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RESUMO

Neste trabalho apresento um estudo etnografico resultado de nove meses de observacdo na
turma de 3° ano do Ensino Médio, formacdo em Magistério, do Colégio Estadual Edvaldo
Branddo Correia, na cidade de Cachoeira, Bahia. O objetivo desta pesquisa foi identificar as
caracteristicas do privilégio da brancura, entre adolescentes, em um ambiente escolar da rede
publica de ensino no Rec6ncavo da Bahia, situando a discussdo de branquidade em um local
onde a maioria das pessoas sdo negras e pobres, 0 que nos permitiu descobrir quais séo as
estratégias utilizadas para que a vantagem estrutural branca se mantenha atravessando
questdes culturais, sociais e econdmicas em um cenario onde, aparentemente, ha um
fortalecimento da negritude. Para isso, foram utilizados autores das correntes de ideologia de
branqueamento, branquitude e branquidade, estabelecendo as diferengas conceituais entre os
dois Gltimos termos. Também foram bastante utilizados pesquisadores do campo da educacéo,
para compreender as implicacbes das questdes referentes as relagfes raciais no campo
educacional. As informacg6es da pesquisa foram colhidas através da observacao participante,
aplicagdes de questionarios e realizagdo de entrevistas com o0s estudantes. Aqui, pretende-se
compreender quais Sd0 0S mecanismos responsaveis pela manutencdo do privilégio da
brancura, em um cendrio escolar da rede publica de ensino, formado por uma maioria negra,
alem de refletir estratégias para o combate de préaticas discriminatérias que mantém o negro
em situacdo de inferiorizacdo neste cenario.

Palavras- chave: Raca, Branquidade, Educacéo.



ABSTRACT

In this work | present an ethnographic study result of nine months of observation in the class
of 3" year of high school, training Magisterium, the State College Edvaldo Brand&o Correia,
in Cachoeira city, Bahia. The objective of this research was to identify the characteristics of
the privilege of whiteness among adolescents in a school environment of public schools in the
Reconcavo of Bahia, situating the discussion of whiteness in a place where most people are
blacks and poors, which allowed us to discover what are the strategies used to that white
structural advantage is maintained through cultural, social and economic issues in a scenario
where, apparently, there is a strengthening of blackness. For this, the authors of the current
ideology of whitening, whiteness and whitely were used, establishing the conceptual
differences between the last two terms. Researchers were also widely used in the field of
education, to understand the implications of the issues of race relations in the educational
field. The survey information was collected through participant observation’, questionnaires
applications and conducting interviews with students. Here, intend to understand what are the
mechanisms responsible for the maintenance of the privilege of whiteness in a school setting
of public schools, formed by a black majority, besides reflecting strategies to combat a
discriminatory practice that keeps the black in situation inferiority in this scenario.

Keywords : Race, Whiteness, Education.
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1. INTRODUCAO

Acompanhamos nas Ultimas décadas um aumento significativo de producBes que
colocam a situacdo do negro nas discussfes em torno das relagcOes raciais. Esses trabalhos néo
sO se configuram como uma forma de reparacdo para uma época em que a maior parte das
producbes tinham por objetivo construir uma imagem depreciativa do negro, como também,
sdo ferramentas indispensaveis para o0 combate ao racismo e a desmistificacdo da falsa ideia
de democracia racial.

No entanto, dentro das discussdes que evidenciam a situacdo do negro, naquilo que
convencionalmente chama-se de estudo das relacdes raciais, é possivel perceber uma espécie
de “invisibilizagdo” de qual é o papel do branco nestas mesmas relagdes. E claro que o
processo de invisibilizacdo nédo é caracterizado pela total auséncia, a prova disso é que autores
como W. B. Du Bois, Frantz Fanon e Alberto Guerreiro Ramos puseram em evidéncia as
relacbes estabelecidas entre negros e brancos e como o segundo se comportava de modo a
manter a situagdo favoravel. (WARE, 2004).

O branco foi por toda historia (auto)representado como o ser humano ideal, o que lhe
conferiu ao longo de seculos uma situac@o de privilégio que é legitimada na sociedade até os
dias atuais. Embora ao nivel de producdo académica ja tenhamos avangado bastante no que
diz respeito a tentativa de desconstrucdo do estere6tipo que, ndo por acaso, mantém o negro
numa condicao inferior, o espaco ainda minimo que tem se dado para as discussdes que
ponham em evidéncia o privilégio do branco para a existéncia deste quadro social tem
favorecido a legitimacao de um status quo que consegue se manter mesmo com o crescimento
de politicas de enfrentamento ao racismo.

No inicio da década de 90, os Estados Unidos comecou a se destacar pela proliferacao
do que se chamou de critical whiteness studies, traduzido como estudos criticos da
branquidade, teoria que se propde a discutir, a grosso modo, o lugar de vantagem estrutural
ocupado pelo branco nas sociedades que sdo estruturadas pela dominacao racial. Como afirma
Piza (2005), para brancos a branquidade, ou vantagem estrutural do branco, representa tracos
do racismo, ja& para negros significa uma barreira para a construcdo de uma identidade
positiva, ja que o modelo tido como superior € branco.

Discutir a branquidade, significa colocar em questdo um padrdo tido como normativo,
um modelo universal e positivo de humanidade, significa discutir as dimensdes de um

privilégio que impbGe aos demais, ndo-brancos, uma condicdo de inferioridade e
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subalternidade seja dentro de suas préprias casas, nas escolas, areas de lazer ou locais de
trabalho.
A branquidade tem de fato um contetido, na medida em que gera normas, modo de
compreender a historia, modos de pensar o eu e 0 outro e sobre até modos de pensar
sobre a propria ideia de cultura. Por isso, a branquidade precisa ser examinada e
historicizada. Precisamos examinar mais de perto o contetdo do que é normativo e

tentar analisar sua histéria e suas consequéncias. A branquidade precisa ser
delimitada e “localizada”. (FRANKENBERG apud STEYN, 2004, p. 121).

Embora tenha algumas definicdes para que possa ser identificada, a branquidade, ndo
tem significados intrinsecos, eles sdo socialmente construidos. Assim sendo, de acordo com
as singularidades dos locais em que ela se apresente, a branquidade adquire caracteristicas que
podem ser mais ou menos complexas, se configurando de acordo com o cenério, assim como
todo processo de formacao identitaria.

Neste sentido, a escola, como ambiente de socializagdo primaria, exerce grande
influéncia na construcdo da identidade dos individuos que passam por um importante
momento de formacéo.

Os estudos apresentados pelas principais pesquisadoras de branquidade colocam em
evidéncia a importancia do branco se isolar em “ambientes de brancos” para assegurar a
distancia do que considera diferente, do outro, ndo-branco. E tambem, como o fator
econémico é decisivo na manutencdo da vantagem estrutural que o branco tem em relacdo ao
negro, embora a pesquisadora Maria Aparecida Silva Bento afirme que o privilégio simbdlico
que o branco possui, apenas pelo fato de ser branco, ndo seja pouca coisa.

Identificar as caracteristicas da branquidade em um ambiente escolar da rede publica
de ensino no Recdncavo da Bahia é confronta-la com uma situacdo adversa as analisadas
pelos principais estudos que a definem. Situar a discussao de branquidade em um local onde a
maioria das pessoas sao negras e pobres nos permitird descobrir quais sdo as variacfes que
essa vantagem estrutural encontra para se manter atravessando questfes culturais, sociais e
econémicas. Ou seja, quais 0s mecanismos para a manutencdo do privilégio da brancura em
um espaco onde a maioria é negra e compartilha, com pouca variacdo, a mesma condi¢do
socioecondmica? Para compreender esta questdo foi preciso analisar melhor o contexto

cachoeirano.
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- REFLETINDO O PRIVILEGIO DA BRANCURA EM CACHOEIRA NO
RECONCAVO DA BAHIA

O desafio de compreender as dimensfes de uma problemaética tdo abordada como o
racismo ndo é simples. E inegavel que, a multiplicidade de contextos em que esta prética
depreciativa acontece, impde ao pesquisador a necessidade de atualizagcbes constantes na
busca pela compreensdo de uma acao que se reconfigura cotidianamente. Refletir esse quadro,
a partir de um viés pouco explorado, ainda em construcdo, como € a teoria de branquidade,
torna o desafio ainda maior. Principalmente, quando o cenério em questdo apresenta um
ndmero restrito de brancos.

A cidade de Cachoeira esta localizada no Recéncavo da Bahia a 109 km da capital do
Estado, Salvador. Com 32.026 mil habitantes, divididos entre a zona urbana e rural. Como em
boa parte dos interiores do pais, oferece aos seus visitantes uma hospitalidade impar, digna
das cidades acostumadas com grande movimentacdo em todos os anos. Cachoeira é conhecida
por suas festas populares que atraem turistas de todo o mundo.

E o0 caso da Festa da Irmandade da Boa Morte, Patrimdnio Imaterial da Humanidade
desde 2010, principal responsavel por isto. Acontece no més de agosto e, segundo a Secretaria
do Turismo da Bahia, retne cerca de 5.000 turistas estrangeiros todos 0s anos, mais centenas
de jornalistas que vém fazer a cobertura desta festa secular. Segundo a Secretaria de Turismo
(2012, p. 01), a Irmandade da Boa Morte € “uma confraria de mulheres negras e mestigas que
descendem e representam a ancestralidade dos povos africanos escravizados e libertos, no
Reconcavo da Bahia™.

Cachoeira é uma cidade tipicamente negra. Foi considerada, em 2010, de acordo com
0s numeros divulgados pelo Censo, a quarta cidade brasileira com maior indice de pretos,
foram 40,7% da populacdo, sendo a maioria de pardos, 46,3% no total, e 10,3% de brancos.
Isso significa que, 87% dos cachoeiranos sdo negros. Em uma cidade onde a maioria da
populacdo se autodeclara negra e as manifestacdes culturais sdo, em grande parte, formas de
valorizacdo da negritude, torna-se pertinente questionar a importancia de pensar o privilégio
de ser branco.

Morar na cidade de Cachoeira, e conviver com 0s habitantes locais, possibilita uma
percepcao diferenciada acerca dos habitos da populacdo. O grande nimero de festas populares
e festivais, que nos ultimos anos tem encontrando espaco para se realizar, atrae um publico

completamente diferente da populagéo local. Tanto em termos estéticos, no que diz respeito as
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formas de vestir, como na cor da pele. Os visitantes sdo em grande parte brancos, quando nao
brancos e estrangeiros.

Apesar de a populacdo local ser formada, em maioria, por negros, a convivéncia com
um publico branco é rotineira e o contato se d4 em diversos setores, sendo o turistico o mais
favorecido deles. A presenca de visitantes, lotando bares, restaurantes, hotéis, pousadas e
consumindo os produtos locais, sejam alimenticios, vestes ou artesanatos, movimentam a
economia local de uma cidade pouco desenvolvida economicamente, que tem cerca de 17%
da populacéo entre a linha da indigéncia e a pobreza, e 18% abaixo da linha da pobreza, ainda
segundo os dados do Censo 2010.

O permanente contato com o “diferente” faz com que, apesar de todas as
manifestacdes locais, 0 padrdo normativo ndo esteja distante do imaginario popular — é claro
que, ndo apenas a presenca de estrangeiros e visitantes brancos séo responsaveis por isto, mas
também as demais estruturas sociais que corroboram para a manutencdo do branco como
condicao ideal de ser humano.

Em que pese a maioria da populacdo ser negra, € possivel constatar na cidade de
Cachoeira, a presenca de uma elite branca formada por um grupo de empresarios locais que
tem a maior parte do controle administrativo da cidade, inclusive, ocupando cargos na gestdo
publica, como o é o caso do atual prefeito. Se por um lado, ha em Cachoeira uma
potencializacdo da negritude, que se da através das manifestacdes culturais, ao mesmo tempo
esta negritude é confrontada com os padrées hegemdnicos presentes na regido. Sendo assim,
cabe compreender como se constitui o privilégio da brancura e a influéncia desses padrbes no
cotidiano local.

N& é incomum ouvir, em conversas informais com adolescentes, relatos de
adolescentes que preferem se envolver com aqueles que “sdo de fora”, podendo ser
estrangeiros ou simplesmente de fora da cidade. O que remonta o trabalho etnografico do
pesquisador Livio Sansone, realizada na cidade de Salvador. Sansone percebe em campo, a
necessidade dos jovens em se relacionar com pessoas de fora das suas areas de convivéncia,
que s&o no geral, espagos negros.

Além disso, outra importante contribuicdo dada por Sansone para pensar este cenario,
diz respeito as vantagens que sdo possiveis de obter de acordo com uma “escala cromatica”
que é criada cotidianamente, na constante negociacdo que a cor sofre. Isso se da, também,
escondendo as raizes culturais, principalmente quando estas estdo ligadas a cultos afros.

Explica Sansone (2007, p. 57): “Em minha pesquisa, os jovens abaixo de 25 anos poderiam
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usar os simbolos do candomblé para reformular sua identidade negra, porém usavam essas
praticas de modo muito menos sistematico do que seus pais para negociar status ou para
conseguir empregos melhores”.

Embora a cidade de Cachoeira seja um berco cultural onde a negritude encontra
espaco para se fortalecer, é visivel, também, os tracos da ideologia de branqueamento
interferindo na dindmica da populacdo. Nos modos de vestir e agir, é perceptivel as tentativas
de aproximacao do padréo normativo. Como Hofbauer define,

[...] o idedrio de branqueamento postula a supremacia do branco e, ao mesmo tempo,
induz aos individuos a se aproximar desse ideal. Traz em si um potencial de
resisténcia contra qualquer tentativa de “essencializar” os limites de cor e/ou raga,
uma vez que faz com que os individuos tendam a rejeitar 0s processos e mecanismos
formais de delimita-los. Essa pratica social tem contribuido para encobrir o teor

discriminatorio embutido nesse esquema ideolégico e também para abafar contra-
reacoes coletivas (HOFBAUER, 2006, p. 27).

Pensar a branquidade em um cenario como 0 que se apresenta &, sobretudo,
compreender as dimensbes de uma pratica que tem se perpetuado ao longo dos anos,
mantendo 0 negro em situacdo de dominacdo mesmo no contexto em que ele é maioria.
Entretanto, é preciso enfatizar que, de nenhuma forma, esta populacao esta aqui sendo tratada
como incapaz de qualquer capacidade reativa ou reflexiva acerca da posi¢do que ocupa. Pelo
contrario, vital aqui € compreender como o ideario de branqueamento e a branquidade
encontram espaco e formas de existir, mesmo em um cenario onde as condi¢cdes sociais e
culturais poderiam representar uma barreira para a manutencao do status quo.

Compreender as dimens@es da branquidade neste local é de suma importancia para o
desenvolvimento de ferramentas que possam combater a proliferacdo e consolidacdo de uma
situacdo que ndao apenas mantém o negro em condicdo inferior, mas também apresenta esse
quadro arbitrario como normativo e cultural. O que, em muitas situacdes, acaba por
inviabilizar a tomada de decisbes dos sujeitos que sdo inferiorizados nesse quadro de
privilégio, criando novas formas de expressdo do racismo na nossa sociedade e, cada vez
mais, barreiras para que ele possa ser combatido.

Contudo, é importante destacar que, diferente de como se configura as préaticas racistas
cotidianas realizadas por brancos no contexto dos Estados Unidos, principal centro de estudo
da tematica, neste cenario, devido ao menor nimero de brancos, a manutencdo do privilégio
se da, em maior parte, atraves daqueles que incorporam caracteristicas da brancura, a partir da
juncdo de caracteristicas somaticas brancas adquiridas através do branqueamento social, e ndo

necessariamente por brancos.
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Neste sentido, esta pesquisa tem como objetivo principal, compreender as dimensdes
do privilégio e suas configuracbes no cenério da cidade de Cachoeira — Ba, tomando como
objeto de anélise o Colégio Estadual Edvaldo Corréia Brandao.

Dito isto, foram quatro os objetivos especificos desta pesquisa: 1) Compreender 0s
significados da branquidade na escola, em um ambiente equivalente no que diz respeito a
classe para os brancos e 0s negros; 2) Entender a relagcdo de brancos e negros em um ambiente
onde 0s negros sdo a maioria; 3) Compreender quais fatores legitimam a branquidade nesse
ambiente; e 4) Identificar quais os significados da brancura no Recdncavo da Bahia, a partir
do contexto de uma escola publica na cidade de Cachoeira.

-- BARREIRAS PARA A REALIZACAO DA PESQUISA NO CAMPO

As dificuldades na realizagdo de uma pesquisa em uma escola da rede publica de
ensino se apresentaram desde a primeira tentativa de ingresso em campo. A principio, a
barreira foi conseguir a autorizacdo para a observacao em sala de aula. A recusa imediata do
primeiro colégio consultado veio com o questionamento da diretora: “E quem vai observar
voce?”. Apds a autorizacdo do segundo colégio consultado, a observagdo teve inicio no
comego do ano letivo de 2013, em abril.

A principio, a escolha do Colégio Edvaldo Branddo como campo de pesquisa nao
seguiu nenhuma norma especifica. Diante do quadro de escolas estaduais da cidade de
Cachoeira, sdo apenas dois, este foi o colégio em que a direcdo permitiu que a pesquisa fosse
realizada. No entanto, ap0s a insercado em campo, este se mostrou um espaco rico para pensar
influéncias e consequéncias do privilégio da brancura, ja que, o Edvaldo Branddo possui uma
maioria absoluta de negros, onde foi vital pensar influéncias e consequéncias da ideologia de
branqueamento.

Para a realizacdo desta pesquisa, a metodologia principal utilizada foi a realiza¢do de
uma etnografia, com observacdo participante, aplicacdo de questionario e realizacdo de
pesquisas semi-estruturadas na turma do 3° ano do Ensino Médio — Formacdo Magistério, do
Colégio Edvaldo Branddo, no periodo letivo do ano de 2013 que compreende 0s meses entre
abril e dezembro.

O 3° ano do Ensino Médio foi escolhido devido ao fato de ser uma fase em que o0s
adolescentes ja estdo numa idade em que é possivel certa autonomia para outras préaticas de

lazer que extrapolem o cenario da escola.
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Nesse sentido, o 4° ano foi excluido porque, por se tratar de uma formacdo em
Magistério, o periodo de aula da turma torna-se menor para dar espago aos estagios. Assim
sendo, a realizacdo da etnografia ficaria comprometida A observagdo participante aconteceu
no periodo de 03 (trés) vezes por semana, durante o ano letivo de 2013. Além disso, foram
aplicados questionérios e entrevistas semi-estruturadas para buscar maior definicdo e
fidelidade das opinides expressas pelos estudantes observados.

O Colegio Estadual Edvaldo Branddo Correia recebe este nome em homenagem ao
medico e ex-deputado estadual nascido na cidade de Cachoeira, em 1914. Conhecido por
antigos estudantes e moradores do bairro, como “Colégio da Lama”, o Edvaldo Brandao
recebe este apelido devido a demora na pavimentagdo da rua onde esta situado.

A falta de pavimentacao produzia um excesso de lama em épocas de chuva que deram
a ma fama de sujo ao colegio. Além disso, um local de abatimento de animais para consumo,
conhecido como “matadouro”, que ficava localizado ao lado do colégio, associado a rua tida
como perigosa, fizeram do Edvaldo Branddo um colégio historicamente preterido pela
populacdo local. Mesmo ja estando em rua pavimentada e sem a presenca de matadouros.

O colégio localiza-se na zona periférica na cidade de Cachoeira, na Rua Séo Diogo,
mais conhecida como “Matinha” por ser uma regido rodeada por matas que cobrem os morros
que envolvem a cidade de Cachoeira. E um espago estigmatizado e preterido por muitos
estudantes locais que elegem o outro colégio, o Colégio Estadual da Cachoeira, localizado em
uma das entradas da cidade, como melhor.

O Edvaldo Branddo é o unico com formacdo em Magistério, o que justifica a
conclusdo do Ensino Medio em quatro anos. No ano de 2013, haviam dez turmas em
funcionamento pela manhd, sdo elas a 5°, 6°, 7° e 8° séries do Ensino Fundamental (duas de
cada), 3° e 4° ano do Ensino Médio. A tarde funcionaram apenas cinco turmas, a 5°, 7°, 8° do
Fundamental e 3° e 4° ano do Ensino Médio (O Edvaldo Branddo em 2013 ainda ndo havia
adotado a nova nomenclatura para séries do Ensino Fundamental). Pela manha, as aulas
tinham inicio as 07:20 e término as 11: 30, com um intervalo de 20 minutos. Paredes cinzas
altas, janelas grandes com vidros quebrados e portas gradeadas, algumas cadeiras e
ventiladores também quebrados. Aparentemente, ndo destoa dos demais colégios da regiao.

O colégio possui 14 salas de aula distribuidas entre o térreo e primeiro andar, uma
secretaria onde ficam depositos, sala dos professores e da direcdo, e banheiro dos professores.
Do lado de fora da secretaria, localiza-se a sala da coordenacdo, cantina e banheiros dos

estudantes, um feminino e um masculino. Na parte de trds do colégio fica uma quadra de
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esporte, j& muito destruida com alambrados quebrados, traves caindo e buracos no chéo.
Apesar do grande terreno em que foi construido, ndo possui areas de lazer exterior.

Foram 09 (nove) meses freqlientando o Colégio Edvaldo Brand&o, assistindo aulas da
turma do 3° ano frequentada por 25 estudantes. Nos dois primeiros meses, a aproximagdo com
0s estudantes foi lenta, isso porque, eles se mostravam bastante desconfiados com a presenca
de uma estranha fazendo anotagdes naquele espagco. No decorrer do tempo, aos poucos, eles se
aproximavam mais e questionavam as anotacdes que estavam sendo feitas. A partir de julho,
minha presenca ja era completamente aceita entre eles, que até questionavam a minha
auséncia nos dias em gque ndo estava programada as observacdes.

A dificuldade imposta pelos estudantes, que em parte residem na zona rural, de ndo
poderem estar presentes em turnos em que ndo houvesse aula, tornou o trabalho ainda mais
criterioso. Ja que, foi necessario colher o maximo de informacdes, principalmente, durante as
conversas informais. Os intervalos entre as aulas e o cancelamento de algumas delas, tornou
possivel o estabelecimento dessas conversas. A partir delas, foi possivel perceber as
discordancias de ideias entre os estudantes, o que foi bastante enriquecedor para o corpus do
trabalho.

Pensando na melhor maneira de analisar este campo, levando em consideracdo as
discussdes em torno da raca e do campo educacional, aspectos histéricos de ambos e seus
desdobramentos, o trabalho se divide em duas partes: 1°) a demarcacdo do campo teorico de
raca, principais teorias utilizadas para pensar a ideologia de branqueamento e a constituicdo
da vantagem estrutural branca e 2°) etnografia do Colégio Estadual Edvaldo Brandao,
discussdes sobre educacdo, adolescéncia e demais apreciacdes do tema.

No 1° capitulo foi feita uma revisdo tedrica dos principais autores que discutem o tema
branquitude e branguidade no cenario brasileiro, ressaltando a participacdo de um
proeminente pesquisador, muitas vezes esquecido pela Ciéncias Sociais, que é Alberto
Guerreiro Ramos. Além disso, ha uma demarcacéo tedrica das diferencas estabelecidas sobre
os temas branquitude e branquidade, que comumente aparecem na literatura como se a
diferenca entre eles fosse apenas de traducdo. Neste capitulo, ha uma defesa, a partir da
producdo de Edith Piza, sobre as diferenciacdes histdricas e conceituais da definicdo destes
termos.

No capitulo seguinte, surgem os dados etnograficos com maior énfase, 0s sujeitos de
pesquisa séo apresentados e busca-se a partir de entdo demonstrar como a vantagem estrutural

de ser branco se apresenta em um cenario da rede publica de ensino. Neste capitulo, € valido
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chamar a atengdo para as representacdes nas paredes do Colégio Estadual Edvaldo Brandao
Correia, para os dados sdcio-econdmicos dos estudantes obtidos através da aplicacdo de
questionarios, a recusa em afirmar-se negro e, principalmente, a percepcéo de que, para um —
branco-, em determinado momento a classificagdo da sua cor como preta pode representar
vantagem.

No 4° capitulo, hd uma énfase nas caracteristicas fisicas. Os tracos fenotipicos negros
sdo rejeitados, principalmente, entre as meninas que destacam os cabelos crespos com grande
rejeicdo e as vantagens de ter uma pele mais clara, a partir das observac6es de uma estudante
branca que, visivelmente, se destaca entre 0s demais negros, enquanto uma estudante negra é
infantilizada e discriminada. Essas praticas que ganham os risos dos demais estudantes,
muitos deles tdo negra quanto a estudante discriminada, séo silenciadas pelos professores. A
aversdo a religiosidade de matriz africana também é percebida entre os estudantes que
utilizam a expressdo “macumba” de forma distorcida e depreciada, em uma alusdo
nitidamente pejorativa ao candomblé.

No 5° capitulo, os professores e 0s recursos didaticos utilizados por eles séo o ponto
central da discussdo. Neste capitulo, é possivel perceber como uma pratica equivocada e
desprovida de conhecimento pode ser responsavel pela perpetuacdo de praticas racistas,
atraves dos relatos de professores que silenciam, quando nao, ajudam a manter um imaginario
negativo a respeito da identidade negra. Por outro lado, sera possivel constatar também, como
a aplicacao da Lei 10. 639 mesmo sendo uma pratica isolada, pode encorajar os estudantes e
despertar atitudes positivas em relacéo a cor, agucando o senso critico e promovendo reacoes
a respeito de atitudes racistas e discriminatdrias. Em especial, a atitude de uma estudante,
inicialmente em duvida sobre sua identidade, evidenciara como o0 conhecimento torna
possivel 0 empoderamento destes jovens.

Por ultimo, as consideracdes finais trazem os resultados e conclusfes das analises de
09 meses de observacdo participante, entrevistas, aplicacbes de questionarios e dialogos
informais.

E vélido ressaltar que as informacbes contidas neste trabalho sdo decorrentes das
observacoes e dos didlogos colhidos através de observacdo autorizada pela dire¢do do Colégio
Estadual e pelos estudantes envolvidos — ou seus responsaveis no caso dos menores de 18
anos — através das assinaturas dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. Os nomes

utilizados para identificar estudantes e professores sdo ficticios.
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2. BRANQUITUDE E BRANQUIDADE: O DESENVOLVIMENTO DOS
CONCEITOS NO CENARIO BRASILEIRO

No final do século XIX, quando as teorias racialistas ganham mais forca, 0 mundo
toma conhecimento dos efeitos mais perversos da racionalidade que tem a Europa como
centro do universo e, consequentemente, superior a todos os outros povos. A ciéncia que
nesse momento trabalha mais como legitimadora de uma hierarquia classificatéria, baseada no
evolucionismo e darwinismo social, impede qualquer possibilidade de inclusdo de
epistemologias africanas, por exemplo, de participarem da constru¢cdo do conhecimento
cientifico das diferentes “racas”.

O projeto fracassado da 2° Guerra Mundial deixou 0 mundo em alerta quanto aos
efeitos destrutivos da consideracao de superioridade de uma “raca” sob a outra, o que foi
fundamental para a deslegitimacdo do racismo enquanto classificador racial. Isso néo
significa, no entanto, que esta tenha deixado de ser uma politica social disseminada por todo o
mundo. Este é o ponto de partida dos autores descoloniais como Anibal Quijano, Walter
Mingolo, Enrique Dussel, entre outros.

Para estes autores, mesmo apds o periodo em que o conceito de “raca” ¢ deslegitimado
enquanto categoria biologizada demarcadora de diferenca entre os individuos, o seu carater
social continuou a se disseminar por todo o mundo através do que eles chamam
colonialidade.

Segundo Quijano (2000, p. 343), a colonialidade se trata da perspectiva cognitiva
produzida no largo do tempo do conjunto do mundo eurocentrado, do capitalismo
colonial/moderno que naturaliza a experiéncia das pessoas que fazem parte desse padréo.

Quijano afirma:

A elaboracéo intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva de
conhecimento e um modo de produzir conhecimento que demonstram o carater do
padrdo mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa
perspectiva e modo concreto de produzir conhecimento se reconhecem como

eurocentrismo (QUIJANO, 2000, p. 115).
No Brasil, explica Thomas Skidmore, a tese de branqueamento encontrou bases mais
solidas ainda na década de 20, através das ideias de Oliveira Viana. Importante tedrico sobre o
branqueamento, Oliveira Viana, segundo Skidmore, ia na contramdo dos estudos sobre

racismo cientifico, para afirmar que, ao invés do que a maioria dos estudiosos pensavam na
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época, a pureza étnica brasileira viria atraves da miscigenagdo. No entanto, Skidmore relata

que:

,[.--] pelo meado da década de 50, o branqueamento deixara de ser objeto respeitavel
para um pais de Terceiro Mundo como o Brasil, se ndo por outras razdes, pelo
menos por causa do constrangimento a que isso levaria nas relacbes com os
governos nacionais e ndo-brancos na Africa e na Asia. Na década de 50, ja o fato
seria constrangedor também vis-a-vis dos Estados Unidos, onde a negritude
comecava a ser motivo de orgulho para os ndo-brancos. (SKIDMORE, 1976, p 234)

Apesar de ter se tornado um fato constrangedor para um pais de Terceiro Mundo, a
ideologia de branqueamento permaneceu vigente entre os individuos e, principalmente, entre
as instituicdes que mantiveram seus principios assentados numa légica em que, ser branco era
melhor que ser negro. E qualquer tentativa de transformagdo no sentido de embranquecer,
tornava o sujeito mais digno de conviver em sociedade. Ou seja, se tornou necessario agregar
uma série de valores para ser melhor aceito. Uma “imagem normativa somatica ideal”,
conceito de Hoetink apresentada a nés por Skidmore.

O autor nos mostra que se tornou preciso aderir a uma espécie de “brancura cultural”,
ou seja, um conjunto de habitos adquiridos que incluem status de boa educacdo, boas
maneiras e situacdo econdmica favoravel. Somente assim, era permitido ao individuo, de
alguma forma, ascender socialmente. Preferencialmente, se este fosse menos pigmentado.
Para chegar a este ponto, vejamos como 0 a tematica privilégio da brancura se desenvolve no
cenario brasileiro.

Apesar de os Estados Unidos se apresentarem como importante propulsor dos estudos
criticos da branquidade a partir dos anos 90, tornando-se o principal centro de estudos sobre o
tema, o pesquisador Lourengo Cardoso (2010) atenta para o fato de que o pioneirismo na
problematizacdo da identidade racial branca caberia, primeiro, a W. B. Du Bois ja em 1935 e,
em seguida, a Frantz Fanon, em 1952, com a publicacdo de Pele Negra, Méascaras Brancas.

Nesta obra Fanon propde uma analise da relacdo entre o negro e o branco, mostrando
como um vé o outro, a necessidade instaurada no negro de ser branco, enquanto, por outro
lado, o branco assume a condicdo de Unico ser humano. Mostrando assim, como as
identidades raciais acabam por criar limitacdes para que o individuo alcance a condicdo
humana. Além de Fanon e Du Bois, podemos incluir o ativista Steve Biko entre os
percursores na analise da identidade racial branca entre as décadas de 60 e 70.

No Brasil, Cardoso (2008) afirma que o termo branquitude foi utilizado em
primeiramente, em 1962, por Gilberto Freyre, que critica tanto a utilizacdo do termo

branquitude como negritude, ja que defendia a existéncia da democracia racial brasileira. Para
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Freyre, a utilizacdo destes termos como forma de valorizagdo do branco ou do negro, servia
apenas para descaracterizar o carater nacional da mesticagem. Apesar de ser Freyre o primeiro
a utilizar o termo branquitude, foi Alberto Guerreiro Ramos o primeiro a propor uma
discussdo sobre o assunto. Segundo Cardoso (2008, p.57): “Esse autor utilizava o termo

‘brancura’, que significaria para nossa literatura cientifica atual o conceito branquitude”.

2.1 A CONTRIBUICAO DE GUERREIRO RAMOS PARA COMPREENSAO
DO PRIVILEGIO DA BRANCURA

Dentro das discussfes sobre raca no Brasil, principalmente, no que diz respeito as
questBes referentes ao privilégio do branco é comum encontrarmos a presenca macica de
pesquisadores brancos que discutem a tematica. Entre eles, se encontram atualmente as
pesquisadoras Edith Piza e Liv Sovik que sdo responsaveis por proeminentes trabalhos na area
de branquitude e branquidade.

Interessa-nos aqui destacar a participacdo fundamental e propulsora dessa discussao a
figura de Alberto Guerreiro Ramos que foi, no Brasil, o primeiro pesquisador a questionar o
papel do branco na relagdo com o negro, suas implicacdes do ponto de vista social, econdmico
e intelectual e o papel determinante que a sociologia deveria assumir nesse sentido, isso ainda
na decada de 50.

Guerreiro Ramos foi um critico das producdes sobre 0 negro gque até entdo vinham
sendo publicadas no pais. Para ele, o academicismo que cercava as producdes estava
dominado pelo eurocentrismo que impedia 0 avanco das pesquisas e 0 alcance de medidas
praticas para solucionar as questdes que envolviam a populacdo negra.

Foi vasta a producdo de Alberto Guerreiro Ramos, entre as dezenas de artigos de
jornais e as demais producdes intelectuais destacam-se Introducéo a Cultura, publicada ainda
em 1939 quando ele tinha 24 anos; Contatos Raciais no Brasil, publicado em 1948 pelo jornal
Quilombo criado pelo TEN; Relagdes de Raca no Brasil publicado em 1950; O Processo da
Sociologia no Brasil de 1953; e ja em 1957 o autor publica o trabalho que iremos nos
aprofundar mais aqui que ¢é Introducéo Critica a Sociologia Brasileira.

Em Introducdo Critica a Sociologia Brasileira, Guerreiro Ramos se debruca nas
producdes sociolégicas com seu olhar critico e interventor de quem quer se afastar de todo
processo eurocentrista e norteamericano de disseminacdo do colonialismo através da

producdo intelectual. E neste trabalho também que o autor analisa as producdes de
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pesquisadores negros que estavam se destacando na comunidade cientifica brasileira, como
veremos a sequir.

Na obra, Guerreiro Ramos elabora uma dura critica a forma como os estudos socio-
antrpoldgicos estdo sendo conduzidos por pesquisadores que tomam como referéncias debates
europeus.

Nesse sentido, a sociologia e antropologia nacional, para Guerreiro Ramos, até entao
se apresentavam como uma repeticdo de tudo aquilo que vinha sendo produzido na Europa,
sendo assim, se tornava uma ciéncia incapaz de encontrar solugdes ou sequer entender as reais
problematicas vividas pelos negros. “O negro tem sido estudado, no Brasil, a partir de
categorias e valores induzidos predominante na realidade europeia. E assim, do ponto de vista
da atitude ou da Optica, os autores nacionais ndo distinguem 0s estrangeiros, no campo em
apre¢o” (RAMOS, 1982, p. 163).

Para o autor, tanto a antropologia quanto a sociologia caminhavam de forma muito
geral, o que fez Guerreiro Ramos afirmar que s6 havia uma ciéncia brasileira se fosse levado
em consideracdo uma pequenissima escala que estava sendo produzida e ndo era fruto de uma
repeticdo ou da falta de autenticidade que a producéo brasileira apresentava.

Segundo Ramos (1982, p. 164), ¢ possivel afirma isto: “[...] porque o cientista
indigena é, via de regra, um répétiteur, habil muitas vezes, um utilizador de conceitos pré-
fabricados, pobres de experiéncias cognitivas genuinamente vividas e, portanto, vitima de
‘prestigios’ dos centros europeus e norte-americanos de investigacao”.

Nesta producdo, ele faz referéncia a autores de grande destaque nacional como
Oliveira Viana, Nina Rodrigues, Arthur Ramos e Euclides da Cunha falando sobre a postura
destes em relacdo a producéo estrangeira.

Em relacdo a Nina Rodrigues e Oliveira Viana, Guerreiro Ramos afirma terem sido
estes 0s que mais se equivocaram em termos de relacdes raciais no Brasil, ja que, ambos
partem da premissa de inferioridade do negro e do mestico. Oliveira Viana, segundo Ramos,
equivoca-se em toda a sua produgdo com o que ele chama de “erros espetaculares” ao tratar as
relacGes raciais como algo passageiro ja que comungava da ideologia de branqueamento.
“Tudo indica ter sido Oliveira Viana vitima da extremacdo de uma de suas qualidades: a de
fazer sociologia instrumento de autodeterminacdo nacional [...] Ora, no que diz respeito ao
nosso problema étnico a obra de Oliveira Viana foi, por assim dizer, uma reacéo infeliz do
orgulho nacional ofendido. (RAMOQOS, 1982, p. 181).
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Para Nina Rodrigues a critica de Guerreiro Ramos € ainda mais severa, referindo-se a
ele, Ramos (idem, p. 184) diz: “Nao teve espirito cientifico. Foi beato e copista. Ndo cita
escritor estrangeiro sem empregar adjetivo laudatorio”. O autor afirma que a obra do
“apologista branco”, como o definiu, ndo ia além da mera repeticdo do que os estrangeiros
diziam: “O negro e o mesti¢o sdo inferiores porque... assim estd escrito nos livros”, disse
Ramos para justificar a auséncia de uma analise critico-reflexiva de Nina Rodrigues.

E com Nina Rodrigues que surge no Brasil a corrente brasileira que pde o negro como
tema. E através de seu principal seguidor, Arthur Ramos — pessoa que Guerreiro Ramos
afirma ter varios méritos mas que na ciéncia ndo conseguiu se estabelecer por ndo ter
alcancado maturidade — que esta questdo se difunde. “E ainda Arthur Ramos um dos
responsaveis pelo prestigio que ainda gozam entre nds as correntes norte-americanas da
sociologia e da antropologia, de nefasta influéncia entre os especialistas em formacdo quando
adotadas de maneira literal” (RAMOS, 1982, p. 187).

Levando em consideracdo o momento em que foi elaborada, a producao intelectual de
Guerreiro Ramos ainda € atual e pertinente para todo aquele que deseja compreender a génese
das relacGes raciais no pais e as problematizacdes que a cercaram desde que esse pensamento
ganha destaque nacional. Além disso, as analises feitas por ele acerca dos pesquisadores de
grande destaque nagquele momento nos ajudam a compreender com mais criticidade como o
pensamento da época se formou e em que bases se consolidavam produgfes que até hoje
permeiam com forca o imaginario nacional e os trabalhos académicos. Nas palavras de Lucia
Lippi Oliveira:

Guerreiro foi homem de seu tempo, comprometido com as lutas da época. Sua
trajetoria oscilou entre o comprometimento e o ceticismo. A consciéncia nacional e o
messianismo estiveram presentes na vivéncia e nas obras de Guerreiro ao longo de
toda sua trajetoria. Ele foi porta-voz de propostas de salvacdo nacional. A sociedade
brasileira cobrou deste “mulato baiano” solugdes para inumeros problemas
nacionais. Ele comprou a cobranga e procurou respondé-la lancando méo de tudo
que acumulou em termos de conhecimento, erudi¢do, vivéncia. (OLIVEIRA, 2006,
p. 01).

Apesar de sua grande contribuicdo as Ciéncias Sociais, Guerreiro Ramos também foi
vitima do epistemicidio, como nos mostra a producdo de Angela Figueiredo e Ramon
Grosfoguel: Porque ndo Guerreiro Ramos? Suas producbes ndo tiveram o devido
reconhecimento e por muito tempo, e ainda hoje, sdo excluidas dos centros académicos em

nome do favorecimento de pesquisadores estrangeiros.
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Diante de um cenario onde o conceito de raga surge em decorréncia do evolucionismo
cultural em que uma cultura e um povo é tomado como superior aos demais, seguido de uma
producdo intelectual que permeia imaginarios impedindo que o processo exclusdo e
segregacdo seja compreendido tal como se vivencia, ndo € dificil de entender as dificuldades
dos préprios sujeitos negros, vitimas da exclusdo, em se identificarem como tal e aceitarem
que sdo parte deste grupo. As discussdes tedricas sobre branquidade, branquitude, nos ajudam
a compreender ainda mais como a vantagem estrutural branca se fortalece.

Em 1957, Guerreiro Ramos ja discutia o que chamou de “patologia branca no Brasil”.
Para Guerreiro Ramos, a utilizagcdo do negro como tema por pesquisadores brancos era uma
forma de assegurar o privilégio da brancura. Exaltando seus tracos europeus, estes
pesquisadores mantinham o status de superioridade e a situacdo de privilégio da qual
desfrutavam. Entre os pesquisadores que adotavam essa pratica, denominada por ele como
“patologia-protesto”’, estdo Nina Rodrigues e Gilberto Freyre citados anteriormente.

Embora a producdo de Guerreiro Ramos tenha sido de vital importancia para iniciar a
problematizacdo do branco no cenario nacional, a autora Liv Sovik (2004, p. 368) afirma que
ela esta ultrapassada em alguns pontos. De acordo com Sovik, ao colocar a discusséo no plano
da necessidade de afirmacdo de tracos europeus em busca da manutencdo do privilégio e a
preservacdo condicdo de ser humano ideal do branco, o autor ndo leva em consideragéo o real
motivo para que 0s europeus ndao considerem qualquer outra nacionalidade. Seria ele, o fato
de que sO os europeus terem direito ao seu eurocentrismo. O que ndo corresponderia as
praticas de manutencdo de privilégio coexistentes baseadas na discriminacao direta de tragos
fenotipicos, ja que, pouco importaria as caracteristicas fisicas desde que o individuo tivesse
nacionalidade europeia.

Além disso, a autora afirma que no contexto atual de discriminacdo no Brasil ja é
comum as pessoas admitirem que tém um “pé na cozinha”, na tentativa de forjar uma falsa
ideia de democracia racial, o que ndo diminui, pelo contrario, o poder e o0 prestigio concedido
pela branquitude. Ou seja, 0s resquicios coloniais jA ndo sdo o principal problema nessa
discussdo. No entanto, afirma Sovik (2004, p. 369): “E um texto anacrénico, mas nem tanto.
Guerreiro Ramos abriu frentes que ainda estdo presentes na discussao”.

A autora reconhece também que, embora ndo seja o principal problema, a ascendéncia
europeia ainda é utilizada como um triunfo para muitos ciosos pela manutencdo da
diferenciacdo que assegura o poder. Como também aponta a pesquisa desenvolvida pelo

pesquisador John Nervell (2001). Ao entrevistar moradores de classe média da zona sul do
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Rio de Janeiro, Nervell percebeu uma contradicdo freqliente nos discursos de pessoas que ao
mesmo tempo em que identificam a mistura de racas como fonte da nacéo brasileira, utilizam
esse ideal de mistura para identificar em suas origens tracos que Ihe deixam praticamente de
fora desta “nacdo”.

O autor utiliza exemplo de pessoas que evitam o termo “branco” para identificar sua
cor, mas resgatam em sua arvore genealdgica europeus que justificam a auséncia de suas
caracteristicas mais brasileiras que lhes aproximem da cultura negra, como o gosto pelo
samba ou carnaval. Levantamento que confirma as explanagdes feitas por Guerreiro Ramos,
ainda na década de 50, acerca da necessidade de reivindicacdo da ascendéncia. Isto que
Nervell chama de “brancura desconfortdvel”, ajuda a compor o leque de informacdes para
compreender melhor os mecanismos utilizados para fugir da ideia de brancura, ainda assim

perpetuando o ideal do racismo e mantendo o branco como condicdo ideal de ser humano.

2.2 A DEFINICAO CONCEITUAL DOS TERMOS: QUANDO BRANQUITUDE
PASSA A SER BRANQUIDADE, O QUE MUDA?

Apesar de Guerreiro Ramos ter iniciado a discussdo na década de 50, é somente no
ano de 2000, de acordo com o pesquisador Lourenco Cardoso, que as discussdes sobre a
branquitude voltam a ganhar destaque no Brasil com o trabalho da pesquisadora Edith Piza.
Com a publicacao dos artigos, “Branco no Brasil? Ninguém sabe, ninguém viu” e “Porta de
Vidro: entrada para branquitude”, a branquitude volta ao cenario nacional.

Lourenco Cardoso (2010), em seu trabalho, apresenta uma lista das principais
publicacbes em que o branco surgiu como tema de pesquisa, tendo a branquitude como
principal discussdo. De acordo com a sua relacdo, ap6s a publicacdo do livro de Guerreiro
Ramos, os principais trabalhos que destacam o papel do branco foram realizados pela autora
Edith Piza.

Em suas obras, Piza desenvolve a ideia que compartilhava com a pesquisadora norte-
americana Ruth Frankenberg. Para elas, até entdo, a branquitude era ndo-marcada e invisivel,
ou seja, aqueles que a praticavam podiam estar cometendo as a¢Ges sem consciéncia sobre
seus atos ja que ndo se enxergavam racializados. Esta definicdo, como veremos mais adiante,
sera reelaborada.

O segundo artigo de Edith Piza é publicado em um importante livro organizado pelas

autoras Iray Carone e Maria Aparecida Silva Bento. Intitulado Psicologia Social do Racismo:
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estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil, o livro relne trabalhos relevantes
sobre a temética. De acordo com Bento (2002, p. 29), a branquitude pode ser definida como
“tracos da identidade racial do branco brasileiro a partir das ideias sobre branqueamento.”

Na obra é possivel encontrar uma reunido de trabalhos que discutem o silenciamento
do branco diante da histdria como forma de manter o status quo. A estratégia é aumentar a
visibilidade sobre o negro enquanto o branco permanece omisso na histdria. Discussdes sobre
conceitos como “medo do outro” e “pacto narcisicos” chamam atencdo no livro. O primeiro
diz respeito ao medo constante que o branco nutre de perder o privilégio e a condicdo de
superioridade, o que lhe conduz ao segundo conceito que a autora define como o isolamento
de brancos em locais de brancos para fortalecer os lacos de branquitude, a cumplicidade entre
os iguais (brancos) favorecendo uns aos outros, deixando o ndo-branco a margem, afastado.

Até entdo o termo branquitude é utilizado para dar nome as préaticas realizadas por
portadores da brancura com o objetivo de manter o privilégio que o branco possui nas
sociedades estruturadas pela hierarquia racial. Atraves de praticas que justificam e consolidam
a vantagem estrutural, o branco assume a postura de ser humano ideal e cria condi¢des para
que o status seja mantido.

Em 2004 chega as livrarias brasileiras um livro organizado pela pesquisadora Vron
Ware, intitulado Branquidade: Identidade branca e multiculturalismo, que retne os principais
estudos sobre a identidade racial branca, principalmente nos Estados Unidos. Apesar da
riqgueza de informacGes coletadas por pesquisadores renomados nessa area de estudo é a
propria organizadora da obra, Vron Ware, que chama atencdo para os cuidados que € preciso
ter ao tomar tais dados como referéncia, isso porque € preciso levar em consideracdo 0s
contextos em que os estudos foram realizados.

A estrutura das pesquisas nos permite sugerir, por um lado, que, segundo Ware (2004,
p. 11): “a dinamica da supremacia branca [...] esta de algum modo isolada e desvinculada do
resto do mundo; por outro lado, pode sugerir a pressuposicdo de que o resto do mundo € igual
aos Estados Unidos, ou, pior ainda, de que deveria ser.”

O livro tem o mérito de pensar a Branquidade e a analise do comportamento do
individuo branco como forma de incentivar a criacdo de politicas antirracistas. Além de
apresentar as diferentes formas como a branquidade se manifesta, os autores analisam
cendrios diversificados que denotam a complexidade de se pensar o tema. Com as devidas

ressalvas, as defini¢cOes apresentadas em Branquidade nos permitem conhecer a dimenséo e
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complexidade do tema, que se modela e configura de acordo com o contexto em que esta
inserido.

Embora o titulo do livro tenha sido traduzido para o portugués como Branquidade e
ndo Branquitude, nota-se, nas publicacfes que a palavra branquidade deseja exprimir o
mesmo conceito que pesquisadores aqui no Brasil estavam utilizando. Ao que parece, a
mudanca € apenas de nomenclatura. Caracteristica importante que reforca esta ideia é o fato
de que mesmo pesquisadores brasileiros que referenciam publicacdes contidas em
Branquidade, substituem a traducdo original, branquidade, para o termo branquitude, como
faz, por exemplo, Lucio Oliveira (2007, p.137) em sua dissertacgéo.

Vejamos mais adiante algumas defini¢des fundamentais na discusséo apresentadas por
pesquisadores influentes no cenario brasileiro, como é o caso da Ruth Frankenberg que
notoriamente influenciou o trabalho da brasileira Edith Piza.

Como foi dito anteriormente, as duas autoras compartilhavam a ideia de que a
identidade racial branca era ndo-marcada e invisivel para aqueles que a praticavam, por isso,
mais facilmente perpetuadas. Ou seja, diziam respeito a um conjunto de praticas
internalizadas pelos brancos nos processos de socializagdo em que, na maioria das vezes, 0
branco ndo tem consciéncia da sua posicdo de superioridade e privilégio, nem o negro
consegue distinguir as situacdes em que ¢é desfavorecido pela raca.

Ruth Frankenberg, no entanto, reelabora seu pensamento ao longo de anos de
pesquisa. A autora reconsidera a construcdo anterior, afirmando que a expressdo
“invisibiliadade da branquidade” refere-se apenas aos momentos em que a branquidade se
esconde atrds de uma caracteristica de normatividade. Frankenberg (2004, p. 313) ainda
complementa: “[...] € licito sugerir que a branquidade ¢ muito visivel para os homens e
mulheres de cor, mesmo quando os ‘microclimas culturais’ permitem que esse conceito
desapareca da visdo de alguns brancos, diluindo-se numa falsa universalidade.”

A partir de entdo Frankenberg define o conceito de branquidade em oito pontos

cruciais para a compreensao do tema.

1. A branquidade é um lugar de vantagem estrutural nas sociedades estruturadas na
dominacdo racial;

2. A branquidade ¢ um ‘ponto de vista’, um lugar a partir da qual nos vemos e
Vemos 0s outros e as ordens nacionais e globais; [...];

3. A branquidade é um l6cus de elaboracéo;

4. A branquidade é comumente redenominada ou deslocada dentro das
denominagdes étnicas ou de classe; [...];

5. Muitas vezes, a inclusdo na categoria “branco” ¢ uma questio controvertida e, em
diferentes épocas e lugares, alguns tipos de branquidade sdo marcadores de fronteira
da prdpria categoria;
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6. Como lugar de privilégio, a branquidade ndo é absoluta, mas atravessada por uma
gama de outros eixos de privilégio e subordinagdo relativos; estes ndo apagam nem
tornam irrelevante o privilégio racial, mas o modulam ou modificam;

7. A branquidade ¢é produto da histdria e é uma categoria relacional. Como outras
localizagBes raciais, ndo tem significado intrinseco, mas apenas socialmente
construidos. Nessas condigdes, os significados da branquidade tem camadas
complexas e variam localmente e entre os locais; além disso, seus significados
podem parecer simultaneamente maleéveis e inflexiveis;

8. O carater relacional e socialmente construido da branquidade ndo significa,
convém enfatizar, que esses e outros lugares raciais sejam irreais em seus efeitos
materiais e discursivos. (FRANKENBERG, 2004, p. 312 — 313).

Nesses pontos, Frankenberg ressalta o carater flexivel da branquidade. Embora o
conceito, de modo geral, refira-se a uma situacdo de superioridade e privilégio do branco, a
branquidade deve ser analisada levando em consideracdo que 0s seus conceitos variam de
acordo com o0 meio em que o individuo esteja inserido.

Ainda em Branquidade, Peter Rachleff afirma que a discussao sobre o privilégio da brancura
alterou a percepcdo dos estudiosos de raca nos Estados Unidos, e a0 mostrar como a base
dessa branquidade é construida, comprova como pesquisadores brasileiros e norte-americanos

caminham juntos na discussao sobre como é formada a identidade racial branca:

A branquidade de que falam e escrevem [...] ndo teve contetdo cultural préprio nem
existéncia independente de uma relagdo com a “negritude”. Essa branquidade foi
criada — e recriada — a partir de uma relagcdo ndo com a cultura historicamente negra
ou africana, ou afro-americana, mas com uma “cultura negra” inventada a partir dos
recalques, projecOes, desejos e fantasias dos ndo-negros (RACHLEFF, 2004, p.
100).

As formas de classificacdo e interacdo dos individuos que tomam o modelo branco
como ideal, sdo causadas também por influéncia dos meios de comunicacédo, € o que afima
Liv Sovik (2004) na mesma obra. A pesquisadora mostra como a questdo da mesticagem é
utilizada para encobrir o carater racista da sociedade que nega a branquidade.

Em seu artigo Aqui ninguém € branco: hegemonia branca e media no Brasil, Sovik
mostra a importancia de se pensar 0os meios de comunicacdo como agentes formadores de
opinides e esteredtipos que tendem a manter o status de superioridade do branco em favor da
depreciacdo da imagem do negro. Segundo Sovik (2004, p. 370): “Os produtos culturais de
massa veiculam a cultura hegemdnica, em sua articulacdo instavel de diferencas internas a
sociedade. O resultado, em geral, é de aparéncia branca, pois a branquidade continua sendo

uma espécie de projeto para a Nagao.”
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Em sua explanagdo, a autora retoma as discussdes de Guerreiro Ramos e de autoras
como Edith Piza, Maria Aparecida Silva Bento e lIray Carone, para mostrar como a
branquidade se constitui no contexto brasileiro.

Tomando como referéncias as definicbes apresentadas no livro, a nomenclatura
branquidade ndo difere (conceitualmente) do termo branquitude que é utilizado com mais
frequéncia pelos pesquisadores da area.

Outros trabalhos surgem, principalmente no campo da psicologia, discutindo o
conceito de branquitude ap6s o langamento da coletédnea de VVron Ware. Apesar da traducéo
de 2004 dar a nomenclatura de Branquidade a teoria, as pesquisas seguiram utilizando o
termo branquitude. Entre os trabalhos que trazem importantes contribuicbes para a
continuidade da discussao sobre a identidade racial branca, podemos destacar: a dissertacoes
de Lucio Oliveira (2007), discutindo as representagdes de individuos brancos através de suas
proprias experiéncias de vida, e do pesquisador Lourenco Cardoso (2008).

Temos ainda, a dissertacdo da pesquisadora Luciane Alves (2010) que apresenta um
vies diferenciado sobre a perspectiva de brancos pobres, como classifica a autora, em relacao
aos negros. O trabalho de Alves tem por objetivo entender as dimensdes da branquidade entre
professores da educacdo basica. Diferente de algumas pesquisas, Alves constatou que embora
haja uma aproximacdo entre brancos e negros, pobres, que € intensificada quando ha um
interesse mutuo na luta pelos direitos, mas em situacdo de conflitos o privilégio da brancura
volta a se destacar.

No entanto, nos interessa aqui focar na discussdo proposta pela pesquisadora Edith
Piza ainda em 2005 onde ela sugere uma nova perspectiva para pensar a definicdo de
branquitude.

Embora até os dias atuais, em grande parte das pesquisas apresentadas, 0s termos
branquitude e branguidade tenham sido utilizados para falar da situacdo de privilégio que o
branco detém nas sociedades estruturadas pelas hierarquias raciais, como define Frankenberg,
em 2005 Edith Piza propde uma nova forma de pensar as nomenclaturas. Forma esta que é
adotada por esta pesquisa em seu desenvolvimento.

No texto publicado no Simpdsio Internacional do Adolescente a autora utiliza o termo
branquidade, como foi utilizada na publicacdo da coletanea de Vron Ware, e estabelece a

seguinte definicéo:
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Ainda que necessite amadurecer em muito esta proposta, sugere-se aqui que
branquitude seja pensada como uma identidade branca negativa, ou seja, um
movimento de negacdo da supremacia branca enquanto expressdo de humanidade.
Em oposig¢do a branquidade (termo que esta ligado também a negridade, no que se
refere aos negros), branquitude é um movimento de reflexdo a partir e para fora de
nossa propria experiéncia enquanto brancos. E o questionamento consciente do
preconceito e da discriminacdo que pode levar a uma acdo politica anti-racista
(P1ZA, 2005, p. 07).

A autora sugere que, diferente da forma como vem sendo trabalhada até entdo, a
branquitude seja trabalhada como uma fase de superacdo da branquidade. Em outras palavras,
a branquitude ndo representaria uma situacdo em que 0s brancos julguem todos iguais
independente da cor da pele, muito pelo contrario, significa que este individuo branco
reconhece a situagdo de vantagem estrutural que possui baseado na sua brancura e nega este

privilégios através de praticas antirracistas, principalmente, no interior do “universo” branco.

E primeiramente o esforco de compreender os processos de constituicdo da
branquidade para estabelecer uma acdo consciente para fora do comportamento
hegeménico e para o interior de uma postura politica anti-racista e, a partir dai, uma
acdo que se expressa em discursos sobre as desigualdades e sobre os privilégios de
ser branco, em espagos brancos e para brancos; e em acbes de apoio a plena
igualdade (PIZA, 2005, 07).

Edith Piza chama ainda atencdo para o esfor¢o que o branco precisa realizar no sentido
de negar a posicdo de superioridade para alcancar uma branquitude e compara esta situacao

com o periodo da adolescéncia em que questionamentos como “o que sou € 0 que nao sou’

sdo frequentes.

“Este movimento exige que nos questionemos em termos ndo apenas de relagéo,
mas de interacdo, pois s6 na interacdo, ndo mediada pelos mecanismos institucionais
e pela racionalizagdo em torno dos nossos processos conscientes e inconscientes , é
que poderemos observar 0 quanto, na branquidade, nos deixamos enganar pelos
jogos de espelho, nos quais sempre aparecemos maiores e melhores do que
realmente somos” (PIZA, 2005, p. 07-08).

A autora Ruth Frankenberg (2004) no livro Branquidade ja chamava atencdo para o
esforco continuo e diario que o branco precisa ter para se tornar vigilante e contrario a
atitudes que vao de encontro a manutencdo da superioridade.

O trabalho do pesquisador Lourenco Cardoso (2010) estabelece uma diferenciacdo que
se aproxima do conceito sugerido por Edith Piza. Cardoso desenvolve duas categorias para
situar a branquitude no quadro social: branquitude critica e branquitude acritica. Segundo o
autor, “a branquitude critica refere-se ao individuo que desaprova publicamente o racismo”.

J& branquitude acritica refere-se ao individuo ou coletividade que luta pela manutencédo do
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status de superioridade racial branca. Cardoso (2010, p. 63) afirma: “Apesar do apoio as
praticas racistas ou da inacdo diante delas, a branquitude acritica pode ndo se considerar
racista porque, segundo sua concepcdo, a superioridade racial branca seria uma realidade
inquestionavel.”

Cardoso afirma que uma das raz@es para distinguir a branquitude em critica e acritica,
se sustenta pelo fato de que os principais estudiosos estabelecem uma diferenciacdo ao tratar
as diversas formas de racismos, mas ao definir a branquitude o fazem de maneira genérica o
que ndo é suficiente para compreender como se configura o conflito racial que tem se
perpetuado. Cardoso (2010, p. 63) diz: “Ao observar o grupo branco de longe, de repente,
pode surgir a impressdo de que a branquitude é homogénea, porém, com a aproximacgao
percebe-se o quanto os brancos sdo diversos.” Dito isto, o autor atesta a necessidade de se

pensar a branquitude nos seus aspectos mais especificos e mutaveis.

2.3 BRANQUITUDE X NEGRITUDE - BRANQUIDADE X NEGRIDADE:
RELACAO HISTORICA

Retomando a proposta de Edith Piza, vemos que ela estabelece uma relacdo entre os
termos branquitude e negritude, branquidade e negridade para situar a discussdo em torno da
identidade racial branca historicamente. Ao fazer essa relagdo é preciso retomar a construgédo
de negritude e negridade.

Diferente da branquidade que ganha maior destaque apenas na década de 90, de
acordo com a pesquisadora Ligia Ferreira, a palavra negritude é criada pelo poeta martinicano
Aimé Cesaire, em 1938, com uma defini¢do ainda imprecisa. Na poesia de Césaire, negritude
ganha trés significados, refere-se ao povo negro, a vivéncia intima do negro e como revolta.
Segundo Ferreira, a partir dali, a palavra que ainda estava sendo utilizada de forma imprecisa
ficou intimamente ligada com o trabalho reivindicativo de estudantes africanos da década de
30 que se tornaram os principais responsaveis pela dinamizacdo da palavra. Sdo eles: o
senegalés Léopold Sédar Senghor, o martinicano Aimé Césaire e 0 ganés Leon Damas.

Apesar disso, o dicionario francés, de acordo com Ferreira, data a criacdo de negritude
em 1933 e da a sua autoria a Senghor, embora as definicdes apresentadas por ele e Césaire
confundam-se. Ligia Ferreira (2006, p. 172) afirma: “Conscientizagdo, atitudes, sentimentos,

posicBes politicas, valores morais, espirituais, psicolégicos: os sentidos a que remete
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negritude perturbam toda investigagdo sobre a origem de fenG6menos que pré-existiram a
criacdo da palavra, genialmente cunhada por Césaire.”

Somente em 1975, a palavra negritude chega aos dicionarios brasileiros e permanece com a
mesma definicdo até hoje.

1.Estado ou condicdo das pessoas da raca negra; 2. ldeologia caracteristica da fase
de conscientizacdo, pelos povos negros africanos, da opressdo colonialista, a qual
busca reencontrar a subjetividade negra, observada objetivamente (sic) na fase pré-
colonial e perdida pela dominacdo da cultura branca ocidental. (FERREIRA, 2007,
p. 173).

Como aponta Munanga (2003, p. 02): “um dos objetivos fundamentais da negritude
era a afirmacdo e a reabilitacdo da identidade cultural, da personalidade prépria dos povos
negros” (MUNANGA, p. 02). O autor chama aten¢do também para o aspecto plural que o
termo adquire reunindo diversas defini¢cdes. Negritude pode ser tanto movimento ideoldgico
quanto formacdo mitoldgica. (MUNANGA, 2003). A negritude surge como um movimento
de reparacéo aos valores culturais e individuais do negro, além de um forte propulsionador da
descolonizacéo da Africa.

Ja a negridade, segundo Ligia Ferreira, foi utilizada pela primeira vez pelo fundador e
presidente da Frente Negra Brasileira, Arlindo Veiga, que falava sobre o objetivo da FNB em
integrar os negros de forma digna e completa na sociedade brasileira. Por ser um monarquista
declarado, de acordo com a autora, Arlindo Veiga possuia um discurso integralista, e a
presenca macica de imigrantes na capital paulista reforcava o discurso de Veiga. Como afirma
Ferreira (2007, p. 167): “A FNB jamais externou uma atitude francamente hostil em relacdo a
sociedade branca, procurando inclusive obter reconhecimento, legitimacao e respeitabilidade
junto a alguns de seus membros mais esclarecidos.”

Piza ainda contribui:

“[Negridade] foi um termo utilizado pelo movimento negro das décadas entre 20 e
30, que reivindica a inclusdo do negro na sociedade branca através da negacéo de
sua origem e por um comportamento ditado e aprovado por brancos. Negridade
refere - se a "parecer” branco para ser aceito entre brancos” (PIZA, 2005, Nota de

rodapé 06).

Segundo Piza, a negridade opfe-se a negritude no que diz respeito ao resgate dos
valores individuais e coletivos dos negros através do ponto de vista do proprio negro, na
busca pelo combate ao racismo, proposto pela conceituacdo do segundo.

Ao trabalhar com as associacGes destes termos, retomados por Piza, € importante

ressaltar, como afirma o pesquisador Lucio Oliveira (2007), que ha uma assimetria na
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construcdo da etnicidade branca e negra. Além de terem sido desenvolvidos em momentos
historicos diferentes (0s conceitos de branquitude e negritude), a branquitude ndo vem sendo
construida baseada em sentimentos de valorizagdo cultural ou de orgulho e conscientizacao,
como no caso da negritude, o que torna o tema ainda mais complexo de ser abordado.

Além disso, afirma Oliveira (2007, p.40): “Outro grande diferencial em relagdo a
negritude é o carater hegemdnico do qual se reveste a branquitude e o fato de que sua
manutengdo e desenvolvimento ndo necessitaram de uma organizagdo, digamos, de cunho
etno-politico para se afirmarem.” Isso porque, a eficacia da branquidade estd em seu
silenciamento que visa a manutencao do privilégio. Desta maneira, o carater de normatividade
das praticas racistas de brancos ndo Ihe conferem uma necessidade de organizacéo, ja que, ser
branco, por si sO, é a ordem e todos que ndo se enquandram neste perfil é que estdo
desorganizados.

No entanto, é valido ressaltar que, ainda que estes conceitos surjam em momentos
diferentes e com definigcdes diferentes, eles estdo completamente imbricados. De um modo
geral, é no silenciamento da branquitude, pensada ja aqui a partir da perspectiva de Piza, que a
branquidade mantém-se hegemdnica, exigindo a manifestacdo da negridade como Unica forma
de aceitagéo, 0 que acaba por criar barreiras para a constituicdo da negritude.

Ou seja, enquanto individuos brancos que reconhecem que a supremacia branca néo
tem razdo de existir permanecem o0missos no processo, o privilégio destes e daqueles brancos
que acreditam na brancura como condicdo ideal de ser humano é mantido, o que faz com que
negro sem qualquer conhecimento sobre seus valores culturais e sociais encontrem no
processo de branqueamento a unica forma de integracdo social. Assim, sdo impedidos de
formar uma identidade negra positiva, baseada no resgate de valores individuais e coletivos
em nome de uma nova percepc¢ao de si e do mundo social, perpetuando valores depreciativos
e estereotipados que se arrastam ao longo dos anos.

Sendo assim, ndo had como falar de branquitude sem levar em consideracdo todo o
processo historico em que ela esteve inserida, ajudou a fomentar e consolidar. Tdo pouco,
falar de branquidade sem pesar as implicacdes das suas agdes ao longo da histdria,
principalmente no que diz respeito aos individuos negros.

Embora o pesquisador Lourenco Cardoso tenha atentado para uma importante
distincdo que representa um avanco significativo na forma de examinar a dimensdo que a
identidade racial branca adquire na nossa sociedade, abrindo espaco para a compreensdo das

diversas manifestagdes do privilégio e racismo (branquitude critica e acritica), ndo € suficiente
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para dar conta de um aspecto preponderante que permeia a construcdo da branquitude, ou
branquidade a partir da definicdo colocada por Edith Piza,: a branquidade é um produto da
historia.

E neste ponto que estd a importancia e abrangéncia da proposta de Piza, pensar a
branquidade como categoria histérica portanto ndo dissociada dos demais construtos raciais
que lhe d&o sentido e o localizam historicamente, como é o caso da negritude e negridade.

Ao estabelecer as associagcdes com outros temas histdricos, a autora situa a discussao e
consolida um tema que, muitas vezes, tenta apresentar-se flutuante em relagdo as demais
discussOes de raca que acompanhamos com maior frequéncia. 1sso porque, o carater mutavel e
flexivel da branquidade parece, e s6 parece, deslocé-lo de um sentido mais intrinseco como as
discussdes sobre o negro, por exemplo. O individuo branco que vive em locais de brancos e
lida diretamente apenas com os mesmos, pode acreditar que a vantagem estrutural da qual
langa mao ndo tem qualquer influéncia sobre os demais n&o-brancos.

O fato de a branquidade ora disfarcar-se de privilégio, ora de “direito adquirido”, gera
confusdes numa abordagem que pode facilmente ser usada como forma de chamar atengéo
positivamente e erroneamente para o papel do individuo branco na histdria, como sublinha
Ruth Frankenberg (2004).

Portanto, € neste sentido que a abordagem proposta por Edith Piza ganha relevancia
preponderante. Ainda que desenvolvidos em momentos historicos diferentes, branquitude,
negritude, branquidade e negridade sdo categorias historicas relacionais que precisam ser
combatidas e desenvolvidas cada um ao seu modo. Mesmo que de maneira contréria, ja que
estamos falando de um poder hegeménico e uma maioria marginalizada, tanto branquitude
guanto negritude se direcionam para a construcdo de uma identidade positiva, embora a
negritude ja tenha se consolidado como tal enquanto a branquidade se configura como a
problematizacdo de uma identidade ja constituida de forma negativa.

A branquitude caminha no sentido de um reconhecimento da existéncia de um
privilégio seguido de acdes de combate a ele, por parte do branco, da supremacia branca,
através da conscientizacdo do individuo transformada em préaticas que vao de encontro com a
branquidade. Como afirma Piza (2005, p.06): Branquitude ndo diz respeito aos discursos
ingénuos que afirmam: “‘somos todos iguais perante Deus, ou perante as leis’; ao contrario,
reconhece que ‘alguns sdo mais iguais do que os outros’ € reverte 0 processo de se situar no

espaco dos mais iguais para reivindicar a igualdade plena e de fato, para todos”.
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Se do ponto de vista histérico a proposta de Piza percorre um caminho relevante na
construcdo do conhecimento acerca do privilégio da brancura, é de suma importancia
enfatizar que a inexisténcia, ou precariedade, de exemplos empiricos para tornar real e
concreta a proposta elaborada pela autora a respeito da branquidade, faz com que a expressao,
como categoria analitica ndo tenha forga. “Brancos reivindicando em espagos de brancos”,
como supde Piza é um local desconhecido, quando ndo de desconfianca, para grande parte
daqueles que estdo envolvidos cotidianamente com a luta contra o privilégio e todas as suas
manifestacdes racistas, estes em maioria absoluta negros. Nesse sentido a escolha por boa
parte dos pesquisadores pelo termo branquitude justifica-se por este termo ter se tornado
concreto do ponto de vista das vivéncias cotidianas a respeito do privilégio e seus prejuizos.

Em todo caso, neste trabalho o termo branquidade é utilizado como prop6e Edith Piza
(2005), representando a parcela daqueles brancos que acreditam e exercem o privilégio, ndo
pela crenga inquestionavel em amplos espacos de lutas concretas de brancos em espacos de
brancos questionando o privilégio (que seria a branquitude), mas por levar em consideracédo o
levantamento historico e conceitual sugerido pela autora, e sobretudo por considerar que a
identidade branca ndo pode ser considerada como Unica, linear e sem possibilidade de
transformacdes, como também propds o pesquisador Lourenco Cardoso (2008).

Ainda assim, a expressdo eleita para representar a vantagem estrutural branca nesta
pesquisa ¢ “privilégio da brancura”, expressdo cunhada pelo proeminente baiano, do
Reconcavo, Alberto Guerreiro Ramos. N&o apenas por reconhecer a importancia que este
autor assume nos estudos criticos da vantagem branca, mas também como forma de
reconhecimento a um autor que, muitas vezes, e ndo por acaso, foi e € esquecido nas

producdes académicas.
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3. REPRESENTACOES DA BRANCURA NO CENARIO ESCOLAR -
DESCORTINANDO OS DADOS DA REDE PUBLICA DE ENSINO

Embora hd muito, a ideologia de branqueamento tenha se tornado um assunto
considerado superado, principalmente, entre os que outrora foram responsaveis pela
constituicdo de politicas publicas para a efetivacdo de um projeto nacional, no imaginario
popular — e ndo apenas nele como vimos no levantamento anterior — essa corrente permanece
viva, moldando agdes e definindo comportamentos.

Apesar da negociagdo frequente que a cor sofre nos espagos negros, como nos explica
Livio Sansone, onde € possivel uma mesma pessoa ser classificada de diversas formas, a
depender do interesse que cerca a acéo, para além desses espacos a cor € um traco mais fixo
que ndo consegue ser diluida pela condicdo de classe. O resultado disso € que, mesmo
ascendendo socialmente a busca por aproximar-se do padrdo normativo € incessante e
“embranquecer” torna-se uma questao de sobrevivéncia.

As formas de classificacdo e interacdo dos individuos que tomam o modelo branco
como ideal, sdo formadas também por influéncia dos meios de comunicacao, como afirma Liv
Sovik (2004). Em seu artigo Aqui ninguém é branco: hegemonia branca e media no Brasil, a
autora mostra a importancia de se pensar os meios de comunica¢do como agentes formadores
de opinibes e estereotipos que tendem a manter o status de superioridade do branco em favor
da depreciacdo da imagem do negro. “Os produtos culturais de massa veiculam a cultura
hegemoénica, em sua articulacdo instavel de diferencas internas a sociedade. O resultado, em
geral, é de aparéncia branca, pois a branquidade continua sendo uma espécie de projeto para a
Nacdo”. (SOVIK, 2004, p. 370).

Os veiculos de comunicacdo também sdo responsaveis por fomentar nos individuos
negros a necessidade de parecer branco para enquadrar-se nos padrbes que sdo considerados
como ideais. Desde os comerciais de televisdo, passando pelas novelas até chegar as grandes
producdes cinematograficas que movimentam milhGes, sdo imagens brancas que estdo
diariamente representando os principais papéis. Restando ao negro a invisibilidade das telas.
Como a invisibilidade ndo se da por total auséncia, apesar de longos anos de embates fisicos,
intelectuais e académicos, ainda podemos acompanhar hoje o negro em espacos depreciativos,
em papéis subalternos ou simplesmente submissos, como se anos de luta ndo fossem

suficientes para a assuncdo de que negros também ocupam posicdes de comando.
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As relagdes cotidianas refletem as representacdes midiaticas — ou o contrario. Negros
tendem a se aproximar a todo custo destas imagens, desvalorizando sua propria cultura numa
tentativa desesperada de aceitagdo. Enquanto isto, a identidade branca permanece pouco
questionada. Eliane Cavalleiro (2001, p. 22) alerta: “A inconsciéncia e a insensibilidade
(inconsciente ou consciente em alguns casos) manifestam uma experiéncia incapaz de dar
nomes aos sentimentos e as atitudes diante do outro visto como invisivel”.

Entre os jovens, essa questdo parece ainda mais gritante. Como nos mostra Piza, em
Adolescéncia e Racismo: uma breve reflexdo (2005), embora haja controvérsias, é na
adolescéncia um dos primeiros momentos em que 0 jovem comega a perceber-se racializado e
encara as primeiras dificuldades apresentadas pelos preconceitos raciais. E neste periodo que
0s problemas com a auto-estima e a distorcao da percep¢do de si comegam a se apresentar. A
solucéo que as instituicdes apresentam nesse sentido, € 0 processo de embranguecimento que
se da a partir da aquisicao de caracteristicas brancas.

“O processo de tornar-se homem efetua-se na correlagdo com o ambiente”. A frase
utilizada por Berger e Luckmann (2008, p. 71) para falar da influéncia do meio nos processos
de socializacdo que formam as identidades dos individuos parece-nos Obvia, no entanto, é
extremamente elucidativa para pensarmos a forte e, muitas vezes, determinante relacdo que as
instituicbes mantém com a formacéo da subjetividade, principalmente, na adolescéncia.

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), a adolescéncia é a fase
cronolégica dos 10 aos 19 anos, periodo permeado por uma série de transformacbes néo
apenas fisicas mas, também, psicologicas. Até os 29 anos, os individuos se enquadram,
segundo a OMS, na categoria juventude. Segundo a pesquisadora Edith Piza, a adolescéncia €
uma fase em que o individuo esta em maior conflito com as questfes psicossociais. “De
todos os ciclos da vida, a adolescéncia é tida como aquele em que se definem muitos dos
tracos de nossas identidades sociais, embora nossa identidade seja constantemente redefinida
em outras fases do desenvolvimento humano”. (PIZA, 2005, p.04).

Juarez Dayrell (2007), no entanto, defende que a categoria juventude precisa ser
melhor problematizada, principalmente, no que diz respeito a formacao desta identidade. A
primeira observacdo a apresentar sobre o trabalho de Dayrell (2007) diz respeito ao periodo
em que se concentra esta categoria. Segundo o autor, que retoma a producdo de Debert
(2000), a juventude ¢é produzida socialmente. “Na perspectiva antropoldgica, € necessario

levar em conta que as representacdes sobre a juventude, a posicao social dos jovens e o
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tratamento que lhes é dado pela sociedade ganham contornos particulares em contextos
historicos, sociais e culturais distintos” (DAYRELL, 2007, p. 02).

Para Dayrell, a juventude surge em um momento determinado, mas ndo esta presa a
periodo rigido de iniciagdo ou término, ela se constréi e reconstréi de acordo com as
experiéncias e subjetividades. E um processo social que se desenvolve e constréi seus
préprios modos de ser para que 0 jovem possa assim ser definido.

Pela dupla dimensdo que a categoria juventude assume, seu carater historio-geracional
associado a possibilidade de construcdo e reconstrucdo social a partir das caracteristicas
especificas de cada individuo — classe, género, etnia e etc, o autor sugere a utilizagdo do termo
condicg&o juvenil. Dayrell (2007, p. 1108) define: “Do latim, conditio [condicao] refere-se a
maneira de ser, a situacdo de alguém perante a vida, perante a sociedade. Mas, também, se
refere as circunstancias necessarias para que se verifique essa maneira ou tal situacao”.

Ha maltiplas dimensdes da condicéo juventil e sua construcdo. Para os jovens pobres,
as limitagdes vividas pelo baixo poder aquisitivo, associado, para muitos, a experiéncias de
violéncia podem ser determinantes na formagdo de uma identidade considerada
“problematica”. A rela¢ao da juventude com a escola, alerta Dayrell, tem sido conturbada.

Para a escola, e os profissionais que a compdem, os problemas de um mau
desempenho escolar sdo em grande medida dos jovens. Por outro lado, para os jovens € a
escola que se apresenta como enfadonha, distante de seus interesses e, consequentemente,
apenas uma “obrigacdo necessaria”, como classifica o autor, para chegar a um nivel
educacional mais elevado, exigido socialmente. Sobre este debate, Dayrell afirma:

Ao buscar compreender essa realidade, um primeiro passo é constatar que a relacdo
da juventude com a escola ndo se explica em si mesma:o problema néo se reduz nem
apenas aos jovens, nem apenas a escola, como as andlises lineares tendem a
conceber. Tenho como hipétese que as tensdes e os desafios existentes na relagéo
atual da juventude com a escola sdo expressdes de mutagBes profundas que vém
ocorrendo na sociedade ocidental, que afetam diretamente as institui¢Bes e os

processos de socializagdo das novas geracles, interferindo na produgdo
(DAYRELL, 2007, p. 1106).

Diferente do que acontece em paises europeus, explica Dayrell, a condicao juvenil ndo
pode ser definida pela moratéria em relacdo ao trabalho, pelo contrario, o baixo poder
aquisitivo de muitas familias impde aos filhos a Unica possibilidade de viver a condicéo
juvenil através do trabalho para garantir minimas condi¢6es de lazer. Isso ndo significa, no

entanto, que necessariamente a escola sera abandonada embora o desempenho escolar seja
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influenciado negativamente. O trabalho torna-se assim, mediacdo efetiva para a permanéncia
na escola. (Dayrell, 2005).

Diante de um momento conflitante em relacdo a formacdo e fortalecimento da
identidade, a escola se apresenta como um ambiente de socializagdo de grande influéncia na
construcdo desse individuo, principalmente no que diz respeito a “raga”. A escola, como
instituicdo responsavel por parte da educacdo deste grupo, desde a infancia até a juventude,
caracteriza-se como 0 espago em que as diferencas sdo evidenciadas e 0s preconceitos e
discriminages aparecem com maior intensidade. E o que apontam estudos de diversos
pesquisadores que se destacam na area de educacdo e relagdes raciais.

Entre estes, podemos destacar, mais uma vez, producdes de Eliane Cavalleiro (2000;
2001) que faz uma abordagem de como séo desenvolvidos os preconceitos e a discriminacéo
nas escolas, e quais os mecanismos utilizados pela instituicdo no fortalecimento de tais
praticas que acabam por ser reproduzidas pelos estudantes dentro e fora deste meio. A autora
revela inda como a omisséo sobre atitudes racistas sdo perpetuadas nos locais de socializagédo
priméaria. O siléncio comeca dentro dos lares e se estende pelas escolas e outros lugares de
convivio.

Em uma retomada histérica da literatura sobre relacGes raciais e escola, em Diploma
de Brancura, Jerry D’Avila nos d4 um importante panorama de como essa ideologia faz parte
das bases curriculares da escola publica brasileira, que se configura como uma das instituicdes
fundamentais para a formacéo identitaria dos individuos. Analisando um periodo que vai de
1917 — 1945, D’avilla mostra como as politicas de higienizacdo e eugenizagdo fizeram parte
da reforma escolar, em um periodo onde se considerava mais importante que o estudante
agregasse valores mais proximos possiveis da brancura, do que ter um bom desempenho
escolar. D’avilla (2006, p. 56) afirma que: “os professores ensinavam aos alunos que ser parte
da raca era a chave para a cidadania e o sucesso. Na pratica, isso significava o branqueamento
comportamental: ou seja, descartar as praticas culturais africanas e indigenas”.

Através de analises de documentos e até fotografias, o autor nos mostra como 0s
professores negros, que antes desse periodo eram presencas frequentes a frente das turmas,
foram desaparecendo deste cenario que tornava-se cada vez mais embranquecido. O bom
desempenho nas atividades fisicas, a limpeza dos uniformes, a postura de sentar e as formas
de expressdo, tudo estava associado a uma imagem branca de pureza e inteligéncia que o
Estado desejava incorporar as classes mais baixas da sociedade, objetivando assim o

progresso nacional. Branquear passou a ser um projeto da nagéo.
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Para Cesar Rossato (2001), a partir de analises atuais do contexto, é importante
reconhecer que a escola ndo pode ser compreendida apenas como instituicdo que reflete
demandas sociais exteriores, mas € inegavel que ela acaba refletindo e reproduzindo o que é
exterior a ela, tornando-se, em grande medida, um recorte da sociedade. E importante
salientar que, a formacdo escolar depende de um conjunto de fatores que compreendem a
atuacdo do professor, o material didatico utilizado, a relagdo com os funcionérios, assim como
as atividades empreendidas neste cenério.

Nilma Lino Gomes (2005, p. 45) diz ainda que, embora seja na escola onde predomine
os discursos discriminatérios acerca do negro é também fora deste espaco que tais ideias
ganham mais forga: “[...] as préaticas cotidianas mostram para a crianca e para o adolescente
negro que o status social ndo é determinado somente pelo emprego, renda e grau de
escolaridade, mas também pela posicdo da pessoa na classificacdo racial”. No entanto, a
experiéncia de alteridade se d& com mais intensidade na relagdo familia/escola, quando a
crianca ou adolescente negro se vé confrontada com o oposto.

“O ‘eu’ negro e o ‘outro’ branco que, acrescento, quando ndo esta presente fisicamente
esta nas representacdes e discursos”, acrescenta a autora (idem). A afirmacdo de Gomes torna-
se ainda mais representativa quando confrontada com os dos dados colhidos através da

observacdo no Colégio Edvaldo Brand&o.

3.1 COLEGIO ESTADUAL EDVALDO BRANDAO CORREIA - DADOS
ETNOGRAFICOS

A insercdo de uma pesquisadora no Edvaldo Branddo ndo passou despercebida pelos
estudantes. Nos primeiros momentos era nitido o desconforto dos adolescentes ao perceberem
que suas atitudes geravam anotacdes, por esse motivo, o olhar de desconfianca era visivel em
muitos deles. No entanto, em poucos minutos, eles acabavam se distraindo com o jogo mais
disputado do inicio do ano letivo.

Os estudantes nas horas vagas, geralmente, se concentram em um patio coberto dentro
da escola onde estdo mesas e cadeiras acopladas. Séries se misturam nas horas do intervalo ou
entre uma aula e outra. A atividade que foi frequente nestes espacos de horario é o jogo de

domind. Cedidos pela escola, os dominds foram uma verdadeira febre entre alguns estudantes
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no inicio do ano, principalmente 0s meninos, que, muitas vezes, se atrasaram para as aulas por
estarem jogando.

Nesses momentos, foi possivel identificar 0 aumento dos insultos raciais entre eles.
Como aponta Antonio Sérgio Guimaraes (2002, p. 173), “como instrumento de humilhagio,
sua eficacia reside justamente em demarcar o afastamento do insultador em relacdo ao
insultado, remetendo este Gltimo para o terreno da pobreza, da anomia social, da sujeira e da
anormalidade”.

N&o € novidade, no entanto, perceber que os insultos que, no geral, representam 0s
estigmas que Antonio Sérgio Guimardes define como “inferior racial” no Brasil, se
apresentam justamente nos momentos que eles identificam como desonestos — onde alguém
estd “roubando” no jogo, por exemplo. Os insultos sdo direcionados de negros para negros,
daqueles com pele menos escura para os de pele mais escura, revelando a face da negociacao
da cor abordada tdo amplamente por Livio Sansone. Além disso, revelando a estima geral por
aqueles que aparentam feicdes mais claras.

Numa dessas rodas, um jovem que observava 0 jogo, negro um pouco mais escuro que
os demais, perde sua identidade nominal e enquanto todos os outros sdo chamados pelo nome
por um dos jogadores da mesa, ele € chamado apenas de “Negdo”, principalmente quando o
“Negdo” da dicas do jogo que aparentemente prejudicam o jogador que o apelidou. O que
nos remete diretamente a passagem em que Sansone afirma:

[...] a terminologia racial € sumamente subjetiva e situacional. Essa terminologia
popular reflete uma “pigmentocracia” organizada segundo um continuum de cor que

vai do “claro” ao “escuro”, tendo o louro ndrdico na extremidade “melhor” e o
africano puro na extremidade “mais feia”. (SANSONE, 2007, p. 67).

Entre as meninas, a situacdo também se repete. Uma delas referiu-se a outra como
“betume”. Aparentemente porque a insultada lhe negara um favor. Solicitada para que
passasse um caderno do qual as atividades do dia seriam copiadas, a estudante € insultada em
alto e bom som no pétio e apenas ri, como 0s demais. Aparentemente, sem demonstrar
surpresa com o apelido, como se entre elas fossem comum este tipo de “chamado”. Curioso é
0 registro de que, aquela que insultou é notoriamente mais pigmentada do que aquela a quem
direcionou o insulto. O que demonstra, a valoracdo negativa associada a caracteristicas
negativas associadas a cor, mesmo por aqueles que compartilhnam dessa mesma caracteristica.

Essa particularidade é mais uma vez notada no patio entre 0s meninos. Estes

demonstram maior interesse nas meninas que, embora negras, possuem tracos fenotipicos
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mais proximos de pessoas brancas. Neste grupo de meninas, destaca-se uma jovem com idade
aparente menor do que 15 anos. Apesar da pele escura, ela possui cabelos longos e ondulados,
nariz afilado e labios finos. E sempre comentada ao passar pelos corredores, onde grupos de
meninos param para observa-la, enquanto outras meninas que se esforcam mais para chamar
atencdo — falando alto, dancando ou cantando musicas de pagode ou funk — passam
despercebidas. Esta é uma caracteristica que também ja foi apontada por Sansone (2007), ao
ressaltar a vantagem que as meninas que possuem menos tracos negréides obtém nos
relacionamentos.

Entre as meninas, ainda é possivel perceber uma tentativa de valorizacdo de algumas
caracteristicas da negritude que se manifestam mais nos penteados. Sejam trancas ou mais
curtos, com um Black, elas estdo mais proximas desta estética do que os meninos, que no
geral, usam mais roupas e acessorios que denotam uma necessidade de demonstracéo de forca
e virilidade, como o uso de correntes largas, e também objetos de marca.

A necessidade de portar objetos de valores mostrados por estes rapazes sugerem uma
tentativa de se afastar do inferior racial que permeia o imaginario popular e orienta agoes.

Como afirma Nelson Valle Silva:

[...] a identificacdo racial brasileira é, em certa medida, influenciada pela posicao
socio-econdmica tanto do informante quanto da pessoa que estd sendo classificada.
De um modo geral, dada uma certa combinacdo fenotipica, quanto maior a posi¢do
socio-econdmica do individuo no momento da classificagdo, mais proxima ao
branco sera a categoria utilizada para classifica-lo. (SILVA, p. 111).

Livio Sansone (2007, p. 57) vai além: “Um dos modos de tentar esconder das pessoas
de fora a sua posicao de classe baixa seria consumir ostensivamente os simbolos de status por
eles associados a classe média e¢/ou a cultura jovem”. Ou, como afirma Juarez Dayrell (2007,
p. 1110): “Jovens ostentam 0s Seus corpos e, neles, as roupas, as tatuagens, 0s piercings, 0s
brincos, dizendo da adesdo a um determinado estilo, demarcando identidades individuais e
coletivas, além de sinalizam status social almejado”.

A principal caracteristica visual do colégio é a presenca esmagadora de negros. No
quadro de professores e funcionarios ndo é diferente. Eles sdo em maioria negros retintos,
desde o porteiro até os professores. A excecdo fica por conta do maior cargo da escola, a
diretora é branca. Apenas ela, os demais que vao desde 0s responsaveis a limpeza até a
coordenacdo, todos sdo negros, uns mais claros outros mais escuros. Diferente, porém, das

representacfes encontradas no cenério.
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3.2 REPRESENTACOES NOS MURAIS E O PROCESSO DE “TORNAR-SE
BRANCO”

Internamente o colégio é pouco decorado. Apenas alguns murais informativos em
paredes isoladas compdem o cenario. Por isso mesmo, o destaque fica por conta das
ilustracdes coladas acima da cantina, que localiza-se na parte do térreo em frente ao patio.
Trata-se de representacOes de criangas com uma mensagem de boas vindas. As imagens, pelas
caracteristicas infantis, provavelmente sdo direcionadas aos estudantes do nivel fundamental.
Completamente diferente do visual dos estudantes que frequentam o Edvaldo Brand&o, que
possuem demarcadamente fendtipos de negros no que diz respeito a cor da pele, textura do
cabelo e espessura dos labios, sdo estas criancas que representam os estudantes na parede do

colégio. Seguem as imagens:

Figura 01: Parede do Edvaldo Brandéo

No periodo junino de 2013, quando o patio foi enfeitado para as comemoracdes do
S&o Jodo, novas representacfes surgiram, mais uma colocando imagens esbranquicadas em

detrimento das imagens negras dos estudantes do colégio, como podemos ver abaixo:
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Figura 02: S&o Jodo no Edvaldo Brandéo

A Unica representacdo negra presente na decoracdo da escola, surgiu também no
periodo junino. Embora as outras imagens nao tenham nada de caricata, a imagem do negro
mais parece uma mascara de carnaval. Além do que, as outras imagens foram expostas no alto
da parede, enquanto o rosto do negro, sim, porque ele ndo ganhou corpo, foi colocado na parte
inferior da parede, abaixo do menino caipira. Vejam aqui em um plano mais amplo a esquerda
e focada, a direita:

Figura 03: Unica ilustracdo de um negro no Edvaldo Brand&o

Impossivel ndo rememorar Frantz Fanon (2008) quando este fala das representagdes

de brancura que permeiam o imaginario popular com tamanha forga que o negro deixa de ver-
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se tal como é para enxergar-se branco, numa tentativa de se aproximar dos padrdes aceitos
pela sociedade.

Além disso, a representacdo do negro aqui apresentada, remete diretamente a imagem
que o autor nos apresenta a expressao “y’a bon banania” que vinha em cartazes publicitarios
de uma farinha agucarada onde um soldado senegalés a consumia. Apesar de ter sido
reformulada por diversas vezes, continuou a manter a representacdo do negro de forma
caricata, depreciativa e infantilizada. Como afirma Fanon (2008, p. 47): “O ‘riso banania’ foi
denunciado pelo senegalés Léopold Sedar Senghor em 1940, no prefacio ao poema ‘Hostias
negras’, por ser um sorriso estereotipado e um tanto quanto abestalhado, refor¢o ao racismo
difuso dominante”.

Eis a comparacéo:

LE PETIT DEJEUNER FAMILIAL
Figura 04: Comparacéo das representacdes do negro y’a bon
banania e o0 negro Edvaldo Brandéo.

Como enfatiza Nilma Lino Gomes (2001, p. 93): “Os efeitos da pratica racista sdo tao
perversos gque, muitas vezes, o proprio negro é levado a desejar, a invejar, a introjetar e
projetar uma identificacdo com o padrdo hegemdénico branco, negando a histéria do seu grupo
étnico-racial e de seus antepassados”. A autora ainda explica como se da tal processo: “Ao
branco atribui-se a cultura confundida com ilustracdo. Ao negro, atribui-se a cultura
confundida como exotismo e/ou primitividade” (Idem). A materializacdo das falas de Gomes
esta nas figuras 03 e 04.

O resultado disso € um imaginario permeado por imagens brancas em depreciacdo da
imagem do negro, descaracterizando assim, a negritude que neste cenario necessita ser
enfatizada. Como afirma Sansone (2007), a necessidade de afirmar-se mais claro representa

uma tentativa de reduzir as possibilidades de ser vitima de discriminacfes. Quando a
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representacdo parte da instituicdo e ndo do individuo, percebemos uma evidente tentativa de
implantagdo dos ideais de branqueamento através da sua didatica, que vai aléem dos livros
utilizados e das aulas ministradas.

Os materiais didaticos utilizados pelas instituicdes de ensino sdo uma ferramenta que
ndo s6 denotam uma pratica discriminatoria como as legitimam através do favorecimento da
imagem do branco, junto a omissédo da imagem do negro ou sua associacdo, apenas a
momentos histéricos depreciativos e estigmatizados e/ou folcloricos. Além de Eliane
Cavalleiro e Elisa Larkin Nascimento, Fulvia Rosenberg também tem trabalhos de grande
relevancia que mostram como na literatura juvenil a imagem do negro foi veiculada a
personagens maus e sujos, por exemplo, enquanto o branco se destacou como modelo
universal de ser humano.

Ana Célia da Silva (2004) mostra como o livro didatico, tdo presente e influente na
trajetoria escolar, é responsavel por formar esteredtipos e fomentar ideais de branqueamento
em negros que ndo se sentem representados pela imagem apresentada nos livros. Sobre a
analise que fez de 82 livros de Ensino Fundamental a autora afirma que uma de conclusdes é:
“A presenga dos esteredtipos de feio, mau e incapaz foi constante, cujas consequéncias mais
graves sdo a perda da auto-estima, a rejeicdo ao outro assemelhado étnico e a rejeicdo e
desrespeito por parte dos brancos ¢ mesti¢os de pele clara [...]”. (SILVA, 2004, p. 77/78).

A brancura no Colégio Estadual ndo se limita as representacfes humanas. O Unico
animal representado, uma joaninha, torna-se branca. Observemos a diferenca entre uma

imagem ilustrativa e a representacdo do colégio, a direita:

Figura 05: A joaninha embranqueceu!

Através dessas representacdes é possivel perceber como o corpo negro permanece

sendo modificado na busca pelo desejado modelo universal que nos sdo impostos pelos
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padrdes hegemonicos culturais nos mais diversos ambientes de socializagdo. Na escola ndo é

diferente, como afirma Gomes:

Para estar dentro da escola é preciso apresentar-se fisicamente dentro de um padrao,
uniformizar-se. A exigéncia de cuidar da aparéncia é reiterada, e os argumentos para
tal nem sempre apresentam um conteldo racial explicito. Muitas vezes esse
contetdo é mascarado pelo apelo as normas e aos preceitos higienistas. Existe, no
interior do espago escolar, uma determinada representacdo do que é ser negro,
presente nos livros didaticos, nos discursos, nas relagfes pedagdgicas, nos cartazes
afixados nos murais da escola, nas relaces professor/ a e aluno/a e dos alunos/as
entre si (GOMES, 2005, p. 45).

A partir da observacdo sistematica em sala de aula, as consequéncias das
representacfes pedagogicas e discursos proferidos neste espaco, tornaram-se ainda mais
perceptiveis. Além disso, foi possivel também compreender como outros espacos de
socializacdo contribuem de forma determinante das subjetividades destes individuos, muitas

vezes, vitimas do préprio discurso que disseminam.

3.3 DADOS OBJETIVOS OBTIDOS ATRAVES DE QUESTIONARIOS

A turma do 3° ano é formada por 25 estudantes, dentre estes 22 frequentaram as aulas
com maior assiduidade. Sdo 14 meninas e 11 meninos, com idade entre 17 e 24 anos, alguns
deles residem na zona rural de Cachoeira e regido. Formam uma turma comum, por vezes
interessada, em outros momentos dispersos e envolvidos em muitas conversas paralelas.

Devido as dificuldades de encontrar os estudantes em locais fora da escola, por
impossibilidades manifestadas pelos mesmos, os questionarios foram aplicados nos espacos
vagos entre uma aula e outra, ou durante os intervalos da manhd. Durante estes momentos,
onde escolhiamos um canto mais reservado da sala ou fora dela, para a aplicacdo, era dificil
que alguns dos estudantes curiosos ndo se aproximassem para ver as respostas dos colegas.

Apesar disso, ndo houve interferéncia minha nesse sentido, ja que, ficou evidente que
na presenca dos colegas, alguns entrevistados sentiram-se mais a vontade em responder
questdes, principalmente, ligadas a discriminacfes. JA que a presenca acusadora do outro,
quase sempre, contestava as tentativas de omitir determinadas situacées.

Nesta pesquisa, o questionario (Anexo C) foi utilizado como forma de obtencdo de
informacGes acerca de idade, autodeclaracdo da cor, escolaridade dos pais, faixa de renda e

demais detalhes que ajudem a compor o perfil dos entrevistados. No trato com adolescentes, a
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confiabilidade é uma questdo imprescindivel a ser considerada ja que esta é uma fase rodeada
por uma serie de omissdes principalmente a respeito do que acontece no ambiente escolar e
demais locais de socializa¢do que envolvem paqueras.

As questBes presentes no questionario, algumas foram construidas a partir do contexto
especifico de Cachoeira, outras foram elaboradas a partir do modelo contido na dissertacao de
Luciana Alves (2010) e do questionario sdécio-econdmico do Exame Nacional do Ensino
Médio (2011).

A maioria dos estudantes identificou-se como pardo. Em uma turma em que 0s
estudantes sdo em maioria negros de pele escura e boa parte dos que ndo séo, dificilmente
serdo identificados como pardos — esta pesquisadora ndo identificou a maioria deles — as
palavras de Nilma Lino Gomes (2001, p. 88) soaram com ainda mais forga: “Acredito que a
dificuldade existente entre a maioria da populacdo brasileira quanto a identificacdo racial é
fruto da construcdo historica da negacdo, do desprezo e do medo do diferente, sobretudo
quando este se relaciona diretamente a heranca ancestral africana”.

Foram aplicados 19 questionarios, ja que 06 estudantes recusaram-se a participar
naquele momento. Apesar de 08 (oito) estudantes terem se identificados como PRETO (A) ,
Ver Quadro 01, de acordo com as opcOes oferecidas pelo IBGE no quesito cor, apenas 03
(trés) deles mantiveram esta mesma resposta quando Ihes foi pedido uma autodeclaracéo. Dos
09 (nove) estudantes que se declararam pardos, apenas quatro (trés) deles mantiveram tal
resposta. No quesito autodeclaracéo, a resposta dominante foi MORENO(A), foram 07 (sete)
das respostas. Sendo que, uma delas foi especificada como morena clara.

De acordo com Livio Sansone (2007, p. 61), a tendéncia, mesmo entre os pobres, de
identificar-se como mais brancos, do que o faria um observador externo, relaciona-se com
uma tentativa de desenfatizar a negritude. Isto, segundo Sansone, foi uma conclusdo obtida
pelos seus pesquisadores, de acordo com eles, os informantes tinham essa preferéncia
somatica pelos brancos para reduzir as possibilidades de serem vitimados pelo racismo.

Esta tentativa de fuga da negritude seria o que César Rossato e Veronica Gesser (2001,
p. 22) apresentam como racilessness, expressdo em inglés que significa descomposi¢cdo
racial. Segundo os autores, significa um abandono da tradi¢do cultural ou étnica em que
criangas séo forcadas a assumir uma atitude esbranquicada para alcangar o objetivo de “subir
na vida”. Rossato e Gesser (idem) afirmam: “Este fendmeno ¢é caracterizado como uma busca

de descolonizagao por meio da imitagdo do comportamento branco tido como dominante”.
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E evidente que, falando de um grupo que apresenta média de renda de até um salario
minimo, a tentativa de aproximar-se do padrdo normativo tem uma ligacdo maior com a
tentativa de aproximacdo de uma condicdo estética e subjetiva de superioridade do que com
uma preocupagdo com uma identificacdo nacional. Apenas a identificagdo como mestico, ndo
daria conta de atribuir a estes jovens status suficiente para que eles possam alcancar uma
situacdo de privilégio no ambito nacional.

As declaracbes de Cor (de acordo com o IBGE), Autodeclaracédo, Escolaridade
(Mé&e e Pai) e Fonte de Renda foram listadas no quadro a seguir. O quesito Declaracédo da
Pesquisadora também foi incluso, isso porque, a forma como os estudantes se declararam em
varios casos pareceu distante da forma como eram vistos por mim. Embora ndo haja uma
definigéo Unica e exata de como classificar as pessoas a partir da cor, neste caso, eu utilizei o
critério de observacgdo das principais caracteristicas fenotipicas (cor da pele, textura do cabelo
e formato dos labios e nariz).

Foram classificados como brancos aqueles que possuiam pele clara, cabelos lisos e
labios e nariz afilados. Na categoria Preto os mais retintos ou de pele mais escura e cabelos
crespos, labios maiores e nariz largo. Classificados como Pardos foram aqueles com pele
clara mas cabelos crespos e tracos largos. Nas classificagdes da pesquisadora foram utilizadas
apenas as classificacbes Preto, Pardo e Branco, ja que apenas um estudante utilizou a

classificacdo Indigena.
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Declaracéo da Renda
Estudante Declaracdo | Autodeclaracdo | Pesquisadora Escolaridade Mensal
(IBGE) (IBGE) PAI/ MAE (Salarios
Minimos)
Estudante 01 PARDO MORENO PARDO 538° 503 8° Entre 02 e 05.
Estudante 02 PRETA NEGRA/MORENA PRETA E.M*. E.M. Até 01 salario.
Estudante 03 PARDA MORENA PRETA 50 3 8° Nao sabe Até 01 salario.
Estudante 04 PARDA MORENA CLARA PARDA E.M. 5038° | Até 01 salario.
Estudante 05 PRETO NEGRO PRETO E. M. E.M. Até 01 salario.
Estudante 06 PARDA PARDA PARDA E.M. 50 3 8° Até 01 salario.
Estudante 07 PARDO MORENO PARDO 1°0a4° 50 3 8° Até 01 salario
Estudante 08 PARDA PARDA PRETA 503 8° 104 4° Entre 01 e 02.
Estudante 09 PRETO NEGAO PRETO 104 4° 104 4° Até 01 salario.
Estudante 10 PRETA PRETA PRETA ---* Ate 01 salario.
Estudante 11 BRANCA BRANCA PARDA 50 3 8° 50 3 8° N&o sabe.
Estudante 12 INDIGENA MORENA PRETA Nao sabe. 10a4° Nao sabe.
Estudante 13 PRETA MORENA PRETA 104 4° 103 4° N&o sabe.
Estudante 14 PARDO PRETO PRETO 104 4° 50 3 8° Entre 01 e 02
Estudante 15 PRETA PRETA PRETA E.M. E.M. Entre 02 a 05.
Estudante 16 PRETA NAO SABE BRANCA 50 3 8° 50 3 8° N&o sabe.
Estudante 17 PRETO NEGRO PRETO 1°a4° Nao sabe.
Estudante 18 PARDO PARDO PRET’O 50 3 8° 50 3 8° Entre 02 a 05.
Estudante 19 PARDA PARDA PRETA Até 01 salario.

*E.M. = Ensino Médio Completo.
*--- = N&o estudou.

opcoes oferecidas pelo IBGE, gera o grafico a seguir:

Declaragaode Cor/ IBGE

Gréfico 01: Declaracéo de Cor/ IBGE

M Pardos (as) - 09
M Pretos (as) - 08
Brancos (as) - 01

M Indigenas (as) - 01

O quisito Cor isoladamente, a partir da declaracdo dos estudantes de acordo com as
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Dos nove estudantes que se declararam como pardos, quatro deles foram identificados
por mim como pretos. Além deles, a estudante que se declara como indigena, também foi
identificada como preta. Se o grafico fosse referente a forma como os estudantes foram
identificados pela pesquisadora o desenho seria bem diferente. Teriamos um total de 13
estudantes classificados como pretos, 05 pardos e um branco. Ou seja, teriamos 63% da turma
formada por pretos.

A recusa dos estudantes em se declararem como pretos, mesmo aqueles aparentemente
mais escuros gerou momentos de constrangimento durante os questionarios. Alguns deles
mostraram-se confusos e uns chegaram até a pedir que a opgado “certa” fosse indicada. Como
é possivel ver no quadro 01 “moreno (a)” foi a opgdo de varios deles.

A preocupacdo demonstrada por eles em parecerem mais esbranquicados ou de utilizar
termos para se autodeclararem que Ihes parecam menos depreciativos, tem uma ligagdo maior
com os resultados que desejam alcancar de imediato nas relacbes em que estdo inseridos.
Como demonstrou uma das estudantes (preta bem pigmentada, labios grandes e cabelo
crespo) ao responder a seguinte pergunta: Como vocé declara sua cor? De acordo com as
opcodes oferecidas pelo IBGE, bastante incomodada, ndo restou outra op¢do a Marcia, a ndo
ser declarar-se Preta. No entanto, quando a mesma pergunta foi feita sem que quaisquer
opcdes lhe fossem oferecidas, enfim, ela pareceu mais aliviada ao afirmar que se declara
como Negra. “N&o gosto que me chame de Preta. E racismo! Negra e Morena é tudo a
mesma coisa”.

Embora, neste caso, fique evidente uma vinculacdo negativa a classificacdo Preta. Por
outro, percebemos que houve uma agregacdo de valor positivo a identificacdo Negra, aqui
associada por ela a morenidade. Isso significa que, apesar de ainda haver uma manutencéo
pela busca de um aspecto mais claro, ha, no campo discursivo, um progresso no que diz
respeito a ressignificacdo linguistica da expressdo Negra.

A preferéncia por uma aparéncia mais clara, foi a opcao de todos aqueles que nao se
julgavam escuros o bastante para se classificarem como pretos, 0 que ndo foi surpresa diante
da necessidade de se distanciarem da parte considerada mais depreciativa da escala cromatica,
como ja foi abordada aqui através de Gomes (2001), Piza (2000) e Sansone (2006).

No capitulo dedicado a Morenidade, escrito por Nelson Valle Silva no livro Cor e
Estratificacdo Social, o autor explica a preferéncia nacional pela morenidade, e diz que ela
vai além de significar apenas rejeicdo a utilizacdo do termo pardo. O pais encontrou na

mesticagem uma solugéo para a questdo racial que se configurava como principal barreira
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para o avango nacional, infere o autor. Silva (1999, p. 88) afirma: “O mestico define
fisicamente a nag&o brasileira, e constitui a demonstracdo da esséncia democratica do carater
nacional”.

Silva (1999, p. 110) retoma o Projeto Unesco realizado nos anos 50 para lembrar que,
a mesticagem era o fator que mais chamava atencdo dos pesquisadores, combinada a grande
quantidade de termos utilizados cotidianamente pelos sujeitos para identificar uns aos outros,
a partir da cor. A partir desses termos, foi possivel perceber como a classificacdo racial esta
atrelada a posicéo socioecondmica.

Quanto mais elevada a condicdo econdmica associada a tragos fenotipicos brancos
(cabelos lisos, nariz afilado e pele clara, principalmente), mais facilmente o individuo
portador destas caracteristicas sera classificado como branco. Silva (1999, p. 112) chega a
afirmar que: “[...] em concordancia com as expressoes populares, o dinheiro embranquece ou
negro rico ¢ branco, branco pobre € negro”.

Isso porgue, como foi abordado por Oracy Nogueira, ao contrario do que acontece nos
Estados Unidos, por exemplo, onde a “raga” ¢ definida pela origem, no Brasil o que temos €
um preconceito de marca. Oracy Nogueira (2006, p. 292) afirma: “Quando o preconceito de
raca se exerce em relagdo a aparéncia, isto €, quando toma por pretexto para as suas
manifestacdes os tracos fisicos do individuo, a fisionomia, 0s gestos, o sotaque, diz-se que é
de marca; quando basta a suposicdo de que o individuo descende de certo grupo étnico para
que sofra as consequéncias do preconceito, diz-se que é de origem”.

A concepcao de quem é branco ou negro, no Brasil, segundo o autor, varia de acordo
com o contexto, relacdes estabelecidas e de acordo com as subjetividades de quem classifica,
enquanto nos Estados Unidos, independente do contexto, a hereditariedade define a “raga”.
Mesmo o individuo portador de tracos caucasoides pode ser considerado negro.

Apesar desta distingdo entre as formas de preconceito, no dois contextos, Nogueira
acreditava que, no Brasil, a “desvantagem” da cor poderia ser equilibrada por uma condicao
econdmica favoravel ou um alto nivel de inteligéncia e instrucao.

No entanto, como sabemos, mais tarde as pesquisas de Angela Figueiredo (2003)
realizadas com empresarios negros de classe média, contando a trajetdria destes individuos,
comprovam que apesar da ascensdo social em determinadas esferas sociais, 0S negros
continuam sendo discriminados. Ou seja, 0 dinheiro ndo embranquece, 0 negro continua a

carregar as marcas dos estigmas sociais e a serem inferiorizados por aqueles que antes tinham
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como principal fator de segregacdo, a condicdo financeira. Na auséncia desta barreira, a cor
continua sendo determinante na demarcagéo da diferenca.

No decorrer do ano letivo, através das conversas individuais ou em grupo com 0S
estudantes ficou evidente porque, para eles, torna-se importante uma identificagdo com uma

pele mais clara e, consequentemente, com as caracteristicas positivas a ela atribuida.

3.4 QUANDO “SER” NEGRO TORNA-SE “VANTAGEM”

Alba Zaluar (2000) ja& nos alertara sobre os riscos que o campo apresenta, das
negociacdes que precisam ser feitas para que o pesquisador consiga alcancar seus objetivos
sem interferir completamente na dindmica do grupo em que esté inserido, como por exemplo,
identificando que uma simples foto com individuos de casais diferentes podem causar grandes
problemas para os envolvidos. “O campo tem suas proprias regras”, afirma Zaluar.

Ainda mais emblematico que esta questdo, para esta pesquisa, € 0 momento em que a
autora, relatando dados etnogréaficos da Cidade de Deus afirma que, para entender o que cada
individuo realmente quer dizer, se faz necessario, muitas vezes, passar por desentendido, mal
informado, desconhecedor de algumas expressdes, termos ou sentido que cada informante
atribui as palavras que expressa. Ser o “otdrio” a que ela se referia. Situagdes como esta,
aconteceram repetidas vezes.

Geertz (1989) nos serve como referéncia, entre outras muitas coisas, principalmente
quando chama atencdo para os detalhes que precisam ser notados e anotados em toda
experiéncia de campo. A necessidade de diferenciar “uma piscada de uma piscadela”, nos ¢
atil até nos momentos em que presume-se que apenas uma resposta para perguntas em que as
opcdes sdo dadas sera suficiente para compreender os informantes e o cenario em questéo.
Geertz chama atencdo ainda, para a importancia de levar em consideracdo que a fala pode
ndo dimensionar a complexidade da atitude, sendo assim cabe ao pesquisador ficar atento ao
que o discurso pode esconder.

A Unica estudante da turma que foi identificada por mim como branca, Roberta,
durante a aplicacdo do questionario declarou-se Preta. Os questionarios foram aplicados, em
maioria, dentro da sala de aula, nos intervalos entre uma aula e outra ou na hora da saida. A
curiosidade dos estudantes em relacdo as respostas dos colegas tornou praticamente

impossivel a tarefa de aplica-los isoladamente. Além disso, alguns preferiram dar as respostas
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na companhia dos colegas. Foi o que aconteceu no dia em que o questionario foi aplicado a
Roberta.

Estavamos rodeadas por estudantes curiosos em ouvir as respostas que ela daria as
questdes. Quando questionada sobre sua cor, ela afirmou que ndo sabia o que responder e me
pediu que marcasse qualquer uma das opg¢des. Expliquei que sé ela poderia fazer isto para
garantir a veracidade dos resultados obtidos. Dito isto, ela continuou hesitante até que disse:
“Sei ld, marca ai Preta mesmo!”. Perguntei se ela tinha certeza sobre a opcdo, ela disse que
sim. Nenhum dos estudantes ao redor fez qualquer comentario a respeito da resposta dada por
ela, apenas silenciaram. Na questdo seguinte, quando era a vez da autodeclaracdo que permitia
liberdade na escolha da cor, ela apenas afirmou que ndo sabia por isso ndo ia responder nada,
e ndo respondeu.

Diante da situacédo, ficou evidente a necessidade de omitir a resposta que lhe parecia
mais adequada. Na presenca dos olhos curiosos dos demais colegas, a maioria deles
autodeclarados pretos ou pardos, pareceu inapropriado identificar-se de modo diferente.
Roberta, 17 anos, simplesmente silenciou a brancura, assim como os colegas que ouviram a
resposta, entreolharam-se com estranheza, mas, nenhum deles fez qualquer inferéncia aquela
fala. Diferente de quando estiveram a sés comigo e foram enfaticos ao defini-la como branca.

Diferente do que aconteceu, também, com outras estudantes, onde aqueles que
observavam a respostas eram persuasivos ao defini-los como pretos ou pardos. Ou, até
mesmo, contradizendo as respostas que julgavam incorretas ou inadequadas.

Nas perguntas seguintes, naquele mesmo dia, Roberta manteve 0 mesmo
comportamento dos demais colegas, respondeu apressadamente as questdes referentes a
discriminacdo e preconceito, negando qualquer atitude preconceituosa ou de cunho racista,
afirmou apenas conhecer vizinhos ou conhecidos que sejam racistas. Sua declaracdo de cor,
no entanto, é intrigante. Diferente de uma postura que costuma ter, com uma resposta sempre
pronta e um tom incisivo nas suas afirmacdes, naquele momento ela pareceu apenas hesitante,
talvez até, um pouco envergonhada.

A impressdo é de que, de alguma forma, para ela seria inadequado ou embaracoso
responder naquele instante que era branca. Neste momento, a pergunta feita por Antonio
Sérgio Guimaraes (1999, 208) em Racismo e Antirracismo no Brasil vem a tona: “Se ser
negro é algo realmente desvantajoso, quem gostaria de ser identificado como negro?” Na
producdo de Guimardes, esta questdo surge para mostrar o posicionamento do autor acerca

das cotas nas universidades.
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Favoravel a implementacdo das cotas, Guimardes afirma que uma das preocupagdes
daqueles que sustentam uma posicdo contréria a essa politica é a de que uma pessoa que seja
comumente identificada como branca, possa se classificar como negra para obter o beneficio.
O que, para Guimaraes, obviamente ndo faz sentido, ja que, como questiona, quem gostaria de
assumir tal identidade ligada a tantos d6nus na sociedade?

Como explicar que, todos os demais, que julgaram possivel, tentaram de alguma forma
diluir sua cor para uma gradacdo mais clara, enquanto, aquela que visivelmente se encaixava
no perfil da brancura, responde que é preta? O que nos parece aceitavel diante de tal situacéo,
é que, invertendo a l6gica do que analisamos até agora, a idéia de o negro esta em constante
negociacdo da sua cor (ver Sansone 1996) a depender do contexto em que esteja inserido para
obter vantagens ou se desvincular de impressdes depreciativas, para o branco também esta
negociacdo € possivel, alem de, certamente, se desvincular do privilégio da brancura, que
naquele momento, para ela tornou-se uma vantagem negativa.

Embora estivesse evidente a todos que aquela se tratava de uma jovem branca, no
espaco em que ela estava inserida ser branca significa ser minoria e o0s privilégios obtidos pela
cor, ou 0 que seria a falta dela, s6 parecem pertinentes quando nao evidenciados. Assim, como
jovens negros tentam desvincular-se da sua cor dizendo serem mais claros do que o que
realmente sdo para fugir do racismo ou demais tipos preconceitos que os marginalizam,
expressar-se branca, naquele momento, representaria a demarcacdo de uma diferenciacao que
é nitida - para quem observa - entre aqueles estudantes, porém nunca colocado em palavras.
O privilégio da brancura também naquele espaco, e ndo por acaso, permanece com 0 Seu
carater normativo, portanto, ndo questionado.

Apos aquele dia, o dialogo com Roberta passou a ser cada vez mais reduzido. De
alguma forma, uma barreira foi criada entre nds e o constrangimento por aquela situacéo, para
ela, ndo parece ter sido diluido. Pelo resto dos encontros, todas as informacoes referentes a
Roberta foram colhidas através da observacdo, todas as tentativas de didlogos foram
frustradas por “falta de tempo”, “hora do lanche”, ou qualquer pressa momentanea.

Algumas perspectivas sobre “raca” foram dificeis de serem abordadas também com
outros estudantes. Foram visiveis as tentativas de fuga de situacdes vinculadas ao racismo, ja
que, apenas um dos estudantes conseguiu expressar o fato de que ja discriminou alguém por
causa da cor, enquanto todos 0s outros demonstram até certa repulsa ao ouvir tal pergunta. O

que nos revela a face complexa do racismo no pais.
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Como afirma Gomes (2001), o racismo no pais se afirma pela sua negagdo. Enquanto
nega-se veementemente sua existéncia, é possivel perceber sua existéncia nos valores que
regem o comportamento da sociedade

Através dos silenciamentos e tentativas de omitir, quando ndo transferir as
caracteristicas da “raca” julgadas negativa para outro, foram perceptiveis o medo incutido
nesses estudantes de serem vinculados a aspectos considerados depreciativos. A negacao
enfatica de participagcdo em situacbes de racismo tornou ainda mais evidente a face de uma
sociedade que nega a prépria violéncia que gera, através de atos nem sempre conscientes, do

ponto de vista, da dimensdo do prejuizo causado.
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4. ESTETICA VILA: O PROCESSO DE REJEICAO AOS VALORES
NEGROS

A busca incessante por se enquadrar no perfil da brancura ja foi tratado anteriormente
na obra de Frantz Fanon, Pele Negra Mascaras Brancas. Nela, o autor relata como essa busca
torna-se uma obsessdo. Fanon mostra no decorrer da sua obra como atitudes cotidianas fazem
com que o0 branco consiga instaurar no negro tal comportamento excessivo. Exemplo disso
sdo as constantes praticas de inferiorizacdo que o branco realiza através dos apelidos
depreciativos no diminutivo, direcionados ao negro.

A necessidade por adequar-se a normas referentes aos ciclos da vida, para aqueles que
ndo fazem parte de um padrdo normativo eurocéntrico, configura-se como um obstaculo na
construgdo de valores positivos identitarios, principalmente para negros. Segundo Dayrell
(2010, p. 01), as normas que séo impostas socialmente acerca dos modos de vestir, falar e, de
fato, ser, em cada momento da vida séo rigidas de tal modo que ndo segui-las significa “cair
no ridiculo.

Na adolescéncia estas imposicGes parecem ser ainda mais intransigentes, devido ao
momento de incertezas e necessidade de auto-afirmacao que permeiam este periodo. Entre os
jovens negros e pobres, a dificuldade em se enquadrar nestes padrdes tornam-se barreiras,
muitas vezes, intransponiveis.

Como explica Ana Célia da Silva (2008, p. 18), a invisiblidade e a inferiorizacéo dos
seus tracos fenotipicos por meio de construcdes de esteredtipos que distorcem valores
historicos e culturais sdo responsaveis por isso, “conduz esse povo, na maioria das vezes, a
desenvolver comportamentos de autorejeicdo resultando em rejeicdo e negacdo de seus
valores culturais em preferéncia da estética e valores culturais dos grupos sociais valorizados
nas representacdes”. A ilusdo de tornar-se 0 outro, representa uma necessidade de se livrar de
um estigma de dominacéo.

A escola, como os outros espacos de socializacdo, nos quais estes individuos estdo
inseridos, tem um papel fundamental na formacdo destas identidades que se auto-rejeitam e
negam, um processo que se inicia ainda na infancia. E o que também constata Inaldete
Pinheiro (2008, p. 116): “E a auséncia de referéncia positiva na vida da crianga e da familia,
no livro didatico e nos demais espacos mencionados que esgarca os fragmentos de identidade
da crianca negra, que muitas vezes chega a idade adulta com total rejeicdo a sua origem

racial”.
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Por muito, a discriminagao racial “disfar¢ada” de discriminacdo social impediu a visdo
exata sobre os fundamentos das préticas racistas presentes no cotidiano destes individuos.
Segundo Elisa Larkin Nascimento em O Sortilégio da Cor (2003, p. 45): “Por uma espécie de
feitico branco travestido de método cientifico, a hierarquia racial da escala gradativa de cor e
prestigio, uma verdadeira pigmentocracia, foi transformada numa estrutura tida como neutra
no sentido racial”. A essa “discriminagdo social” a autora chama de sortilégio da cor.

Dessa forma, a categoria “raca” ¢ desconsiderada enquanto classificador social,
anulando assim, todo o poder simbdlico que ela exerce cotidianamente. E o que explica
Nascimento (idem, p. 47): “A nog¢do de ‘raga’ firmemente embutida na hierarquia social da
cor, carece de realidade bioldgica, mas exerce uma funcdo social de forte impacto concreto
sobre a vida real trata-se do fendbmeno de raga socialmente construida”. A autora enfatiza
ainda que a supressao do termo, como defendido por muitos, apenas favorece a naturalizacdo
do “racismo simbolico” e seu exercicio diario. “Como lutar contra o racismo se negamos a
existéncia das ‘ragas’ e, portanto, da discriminacao racial?”, questiona Nascimento.

Para a autora, a tentativa de encobrir os feitos simbolicos da “raca” foi responsavel
pela criacdo de uma pretensa ideologia antirracista “fundamentada em toda uma teoria
academicamente formulada e socialmente consolidada no imaginario popular, capaz de
encobrir a realidade de um sistema de dominacdo racial de extrema eficacia”.
(NASCIMENTO, 2003, p.48).

No campo da educacdo, a necessidade por um reconhecimento, transformado em
praticas, da existéncia de uma relacdo baseada na pigmentocracia carece ainda mais de
urgéncia. O ideario eurocentrista constituido e reforcado ha séculos ainda molda acgdes e é
parte integrante dos mecanismos de discriminacdo nas relacdes sociais, o que foi possivel
constatar entre os estudantes pesquisados, principalmente, entre os principais demarcadores
da “raga”, a textura do cabelo, a cor da pele e o tipo fisico.

A textura do cabelo, que foi sempre um aspecto crucial para a classificacdo racial e
também um marco para uma revolucdo na estética em busca de uma construcdo positiva da
identidade negra - o0 movimento Black Power iniciado nos Estados Unidos na década de 60 —
é ainda hoje um aspecto de grande relevancia nos estudos das relacdes raciais.

Como explica Bell Hooks (2005) no artigo intitulado Alisando nossos Cabelos, o
processo de alisamento dos cabelos ainda hoje é um assunto para ser tratado com seriedade
entre as mulheres negras que sédo enfraquecidas pela depreciacdo que seus cabelos crespos

recebem por se diferenciarem do padrdo normativo, cabelos lisos e facilmente “domaveis”. A
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principio, explica Hooks, o processo de alisamento dos cabelos ndo era considerado como
uma préatica de aproximacdo do perfil de mulheres brancas, eram sim, um ritual que reuniam
as mulheres de toda a familia para conversas e trocas de experiéncias.

Como o passar dos anos, Hooks (p. 03) afirma que os rituais foram perdendo o sentido
e aquilo que antes era uma forma de unido familiar, passou a ser uma forma de se enquadrar
no padrdo normativo. Tudo isso com o incentivo da inddstria que percebeu nestas mulheres
um alto potencial de compra de produtos para alisamento dos cabelos. Além disso, com a
revolucdo estética dos Black Power, aquelas mulheres que mantinham seus cabelos naturais

eram diretamente associadas a movimentos politicos, o que nao interessava a muitos delas.

Os penteados naturais eram associados a militancia politica. Muitos(as) jovens
negros(as), quando pararam de alisar o cabelo, perceberam o valor politico atribuido
ao cabelo alisado como sinal de reveréncia e conformidade frente as expectativas da
sociedade. Entretanto, quando as lutas de libertagdo negra ndo conduziram a
mudanca revolucionaria na sociedade, ndo se deu mais tanta atencdo a relacdo
politica entre a aparéncia e a cumplicidade com o segregacionismo branco, e aqueles
que outrora ostentavam os seus blacks comecgaram a alisar o cabelo (HOOKS, 2005,
p. 03).

A exploracdo e ditadura branca tornaram-se muito mais perceptiveis para estas
mulheres que necessitavam fazer parte da sociedade, dos postos de emprego, das relacdes
sociais como um todo. Cabelos alisados estavam diretamente associados a um ideal de beleza
gue somente as mulheres brancas possuem. Hooks (2005, p. 03) afirma: “Essa necessidade de
ter a aparéncia mais parecida possivel a dos brancos, de ter um visual in6cuo, esta relacionada
com um desejo de triunfar no mundo branco”.

Hooks explica ainda que, a percepcdo de mulheres brancas em relagdo a cabelos
crespos € de que eles sdo feios e parecidos com palhas de aco. Além disso, aos olhos dos
brancos, o visual black assume um perfil atemorizante. Esse temor € incorporado por
mulheres negras que tendem a disseminar esta insatisfacdo com o cabelo, por todo o restante
do corpo. De fato, rejeicdo do préprio corpo é uma marca constante destas jovens,

demonstrado principalmente pelas meninas.
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4.1 “EU QUERIA QUE MEU CABELO FOSSE LISO!” — A REJEICAO DO
CABELO CRESPO

A relacdo conturbada com o cabelo crespo, os estigmas ligados a ele e o repudio desse
perfil marcam a vida de muitas mulheres negras. O padrdo normativo com a sua total averséo
aos cabelos crespos € incorporado por estas mulheres no decorrer de toda as suas vidas através
de experiéncias de exclusdo, discriminacdo que formam sua identidade baseada na negagéo.

Como afirma Gomes (2002, p.47), a adolescéncia € muito representativa para a
construgdo da subjetividade negra: “Alguns/mas depoentes, ao falarem sobre a sua relacéo
com o cabelo, relembraram as experiéncias vividas nesse ciclo da vida e falaram da sensacéo
de “desencontro”, de mal-estar e de desconforto em relacéo ao seu tipo fisico, seu cabelo, sua
pele e sua cor, vivida na adolescéncia”.

Entre as estudantes ndo foi diferente: cabelo é um das principais razdes para o
descontentamento com a cor da pele. Elas sdo bastante vaidosas. A maior parte usa
maquiagem diariamente, brincos, pulseiras, colares, unhas bem feitas e decoradas, e usam
acessorios para guardar celulares e demais pertences. Com excecdo de Roberta, notoriamente
branca, olhos castanhos e cabelos lisos compridos que, quase sempre permanecem com uma
tranca embutida, a maioria tem cabelos crespos, parte escovados, quase todos presos.

Questionadas sobre possiveis mudangas no corpo elas nunca citam o cabelo,
questionadas sobre atributos que acham bonitos em outras colegas, a beleza interior ganha
espaco a frente dos tracos fisicos. Apesar disso, com o decorrer do tempo, em conversas
informais, elas demonstram todo o descontentamento com os seus cabelos, exteriorizando o
desejo e as constantes tentativas mal sucedidas em alisar as madeixas.

Ana, Livia, Simone, e Ménica ja aplicaram alguma quimica no cabelo, embora esta
ndo seja uma caracteristica apenas delas. Doze das quatorze estudantes da turma passaram por
algum processo de alisamento, 0 que é visivel, para quem conhece ou ja passou por processo
semelhante, apenas olhando aspecto dos cabelos.

Entre as quatro, a queixa é a mesma: aplicaram a alguma quimica que além de nao
alisar os cabelos, destruiram os cachos que eram formados antes e deixaram o0s cabelos opacos
e cada vez mais quebradi¢os. O que impede de deixa-los soltos, a ndo ser, apelando para

“escovas” semanais, o que, para elas ¢ um grande incomodo.
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Embora, elas tenham conhecimento sobre tratamentos que poderiam aproxima-las de
um visual mais afro - cabelos volumosos e cacheados (ou ndo) sem perder a textura crespa — e
até julguem bonitos, elas se mostraram mais interessadas em um alisamento definitivo, as
chamadas “escovas progressivas”. Como ja nos alertara Gomes (2005, p.44): “As multiplas
representacfes construidas sobre o cabelo do negro no contexto de uma sociedade racista
influenciam o comportamento individual”.

Ana, autodeclarada parda, 17 anos, chama atencdo ainda para o fato de que, embora
considere muito bonito o cabelo que seja mais volumoso, esse visual n&o teria a aprovacao da
sua familia, principalmente da mée, que tem preferéncia por cabelos mais lisos. O que ndo é
novidade entre as mulheres negras que sentem a necessidade de manipular seus cabelos para
serem melhores aceitas pela sociedade.

Como Angela Figueiredo (2002) aponta em ‘“Cabelo, cabeleira, cabeluda e
descabelada”: ldentidade, Consumo e Manipulagdo da Aparéncia entre os Negros
Brasileiros, ao analisar a importancia que o cabelo ocupa no sistema de classificacdo de cor
do Brasil, principalmente para a socializacdo e o aumento exponencial de consumidores
negros no mercado de beleza: “Desde muito jovens as mulheres negras sao socializadas para
terem o cabelo alisado, muitas relataram experiéncias em que a familia e, principalmente, a
mae, impunha que elas tivessem os cabelos alisados”. (FIGUEIREDO, 2002, p. 06).

A estudante relata ainda que tem em casa cinco ‘“chapinhas” (prépria para o alisamento
de cabelos), umas compradas por sua mée, outras foram presentes de tias, 0 que s6 confirma o
desejo de sua familia em inseri-la no padrdo de beleza. Apesar do niUmero de aparelhos, seu
atual desejo material € aquisicdo de uma escova rotativa, avaliada em cerca de R$ 400 reais —
preco alto para sua atual renda - que promete alisar o cabelo crespo e com volume em poucos
minutos. O que demonstra a necessidade que esta adolescente tem por alcancar os cabelos
lisos ultrapassa seu poder de consumo.

Sobre esta questdo, no trabalho citado anteriormente. Figueiredo (p. 13) conclui que
ainda nao é possivel afirmar que os negros gastem mais do que 0s brancos no que diz respeito

aos produtos de beleza.

Entretanto, no que diz respeito aos gastos com sabonetes, xampus e roupas, 0s
negros tém gastos ligeiramente superiores aos brancos inseridos no mesmo quartil
de renda; no entanto, o peso do consumo destes itens é relativamente maior no
orcamento dos negros, tendo em conta que a renda média dos negros é menor que a
dos brancos. (FIGUEIREDO, 2002, p. 12).
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A mée da Ana, assim como a de Monica (autodeclarada morena, 21 anos), passa por
um processo mais antigo, o de passar pente de ferro nos cabelos. Este método consiste em
esquentar um pente de ferro no fogo e passar nos fios, 0 que, segundo elas, permite que o
cabelo permaneca mais tempo liso do que quando é passada apenas a escova comum com a
ajuda do secador. Nem mesmo o cheiro desagradavel provocado pelos “cabelos queimados” €
as esporadicas queimaduras no couro cabeludo impedem que elas utilizem estes recursos para
alcancar os desejados cabelos lisos e com balanco.

O desconforto que elas sentem pela “obrigacdao” de aplicar quimica nos cabelos fica
ainda mais evidente quando uma das garotas, Amanda (inicialmente em davida sobre a sua
cor, 17 anos) afirma : “eu queria ter nascido com o cabelo liso, para néo ter que pentear!,
assim ela ndo teria que passar por esse processo. Além disso, ndo precisaria evitar ir a alguns
lugares por julgar que o cabelo ndo esta “arrumado”, o que significa dizer que ja esta no
prazo de aplicar a quimica, Simone, que também afirma: “eu queria que meu cabelo fosse
bom!”, revela ja ter passado por esta situacéo.

Moradora da zona rural, distante dos saldes de beleza da cidade quem se
responsabiliza pela aplicacdo da quimica no cabelo de Telma € sua prima. Em uma espécie de
ritual, a pratica que é passada de mae para filha, aproxima ainda mais as relagdes familiares,
como ja afirmou Bell Hooks ao relatar suas experiéncias com a aplicacéo de ferro nos cabelos
onde apenas as mulheres da familia se reuniam e compartilhavam suas historias. Hooks (2005,
p. 01) afirma: “Fazer chapinha era um ritual da cultura das mulheres negras, um ritual de
intimidade”.

Simone, autodeclarada morena, 24 anos, demonstra ansiedade com a chegada deste dia
que antecede uma viagem que costuma fazer anualmente com amigos e familiares. No dia
seguinte, ela expde feliz e vaidosa seus cabelos soltos e “relaxados”. E notério que os cabelos
alisados sdo uma fonte fecunda de autoestima, autoafirmacdo para estas meninas que 0S
consideram um fator determinante para outras aquisi¢cfes subjetivas e sociais como veremos
mais adiante.

O arrependimento também marca as experiéncias com cabelos alisados. A jovem
Monica lembra que antes seus cabelos eram cacheados e mais vicosos mas, o desejo por
cabelos lisos a levou a um processo quimico de alisamento que acabou destruindo seus cachos
e deixando seu cabelo sem vida. Agora, ela recorre ao alisamento com ferro quente que nédo
proporciona a vivacidade que o cabelo possuia antes, mas garante que eles permanecam

alisados por alguns dias ou até uma semana.
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Quando se trata das relagbes afetivas, o desejo por um companheiro/a que possua
madeixas lisas ou, pelo menos, ndo crespas se mostrou constante. Questionadas sobre qual
seria o0 tipo ideal de homens para um relacionamento, as meninas foram freqtientes em afirmar
isto. Amanda chegou a dizer que “ele pode ser preto ou branco, ndo importa, mas o cabelo
tem que ser liso para o menino ndo nascer com o cabelo tdo crespo”. Simone foi ainda mais
enféatica: “Tem que ter cabelo bom!”.

Entre os meninos a fala também se reproduz, embora com um tom mais ameno. Paulo
afirma que prefere “mulher do cabelio” e “olho de gato” — leia-se olhos claros — mas se for
curtinho para ele ndo ha problema desde que seja 0 tipo “cabo verde”. Cabo verde é a
classificagdo dada aos negros de cabelos lisos. Felipe, (autodeclarado moreno, 18 anos)
concorda com Paulo (autodeclarado moreno, 18 anos) quando o assunto é cabelo, para ele,
mulheres com o cabelo lisos s@o mais atraentes, principalmente se forem loiras.

A superacgdo para este quadro de rejeicdo as caracteristicas do corpo negro, nos explica
Gomes (2005, p. 47), esta além das experiéncias subjetivas individuais: “A rejei¢cdo do cabelo
pode levar a uma sensacdo de inferioridade e de baixa auto-estima contra a qual faz-se
necessaria a construcdo de outras estratégias, diferentes daquelas usadas durante a infancia e
aprendidas em familia”. Nesse sentido a escola pode tanto reforcar os esteredtipos como
tentar destrui —los.

No entanto, a realidade do Colégio Edvaldo Branddo ndo parece caminhar para a
desconstrucdo do racismo. N&o apenas a textura dos cabelos mas, principalmente, a cor da
pele € um fator determinante de como as relacdes se estabelecem entre os estudantes da turma

do 3° ano.

4.2 AS VANTAGENS DE TER UMA PELE CLARA - RELACOES DE
PRIVILEGIO E INFERIORIZACAO

As relacBes que se estabelecem dentro da sala de aula e a forma como elas se
apresentam sdo a confirmacdo da citacdo ja mencionada aqui a respeito do privilégio da
brancura e suas facetas no mais diversos niveis socioeconémicos. Quando Cida Bento (2002)
afirma que: “Mesmo sendo pobre o branco tem o privilégio de ser branco. Isso ndo ¢ pouca
coisa.”, elucida o que de mais contraditorio e perverso pode ocorrer mediante a perpetuagao

de praticas racistas e mantenedoras da vantagem estrutural vivida pelos brancos, ou
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socialmente brancos, até mesmo em um cenario onde pretos sd0 maioria absoluta. E o que
Livio Sansone (1996, p. 196) chama de “vantagem na escala cromatica”, concedida aqueles
que estdo mais proximos do padrdo normativo, da brancura.

Para entender em quais momentos essa vantagem é concedida dentro desta sala de
aula, é preciso conhecer melhor as caracteristicas principais de Roberta, mencionada
anteriormente como a Unica declarada como branca por mim e pelos estudantes —
curiosamente Roberta autodeclarou-se como preta sem apresentar qualquer justificativa.

Roberta seria 0 que Livio Sansone (1996) chama de extremo da escala cromatica,
evidentemente do lado positivo, a cor branca. Tomando como exemplo as relagdes
estabelecidas por ela em sala de aula, é possivel perceber como aqueles que se aproximam
mais do padrdo normativo sdo tomados como referéncia e conseguem se expressar com maior
liberdade.

A jovem de 17 anos, assume um perfil de lideranca do grupo que participa, esta
sempre fazendo piadas com as demais colegas e € o centro das atengdes do seu grupo. Ela ndo
se intimida com facilidade. Na maior parte do tempo, esta com duas outras colegas de turma,
ambas de pele escura, embora uma autodeclarada morena e a outra morena clara, que estao
sempre com os cabelos crespos escovados. Sentam-se juntas no mesmo lugar todos os dias —
nas cadeiras proximas a porta que esta no lado oposto ao quadro. Ou seja, elas se sentam no
fundo da sala.

Fazem atividades juntas, lancham juntas e vdo embora juntas. E um grupo fechado.
Apesar disso, 0 pouco tempo que dedica aos demais colegas, em geral quando suas duas
colegas mais préximas estdo ausentes, rende a Roberta o posto de melhor amiga de Ana,
Maonica e Simone — mesmo sendo aparente a distancia como estas que nao fazem parte do
grupo, ao serem questionadas sobre quem seriam as suas melhores amigas na turma elas
listam Roberta em primeiro lugar — Dificil de compreender!

Outra situacdo € ainda mais elucidativa a respeito do privilégio que a cor da pele pode
ter neste espaco. A vantagem subjetiva que Roberta possui diante das demais colegas volta a
se manifestar. Ao participar de um teste que pode garantir a vaga gratuitamente em um curso
técnico oferecido por uma empresa federal que recruta candidatos nas salas de aula, Ménica
expressa em alto e bom som que vai torcer para que Roberta consiga a vaga, numa
demonstragdo explicita de subserviéncia aquela que ela considera mais “merecedora” desta
conquista. Ainda que todos da turma estejam concorrendo por igual para uma Unica vaga,

inclusive ela que apresenta um desempenho escolar superior aos demais estudantes. A
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associacao direta que Monica faz da imagem de Roberta como digna de sucesso nao é de se
estranhar, ja que, como afirma Nilma Lino Gomes (2001, p. 92), “a paz, o belo, o bom, o
justo, o verdadeiro sdo brancos. A violéncia, a feilira, a injustica, as contendas sdo negras”.

Nos trés primeiros meses de observacdo, Roberta havia se dirigido pouco a estas
meninas, a menos que tenha sido solicitada a fazer isso ou através de brincadeiras, algumas
com um tom vexatério. Como, por exemplo, quando pedia em voz alta, no meio da aula, para
que uma delas parassem de “dormir” na aula, arrancando a risada das demais, inclusive,
daquela que pediu para que ela o fizesse através de um bilhetinho. Nem professor nem a
estudante alvo da brincadeira disseram qualquer coisa, embora a expresséo da estudante tenha
sido de desconforto.

Ainda que sem esfor¢o, simpatia ou qualquer demonstracdo de carisma, uma estudante
consegue se destacar entre as demais, receber o titulo de melhor amiga, arrancar risos,
interpelar o professor, sem que qualquer atitude seja chamada atencéo.

Roberta ndo é a mais falante da turma, esse titulo pertence sem ddvida alguma a
Diana. Uma adolescente também de 17 anos, Diana (autodeclarada preta), consegue falar
sempre mais alto que o professor. Reclama de quase todas as atividades, ndo entrega a maioria
delas, cria apelidos para quase todos os estudantes, constrangendo-os publicamente com um
sorriso que surpreendentemente consegue arrancar risos de quase todos os demais. Suas
brincadeiras sdo tdo freqlentes e insistentes que hd quem chegue a chorar. Foi 0 que
aconteceu com a reservada Monica ao ser flagrada aos beijos com um colega no interior da
escola. A partir desse dia, Diana passou a chama-la, em alto e bom som de “Chupa-Chupa,
Lambe-Lambe”, provocando gargalhadas em toda turma.

Diana é quem fala mais alto no 3° ano do Edvaldo Brandao. Apesar disso, sua fala so
parece ser compreendida quando se trata de apelidos e brincadeiras. Suas reinvidicacGes ndo
sdo atendidas, mesmo quando ela fala sério, € o que acontece quando ela tenta mudar o prazo
de entrega de um trabalho e o professor simplesmente ignora seu pedido. Ao contrario de
Roberta que se faz ouvir mesmo que utilize um tom mais baixo.

Situacdo que ilustra com nitidez esta questdo ocorreu no intervalo entre duas aulas,
onde a professora de Politicas Publicas, recém chegada, aparece na porta da sala para cobrar
uma atividade que ja deveria ter sido entregue. Os quatro estudantes sentados, um menino e
trés meninas, entre elas Roberta, na sala ouvem a cobranca da professora sem se posicionar.
Até que Roberta passa a discutir a questdo com a professora que apesar de se mostrar reticente

no inicio, acaba adiando a entrega dos trabalhos novamente.
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O descrédito dedicado a Diana, no entanto, é justificado por um dos professores pelo
fato dela ter perdido sua mae ha alguns anos, vitima de um céncer de mama que acarretou
muito sofrimento a familia e traumas a Diana, quando ela ja estudava no Colégio. Durante
uma conversa entre eu, Diana e o referido professor, notoriamente, Diana toma para si essa
vitimizacdo como estratégia para ndo realizar as atividades praticas em sala de aula e
concorda com o professor ao afirmar que sua mae “era quem pegava mais no pé”’, por isso
ela tem dificuldade no acompanhamento das disciplinas.

E imprescindivel ressaltar, no entanto, que Roberta também perdeu sua mae ha pouco
mais de um ano vitima de um mal subito pouco explicado pelos médicos, como ela mesmo
conta, mas suas solicitagdes ndo caem em descrédito ainda que os argumentos utilizados por
ambas, seja qual for a situacao, sejam igualmente pouco pertinentes.

A relacdo entre os estudantes também se mostra diferenciada quando se trata da cor.
Através de “brincadeiras” as distingdes ficam mais nitidas entre eles. Numa roda de conversa
na sala de aula, meninas identificam quem seriam os estudantes maiores de idade. Simone,
uma das que tem a pele mais escura na sala, diz ser a “mais velha” entre todas as meninas.
Logo, Felipe afirma que ela seria a mae de todos os demais alunos devido a sua idade. Todos
0s presentes na roda, 6 ou 7 estudantes, se constrangem com a afirmagdo e ndo tecem
qualquer comentario. Alguns demonstram com risos que desaprovam a ideia, no entanto,
Roberta ¢é enfatica ao afirmar em voz e tom de reprovacao a: “Nossa mde ndo. Sua!”. Todos
riem alto.

Apesar da rejeicdo de qualquer relacio com uma figura materna que,
consequentemente, estd ligada a todo um ideal de pureza, beleza e amor, no momento
posterior quando um representante enviado a escola para oferecer cursos aos estudantes,
pergunta quem podera recolher os papéis de inscricdo passados a turma por ele, logo, a
mesma estudante branca reivindica a maior idade da estudante negra afirmando que cabe a ela
a responsabilidade de recolher os papéis. Em um jogo de conveniéncia muito claro, a branca
dita em quais momentos a negra pode assumir determinadas identidades. Todos consentem.

Situacdes como esta sdo presentes mais uma vez nos estudos de Livio Sansone (2007),
quando o autor aborda as frequentes negociacoes que a cor sofre de acordo com os lugares em
que os individuos negros ocupam. Além disso, essa situacdo nos remete diretamente as
explanacbes de Cesar Rossato e Verbnica Gesser (2001) ao afirmarem que a escola € um

espaco de reproducdo de demandas da sociedade. Neste caso em particular, demandas de
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inferiorizacdo do negro e sua subalternizacdo que, como afirma Nelson Valle Silva, comeca
muito antes do mercado de trabalho.

Em uma relagdo dicotdmica muito evidente, as duas estudantes aqui evidenciadas,
Roberta (branca) e Simone (negra) representam aquilo que na escala cromatica seriam os dois
polos opostos. Se por um lado temos uma estudante branca que consegue se expressar
livremente, expor sua opinido aos professores mesmo de forma sarcastica e conseguir amigos
fieis ainda que ndo Ihes dé aten¢do, do outro lado do pdlo temos Simone. Uma jovem oriunda
da zona rural que apesar dos seus 24 anos ¢ infantilizada, pouco levada a sério e criticada com
freqiiéncia, mesmo que em tom de “brincadeira”.

E evidente que, situacBes como estas trazem conseqiiéncias a vida do inferiorizado,
neste caso, a vida de Simone. Um dos proprios professores é enfatico ao afirmar que esta é
uma estudante que tem muita dificuldade em acompanhar as aulas, por isso, ja repetiu de ano
varias vezes. A afirmacao de Frankenberg (2004), quando a pesquisadora reelabora sua teoria
e afirma a total visiblidade acerca do privilégio por parte daqueles que sofrem a discriminagéo
— fazendo cair por terra a metafora da porta de vidro que assegurava falta de consciéncia dos
brancos ao cometer praticas racistas - € elucidativa nesta situacdo vivida pelas estudantes. O
constrangimento constante demonstrado por Simone, assim como, a necessidade mostrada por
Roberta em fazer tais brincadeiras, para manter-se neste local intocado de aparente respeito
entre os demais estudantes, revelam a faceta cruel de uma relacdo de subordinacéo.

O arbitrario cultural que preserva o individuo branco como padrdo normativo e
condi¢dao ideal de ser humano, condiciona as relacdes mesmo em um ambiente onde “ter
poder” significa apenas falar mais alto que os demais ¢ obter vantagens minimas. O fato é
que, essas pequenas vantagens reforcam um imaginario inferiorizado, por parte dos negros, e
legitimam uma situacdo que se estendera para outras esferas da sociedade e tomard maiores
proporcOes. Levando assim, 0s ndo-brancos a desejarem insistentemente obter essa tal
branquidade impossivel de ser alcancada, ja que, ela pode representar Unica saida para
melhores condi¢des de vida.

As relacdes de inferiorizacdo entre brancos e negros foram abordados de forma
bastante elucidativa por Frantz Fanon (2008, p.44) quando o autor diz: “N&o estamos
exagerando: um branco, dirigindo-se a um negro, comporta-se exatamente como um adulto
com um menino, usa a mimica, fala sussurrando, cheio de gentilezas e amabilidades

artificiosas”. O autor ainda exemplifica, com uma conversa entre um médico branco e um
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paciente negro: “— Bom dia, meu querido! Déi aqui? Hem? Deixe ver um pouco? A
barriguinha?” (FANON, 2008, p. 46).

Embora os estudos de Fanon tenham sido apresentados ha décadas atras, suas analises
sdo extremamente pertinentes e atuais, ja que é possivel perceber ndo apenas a obsessdo de
muitos negros em se aproximar o maximo possivel das caracteristicas somaticas brancas,
como também a necessidade que o branco nutre de inferiorizar o negro através de apelidos
depreciativos e injarias raciais.

Como afirma Antonio Sérgio Guimardes (2002, p. 173): “[O insulto racial] como
instrumento de humilhacdo, sua eficacia reside justamente em demarcar o afastamento do
insultador em relagcdo ao insultado, remetendo este Ultimo para o terreno da pobreza, da
anomia social, da sujeira e da animalidade™.

Diferente de um cenario com maior nimero de brancos, como o proposto por Cida
Bento (2002) ao abordar os pactos narcisicos — a necessidade de brancos se isolarem em
espacos de brancos para assegurar seus privilégios -, neste ambiente, podemos afirmar, que
tais pactos continuam com o0 mesmo propoésito, com a diferenga que ele se exerce através dos
insultos, mesmo que velados, com a ajuda dos demais ndo-brancos. Ainda que estes Ultimos
sejam maioria, 0 imaginario branqueado garante a uma minoria branca o direito de exercer

Sua vantagem estrutural.

43 “SE ME VE COM HOMEM FEIO E MACUMBA” - A DIFUSAO
RACISMO ATRAVES DOS DISCURSOS ESTEREOTIPADOS

Nas brincadeiras, conversas ou relatos de experiéncias, os discursos discriminatérios
estiveram presentes no cotidiano dos estudantes e foi possivel capta-los, principalmente,
observando as conversas informais entre eles. Foi assim que as impressdes sobre a Africa e as
religibes de matriz africana vieram a tona, distorcidamente, diversas vezes.

Durante 15 dias do ano letivo de 2013, os estudantes do 3° estiveram em campo, em
duplas, fazendo observacdes do cotidiano de escolas e creches da regido, isso por conta da
formacdo em magistério que exige experiéncia com o ensino, principalmente, infantil. Apos
este periodo, quando eles sdo liberados das aulas, alguns deles fizeram relatos das suas
experiéncias Roberta, que, ndo por acaso, foi a que mais recebeu “cartinhas de amor” e

lanchinhos dos pequenos estudantes, ficou bastante impressionada com o que ela julgou ser
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um mal tratamento dedicado por algumas professoras de ensino infantil que ela pode
acompanhar. No entanto, de alguma forma para ela podia ser justificado pelo fato das criancas
serem agitadas demais. “Os menin0s pareciam aqueles da Etiopia”. Assim ela classificou o
comportamento das criangas.

Durante a mesma conversa, Felipe, que também esteve em uma dessas escolas de
ensino infantil, queixava-se do comportamento de uma das criangas que ndo conseguia se
concentrar nas atividades na sala de aula. Para descrevé-lo ele afirma: “Era um negdo, feio
pra porra, abusado que so!”.

O negro é mais uma vez associado a uma imagem negativa quando Simone resolve
contar uma pegadinha que assistiu na televisao, entre risos empolgados ela explica que o0 susto
se dava porque a personagem negra aparecia com um véu na cabeca: “Era uma assombragdo!
Uma mulher preta com um véu na cabe¢a. Como é que ndo se assusta?!”. Nitidamente
percebemos a distor¢do de Simone a respeito da sua propria imagem que apenas se diferencia
da descricdo feita por ela pela auséncia de um veu na cabeca.

Ainda mais distorcido € o discurso imprimido por Felipe, quando em conversa com
Paulo, no patio do colégio, ele afirma que ha mais brancos na universidade porque estes se
interessam mais em ingressar na universidade. “Os brancos sdo mais dedicados a entrar na
faculdade, por uma questdio da historia mesmo”. Paulo concorda com ele e ainda
complementa. “As vezes é 0 negro mesmo que no quer”. Notoriamente se excluindo dessa
identidade valorada negativamente por eles.

Petronilha Beatriz Gongalves Silva( 2007, p. 492) ressalta que discursos como este
estdo permeados de uma assimilacdo errbnea da idéia de que todos sdo iguais perante o
Estado, portanto, aqueles que conseguem ascensdo, € em decorréncia de mérito pessoal.
“Assim, ndo € raro que oriundos de grupos marginalizados pela sociedade, entre eles negros,
qualifiguem pessoas de seus grupos de origem como preguicosos, incompetentes, sem
ambicao.

A religiosidade, ou a depreciacdo dela, também é presente no discurso dos estudantes.
Denise Botelho e Wanderson do Nascimento em Educacdo e Religiosidades Afro-brasileiras:
a experiéncia dos candomblés (2010), ja abordaram as dificuldades na abordagem de historias
sobre o continente africano no ambiente escolar. A obrigatoriedade imposta pela Lei 10. 639
pode representar uma mudanca neste quadro mas tem que se ter cautela na apresentacdo deste

conteudo.
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Colocada em vigor no ano de 2003, a Lei 10.639 torna obrigatdrio o ensino de historia
africana e cultura afro-brasileira e africana em escolas publicas e particulares de educacdo. De
acordo com a Lei, os professores tem a obrigacdo de ressaltar a importancia das culturas afro-
brasileiras e africanas na constituicdo da nacéo, considerando 0s negros sujeitos historicos,
reconhecendo também, a contribuicdo de muitos intelectuais negros na formacdo do
conhecimento. A aplicagdo 10.639/03 tem como meta desconstruir esteredtipos e preconceitos
a partir de uma formacdo dos estudantes através de uma educacdo que permita o
conhecimento acerca da diversidade cultural, sem um carater exdtico ou estigmatizante.

Botelho e Wanderson chamam atencdo para o fato de que, no que diz respeito a
religiosidade, a abordagem torna-se ainda mais complexa, ja que, a oralidade e restricdo de
informacdes dentro da comunidade religiosa sdo caracteristicas fundamentais das culturas
africanas. Diante disto, a obrigatoriedade da discussdo, segundo os autores (2010, p. 75),
“acaba criando um espaco arriscado de criacdo de estereotipos que podem, muitas vezes, se
voltar contra o objetivo das modificacGes citadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), que é o de valorizar e desmistificar as imagens da cultura africana”.

Como caminho para impedir a depreciacéo da cultura, Botelho e Nascimento, sugerem
a criacdo de um espaco de circulacdo de informagdes que, por um lado, ndo ofereca imagens
caricaturadas e ideias distorcidas e, por outro, preservem a caracteristica da oralidade,
respeitando a restricdo imposta pela religido.

A abordagem destes autores, nos chama atengdo aqui por dois motivos, primeiro pela
pertinéncia das observacgdes a respeito da forma como a religiosidade e as culturas africanas,
como um todo, sdo abordadas e, segundo, porque certamente nao se referem a um espaco
como o da cidade de Cachoeira. Os dados da Secretaria de Promocéao de Igualdade Racial do
Estado da Bahia apontam que na cidade ha 44 terreiros catalogados, o que é um namero
bastante significativo.

Cachoeira, conhecida por muitos como “Terra do Axé” ou “Cidade da Macumba”
recebe inumeros turistas todos 0s anos que se encantam com as representacdes da cultura afro
e sua religiosidade que se espalham pela cidade, através de vestes, esculturas e imagens. Além
disso, as festas da Irmandade da Boa Morte e de lemanja, ajudam a movimentar a cultura
local. Cachoeira vive um impasse constante. Se por um lado, percebemos uma movimentacao
econdbmica em decorréncia da presenca forte do candomblé na cidade, por outro, nos

defrontamos com a propria rejeicdo a esta religiosidade por muitos moradores.
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A prova disso, é a presenga infima de moradores nas passeatas contra a intolerancia
religiosa, organizadas por lideres do candomblé, assim como a recusa nas falas sobre tudo
aquilo que diz respeito a esta religido. Ndo por acaso, foi possivel identificar nas falas dos
estudantes, a presenca constante de falas estereotipadas a respeito de assuntos ligados ao
candomblé. E valido ressaltar que, de acordo com o Censo 2010, menos de 5% da populacio
Cachoeirana se declara adeptos do Candomblé ou Umbanda. A maioria da populacdo, mais de
50% declaram-se catolicos.

Entre os estudantes, o imaginario permeado de estere6tipos a respeito da religiosidade
de matriz africana € notério. Em uma das situacdes, Diana pede dentro da sala para que 0s
demais estudantes parem de abusar Moénica com o apelido que ela mesma denominou: “Para
de chamar ela de Chupa-Chupa Lambe- Lambe, viu?! Ela vai jogar uma macumba la da
igreja, vocés vao ver!”.

A “macumba” aparece mais uma vez de forma depreciada na conversa de Jemima,
autodeclarada preta, 18 anos, ao relatar o seu medo de se apaixonar por homens feios. “Se
vocé me ver com um homem feio na rua, pode saber que ¢ macumba. Outro dia fiquei com um
menino feio e quando cheguei em casa disse: O, mde, ele fez macumba pra mim!”. Por
“homem feio” fica evidente nos comentarios que ela refere-se aqueles que estdo fora do
padrdo de beleza, imposto pela brancura. Gomes (2005, p. 42) explica: “Foi a comparacéo
dos sinais do corpo negro (como o nariz, a boca, a cor da pele e o tipo de cabelo) com os do
branco europeu e colonizador que, naquele contexto, serviu de argumento para a formulacédo
de um padrdo de beleza e de fealdade que nos persegue até os dias atuais”.

A fuga dos tais “homens feios” ¢ também necessidade de Ana, Simone ¢ Amanda,
quando estas relatam qual seria o perfil ideal para terem um relacionamento. Foi consensual
que o “principe encantado” deveria ser de pele clara e cabelos ndo crespos. O que ndo passa
despercebido para aquelas que ja sdo comprometidas com homens negros. Ao relatar a relacéo
de uma colega com um rapaz branco de cabelo liso, Diana. é direta: “Ela s6 queria ele porque
tinha cabelo liso. Todo mundo que tinha cabelo lisinho ela se apaixonava...Cabelo liso e
branco! Eu mesma n&o sou assim!”.

Apesar de os exemplos anteriores serem bastante significantes na compreensdo deste
universo analisado, talvez, o mais surpreendente dos relatos, que mostram a presenca
constante de um discurso que resulta em praticas de refor¢o ao racismo dominante, tenha sido
feito por Ana que, apreensiva, me contou sobre a assustadora experiéncia que a comunidade

do Viradouro havia vivido na noite anterior a0 nosso encontro: a visita de um Lobisomem.
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4.4 “TEM LOBISMOMEM NO VIRADOURO!” — A CULPA E DO “PAI — DE —
SANTO”!

O Viradouro, bairro bastante conhecido na cidade de Cachoeira, recebe este nome
porque a trilha do tradicional trem que atravessa Cachoeira faz uma curva por dentro do
bairro. Por se tratar de uma zona periférica da cidade, o Viradouro sofre com os estere6tipos
destinados as populacdes negras e de menor renda. Além disso, por se tratar de uma regido
rodeada de mata e abrigar um ponto de venda de drogas ilicitas, que com certeza ndo é o
Unico da cidade, o cenario do bairro ndo € tido como o dos mais acolhedores, principalmente a
noite.

Ana reside com a sua familia, pais e dois irmaos mais velhos, em um dos pontos mais
altos do Viradouro, ja perto da mata aberta, por isso nunca escondeu o temor de passear a
noite pela rua. Nos altimos dias, no entanto, o que lhe assustava, segundo ela, era a presenca
de homens foragidos da delegacia local que estariam escondidos no bairro e a noite ficavam
armados em pontos nas esquinas.

Apesar de toda essa “prote¢do” contra forasteiros na rua, essa noite algo de mais
estranho aconteceu. Segundo Ana, 0s cachorros, inclusive os dois que ela tem em casa,
estavam bastante agitados, como foi relatado a ela pela mée que acordou assustada. “Minha
mae disse que eles tavam latindo muito, arranhando o portdo, avancando e voltando
assustados, como se tivessem com medo de alguma coisa que se aproximava. Todos 0S
cachorros da rua tavam assim!”. Um colega de Ana, também estudante do Colégio e morador
da mesma rua no Viradouro, lhe contou que ouviu barulhos tdo estranhos que foi deitar na
cama da sua mée.

Ela conta: “Disse que pareciam patas pesadas no chdo, o barulho era muito forte,
como se tivesse arrastando tudo. A vizinha la também ouviu, disse que viu o vulto e se
assustou, era muito grande, peludo e urrava muito, mas ninguém teve coragem de sair para
ver. Minha mae ligou a camera que tava desligada, ela fica no portdo e pega a subida da
ladeira, mas ja tinha passado. O pior é que era noite de lua cheia, de terca pra quarta”.

No dia seguinte, quando todos tiveram coragem de sair de casa para comentar o
ocorrido na madrugada passada, relata Ana, encontraram pocas de sangue no chdo que faziam
um caminho direto para o pasto que fica logo acima da rua. Além disso, constataram que dois
cachorros da vizinhanga haviam desaparecido. Foi o bastante para confirmar a suspeita de que

um lobisomem era o responsavel por todo aquele terror.
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Até os homens armados que ficavam pela rua a noite estavam assustados, ninguém os
viu mais na rua. A duvida entdo passou a ser, quem teria se transformado em Lobisomem.
Nesse ponto, a vizinhanga foi unanime: “Foi Mario!”.

Mario é um homem de altura mediana, magro, careca — apenas uma tranca fina na
regido acima da nuca — negro, pele escura, que mora em uma casa no meio do pasto do
Viradouro e aparenta ter uns 35 anos. E visto com freqiiéncia circulando pelas ruas de
Cachoeira usando apenas uma saia jeans muito curta, quando ndo uma cueca boxe, e
carregando alguns pertences. E intitulado por alguns como “maluco”. No entanto, Ana que é
sua prima, e até ja freqilentou a sua casa, garante que de maluco ele nada tem. “As vezes, ele
fica falando sozinho mas ele ndo tem nada de doido. Ele é gay e pai-de-santo. Ele gosta é de
fazer macumbal! A casa dele é cheia dessas coisas de macumba, tem gente que vai la para ele
fazer”.

Para Ana e sua vizinhanca ndo ha duvidas, foi Méario quem virou lobisomem na noite
anterior, o que justifica seu comportamento estranho no dia seguinte: “Ele passou e ndo falou
com ninguém, nem com minha mée. Na primeira vez que ele foi la em casa, entrou um vento
estranho, faltou logo luz, ele ainda se vestia normal. Agora ele ndo vai mais la ndo”. NOS
dias seguintes perguntei a Ana se o lobisomem tinha aparecido novamente, mas ela afirmou
gue ndo ja que ainda ndo tinha chegado a noite de lua cheia.

Entre todos os suspeitos que poderiam haver em uma rua onde a presenca de homens
armados estavam freqiientes durante este periodo, a suspeita sobre a presenca de um ser
estranho que mata cachorros e desaparece com eles, deixando pocas de sangue na porta das
casas, recaiu, nao por acaso, sobre um homem negro de religido de matriz africana.

Como explica Petronilha Beatriz Gongalves Silva (2008, p. 154), o processo de
reconhecimento e aquisicdo da contribuicdo afro-brasileira “requer que preconceitos ¢
discriminacGes contra este grupo sejam abolidos, que sentimentos de superioridade e
inferioridade sejam superados, que novas formas de pessoas negras e ndo negras se relacionar
sejam estabelecidas”.

A autora aponta ainda para a necessidade da inclusdo de Africanidades Brasileiras que
ndo precisa ser feita implantando-a como disciplina isolada, as Africanidades podem ser
incluidas em diversas areas de investigacao e diferentes disciplinas, ja que se constitui como
um campo de estudo.

Para Ana Célia da Silva (2008, p.24), ha também um problema referente a religido

apresentada nas escolas, muitas vezes, ensinada na forma de catequese e ndo como apreciagéo
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cultural e historica, o que faz com que o individuo aprenda a valorizar apenas uma religido em
detrimento das demais, mesmo quando “as demais” € a sua ou a que esta familiarizada.

No Colégio Edvaldo Branddo, a questdo religiosa ndo se apresentou de forma
diferente. Dentro da sala dos professores, ha um altar montado no canto direito da sala da
direcdo, forrado com uma toalha de renda branca, conta com cinco santos catolicos, dois de
tamanho grande para quem eram oferecidas uma vela de sete dias acesas e balas de mel. A
semelhanca das duas imagens maiores deixam claro que aqueles sdo 0s gémeos do
catolicismo: Cosme e Damido.

Como afirma Ana Célia da Silva (idem, p. 27): “As mil formas de fazer o negro odiar
a sua cor sdo veiculadas habilmente, dissimuladamente”. Sejam através de discursos ou acdes,
o fato é, que neste espaco escolar foi possivel encontrar uma série de exemplos que mostram
como a instituicdo tem proporcionado um espago de dificil refor¢o positivo para negros e seus
valores culturais. A tentativa de fuga e a negagdo durante as abordagens mais diretas acerca

de “raca”, racismo e momentos de discriminagao foram enfaticas nesse sentido.

4.5 “EU NAO TENHO PRECONCEITO” — AS CONSTANTES NEGACOES
ACERCA DA RACA

Apesar dos estudantes serem enfaticos ao negar qualquer participacdo em situacdes de
discriminacdo, apenas trés deles afirmaram que ndo conhecem ninguém que seja racista. Dois
deles assumem ja terem sido discriminados pela cor. A guestdo, no entanto, que mais chama
atencdo durante a aplicacdo dos questionarios diz respeito ao tipo de pessoas que eles
poderiam ou ndo ter preconceito. Embora seja uma questdo com 15 opg¢des, contemplando
tipos diversos de individuos, no geral todos estigmatizados pela sociedade.

Entendendo por estigma o que Gooffman (2008, prefacio), chama de “situagdo do
individuo que esta inabilitado para a aceitagdo social plena”. Dez entrevistados responderam
que ndo tem preconceito contra pobres, negros, pessoas em situacdo de rua, pessoas com
deficiéncia, usuarios de drogas, moradores de favela, pessoas de outra religido, homossexuais
ou demais alternativas apresentadas.

Apenas um estudante revelou ter preconceito contra negros, homossexuais, pessoas de
outra religido (especificada por ele como Candomblé), usuério de drogas, pessoas em situacao

de rua e jovens infratores. Mais trés deles revelaram o preconceito contra usuarios de drogas,
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sendo que um destes também afirmou ter preconceito contra jovens infratores. Um estudante
revelou ter preconceito somente contra pessoas sem religido, outro estudante somente contra
pessoas de outra religido.

Quanto aos que negaram qualquer tipo de preconceito, a resposta foram em todos
casos hesitantes e quando ndo foram, tornaram-se enfaticas e apressadas. Os entrevistados
demonstraram, por diversas vezes, constrangimento com as opgdes apresentadas e aumentado
0 ritmo das negacdes para que a questdo chegasse logo ao fim. O prazer que demonstravam no
inicio da entrevista ao perceberem que nao haviam “perguntas dificeis” como temiam no
inicio da aplicagdo, dava lugar a um ar tenso e até envergonhado.

As opcbes B (Negros, indigenas, orientais, ciganos ou de outras etnias), D
(Homossexuais ou gays, lésbicas, bissexuais, travestis ou transexuais), F (Pessoas de outra
religido) e P (Usuérios de drogas), sem duvida foram as mais constrangedoras. Para todos 0s
entrevistados essas opgdes causavam algum tipo de reacdo. A opgdo B foi quase sempre
negada com veeméncia, enquanto a que referia-se a homossexuais gerava davidas. Embora
apenas um estudante ndo tenha negado ter preconceito contra os homossexuais, nenhum deles
souberam identificar o real significado da palavra. Quando perguntados se eram
homossexuais ou heterossexuais, questionavam sobre a diferenca, negando enfaticamente que
fizessem parte do primeiro grupo.

A opcao “pessoa de outra religido” também gerou pausas de pensamento,
principalmente, quando os entrevistados pediam exemplos e, ndo por acaso, Candomblé era a
primeira op¢do ofertada. Revelando, mais uma vez, a perpetuacdo de um imaginario
estigmatizado e depreciativo em relacéo as religibes de matriz africana. Apenas um afirmou o
preconceito justificando com o fato de morar proximo a um terreiro “que faz muita zoada”.
Os demais negaram. Em relacdo aos usuarios de drogas ndo foi diferente.

No decorrer das respostas, todos, inclusive quem afirmou ser preconceituoso, sentia a
necessidade de demonstrar, de alguma forma, reprovacdo a tais atitudes. Um dos
entrevistados, Lucio (autodeclarado negdo, 18 anos) chamou atengdo na resposta dada a todas
estas quatro opcdes e mais as referentes a pessoas em situacdo de rua e jovens infratores. “Eu
ndo tenho preconceito, mas tenho um conceito sobre eles”. Apesar da resposta dada, o tom
utilizado de pretensa sapiéncia em uma suposta driblada de resposta, 0 entrevistado
demonstrou nitidamente que o tal “conceito” em relacdo a estas pessoas ndo era positivo. No
entanto, o seu jogo de linguagem entre as palavras conceito e preconceito pareciam, para ele,

suficiente para dar conta de uma atitude que desejava ser correta. O preconceito era
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repudiado, mas um conceito era permitido, mesmo se nio corretamente explicado e sempre
apresentado com um tom de reprovacao referente as opcdes indicadas.

Foi possivel perceber algumas contradicfes a respeito das respostas dadas nos
questionarios em conversas posteriores a aplicacdo. Algumas perguntas pareciam tornar-se
embaragosas. Como por exemplo: “Vocé se considera racista?” ou “Vocé acredita possuir
algum tipo de preconceito contra as pessoas mencionadas abaixo?”

Apressados em responder que “Ndo”, imprimiam um ritmo na resposta para que a
questdo de multipla escolha fosse concluida com rapidez, alguns chegaram a pedir que as
demais alternativas ndo fossem lidas ja que “eu ndo tenho preconceito contra ninguém nao” .
Apesar disso, dias depois durante um intervalo de uma aula, este mesmo estudante em
conversa com um grupo de meninas tenta justificar porque seu cabelo estd “mais crespo do
que antes”.

Encostados na porta da sala, algumas sentadas, outras de pé, elas observam Bruno
(autodeclarado pardo, 17 anos) que de pé passa a mao nos cabelos crespos ondulados e em
tom de justificativa explica que: “Ele era mais liso, mas de ficar cortando de mdquina ele
ficou mais crespo!”’. Quando uma das meninas de cabelo crespo ndo resiste a explicacéo dele
e comeca a rir, ja saindo da sala, ele grita da porta: “7Td com inveja sé porque tem esse cabelo
de bombril!” As demais meninas parecem ignorar 0 comentario e continuam a conversar
sobre outro assunto, na roda formada por cinco meninas e 0 jovem, apenas uma tem cabelo
liso.

Embora ndo haja qualquer diferenca entre a cor daquele rapaz e a jovem a quem ele
dirige sua ofensa, o cabelo se apresenta aqui, mais uma vez, como fator hierarquizante de um
status social mais favoravel. O que justifica o0 apelo dos movimentos sociais negros por uma

afirmacdo identitaria negra através do cabelo. Como explica Figueiredo:

Dada a importancia do cabelo na definicdo do lugar a ser ocupado na escala
classificatéria da cor, 0 movimento negro brasileiro toma o cabelo natural como
simbolo de afirmacdo da identidade. O discurso proferido pelo movimento negro é o
de estabelecer uma regra contraria a regra vigente, e se a regra é alisar o cabelo
visando a dissimular a sua condi¢do étnica racial, a contra-regra e afirmar os
fendtipos, ndo alisar o cabelo (Cunha, 1991). (FIGUEIREDO, 2002, p. 06).

Isso porque, desde a escraviddo, explica Gomes (2001), o cabelo é utilizado como
demarcador do lugar do sujeito no sistema de classificacdo racial brasileiro. Um lugar

negativo se o cabelo for crespo. Além disso, dentro do cenario escolar a participagdo daqueles
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que assumem o papel de instrutores, os professores, por vezes contribuem para um processo
de negacdo identitaria dos estudantes atraves de uma postura despreparada, quando ndo
preconceituosa e discriminatoria.

Em um espaco de maioria negra, o que se percebe € a incorporacao de valores brancos
por negros que divididos entre mais e menos escuros, tornam-se seus proprios algozes. Diante
de uma oportunidade de “ganhar pontos” na escala cromadtica, uns depreciam os outros,
revelando mais uma face perversa da ideologia de branqueamento.

O resultado de situacbes como esta € o impedimento de uma construcdo racial
positiva. O negro, distante de ser a condigdo ideal de ser humano, permanece em busca de
padrdes que ndo pode alcancar, tendo em vista suas caracteristicas fisicas. O que se configura
como uma barreira para a sua ascensdo social que comeca a ser formada muito antes deste
comegar a concorrer a vagas. E o que nos informa, Nelson Valle Silva (1999, p. 194): “Na
maioria das vezes, o primeiro tipo de discriminacdo ocorre antes dos individuos entrarem no

mercado de trabalho, quando estdo dentro do sistema escolar”.
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5. 0 TABU DA RACA: A DIFICULDADE EM TRAZER A DISCUSSAO PARA
A SALA DE AULA

Para discutir “raga” e seus desdobramentos ¢ imprescindivel, como vimos
inicialmente, ter em mente que tal conceito surge a partir das definicdes arbitrarias de
superioridade e inferioridade. Ao se estabelecer que um individuo de determinada origem era
superior ao outro, seja por condicdes geograficas, fisicas ou bioldgicas se estabeleceram as
desigualdades raciais na forma que estes individuos se enxergam e posicionam que seguem
vigentes até os dias atuais, ultrapassando até mesmo questdes econémicas e sociais.

Com os autores Lewis Morgan, Edward Tylor e James Frazer o mundo viu repercutir
0S pressupostos tedricos do Evolucionismo Cultural. De acordo com Celso Castro, na
introdugédo de Evolucionismo Cultural, livro em que o autor reune textos dos autores citados
acima, a hegemonia deste pensamento vigorou entre 1871 e 1908. Apesar do evolucionismo
ndo se encontrar mais em sua fase classica, muito do que seus principais tedricos pensavam
sobre a forma como os individuos haviam evoluido persistiu por anos a fio e foi responsavel
pela criacdo de diversas outras teorias €, ainda hoje, faz parte da sociedade.

Apesar de o evolucionismo cultural ter perdido sua hegemonia dentro do pensamento
antropologico, sua teoria foi propagada por todo 0 mundo e respaldou uma série de correntes
gue permanecem vigentes até os dias atuais, no que diz respeito ao tratamento atribuido a
diferentes racas, embora o estudo ndo fizesse associagdes a caracteristicas biologicas.

Até mesmo apés os esforcos da antropologia cultural, corrente de pensamento que
surge em seguida com uma critica contundente ao método do evolucionismo tendo como
principal tedrico o antrop6logo Franz Boas, o evolucionismo cultural ajudou a moldar uma
série de teorias que justificam a existéncias de “individuos superiores” que compde o padrao
normativo de ser humano. Boas ndo sé rejeitava o conceito de raca como determinante de
valores psicolégicos, como também ndo levava em consideracdo os testes que utilizavam a
inteligéncia para provar que 0s brancos eram superiores aos negros.

N&o so a inteligéncia era forma de avaliacdo, mas, como aponta Lilia Schwarcz em O
Espetaculo das Racgas (1993), as medidas corporais passaram a ser fonte fecunda na
identificacdo e estereotipizacdo daqueles considerados como criminosos no desenvolvimento
da Antropologia Criminal. Um nome influente nessa area que também tem forte influéncia no
Brasil é o do italiano Cesare Lombroso que serve de inspiracdo para o psiquiatra brasileiro

Nina Rodrigues.
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Lombroso tornou-se mundialmente conhecido pela sua contribuicdo ao campo da
criminologia, ao defender a “delinqiiéncia nata”. Através de suas pesquisas empiricas com a
medicdo de cranios de criminosos, na penitencidria em que trabalhou como médico,
Lombroso chegou a constatacdo de que ha um tipo fisico que nasce com caracteristicas
préprias para a delinquéncia.

Seriam algumas destas caracteristicas: nariz torcido, labios grossos, arcada dentaria
defeituosa, bracos excessivamente longos, mdos grandes, anomalias dos 6rgdos sexuais,
orelhas grandes e separadas, polidactilia. Além de caracteristicas animicas como: tendéncia a
tatuagens, cinismo, vaidade, preguica excessiva, falta de senso moral e carater impulsivo.

Obviamente estas caracteristicas, principalmente as fisicas, que dao conta de um perfil
de tracos largos sdo formadoras de um perfil negro. E fato que as teorias de Lombroso se
perpetuaram no imaginario popular e nas acdes das instituicdes e até hoje fazem parte de um
conjunto de caracteristicas utilizadas para identificar suspeitos de um crime.

A classificacdo hierarquica entre 0s povos, que a principio tentava se justificar
biologicamente, ndo foi o bastante para eliminar a necessidade de um posicionamento
hierarquico entre eles. O racismo que resulta de uma construg¢do social da ideia de “raga” ¢
fruto de um padrdo de dominagéo calcado na racionalidade eurocéntrica. A Europa, desde o
século XVIII com o lluminismo, afirmou-se como padréo de poder, colonizando o resto do
mundo, impondo-lhes seus préprios modelos de racionalidade e modernidade que vigoram
com intensidade ainda hoje.

A Europa que ainda hoje permanece hegemdnica como padrdo de beleza, condicéo
social e até climética, por algum motivo se consolidou nesse espago normativo. Na
consolidacdo do campo da Antropologia, as discussdes sobre o desenvolvimento humano,
inevitavelmente, passaram pelo estabelecimento de individuos em melhores condi¢des de vida
em detrimento dagueles que eram considerados menos desenvolvidos, menos evoluidos.

Estudos raciais, como o de branquidade constatam que o modelo europeu ainda hoje é
considerado a condicdo ideal de ser humano e mantém aqueles individuos que se aproximam
desses padrbes em vantagem estrutural nas sociedades que sdo hierarquizadas racialmente,
como é o caso do Brasil. E a presenca deste modelo, que constitui um imaginario
inferiorizado do negro, reproduzido durante as aulas, pelos “agentes formadores de opiniao”,
os professores, é freqliente. O que compGe o quadro que Pierre Bourdieu (1970) denomina de
violéncia simbdlica: a imposicdo do reconhecimento da legitimidade de alguns valores em

detrimento de outros.
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Para o autor, o sistema educacional tende a perpetuar a estrutura de um capital cultural
normativo e arbitrario, reproduzindo as desigualdades e ampliando-as, de modo que, através
da socializacdo a qual o estudante é submetido neste espaco ele passa ser um disseminador
das diferencas. “Toda agdo pedagdgica (AP) é objetivamente uma violéncia simbdlica
enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario de um arbitrario cultural” (BOURDIEU, 1970,
p. 20).

Neste sentido, os mais desfavorecidos sdo os oriundos de classes mais baixas que sem
acesso a outro tipo de capital cultural por outros meios permanece em constante distancia

daqueles que séo favorecidos por outras instancias sociais. Bourdieu diz ainda:

Todo sistema de ensino institucionalizado (SE) deve as caracteristicas especificas de
sua estrutura e de seu funcionamento ao fato de que lhe é preciso produzir e
reproduzir, pelos meios proprios da instituicdo, as condicOes institucionais cuja
existéncia e persisténcia (auto-representacdo da instituicdo) sdo necessarios tanto ao
exercicio de sua funcéo propria de inculcacdo quanto a realizacdo de sua funcéo de
reproducdo de um arbitrario cultural da qual ele ndo é produtor (reproducdo cultural)
e cuja reproducdo contribui as relacdes entre os grupos e ou as classes (reproducédo
social). (BOURDIEU, 1970, p. 45).

51 A INFLUENCIA DA RELACAO PROFESSO/ESTUDANTE NA
FORMACAO DA IDENTIDADE INFERIORIZADA

Os estere0tipos e as marcas da discriminagdo racial reconhecidos neste ambiente
escolar, seja nos discursos dos estudantes ou nas representacfes, sao constituidos com base
em uma relacdo nem sempre produtiva entre professores e estudantes. O despreparo ou total
desconhecimento sobre as tematicas ligadas a “raga”, foram muitas vezes a mola propulsora
para uma acdo desencorajada dos estudantes em negarem a sua cor ou, simplesmente, se
envergonharem dela. A falta de cumplicidade, respeito ou o descrédito dedicado a alguns
desses professores tornaram a tarefa de “pretensa” conscientiza¢ao ainda mais ardua.

Os estudantes costumam chegar bastante atrasados na aula, embora esta ndo seja uma
caracteristica apenas deles. Ha professores que podem comecar a aula com mais de meia hora
de atraso. No primeiro horario, é possivel contar, no geral, com cerca de 15 estudantes, 0s
demais vao aparecendo aos poucos, a partir das 08:20, horario em que o portdo é reaberto para
a entrada dos que chegaram apds as 07:40. Uma parte dos alunos é oriunda da zona rural,
estes dificilmente se atrasam. Devido ao horario em que o transporte coletivo passa em suas

comunidades, sdo o0s primeiros a chegar. O atraso é uma caracteristica rotineira entre 0s
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estudantes que moram na cidade. Quando questionados sobre isto, quase sempre, respondem
que ha aulas que nao vale a pena assistir.

As aulas ocorrem de forma relativamente tranquila, apesar de que, é praticamente
impossivel acompanhar algumas disciplinas. 1sso por uma questdo em que o0s alunos ndo se
cansam em repetir, a didatica A posicdo das cadeiras, enfileiradas, ndo permite muita
conversa no decorrer da aula. Embora, isto ndo represente impedimento para as risadas e 0s
burburinhos durante a aula. A didatica utilizada por parte dos professores também ndo. A
maioria deles passam muito tempo dos 50 minutos reservados para a aula copiando no
quadro, o que mantém os estudantes também copiando. Este método é o dominante.

Apesar de ndo fazer parte dos objetivos desta pesquisa a identificacdo da qualidade do
ensino oferecido pelo colégio, € impossivel ndo levar em consideracdo que o desempenho
ruim que afeta, principalmente, estudantes negros da rede publica de ensino tem uma relacéo
direta com a forma como os professores se apresentam e conduzem a disciplina.

E evidente que, ha uma série de outros fatores que ndo nos interessa aqui discutir, que
sdo determinantes para o desempenho dos profissionais da educacdo e seu rendimento em
salas de aula, tais como baixos salarios e péssimas condi¢des estruturais, sé para citar duas
delas. No entanto, essas problematicas ndo podem justificar o mau preparo com o qual alguns
professores chegam nas salas ou a auséncia corriqueira de alguns deles, além de algumas
dificuldades, como por exemplo, dificuldade em realizar leituras. Parece absurdo, mas foi
possivel ouvir de Paulo, de 17 anos, referir-se a uma professora como “analfabeta”, diante da
notdria dificuldade apresentada em dar ritmo e pronunciar algumas palavras de um texto
simples, escolhido pela propria profissional.

Na tentativa de unificar a acdo dos sujeitos, a escola acaba por delimitar os espacos
que poderiam ser percorridos pelos jovens que se sentem desmotivados com as acdes

realizadas no ambiente escolar. Como explica Dayrell:

No cotidiano [da escola], porém, convive com uma complexa trama de relagGes
sociais entre 0s sujeitos envolvidos — alunos, professores, funcionarios, pais — que
incluem aliancas e conflitos, imposicdo de normas e estratégias, individuais ou
coletivas, de transgressdo e de acordos; um processo de apropriacdo constante dos
espacos, das normas, das praticas e dos saberes que ddo forma a vida escolar
(DAYRELL, 2005, p. 1118).

As meninas, principalmente, costumam reclamar do excesso de escritos no quadro e
pouca discussdo a que boa parte dos professores recorrem. Nesse quesito, sdo unanimes,

professores que passam boa parte do tempo copiando nédo influenciam positivamente em seus
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aprendizados. Baseado nisso, muitos deles, justificam suas auséncias, atrasos, ou dificuldade
em responder algumas atividades. “Eles passam e ndo explicam direito. Como é que a gente
vai acertar?”, questiona um dos estudantes.

Para 0s jovens pobres e negros, as dificuldades em sentir-se contemplados na escola
tornam-se ainda maiores e vdo além da didética, j& que, ha uma série de problemas com a
pedagogia escolar vigente em reconhecer a diversidade e compreender as necessidades que
estes jovens apresentam. E o que explica Gomes (2005, p. 45): “Embora atualmente 0s
curriculos oficiais aos poucos incorporem leituras criticas sobre a situacdo do negro, e alguns
docentes se empenhem no trabalho com a questdo racial[...], o cabelo e os demais sinais
diacriticos ainda sdo usados como critério para discriminar negros, brancos e mesti¢os”.

Quando os estudantes sdo tratados de maneira diferente, porém, evidenciam com
admiracdo. Aos professores que explicam, discutem e ndo ficam presos ao quadro, sobram
elogios. Tanto aos que se fazem presente atualmente no quadro de professores, quanto aqueles
gue ja ndo ensinam mais ali, mas deixaram saudades. Eles identificam com nitidez quem séo
estes e demonstram o desejo de que as demais aulas seguissem 0 mesmo ritmo, no entanto,
ISSO acontece raras vezes e ha quem tente, apesar do grande esforgco, sem muito sucesso.

A aparente falta de informacdo demonstrada por alguns dos professores também
chamam atencdo negativamente para a relacdo que se estabelece com 0s estudantes que
correm o risco de “se formarem” com ideias completamente distorcidas da realidade. E o que
confirma Vera Neusa Lopes (2008, p. 184): “As pessoas ndo herdam, geneticamente, ideias de
racismo, sentimentos de preconceito e modos de exercitar a discriminacdo, antes 0s
desenvolvem com seus pares, na familia, no trabalho, no grupo religioso, na escola. Da
mesma forma, podem aprender a ser ou tornar-se preconceituoso e discriminadores em

relacdo a povos e nagdes”. O professor, nesse sentido, pode exercer grande influéncia.

5.2 “ME CHAMARAM DE MACACO E NAO FUI ROUBAR, BULLYNG E
VIADAGEM!” — O DESPREPARO DOCENTE A FAVOR DO RACISMO

Dentre as aulas, a que destoa da dindmica “professor no quadro”, estudantes em fila, ¢
a de Educacdo Fisica. Ministrada por um homem negro de pele escura, as atividades
acontecem dentro e fora da sala. Com a proposta de produzir individuos conscientes, como ele

mesmo denomina, o professor sempre tem dialogos abertos com os estudantes a respeito da
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suas futuras atuacbes como profissionais em relagdo a sociedade. Nestas aulas algumas
posturas chamam a atencdo, do professor e da turma.

Levados ao sol para realizar uma atividade na quadra, a reclamacéo foi geral. Oito
meninas e dois meninos participam. Antes do inicio do jogo de peteca, proposto por ele, o
professor questiona a participagdo das meninas que estdo quase sempre ausentes das aulas.
Todos ouvem, até que Roberta afirma, com o tom de voz alterado: “O sistema é assim,
fazendo ou ndo eu vou passar, entdo, vou ficar sentada”. Todos riem, o professor nédo
questiona e logo muda de assunto. D4 inicio a brincadeira com a peteca, onde as meninas
mostram pouca habilidade, o que provoca a impaciéncia de Roberta que pede para o professor
mudar a brincadeira, dizendo que ‘jd chega”. Prontamente, ele sugere atender, embora, 0s
demais estudantes parecam se divertir.

Sobre o papel dos professores nas relagdes de discriminacdo, Maria Aparecida da
Silva (Cidinha da Silva) (2001) também faz uma explanacdo. A pesquisadora afirma que, a
ndo-percepcdo das graves diferengas no tratamento dado pelos professores a alunos brancos e
negros, geram graves consequéncias na formacgdo dos estudantes que tendem a incorporar tais
situacOes. Influenciando assim, na auto-estima e demais processos subjetivos, que na escola
podem ser evidenciados através do baixo rendimento escolar dos estudantes negros em
relagdo aos brancos. Silva (2001, p. 67) diz: “E preciso compreender que a exclusdo escolar é
0 inicio da exclusdo social de criangas negras”.

Roberta se sente muito a vontade em reclamar ou ficar de fora das atividades. Em tom
de brincadeira pede para o professor “ter mais educacdo”, e fala com um tom de voz mais
alto que todos presentes. O sinal toca sinalizando o fim das atividades, o professor que agora
estd conversando sobre sexualidade, continua sem se intimidar com o sinal. Todos
permanecem de pé, ouvindo o professor afirmar que € preciso respeitar a sexualidade alheia,
mesmo afirmando que “ser gay quando ndo é deficiéncia genética é por problemas
psicologicos” - 0 que demonstra total falta de conhecimento por parte deste docente, realidade
corrigueira na rede de ensino.

Apesar do sinal, a conversa continua, até que Roberta comeca a questionar o fato de o
sinal ter tocado com frases como “Ndo vai acabar, ndo?!”. Os estudantes comec¢am a ficar
agitados até que o professor encerra a aula. Apesar da posicao hierarquica do professor estar
acima da estudante, nitidamente ele se intimida com a postura incisiva da estudante que

consegue colocar sua voz e seus argumentos em um tom que supera 0 Sseu e dos demais. A
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postura do professor acaba sendo condescendente com a estudante que € privilegiada em
detrimento dos demais.

No dia da entrega das notas da primeira unidade de Educacéo Fisica, Simone recebe
nota 7,0, nota superior a da maioria dos estudantes que estdo sendo reprovados. A situacao
causa burburinho entre as meninas que se mostram desacreditadas com tal avaliagdo, elas
riem e se levantam para fazer comentario nos ouvidos uma das outras. Simone percebe e
parece constrangida. Roberta afirma em voz alta: “Se é assim, eu quero 8,0”. As meninas
riem, mais uma vez Simone € ridicularizada entre as demais em uma not6ria demonstracdo de
preconceito, mais uma vez, silenciada pelo professor que assume a postura que Ana Célia da
Silva (2008) chama de “politica de avestruz”, ele apenas faz de conta ndo ver a situagao,
silenciando e perpetuando mais uma prética racista.

No entanto, Silva e enfatica ao afirmar que a culpa ndo cabe apenas ao professor.
Antes de assumir qualquer complexo de culpa é preciso levar em consideracdo que a
educacgdo eurocéntrica na qual somos formados, alunos e professores, € perversa ao ponto de
fazer com que sejamos capaz de reproduzir valores e assumir posturas depreciativas ou de
refor¢o aos preconceitos que permeiam a nossa sociedade, consciente ou inconscientemente.

Hédio Silva Jr. em Discrimiacdo Racial na Escola (2002, p. 50), ao relatar praticas
envolvendo professores e criancas negras e brancas: diz ainda: “Este siléncio ndo é
especificamente o ndo-discurso, mas um discurso que ora minimiza a acdo da crianca branca,
ora tenta diminuir o impacto sobre a crian¢a negra e, em muitos casos, ndo confirma, nem
desconfirma a discriminacdo que o outro percebe e sofre, mas o expande [...]”. Em sua
pesquisa Silva Jr. constata ainda que € mais comum o silenciamento do professor diante de
uma discriminacdo praticada por uma crianca branca, desviando o assunto ou tentando
confortar a negra, do que alertanto, de fato, a branca a respeito da pratica racista, o que pode
gerar graves consequéncia para 0s negros.

Esta situacdo remonta o quadro analisado por Mary Garcia Castro e Ingrid Ribeiro
sobre Juventude, relagcdes raciais e racismo institucional como forma de perpetracdo das
praticas discriminatorias.

No plano das discriminacg@es, instituicbes como a escola, podem servir a sua
reproducdo e, com isso, reduzir possibilidades de mobilidade educacional de
criancas e jovens negros. A escola ndo necessariamente esta atenta a relevancia do
clima escolar e das relagfes sociais para o desempenho escolar, o qual pode ser

afetado por sutis formas de racismo, que muitas vezes ndo sdo assumidas ou
conscientemente engendradas. (CATRO; RIBEIRO, 2008, p. 405)
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Outra pertinente questéo colocada pelas autoras nos serve de base para refletir atitude
posterior realizada pelo professor de Educagdo Fisica. As pesquisadoras falam sobre a
superficialidade dos professores a respeito de temas como racismo, Africa e sobre o povo
negro o que, muitas vezes, € responsavel por manter o erro ou alimentar ainda mais praticas
racistas em um cenario que deveria ser palco de desconstrucdo dos preconceitos. Poucos
professores, afirmam elas, assumem que ndo sabem ou desconhecem determinados assuntos,
preferindo expor opinifes equivocadas. A situacdo na aula foi a seguinte:

Apos entrega das notas, o professor tenta estabelecer um dialogo sobre a importancia
do resgate as origens da negritude. Em sua fala, a defesa do aprendizado de esportes como a
capoeira nas salas de aula, enquanto uma aluna defende veementemente o ensino de luta livre.
De acordo com o professor é preciso “valorizar as origens”, “destruir os preconceitos que
eles criam”. Sem afirmar quem seriam “eles” a conversa prossegue pelo caminho da
superacao.

E neste momento que o professor resgata sua histdria pessoal para servir de exemplo
aos estudantes. Ele fala das humilhacdes que sofreu na infancia, fala sobre ter recebido
apelidos, ndo expressa 0 nome racismo, mas pela cor da sua pele ndo é dificil perceber que o
tema é este. “Eu recebi apelidos, fui xingado mas ndo virei ladrdo, nunca matei ninguém.
Hoje tudo é bullyng! Bullying é frescura, viadagem!”. O tom de voz colocado pelo professor
ndo permite o despertar de risos entre os estudantes.

Com esta atitude, o professor mostra total desconhecimento sobre assunto, ainda assim
influencia a opinido dos demais que créem na sabedoria daquele que esta ali na frente para
ensina-los a posicionar-se diante de assuntos que, no geral, ndo sdo tratados em outros
espacos de convivéncia. Uma atitude irresponsavel que retroalimenta e potencializa acdes
discriminatorias. Mary Castro e Ingrid Ribeiro (2008, p. 408-09) afirmam que: “[...] boa
parte das posturas sobre temas relacionados a raga se embasam em ‘achismos’,
desconhecendo historia, fatos e debates informados. ‘Achismos’ e pré-conceitos se
realimentam”. Na situagdo em questdo, ndo apenas ha uma descaracterizacdo da pratica
racista, transformando-a em demérito e culpa daquele que sofre a a¢do, como também
alimenta outra forma de discriminacdo, a homofobia.

Petronilha Silva (2007, p. 493), discutindo as dificuldades no fazer pedagogico quando
se trata de relacdes raciais, neste ponto é enfatica ao afirmar que, o empreendimento de
ensinar relagcdes étnico-raciais s6 logra éxito quando o tema é abordado com sensatez e 0s

professores/pesquisadores conseguem reconhecer que a sociedade brasileira projeta-se como
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branca, sem diminuir as tenses raciais a questdes meramente econdmicas e culturais,
assumindo assim o catater discriminatorio e racista de uma sociedade que se constitui a partir
de uma base equivocada que conserva uma ideia de democracia racial.

No entanto, a autora ressalta que, muitas vezes, a dificuldade em realizar essa acao
pedagdgica torna-se ainda mais maior em decorréncia da falta de capacidade de agir e reagir
diante das situacBGes de discriminacGes sofridas pelo préprio professor, como as péssimas
condicBes de trabalho, baixos salérios e desrespeito a normas trabalhistas. Além do mais,
acrescentaria, o professor, como vimos no exemplo anterior, muitas vezes desconhece ou
ignora sua propria condi¢do enquanto negro que passou por situacdes de racismo.

Com a descaracterizacdo o racismo e a tentativa de ressignificacdo do ato o resultado é
a perpetuacdo da préatica racista. Como sugestdo para avancar neste ponto, Petronilha Silva
(2007, p. 501) sugere: “Para superar a tudo isto, precisamos ultrapassar estereotipos, extinguir
preconceitos, € como disse Senghor, em um de seus poemas, proceder a uma ‘“desintoxicacao
semantica”, isto €, redefinir termos e conceitos, por exemplo, no nosso caso do campo
educacional, a comecar por educacgéo, aprender, ensinar, saber, educar, educar-se.

Outras disciplinas em que a relacdo professor/aluno chama atencdo € as de Artes e
Metodologia da Matematica, ambas ministradas pelo mesmo professor, também jovem e
negro de pele escura. Quando ndo passa alguma atividade para ser realizada em casa, 0
professor se ausenta da turma para que eles realizem alguma atividade artistica, pintura de
telas ou desenhos no papel. As aulas seguem a mesma linha da maioria, muito texto no quadro
ou o pedido de resumo de temas que devem ser pesquisado em casa. Numa das aulas, o
professor distribui textos que devem ser lido pelos estudantes.

Eles demonstram dificuldade para realizar a leitura de textos curtos e até simples.
Muitos gaguejam enquanto os outros riem, o professor ndo interfere. Isso comprova um baixo
rendimento escolar de estudantes negros que é também resultado de uma omissdo do corpo
docente que ndo limita brincadeiras ofensivas, permitindo o constrangimento dos estudantes
que para fugir da situacdo, interrompem a leitura ao meio ou, simplesmente, se negam a
passar por tal coacao.

E evidente que as situacbes observadas e analisadas anteriormente, refletem em um
quadro onde o rendimento dos estudantes negros serd inferior ao dos brancos, pelas condicdes
diferentes com as quais estes atravessam durante esse periodo de formacéo, por influéncia dos

processos didaticos no que dizem respeito as formas de tratamento diferenciada oferecida
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pelos professores aos estudantes brancos e negros, e pela omissdo destes diante das injdrias
raciais, sutis ou ndo, que os negros enfrentam em sala de aula.

O baixo rendimento escolar de estudantes negros ja ndo é novidade entre 0s
pesquisadores, é 0 que nos mostra a pesquisa realizada por Fllvia Rosemberg que analisa 0s
dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios — PNAD, realizada pelo IBGE ainda
na década de 80, nela fica evidente que “o sistema escolar interpde ao alunado negro uma
trajetoria escolar mais dificil que aquela que interpGe as criangas brancas, sendo destacavel a
persisténcia deste segmento da populagdo na procura de niveis melhores de escolaridade”
(ROSEMBERG, 1987, p.82).

Pesquisas mais recentes, como a da prépria Eliane Cavalleiro, evidenciam a
participacdo dos brancos nesse processo em que 0 negro torna-se o individuo depreciado e vai
além, apontam para a necessidade de identificar como a identidade racial branca se constitui
como o padrdo de tal modo que, até os adolescentes negros preservam os valores morais e
sociais atribuidos aos brancos. Cavalleiro ressalta as consequéncias deste processo:

[...] o cotidiano escolar acarretam aos individuos negros: auto-rejeicao,
desenvolvimento de baixa auto-estima com auséncia de reconhecimento de

capacidade pessoal; rejeicdo ao seu outro igual racialmente; timidez, pouca ou
nenhuma participacdo em sala de aula; auséncia de reconhecimento positivo de seu
pertencimento racial; dificuldades no processo de aprendizagem; recusa em ir a
escola e, consegientemente, evasdo escolar. Para o aluno branco, ao contrério
acarretam: a cristalizacdo de um sentimento irreal de superioridade, proporcionando
a criacdo de um circulo vicioso que reforca a discriminacdoracial no cotidiano

escolar, bem como em outros espacos da esfera publica (CAVALLEIRO, 2010,
p.13).

Sobre como se da a assuncdo desses valores, Edith Piza (2001), é enfatica ao afirmar
que, embora uma resposta possivel seja a de que os processos midiaticos e os demais, que séo
exteriores ao individuo, sdo responsaveis por boa parte dos valores adquiridos, mas, ainda
assim, ndo é possivel pensar a identidade branca apenas como um processo de internalizacdo
de valores.

E necessério levar em consideracio que, a formacdo de identidade também se dé de
dentro para fora através dos psiquismos que também moldam as identidades individuais,
nesse sentido, é necessario refletir acerca das identidades individuais para compreender como
se da o reforco e manutengdo do privilégio. Afinal, como Piza (2005, p. 05) afirma: “A
medida que a identidade e a subjetividade do adolescente vai se afirmando em termos de
branquidade, a possibilidade de que ele se torne consciente do risco que isto representa para

uma existéncia baseada no preconceito e na discriminacéo é bastante remota”.
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Isto, principalmente, se 0s mecanismos que reforcam o preconceito mantiverem-se
naturalizados nos espagos em que a problematica deveria ser evidenciada. Nesse ponto, Elisa
Larkin Nascimento (2001, p. 117): Os efeitos psicolégicos da naturalizacdo da condigdo
social inferiorizada da mulher e do afrodescendente sdo reforcados em grande parte do
processo didatico”.

Quando hé reciprocidade no quadro, entdo, percebemos que a questdo é ainda mais
séria. O professor de Artes também recebe adjetivos depreciativos de uma estudante. Ao
entregar as notas da primeira unidade, diante da insatisfagdo da estudante, ela utiliza adjetivos
como ‘“neguinho” e ‘“gostoso” na tentativa de barganhar uma extensdo na entrega de uma
atividade que ja estd com o prazo encerrado. Embora o tom utilizado pela estudante ndo seja
notoriamente de escarnio, 0 momento em que a frase se coloca demonstra um excesso de
liberdade e invasdo, discrepantes na hierarquia existente entre eles. A situacdo poderia passar
despercebida, se o tratamento que estes mesmos estudantes ddo aos demais professores, mais
claros, ndo fosse de extremo respeito.

Ou seja, atraves de brincadeiras sutis e adjetivos utilizados na relagio professor/aluno,
fica evidente que neste cenario as praticas discriminatdrias tem se retroalimentado ndo apenas
entre os estudantes, mas através de uma espécie de “acordo consensual tacito” de que quanto
menos negro mais respeitado e vice-versa.

E evidente, até aqui, que o cenario escolar tem se configurado com maior forga como
um espaco de manutencdo do privilégio da brancura, do que como potencial transformador da
realidade exterior em que, apesar do empenho de uma gama de profissionais e sociedade civil,
tem perpetrado préticas racistas ao longo dos anos. No entanto, o trabalho de outro professor

caminha no sentido contrario e mostra resultados.

53 “A AFRICA NAO E SO POBREZA” — DESCOBRINDO O “NOVO
CONTINENTE” EM SALA DE AULA

A maneira como a escola, assim como a sociedade de forma mais ampla, representa o
negro, emite opinibes sobre seu corpo, cabelo, estética e toda cultura ligada a ele, deixa
marcas profundas na sua subjetividade. E o que nos diz Gomes (2005), segundo a autora,
muitas vezes, esses individuos s6 conseguem se expressar a respeito destas experiéncias apos

algum tempo e em outros espacos de socializagcdo onde haja um reforgo positivo em relacéo
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aos seus tracos fisicos. Dessa forma, um discurso positivo da identidade racial negra, em
detrimento da valorizacdo de padrdo normativo impossivel de ser alcangado, proferido dentro
do ambiente escolar, pode ser determinante para a formacdo subjetiva com menos prejuizos
para oS negros.
O discurso pedagdgico, ao privilegiar a questdo racial, ndo gira somente em torno de
conceitos, disciplinas e saberes escolares. Fala sobre o negro na sua totalidade,
refere-se ao seu pertencimento étnico, a sua condicdo socioecondmica, a sua cultura,
ao seu grupo geracional, aos valores de género etc. Tudo isso se da de maneira
consciente e inconsciente. Muitas vezes, é por intermédio desse discurso que

estereotipos e preconceitos sobre o corpo negro sdo reproduzidos (GOMES, 2005, p.
43).

Ao nos informar sobre os problemas de uma ma formacdo dos professores no
desempenho dos estudantes e na perpetuacdo de ideias racistas, Maria Aparecida Silva
também ratifica que o caminho para a superacdo do racismo na escola esta na formacéo
qualificada do professor em consonancia com uma politica pedagogica de resgate a negritude.
Caminho este que também esteve presente no ano letivo do 3° ano do Edvaldo Brandéo e
revelou surpresas a respeito das percepcdes que os estudantes tem acerca da Africa, do negro
e do racismo no Brasil.

As dificuldades demonstradas pelos professores e educadores em apresentar 0S
contetdos acerca da Historia da Africa e dos afrobrasileiros também ja foram abordadas pela
pesquisadora Rosangela Araujo. Em A Africa e a afro-ascendéncia (2003), a autora alerta
para a necessidade de uma “etno-alfabetizagdo” em que seja possivel ndo apenas desconstruir
elementos preconceituosos do senso comum, mas também desconstruir este inconsciente
compartilhado que hé sobre estas questdes. E necessario, sugere Araujo (2003, p.222), evitar
0 uso de padrBes homogeneizantes e hierarquizantes sobre as origens e culturas dos povos
negros, levando em consideracdo a diversidade desse segmento humano.

Como projeto inovador, nesse sentido, a autora traz como exemplo o trabalho
realizado pelos praticantes de Capoeira Angola: “Mais do que jogar ou ser ‘jogador de
capoeira’, o angoleiro se autodefine capoeirista, tem orgulho de sé-lo, e manipula a diferenca
pelos modelos positivos de pensar a Africa e os africanos, tornando igualmente positiva a
reflexdo sobre a diversidade, sobretudo no interior dos grupos” (ARAUJO, 2003, p. 226).

A proposta de Aradjo, levando em consideracdo o trabalho dos angoleiros, é de uma
pedagogia inclusive que, além de retirar o ensino de Africanidades de um patamar de
completa distancia da nossa realidade, como se fosse fruto apenas de segmentos artisticos e

exoticos, seja possivel também dialogar com a realidade social, envolvendo jovens e adultos
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negros/as € nao negros/as, nas palavras da autora (2003, p.227) “[em] um conhecimento que
reconhece e contempla a pertenca positiva destes(as) em ser e estar no mundo.

Responsavel pela disciplina Ciéncias Humanas, o professor Antonio dedicou toda a
sua 4°, e ultima unidade, aos assuntos relacionados as praticas pedagdgicas e a aplicacdo da
Lei 10.639/03, fundamental para esta turma ja que se trata de uma formacdo em magistério. A
aproximacdo da realidade social, como sugerida por Aradjo (2003), foi aqui a chave utilizada
pelo professor para ampliar os horizontes dos estudantes a respeito de suas situagdes sociais.

O video escolhido para apresentar aos estudantes a tematica foi A Cor da Cultura,
um projeto realizado em parceria por instituicbes publicas e privadas que tem por objetivo
uma valorizacdo do patriménio cultural afro-brasileiro através da exibicdo de videos com
informacGes acerca da cultura africana. Surpreendentemente. apds a apresentacdo do video os
estudantes que permaneceram, quase todos atentos, a sua exibicdo, se mostraram surpresos
mas, também, conscientes sobre a realidade dos paises africanos.

A primeira informagdo dada pelo professor Antonio, foi a respeito do erro comum
daqueles que falam da Africa como se fosse apenas um pais. Essa era a impressdo também de
alguns estudantes presentes, como Jemima: “Eu pensei que Angola fosse uma cidade da
Africa!”, diz ela com surpresa.

Nas imagens apresentadas pelo video, foi possivel ver as impressées distorcidas sobre
a situacdo socioeconbmica dos paises africanos. Na maioria das vezes, solicitados pelo
repérter, as pessoas abordadas na rua tendiam a classificar todo o continente como pobre e
repleto de doencas. Esta foi a sentenca que mais gerou comentarios entre os estudantes que
afirmaram entender porque as pessoas, inclusive eles mesmos, tinham uma imagem distorcida
a respeito do continente africano. A culpa é da midia! “No jornal sé passa pobreza”, diz 0
jovem Felipe.

A estudante Amanda brinca se mostrando reticente a ideia que o professor tenta
desconstruir: “Claro que a gente sé vé a Africa como pobreza. Se é pobre!”. Embora 0
professor tenha argumentado bastante a respeito dos discursos distorcidos apresentados pela
midia ao tratar desse tema Amanda ironiza. “Ah, professor, ta bom, a Africa nédo é pobre ndo,
¢ classe média!” Alguns estudantes riem. A discussao atravessa outras esferas e chega até o
racismo institucional, apds Jemima perguntar se cotas € uma forma de racismo.
Pacientemente, o professor explica sobre a necessidade dos sistemas de cotas para o0 ingresso

dos negros no ensino superior.
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Neste mesmo video, o repérter propunha uma dindmica com 0s transeuntes ao
perguntar qual familia residiria nas casas apresentadas nas imagens. Haviam duas residéncias,
uma grande bem estruturada, paredes pintadas e muros altos, e uma segunda, pequena, com
paredes sem rebocar. As duas familias tradicionais com cinco componentes, uma negra e
outra branca, vestiam-se da mesma maneira e estavam com a mesma pose em ambas as fotos.
Sem nenhuma surpresa, a familia negra foi associada, na maioria das vezes, a casa mais
humilde.

Os estudantes ndo esbogaram reacdo aparente na hora dos relatos, mas pareceram
compreender a mensagem racista. Quando questionados pelo professor, passaram um discurso
de igualdade entre os povos. Roberta foi um desses estudantes que ressaltou sermos todos
iguais, com iguais capacidades para residir em qualquer lugar, sendo negros ou brancos. Até
entdo, parecia haver um certo receio, ou desconforto, em enfatizar que a estrutura social, de
fato, nos torna desiguais.

Durante as discussdes na disciplina de Ciéncias Humanas foi possivel perceber
avancos significativos ndo apenas na forma como os estudantes passaram a se posicionar a
respeito do negro, mas, também, como eles passaram a Se enxergar como tais ou,
simplesmente, demonstraram a necessidade de se expressar. Foi 0 que aconteceu com o
adolescente Jodo. Introspectivo e timido desde o primeiro contato, Jodo nunca fala em voz
alta em sala de aula. Senta-se sempre ao lado do mesmo colega e dirige apenas a ele seus
comentarios raros. Sempre andando de cabeca baixa, nunca encara aquele a quem dirige a
palavra e quase sempre encerra a conversa com um sorriso timido. Inclusive, Jodo foi um dos
estudantes que, mesmo presente em todas as aulas, se recusou a participar da pesquisa,
alegando muito educadamente, apds insistentes pedidos meus, que nao queria, ndo achava que
tinha a contribuir.

Na terceira aula sobre a aplicacdo da 10.639, o professor Antonio, levou para a sala de
aula dicionarios para que os proprios alunos pesquisassem os significados das palavras etnia e
raca. Ao perguntar a turma quem gostaria de ler os significados encontrados, Jodo levanta a
méo e faz a leitura, sem expressar qualquer timidez. N&o foi a primeira vez que a turma foi
solicitada para fazer uma leitura, foi a primeira vez que Jodo se mostrou interessado em ler em
voz alta e interagir com os colegas.

Quando Dayrell cita a “obrigacdo necessaria” que ¢ a escola para muitos jovens,
reflete justamente as realidades destes que ndo se sentem incluidos na pauta escolar e nem

véem importéncia para as suas formacgdes o contetdo transmitido. Quando, de fato, eles
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percebem que sdo parte do tema discutido, a curiosidade é despertada e a atengdo dedicada é
indiscutivelmente maior. O siléncio quebrado, no caso de Jodo, é mais revelador da presenca
de uma necessidade de se expressar do que, de fato, de uma omissdo do estudante em sala de
aula.

O que percebemos na atuacdo do professor Antonio é o que a pesquisadora Eliane
Cavalleiro (2001) chama de caracteristicas de uma educacdo antirracista, listadas em oito

pontos:

“1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca, permanentemente, uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na sociedade e no
espaco escolar e cuida para que as relacfes interpessoais entre adultos e criancas,
negras e brancas, sejam respeitosas.

4. Ndo despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para promover
a igualdade, encorajando a participacdo de todos os alunos.

5. Ensina as criangas a aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes
grupos que constituem a histdria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do “eurocentrismo” dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
“assuntos negros”.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade
racial.

8. Elabora ac¢bes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e
alunas pertencentes a grupos discriminados” (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

As caracteristicas elaboradas por Cavalleiro exigem que o docente esteja preparado
subjetiva e intelectualmente para lidar com as mais variadas situacfes que se apresentam,
principalmente, em um cendario escolar misto ou repleto de estudantes que notoriamente séo
vitimas de um sistema de subordinacdo que impde condicdes inferiores para a sobrevivéncia
destes jovens neste espaco e em outras esferas da sociedade. E fato que, quando tais
procedimentos sdo adotados os resultados sdo percebidos e refletem diretamente na posicao

manifestada por estes sujeitos.

5.4 “NEGRO E NEGRO !” - A REACAO DA RACA

Apo6s as primeiras discussdes travadas na disciplina de Ciéncias Humanas, foi
perceptivel a mudanca de opinido de alguns estudantes a respeito do racismo e suas
consequéncias. Alguns deles tiveram uma mudanca sensivel do ponto de vista critico a
respeito das suas identidades em relacdo ao universo social. Amanda, que a principio, nao

conseguia afirmar-se negra e se mostrava bastante reticente a ideia de que ao falar de Africa



93

falavamos de um continente repleto de diversidade e também de riquezas materiais e
culturais, foi quem mais se destacou nesse processo.

A partir da segunda semana de aula em que o professor havia comecado a trabalhar a
tematica, foi visivel como alguns deles se sentiam a vontade em se declarar como “preto” ou
“negro” e demonstravam muita sensibilidade em discutir a tematica. Durante a maior parte do
periodo de observacdo, que teve inicio no més de abril de 2013 e findou em dezembro do
mesmo ano, os estudantes ndo demonstravam muito interesse em discutir a tematica ou, de
fato, compreender o que era a pesquisa realizada, embora, eu tenha explicado, em linhas
gerais, no inicio do ano letivo.

Com o passar do tempo, quando eles perceberam que o teor de minhas perguntas
estava relacionado diretamente com questdes de privilégio branco e racismo, alguns deles se
negavam a responder perguntas, por vergonha ou por julgarem que ndo tinham muito
conhecimento sobre 0 assunto, como ocorreu com uma menina que sempre fugia dizendo que
“ndo sabia muita coisa”. Apds as discussoes incentivadas pelo professor Antonio, alguns
deles, talvez os mais sensiveis a questao, se deram conta de como o assunto, “raga”, racismo,
discriminacédo e privilégio fazem parte do seu cotidiano e representam um obstaculo para o
crescimento, tanto social como pessoal.

Em conversa com alguns estudantes no patio, o assunto era beleza, cabelo,
conversavamos sobre quem seriam 0S meninos e as meninas mais bonitas da sala, e no que
eles gostariam de trabalhar. Quando Simone foi questionada sobre beleza e, mais uma vez,
afirmou que Roberta é a mais bonita de toda a turma, Amanda foi enfatica ao afirmar: “Ela so
ta escolhendo ela porque é branca e tem o cabelo liso, so por isso!”. Foi quando toda a
discussdo se desencadeou e eu me deparei com opinides e posicdes que até entdo
desconheciam, de alunos gque até o0 momento pareciam apaticos a tais questdes.

O garoto Felipe, apesar de ndo concordar com a decisdo de Simone, sobre a garota
mais bonita afirmou que brancos chamam mesmo mais atencdo: “Por uma questio de beleza
Mesmo do capitalismo, se entrar uma mulher branca aqui, ela chama logo atengdo!”. — que
colonizador poderia imaginar que as teorias descoloniais seriam resumidas com tanta precisao
e simplicidade na voz de um estudante negro do ensino médio de um lugar remoto chamado
Cachoeira - Paulo, que estava ao seu lado, também concordou, mesmo afirmando que vai
depender também do corpo.

Amanda permaneceu calada ouvindo todos os argumentos dos meninos a respeito de

beleza e padrdes impostos, até que ndo resistiu e passou a falar mais alto que todos: “Fu ja
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senti que a cor fez diferenga pra mim. A gente chega no banco daqui, Brasil, Bradesco, todo
mundo que ta trabalhando € branco e tem o cabelo liso. Pra eu arrumar um emprego ali so se
for de faxineira... O, se a coisa ta ruim, ta preta, tudo ruim é preto, o luto é preto. Agora, Ano
Novo, Natal que é bom é tudo branco. Na novela ndo tem negro, no banco ndo tem negro, na
propaganda ndo tem negro. Negro ¢ Negro!”. E com essa sentenca ela terminou suas
palavras.

Todos ouviram seu desabafo e com atencdo, quando ela terminou nem parecia
acreditar que ela mesmo tinha dito aquilo, talvez pela minha expressdo de surpresa por ouvi-la
dizer todas aquelas palavras. Quando questionei o que ela queria dizer com “Negro ¢ Negro”,
ela apenas sorriu com alguma tristeza, como quem sabia que ja tinha explicado o bastante. Foi
0 dia de maior tristeza em todos 0s meses que estive em campo. Durante todos os didlogos
que tive com os estudantes, embora eles deixassem transparecer nas expressoes tristes, em
demonstracdes de baixa auto-estima através de gestos ou frases isoladas, nenhum deles havia
sido tdo enfatico e realista ao falar da situagdo que vivenciavam. Nos olhos daquela menina
havia a tristeza de quem tinha plena consciéncia que a luta que travaria para o resto da vida,
para encontrar um espago na sociedade, seria muito maior do que aquelas que simplesmente
nasceram com a cor ou textura do cabelo diferente.

Antes de ir embora, no entanto, ela disse 0 que representaria a maior prova de que o
conhecimento € uma arma para os oprimidos. Ela disse: “Vocé quer saber quem € a melhor
da sala?[Ela segurou no braco de Simone que passava no momento e afirmou] Pra mim é
Simone , ela é quem mais se esforca, quem mais corre atras. Se Roberta pelo menos fosse
inteligente, mas nem isso!”. Largou Simone e foi embora.

Simone, a de pele mais escura da turma, que até entdo era facilmente depreciada
através de brincadeiras e insinuacdes foi projetada como a mais inteligente e apenas sorriu
timidamente. Com um gesto aparentemente simples, Amanda conseguiu fazer o que talvez
professores ndo conseguiram em anos, mostrou para aquela garota que ela poderia ser a
melhor e deu explicacBes plausiveis para isso. A colocou em um espaco melhor e mais digno
do que o que ela esteve em todo ano letivo, e talvez em toda sua vida até aquele momento.
Mostrou como Gomes (2001) ja havia nos alertado, ninguém nasce racista ou cheio de
preconceitos somos inculcados para agir de tal forma mas a escola pode ser um espaco de
reforco para uma atitude discriminatoria ou uma base para a negacdo veemente de tal atitude.

Com apenas algumas aulas que reforcaram os valores da negritude naquela estudante,

ela foi capaz de reverter uma situacdo discriminagdo, compensando uma estudante, por
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atitudes que ela mesmo ja havia praticado no decorrer do ano letivo mas, também, de mostrar
0 quanto o privilégio é arbitrario. Ao afirmar a necessidade da garota branca Roberta ser
inteligente caso quisesse se destacar nesse cenario, Amanda demarcou as regras igualitarias
que para ela seria 0 justo na classificagdo daquelas pessoas, mesmo que em uma escala de
melhores e piores. Amanda deu o direito e assegurou a cada um a possibilidade justa de
competir por igual, ja que “esforgar-se ou nao” pode ser uma decisdo pessoal que ndo pode ser
definido pela cor da pele.

Quando Matt Wray (2005) categoriza a “ralé branca” incluindo neste grupo aqueles
brancos que ndo se enquadram no perfil hegemdnico de beleza e ascensé@o social e por isso
sdo considerados pelos outros brancos como anomalia, ele se refere a um julgamento de
brancos por brancos que so se aceitam se fizerem parte do mesmo perfil sdcio-econémico.
Quando uma jovem negra, agora autodeclarada, encontra recursos para categorizar uma
branca como inferior através da analise de um fator no qual ela também pode competir,
embora ela também compartilhe de um imaginario de que branco para se definir como tal
precisa reunir uma serie de referéncias positivas, ela vai além, e revela uma face reativa a um
cenario que ela nitidamente define como prejudicial a sua prépria ascensdo. Isto porque,
encontrou bases para formar seu discurso através da formacdo em sala de aula associada a sua
vivéncia.

Como afirma Hédio Silva Jr., diante de um quadro de relacdo perversa entre o fracasso
escolar e a discriminacdo racial, € responsabilidade dos educadores reverter este quadro
através da inclusdo dos Parametros Curriculares Nacionais que se baseiam em uma educacao
que contempla a diversidade racial, desconstruindo estereotipos e preconceitos no cenario
escolar, fomentando assim, nas principais vitimas destas acdes, condicOes para reagir a
estrutura.

A formacdo de educadores tomando como base os PCN’s representa, segundo Silva Jr.
(2002, p. 75) uma acao que lhes dé condicbes de ampliar seus conhecimentos e préticas;
“desmistificar percepcdes estereotipadas e preconceituosas; capacita-los para reconhecer a
diversidade étnico-cultural como uma riqueza e um direito dos povos e individuos; e
contribuir para que estes sejam agentes ativos do processo de redemocratizacdo do sistema
educacional, em prol do exercicio da plena cidadania”.

Quando os educadores sdo formados com a responsabilidade e recebem o apoio da
escola para proporcionar aos estudantes 0 acesso a este conhecimento, os resultados positivos

sdo constatados. Ainda assim, as praticas isoladas de alguns profissionais qualificados ou, que
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através de suas proprias trajetdrias, proporcionam conhecimentos positivos e desmistificantes
a respeito da identidade negra, ndo tém sido suficientes para representar uma mudanca
expressiva na identidade destes individuos negros que sofrem cotidianamente com as mazelas

provocadas pela ignorante e criminosa depreciacao da cor.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Discutir questdes raciais, principalmente, no ambito dos estudos de branquidade
requer uma atencdo especial. Além de ser a “raga” um assunto que provoca extrema
sensibilidade nos sujeitos de pesquisa, devido ao carater subjetivo no qual a questdo estad
cercada, 0 que torna a abordagem ainda mais dificil, as varias nuances em que o campo esta
envolvido exige do pesquisador rigor na escolha das referéncias utilizadas e dos autores
pesquisados. Falar de “raca” ¢ falar diretamente da realidade de individuos que sdo oprimidos,
estereotipados e excluidos, o que exige bastante cautela e responsabilidade de quem tem este
proposito.

O tema branquidade foi caro a esta pesquisa para a compreensdo do Oposto
complementar quando falamos de relagc6es raciais que operam entre brancos e negros. Porém,
como mencionado desde o inicio, atraves das palavras de Vron Ware (2004) é necessario
levar em consideracdo que todo o estudo que leva em consideracdo pesquisas realizadas no
cendrio dos Estados Unidos, corre o risco de tomar como solu¢do o padrdo norte-americano,
como se todo o resto do mundo devesse seguir seus padrbes. A branquidade, definida por
Frankenberg (2004) como uma vantagem estrutural de brancos em relacdo a ndo-brancos nas
sociedades hierarquizadas através da classificacao racial, diz respeito exatamente a um padrédo
hegemoénico normativo tido como cultural. Problematizar esse tema reforcando novos
padrdes seria, no minino, irresponsavel.

Ja que se trata de um tema que ganha maior repercussao nos Estados Unidos na década
de 90, os autores que se destacaram na proliferacdo do que ficou conhecido como estudos
criticos da branquidade foram amplamente discutidos, levando em consideracdo pertinéncia
de suas producdes. No entanto, as producdes realizadas no cenario nacional também foram
destacadas e discutidas com énfase. As leituras de Edith Piza, Maria Aparecida Silva Bento e
outros foram fundamentais na compreenséo de como o privilégio da brancura se estabelece no
Brasil.

Através das pesquisas de Edith Piza, nos foi possivel a defesa de uma corrente de
pensamento que estabelece uma diferenciacdo entre o0s conceitos de branquitude e
branquidade, até entdo abordados no cenario académico nacional como apenas uma questao
de traducdo. A defesa de Piza (2005) sobre a diferenca destes termos em que branquidade se
diferencia de branquitude por ser o primeiro, um momento em que o individuo branco nédo

questiona o privilégio em que vive como se o detivesse por direito, direitos racistas como
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sabemos, € indispensavel para o entendimento de que, assim como 0s negros, 0s brancos ndo
podem ser julgados como se pertencesse estaticamente a uma posicdo em que ndo pode
assumir uma postura critica e antirracista. Nesse sentido, branquitude para Piza diz respeito ao
momento em que brancos fazem parte do grupo que condena o racismo e assume essa postura
também em espacos de brancos.

Anterior a estas autoras, Frantz Fanon e Alberto Guerreiro Ramos foram dois nomes
de grande importéncia para a compreensdo de como o valores da brancura ja promoviam
efeitos cruéis nas vidas de negros no inicio do século XX, através de representacées e praticas
que moldava ac¢des discriminatérias e permeiam o imaginario de brancos e negros até os dias
atuais.

Para trazer o tema educacao para esta pesquisa, 0s pesquisadores priorizados foram os
que, preferencialmente, discutem o tema pensando as relacdes de desigualdade no cenario
escolar. Nesse sentido, a compreensdo das obras de Eliane Cavalleiro, Ana Célia da Silva,
Nilma Lino Gomes, Denise Botelho, Petronilna Gongalves da Silva, Mary Garcia Castro
foram de suma importancia para desvendar as peculiaridades do cenario escolar para alunos
negros quando estes convivem com o imaginario da brancura, quando ndo através de colegas
e professores, atraves das representacbes nos murais, nos materiais pedagogicos e discursos
dos professores.

O cenério da cidade de Cachoeira, traz em si especificidades que tornou o desafio de
estudar “raca” ainda mais complexo. Uma cidade com 87% de negros autodeclarados que
convive com uma rica cultura considerada patriménio imaterial da humanidade, como a Festa
da Irmandade da Boa Morte que retine milhares de visitantes todos os anos em comemoragéo
ao dia de uma Santa Negra, Nossa Senhora da Boa Morte, através das irmas que mantém viva
ha séculos a tradicao da Irmandade. Mulheres negras, em maioria adeptas do candomblé.

Apesar do reforco aos valores da negritude presente nas manifestaces culturais, as
representacdes midiaticas, os valores transmitidos através dos espagos de socializacdo, seja a
familia, a igreja, as representacfes politicas ou a escola reforcam a tentativa de insercdo em
uma padrdo hegeménico que favorece a imagem do branco em detrimento do negro. Ser
branco, mais que um desejo, torna-se uma necessidade de sobrevivéncia, seja para se inserir
em um grupo ou no mercado de trabalho. E essa necessidade ficou evidente nas conversas
estabelecidas com os jovens do Colégio Estadual Edvaldo Branddo Correia, onde a pesquisa

foi realizada.
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Apo6s 09 (nove) meses de observacdo participante na sala de aula do 3° ano Formacao
em Magistério foram somados inimeros relatos que mostram como e de que forma estes
jovens sdo vitimas de preconceitos, discriminacdes e racismo, quando ndo sdo os atores de
algumas dessas praticas. Em uma turma de 25 (vinte e cinco) estudantes, onde apenas uma
pode ser declarada como branca, estas praticas foram evidentes e ndo partiram apenas dos
estudantes, muitas vezes os proprios educadores protagonizaram cenas que demonstram como
o privilégio da brancura é uma prética que faz parte das acdes pedagdgicas.

N&o obstante, os préprios educadores que, por vezes, expressaram ser vitima de
violéncia racial através de injdrias sofridas, ndo souberam lidar com situacGes que
presenciaram dentro de sala aula. Silenciando sobre o ocorrido, demonstrando falta de
informacao ou, como aponta Hédio Silva Jr., despreparo para lidar com praticas que tambem
0s vitimizaram.

Entre as meninas, maioria na turma, a maxima do descontentamento com a cor da pele
continuam sendo a textura do cabelo, como nos mostrou Gomes (2001). As meninas que
desde cedo aprendem a odiar seus cabelos que por serem crespos precisam ser trancados e
dificilmente sdo aceitos por outras colegas. Essas impressdes negativas sobre o corpo sédo
levadas por toda a vida e refor¢adas em alguns momentos especificos.

Quando uma das estudantes revela o desejo de ter nascido com o cabelo liso, explicita
0 desconforto que a sua textura de cabelo representa para si. Consequentemente, o fato de néo
poder mudar definitivamente o cabelo para que se torne “bom”, a faz desejar um par que
possua o cabelo liso, para que futuramente um filho ndo possa sofrer as mazelas que ela
mesmo tem vivenciado.

O desejo por este par de textura de cabelo diferente, parece, no entanto, uma meta
dificil de ser alcancada, ja que, 0s meninos, mesmo 0s negros, evidenciam o desejo também
por mulheres que possuam cabelos lisos e compridos, revelando a face do preconceito que
mantém 0s jovens negros vitimas, também, de suas proprias acdes quando internalizam o
ideario de branqueamento e passam a desejar o oposto de si, branco, ideal de beleza,
inteligéncia e sucesso, transformando-se assim, em uma barreira para uma construcdo
identitaria positiva.

A cor da pele é também fator determinante no estabelecimento das relacdes afetivas,
mesmo aquelas que se relacionam com jovens negros, expressam o desejo de se relacionarem
com pessoas de pele mais clara e quando sdo questionadas sobre aqueles com quem ja se

envolveram, usam de mais argumento depreciativo das culturas associadas aos negros,
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afirmando terem sido motivadas por “macumba”. Ressaltando assim, a necessidade de terem
acesso a informacdes que ndo sejam distorcidas a respeito de manifestacGes culturais,
principalmente, religides de matriz africanas que sdo as mais depreciadas por eles.

As vantagens obtidas através de uma cor da pele mais clara foram evidentes no
periodo de observagdes. Ter pele mais clara ou branca, significa obter vantagens que podem
aparentar simplicidade mas que carregam uma carga subjetiva que pode influenciar
negativamente aqueles que sdo vitimas da depreciacdo. Ser branco, mesmo que em um
ambiente de pobreza, significa ter mais credibilidade, estima e chances de sucesso em um
espaco onde a escassez de oportunidades tornam estes fatores decisivos na ascenséo social dos
individuos envolvidos, como ja havia nos alertado Cida Bento (2002).

O privilégio da brancura mostrou-se bastante presente nas relagdes em sala de aula. A
Unica estudante branca da turma foi favorecida em diversos momentos, até mesmo quando a
“melhor amiga” estava sendo escolhida. Algumas das estudantes que sequer mantinham
relagBes diretas com ela no decorrer do ano letivo a elegeram como tal, refor¢cando a pesquisa
realizada por Sansone (1998), onde ele conclui que assumir ter um amigo ou qualquer relagédo
com alguém de pele mais clara atribui pontos de vantagem na escala cromética para o negro.

Enquanto para os negros fica reservado o0 espaco dos estereotipos, injurias e
depreciacbes, aos ndo-negros coube um lugar de grande estima entre 0s estudantes e 0s
professores. No entanto, para os estudantes negros a consciéncia de que o preconceito de cor é
um agente limitador que os influenciam diretamente também foi obesrvada. A prova foi a
dificuldade, e até mesmo constrangimento, que muitas vezes demonstraram ao serem
questionados sobre aspectos fisicos que julgavam mais bonitos neles ou em outros colegas. O
desejo por tracos fisicos brancos apenas foi constatado com o decorrer dos meses, quando a
intimidade com os estudantes foi reforcada.

A escola através de suas representacdes discursivas ou imagéticas continuam a
depreciar a imagem do negro, ao invisibiliza-la, quando ndo a inferioriza-la através de retratos
infantilizados que fomentam o desejo por um perfil eurocéntrico ja que a associacdo com uma
imagem caricata é completamente rejeitada por aqueles a quem, ironicamente, a imagem
deseja representar.

A partir de dialogos mais freqlientes constatou-se também que 0s demais aspectos de
socializacdo sdo determinantes para a constituicdo das subjetividades destes individuos
negros, principalmente, no que diz respeito a necessidade de pertencerem ao grupo de

brancos. A familia, em primeira instidncia, ¢ a instituicdo que reforca o desejo de “ser o
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outro”, branco, e negar a si. Maes e pais que rejeitam cabelos crespos e véem com admiracao
relacionamentos com pares mais claros, transmitem aos filhos a necessidade de satisfazerem,
quase como obrigacdo, os desejos familiares através da rejeicdo de uma estética negra, seja
como companhia ou modos de vestir e usar, mesmo quando os filhos julgam mais adequadas
para seus corpos e vidas.

Nesse sentido, a eficacia da informacdo se mostra vital para 0 empoderamento destes
jovens, através do resgate de seus valores e autoafirmacdo da cor, ndo mais como vitimas do
processo mas, como resistente as imposi¢des sociais. Apds um breve periodo, onde foram
discutidos temas relacionados a necessidade do ensino de bases africanas para a compreenséo
do lugar social em que 0 negro se encontra na sociedade, dividas suscitadas pelos estudantes
mostraram a curiosidade por um mundo até entdo distorcido e, principalmente, desconhecido.

A partir de breves explanacdes, alguns estudantes encontraram recursos para elevar a
autoestima a tal ponto que conseguiram revelar as frustragdes que vivenciam no cenario da
cidade de Cachoeira no que diz respeito aos seus tipos fisicos. Com o0 minimo de informacéo
sobre o direito as cotas, as injusticas sociais promovidas contra 0s negros, a vantagem
estrutural de ser branco baseada apenas na cor da pele e a producdo midiatica depreciativa em
relacdo aos ndo-brancos, os estudantes demonstraram uma postura reativa e consciente das
mazelas que o cercam.

Esse momento foi responsavel, ndo apenas pelo inicio da formacdo de uma
consciéncia do lugar social ocupado mas, principalmente, de uma postura imediata de
valorizacdo dos tracos negros. Quando ndo ha informacdes adequadas ao referir-se ao corpo
negro, e a negacdo historica de direitos que este tem sofrido, a reacdo é contraria e ha um
reforco das acdes discriminatorias.

A teoria de branquidade, como defende Ruth Frankenberg (2004) deve ser analisada
levando em consideracdo seu carater relacional e histdrico para que os reais aspectos que
constituem a vantagem estrutural do branco seja compreendida. No cenario da cidade de
Cachoeira, refletindo sobre os privilégios de ser branco, a partir de um colégio estadual, foi
possivel constatar que apesar de um contexto histérico-cultural de favorecimento a negritude,
as representacdes politicas, midiaticas, familiares e escolares que formam a identidade destes
individuos negros, contribuem para uma rejeicdo constante acerca da cor e seus principais
tracos fisicos.

A consciéncia sobre a auséncia (ou presenca subalternizada) de negros nas producdes

midiaticas de maior visibilidade, como novelas e propagandas, nos empregos considerados de
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maior rentabilidade da cidade e nas representacfes escolares sao responsaveis por fomentar
um desejo por fazer parte de um padrdo hegemonico, para a maioria deles, impossivel de
alcancar. Além disso, a auséncia de discussdes sobre a condi¢do social negro € uma barreira
para a formacdo de uma consciéncia nestes jovens.

O “esquecimento” da semana da consciéncia negra denota a dificuldade em abordar a
teméatica mesmo com as tentativas do professor de Ciéncias Humanas em marcar um evento
para que a data ndo passasse despercebida. Passou em branco! Literalmente em branco, ja
que, ao anular um momento importante e, protocolar, para muitos iniciarem a discussao,
apenas mantém o arbitrério cultural como normativo. N&o problematizar a “ra¢a” é manter o
status quo.

O silenciamento presente nas relagcdes de opressdao mostrou-se preponderante entre 0s
estudantes, quando estes presenciaram ou foram responsaveis por atitudes preconceituosas;
entre alguns professores, aqueles que por se tratarem da autoridade maxima na sala se
omitiram situacdes de inferiorizacdo entre os estudantes. O silenciamento, mais do que a
injaria propriamente realizada, foi o principal perpetuador de discriminacGes no espaco de
sala de aula. Isso porque, a omissdo funciona como forma de consentimento, de aprovacéo, a
atitude realizada.

Mesmo em um cenario onde a presenca de brancos € minima, foi possivel constatar
como as frequentes acdes de valorizagdo do branco em detrimento do negro, mantém o
segundo em situacdo de inferioridade, mostrando como a ideologia de branqueamento ganha
tamanha for¢a ao ponto de motivar praticas racistas mesmo na “auséncia” de brancos. Dessa
forma, o processo de embranquecimento e a branquidade caminham em paralelo, onde a
vantagem estrutural do branco é a primeira etapa para o desenvolvimento de uma cultura onde
0 negro permanece sendo inferiorizado e o branco como Unica condi¢do para alcancar o status
de humano.

O medo de “ser negro” carregado de toda a subjetividade negativa atrelada ao que
representa esta expressao € o resultado de uma formacdo defasada, equivocada e
irresponsavel, onde estudantes aprendem dentro da sala de aula as “desvantagens” atribuidas
equivocadamente a identidade negra. Além disso, as formas de socializacdo exteriores ao
ambiente da escola, bem abordados por Liv Sovik (2004), reforcam a vantagem estrutural
branca, assegurando-lhes o privilégio de ser o padrdo normativo.

Diferente dos locais onde as principais teorias de branquidade se desenvolvem, onde

brancos conseguem se isolar em espagos de brancos, em um cenario onde negros sdo maioria
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a vantagem estrutural branca precisa dos negros para se estabelecer, é ai que o conhecimento
equivocado sobre a prépria identidade, faz do negro, mesmo que involuntariamente, um
aliado ao branco na manutencao do arbitrario cultural.

Quando sdo oferecidos 0s recursos vitais de sobrevivéncia, como é o conhecimento a
respeito da propria identidade, para negros, os resultados positivos que contrariam o privilégio
sdo verificados. O conhecimento sobre si e o reconhecimento das injusticas sofridas
proporciona uma atitude de reacdo seja na relagdo entre os pares ou ndo. N&o se pode afirmar
que, a longo prazo, os resultados desse conhecimento na formacdo desses individuos, até
porque, a formacdo da identidade depende de outros fatores que vdo além do conhecimento
oferecido por esta institui¢éo.

O caminho percorrido para a realizagdo de uma etnografia, nos permitiu ndo apenas
presenciar o cotidiano escolar marcado pela presenca de a¢des discriminatérias e racistas, que
mantém o branco em situacdo de privilégio, mas, também, foi possivel perceber a
transformacéo continua do processo de identificacdo racial e suas possibilidades de mudancas
a partir de uma pratica consciente e responsavel a respeito da situacdo do negro na sociedade.

Se inicialmente, o quadro é completamente adverso a qualquer aceitacdo do negro
enquanto importante agente formador da sociedade, com o passar dos meses foi possivel
identificar uma localizacdo consciente sobre as representacdes de racismo estrutural visiveis
na sociedade. A dificuldade de uma estudante em definir sua prépria cor e ao grupo do qual
fazia parte, numa evidente tentativa de fugir de uma representacao estereotipada e depreciada
da imagem do negro, avangou para uma assuncao da cor negra seguida de uma visao bastante
real e critica a respeito da sua posicdo na sociedade.

Isto, em decorréncia, de uma acdo isolada de apenas um professor em meio a um
quadro de equivocos, discriminagdes e silenciamentos, no ambiente interno e externo a escola.
O que comprova que o processo chamado por Petronilha Silva (2010) de desintoxicacao
semantica, somado ao encorajamento do professor em assumir a responsabilidade de levar o
conhecimento consciente, e obrigatorio como previsto pela revisdo das LDB’s, para 0s
seus/suas estudantes, torna real a possibilidade de ascensdo subjetiva e social. A escola, como
uma das fontes de educacdo primaria, tem o dever de contribuir positivamente com esta

formacao.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de consentimento livre e esclarecido

Concordo em participar, como voluntario (a), do projeto de mestrado intitulado Os
significados da branquidade na escola publica que tem como pesquisadora responsavel
Camila Moreira, aluna do Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia. O referido projeto, que estd sob estrita orientacdo da
professora Angela Figueiredo, tem por objetivo:

e Compreender os significados da branquidade no cenério da cidade de Cachoeira a
partir da trajetoria de estudantes do Colégio Estadual Edvaldo Correia Brandéo.

Estou ciente que minha participacdo se dara a partir de concess@o de entrevista e aplicacédo
de questionario e de que este estudo possui finalidade de pesquisa. Os dados obtidos serdo
divulgados segundo diretrizes éticas da pesquisa, com a preservacdo do anonimato dos
participantes, assegurando assim sua privacidade. Estou ciente que posso abandonar a minha
participacdo na pesquisa quando quiser e que ndo receberei nenhum pagamento por esta

participacéo.

Contatos:

Prof. Angela Figueiredo
(75) 3425 - 2242

angelaf39@amail.com

Camila Moreira
(75) 9123 - 7693

camila moreira88@hotmail.com



mailto:angelaf39@gmail.com
mailto:camila_moreira88@hotmail.com

ANEXO B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Desde quando vocé estuda do Colégio Edvaldo Branddo?
Vocé escolheu estudar neste colégio?

O que vocé acha dos alunos deste colegio?

Como € o seu relacionamento com os professores?

De quais professores vocé gosta mais?

Vocé se considera um bom aluno?

Como séo os melhores alunos? E os piores?

De quais alunos o professor gosta mais?
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Voce ja presenciou alguma situacdo de preconceito e discriminacdo de qualquer tipo?

Como as pessoas envolvidas reagiram?

Vocé ja participou de alguma situa¢do como esta?

Vocé tem contato com conteddos relativos a temética negra na escola ou fora dela? O

que vocé acha dessas informagdes?

Vocé tem muitos amigos no colégio?

Quem séo seus melhores amigos? Sdo bonitos?

Vocé tem amigos brancos?

Ha alguma diferenca entre eles e seus amigos negros?
O que seus pais acham de seus amigos?

Eles frequentam a sua casa?

Seus pais tem preferéncia por algum de seus amigos?
Vocé frequenta a casa de algum deles?

Como os pais deles lhe tratam?

Vocé ja namorou com algum de seus amigos?

Algum deles ja se interessou por vocé?

Na hora da paquera, qual o perfil que vocé prefere?
Se vocé fosse apresentar alguém aos seus pais como seu/sua namorado/a como
preferia que ele/ela fosse?

Qual o perfil de uma pessoa para ficar?

E para namorar?
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O que vocé mais gosta na sua aparéncia?
O que menos gosta?
O que mais Ihe chama atengdo em um/uma homem/mulher?

O que uma pessoa ndo pode ter para ser seu/sua namorado/namorada?
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ANEXO C — QUESTIONARIO

Aviso: As informacdes abaixo serdo utilizadas para fins de pesquisa, sera assegurado anonimato.

OBS: Marque apenas UMA opgao nas questdes de multipla escolha. As questdes onde mais de uma opcéo

pode ser marcada vém com indicagéo ao lado da pergunta.

01 - Nome completo:

02 - E-mail:

03 — Em que cidade vocé nasceu?

04 — Idade:

(A) Até 15 anos.

(B) 16 anos.

(C) 17 anos.

(D) 18 anos.

(E) A partir de 19 anos.

05 — Como vocé se considera?

Autodeclaracéo:

(A) Branco(a).
(B) Pardo(a).
(C) Preto(a).
(D) Amarelo(a).
(E) Indigena.

06 - Qual a sua religiao?

(A) Catdlica.

(B) Protestante ou Evangélica.
(C) Espirita.

(D) Umbanda ou Candomblé.

(E) Outra.
(F) Sem religiéo.

07 - Género:
(A) Feminino.
(B) Masculino.

08 - Tem filhos?

(A) Néo tenho filhos.
(B) Um filho.

(C) 02 filhos.

(D) 03 filhos.

(E) Acima de 03 filhos.

09 - Até quando seu pai estudou?

(A) Néo estudou.

(B) Da 12 a 4@ série do ensino fundamental
(antigo primario).

(C) Da 5% a 82 série do ensino fundamental

(antigo ginasio).



(D) Ensino médio (antigo 2° grau)
incompleto.

(E) Ensino meédio completo.

(F) Ensino superior incompleto.

(G) Ensino superior completo.

(H) Po6s-graduacéo.

(1) N@o sei.

10 - Até quando sua mae estudou?

(A) Néo estudou.

(B) Da 12 a 42 série do ensino fundamental.
(C) Da 5% a 82 série do ensino fundamental.
(D) Ensino médio incompleto.

(E) Ensino medio completo.

(F) Ensino superior incompleto.

(G) Ensino superior completo.

(H) Pds-graduacao.

() Né&o sei.

11 - Em que seu pai trabalha ou

trabalhou, na maior parte da vida?

(A) Na agricultura, no campo, em fazenda
Ou na pesca.

(B) Na industria.

(C) Na construcao civil.

(D) No comércio, banco, transporte,
hotelaria ou outros servicos.

(E) Funcionario publico do governo
federal, estadual ou municipal.

(F) Profissional liberal, professor ou

técnico de nivel superior.
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(G) Trabalhador fora de casa em atividades
informais (pintor, eletricista, encanador,
feirante,

ambulante, guardador de carros, catador de
lixo etc.).

(H) Trabalha em sua casa em servigcos
(alfaiataria, cozinha, aulas particulares,
artesanato, carpintaria, marcenaria etc).

() Trabalhador doméstico em casa de
outras pessoas (faxineiro, cozinheiro,
mordomo, motorista particular, jardineiro,
vigia, acompanhante de idosos/as etc.),

(J) No lar (sem remuneracao).

(K) Néo trabalha.

(L) Néo sei.

12 - Em que sua mae trabalha ou

trabalhou, na maior parte da vida?

(A) Na agricultura, no campo, na fazenda
Ou na pesca.

(B) Na industria.

(C) Na construcéo civil.

(D) No comércio, banco, transporte,
hotelaria ou outros servigos.

(E) Como funcionaria do governo federal,
estadual ou municipal.

(F) Como profissional liberal, professora
ou técnica de nivel superior.

(G) Trabalhadora fora de casa em

atividades informais (feirante, ambulante,



guardadora de carros, catadora de lixo
etc.).

(H) Trabalha em sua casa em servicos
(costura, aulas particulares, cozinha,
artesanato etc).

(I) Como trabalhadora domeéstica em casa
de outras pessoas (cozinheira, arrumadeira,
governanta, baba, lavadeira, faxineira,
acompanhante de idosos/as etc.).

(J) No lar (sem remuneracao).

(K) Qutro.

(L) Nao trabalha.

(M) Nao sei.

13 — De quem ¢ a maior renda da casa?
(A) Pai.

(B) Mae.

(C) Tio ou Tia.

(D) Avb ou Avo.

(E) Irmé&o ou Irma.

(F) Outro.

14 - Qual é, aproximadamente, a renda
familiar? (Considere a renda de todos

gue moram na sua casa.)

(A) Até 1 salario minimo (até R$ 465,00
inclusive).

(B) De 1 a 2 salarios minimos (de R$
465,00 até R$ 930,00 inclusive).

(C) De 2 a 5 salarios minimos (de R$

930,00 até R$ 2.325,00 inclusive).
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(D) De 5 a 10 salarios minimos (de R$
2.325,00 até R$ 4.650,00 inclusive).

(E) A partir de 10 salarios minimos

(F) Nenhuma renda.

15 - Onde e como vocé mora

atualmente?

(A) Em casa ou apartamento, com minha
familia.

(B) Em casa ou apartamento, sozinho(a).
(C) Em quarto ou comodo alugado,
sozinho(a).

(D) Em habitacdo coletiva: hotel,
hospedaria, quartel, pensionato, republica
etc.

(E) Outra situacéo.

16 - Quantas pessoas moram em sua
casa? (Contando com seus pais, irmaos ou
outras pessoas que moram em uma mesma
casa).

(A) Duas pessoas.

(B) Trés.

(C) Quatro.

(D) Cinco.

(E) Mais de seis.

(F) Moro sozinho(a).

17 — Quem é o chefe da familia?

(A) Pai.

(B) Mée.

(C) Tio ou Tia.

(D) Avd ou Avo.



(E) Irméo ou Irma.
(F) QOutro.

18 - Tem irm&os/as?

(A) Nao tenho irmao/s.

(B) Tenho um irméo.

(C) Tenho dois irméos.

(D) Tenho trés irmé&os.

(E) Tenho mais de trés irméos.

19 - Quantos anos vocé levou para
concluir o ensino fundamental?

(A) Menos de 8 anos.

(B) 8 anos.

(C) 9 anos.

(D) 10 anos.

(E) 11 anos.

(F) Mais de 11 anos.

20 - Em que tipo de escola vocé cursou o
ensino fundamental?

(A) Somente em escola publica.

(B) Parte em escola publica e parte em
escola particular.

(C) Somente em escola particular.

(D) Somente em escola indigena ou em
escola situada em comunidade quilombola.
(E) Parte na escola indigena e parte em
escola ndo-indigena.

(F) Parte em escola situada em
comunidade quilombola e parte em escola
fora de area quilombola.

21 - Vocé se considera racista?
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(A) Sim.
(B) No.

22 - VVocé conhece alguém racista?

(A) Parentes.

(B) Amigos(as) ou colegas de escola e/ou
de trabalho.

(C) Vizinhos(as) e/ou conhecidos.

(D) Professores(as) ou funcionarios(as) da
escola.

(E) Pessoas em geral (nas ruas, nos

ambientes publicos etc.).

23 - Vocé acredita possuir algum
preconceito contra pessoas abaixo
mencionadas?

(A) Pessoas mais pobres / participantes de
programas sociais

do governo (Bolsa-Familia etc).

(B) Negros(as), indigenas, orientais,
ciganos(as) ou de outras etnias.

(C) Mulheres.

(D) Homossexuais ou gays, lésbicas,
bissexuais, travestis, transexuais.

(E) Pessoas muito religiosas.

(F) Pessoas de outra religido.

(G) Pessoas sem religido.

(H) Pessoas de outras cidades, do interior,
da zona rural ou de outras regides do pais
ou do exterior.

() Pessoas idosas.

(J) Pessoas com deficiéncia fisica ou

mental.



(L) Pessoas muito gordas ou muito magras.
(M) Moradores(as) de favela ou de
periferia.

(N) Meninos(as) em situacgéo de rua.

(O) Jovens infratores(as) / jovens em
conflito com a lei.

(P) Usuarios(as) de drogas.

24 - Vocé ja sofreu algum tipo de
discriminagio?

(A) Discriminagdo econémica.

(B) Discriminagdo étnica, racial ou de cor.
(C) Discriminacdo de género (por ser
mulher ou por ser homem).

(D) Por ser ou ter sido identificado como
homossexual / gay, lésbica, bissexual,
travesti ou transexual.

(E) Por causa de sua religido.

(F) Por n&o ter religido.

(G) Por causa do local de seu nascimento
(em outra cidade,

no interior, em outra regido, no exterior
etc.).

(H) Por causa da sua idade.

(1) Por ser pessoa com deficiéncia fisica ou
mental.

(J) Por causa de sua aparéncia fisica
(gordo/a, magro/a, alto/ a, baixo/a etc.).

(L) Por causa do lugar de sua moradia.

25 — Vocé ja foi vitima de algum tipo de
violéncia?

(A)Nunca fui vitima de violéncia.
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(B) Sim, violéncia familiar (pais, irméaos
ou outros parentes).

(C) Sim, ja briguei na rua.

(D) Sim, j& fui agredido por um/uma
companheiro/a.

(E) Sim, fui agredido pela policia.

(F) Qutro tipo.

26 — O que vocé acha da agéo policial no

seu bairro?

(A) A policia age com seriedade e
profissionalismo.

(B) A policia ndo age.

(C) A policia age com violéncia.

(D) A policia nos protege.

(E) Néo sei.

27 — Quem sao seus idolos na televisdo?
(Pode marcar mais de uma questéo, caso

queira).

(A)Atrizes e atores de novela.
(B) Cantores famosos.

(C) Atletas renomados.

(D) Astros do cinema.

(E) Outros.

(F) Nao tenho.

28 — Quais sao seus programas
televisivos preferidos? (Pode marcar
mais de uma questdo, caso queira).

(A) Novelas.

(B) Filmes.



(C) Jornais.

(D) Documentarios.

(E) Esportes.

(F) Desenhos animados

(G) Realitys Shows (BBB, Astros, A
Fazenda, Idolos, The Voice).

(H) Programas de Humor.

(1) Outros.

(J) Nenhum.

29 - Quais pontos da cidade costuma
frequentar com seus amigos? (Pode
marcar mais de uma questdo, caso
queira).

(A) Praca 25 de Junho.

(B) Jardim Grande.

(C) Praca do Faqui.

(D) Clube Balneario.

(E) Outros.

Descreva:

30 — Quais as opc¢oes de lazer da cidade
gue vocé prefere? (Pode marcar mais de
uma questdo, caso queira).

(A) Atividades esportivas.

(B) Bares e restaurantes.

(C) Encontros da igreja.

(D) Festas gratuitas.

(E) Outros

Descreva
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31 — O que tem em Salvador, ou outras
cidades, e ndo tem em Cachoeira para o
publico jovem? (Pode marcar mais de
uma questéo, caso queira).

(A) Cinema.

(B) Shopping.

(C) Boates.

(D) Teatros.

(E) Livrarias.

(F) Clubes e parques.

(G) Qutros.

Descreva:







