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ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NAS CLASSES MULTISSERIADAS: UMA
ANALISE DAS CONCEPGOES DOCENTES EM ESCOLAS DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE ANTONIO CARDOSO/BA

RESUMO: A presente pesquisa “Alfabetizacdo e Letramento nas Classes
Multisseriadas: uma analise das concepg¢des docentes em escolas do campo no
municipio de Antonio Cardoso — BA” teve como objetivo geral identificar as
concepgdes que emergem das praticas pedagdgicas voltadas para o ensino da
leitura e da escrita em escolas e classes multisseriadas. A pesquisa foi desenvolvida
a partir da abordagem qualitativa, considerando a pesquisa participante, cujo
instrumento de coleta de dados consistiu na entrevista semiestruturada que foram
feitas com quatro docentes. Para a reflexdo das narrativas nos debrugamos sobre os
escritos de SOARES (2015, 2017, 2018, 2019, 2020); KRAMER (1986); BIZZOTTO
(2010); FREIRE (2003, 2011); HAGE (2014); ARROYO (1999, 2014) e CALDART
(2004, 2012). Através da analise das narrativas das docentes foi possivel perceber
que algumas docentes n&o tém clara a concepgao sobre o que é alfabetizagéo e
letramento; no processo de ensino e aprendizagem ainda ha uma pratica tradicional
de conceber a alfabetizacao, necessitando de formacao e demonstram dificuldades
em lecionarem em turmas multisseriadas, para as quais, ndo tiveram e nao tém
formacédo especifica. Como resultado da pesquisa € apresentado dois cadernos
tedricos destinados aos docentes que abordam concepgdes sobre a alfabetizagao e
o letramento, em um deles, e no outro, sugestdes de situagdes didaticas para

trabalhar a alfabetizagéo e o letramento em classes multisseriadas.

Palavras-Chaves: Alfabetizacdo e Letramento. Classes Multisseriadas. Educagao

do Campo.



LITERACY AND LITERACY IN MULTIGRADE CLASSES: AN ANALYSIS OF
TEACHING CONCEPTIONS IN RURAL SCHOOLS IN THE CITY OF ANTONIO
CARDOSO/BA.

ABSTRACT: The present research "Literacy in Multigrade Classes: an analysis of
teaching conceptions in rural schools in the municipality of Anténio Cardoso — BA"
had as general objective to identify the conceptions that emerge from pedagogical
practices aimed at teaching reading and writing in multigrade schools and classes.
The research was developed from a qualitative approach, considering the
participatory research, which informations collection instrument consisted of semi-
structured interviews that were carried out with four professors. To reflect on the
narratives, we focus on the writings of SOARES (2015, 2017, 2018, 2019, 2020);
KRAMER (1986); BIZZOTTO (2010); FREIRE (2003, 2011); HAGE (2014); ARROYO
(1999, 2014); CALDART (2004, 2012) and HAGE (2014). Through the analysis of the
teachers' narratives, it was possible to perceive that some teachers do not have a
clear conception of what literacy and literacy are; in the teaching and learning
process there is still a traditional practice of conceiving literacy, requiring training and
demonstrating difficulties in teaching in multigrade classes, for which they did not
have and do not have specific training. As a result of the research, two theoretical
notebooks are presented for teachers that address conceptions about literacy, in one
of them, and in the other, suggestions of didactic situations to work on literacy in

multigrade classes.

Keywords: Literacy. Multigrade Classes. Field Education.
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Introducgao

Das vivéncias como aprendiz e coordenadora a pesquisadora

O desejo de pesquisar nasce de uma inquietagdo do desejo de desvelar algo.
E verdade!

Nesse momento de relembrar as minhas vivéncias, me dou conta das
experiéncias que contribuiram para a minha formacédo pessoal e profissional. Do
primeiro contato com turma multisseriada, da escola do campo.

Meu primeiro contato com classes multisseriadas foi em 1983, quando minha
familia veio embora de Sao Bernardo do Campo — Sao Paulo, e foi morar na
localidade de Santo Estevao Velho, zona rural do municipio de Anténio Cardoso —
Bahia. Meus pais sédo naturais de Antdnio Cardoso e retornaram para a sua origem.
Eu nasci na cidade de Sao Bernardo do Campo - Sdo Paulo, e quando chegamos a
Anténio Cardoso era més de novembro, e eu ja estava com 9 anos de idade na 22
série, e precisava concluir a 42 unidade, e fui matriculada na Escola Municipal de
Santo Estevao Velho, o mesmo nome da localidade, escola multisseriada, com
turmas de 12 e 22 séries juntas, pela manha, e a tarde eram as turmas da 3?2 e 4
série. O prédio escolar tinha uma sala, um banheiro € uma cozinha. Nao tinha muro
e lembro que na frente da escola tinha uma arvore e no intervalo podiamos ficar
embaixo da arvore para desfrutar da sua sombra. O mobiliario era precario, nao
tinha bancos o suficiente para todos os alunos, em um banco chegavam a sentar
quatro alunos. Na escola ndo tinha agua encanada, lembro que alguns alunos
ajudavam a merendeira a ir buscar agua, pois era proximo a escola. Tinha energia
elétrica, 1 fogdo, 1 filtro de 4gua na sala com algumas canecas. As vezes liberava os
alunos mais cedo por néo ter merenda escolar. Para ensinar, a professora utilizava o
quadro de giz e o dividia em dois com um trago no meio, e passava a atividade para
as duas séries ou uma turma aguardava a outra copiar a atividade. Os alunos
também eram divididos na organizacédo da sala de aula, cada série ficava em lado
da sala. Nao havia materiais para leitura, livros de histérias, o unico livro utilizado era
o livro didatico. Uma realidade totalmente adversa do que tinha vivido até entao!

Em 1984, fomos morar em Feira de Santana — Bahia, a 25 Km de Anténio
Cardoso. Conclui o Ensino Fundamental e o ensino Médio, me formei em

professora, fiz o curso de Magistério no Instituto de Educagao Gastdo Guimaraes em
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1992. Em 1994, passei no concurso publico em Antdnio Cardoso — BA, para o cargo
de professora 20h, e fui designada para ensinar em uma Associagao Comunitaria,
cedida para a prefeitura, onde funcionava a Creche Casulo Sonho da Titia, onde
estudavam pela manha alunos com 2 e 3 anos de idade e a tarde alunos com 4 e 5
anos de idade, o atendimento era parcial, com turmas multisseriadas.

Quase dez anos depois, retorno ao municipio, agora como docente da rede
municipal de ensino, e vivo novamente todas as situagcbes e demandas de quando
era estudante, e percebo que quase nada mudou. O local onde funcionava a creche
tinha um saldo grande, uma mesa bem grande de madeira, cedida por um morador,
dois bancos de madeira grandes, mas mesmo assim ndo eram suficientes para
todos os alunos, se fossem todos os alunos no mesmo dia. Além deste saldo tinha
uma cozinha e um banheiro. Tinha energia elétrica e n&o tinha agua encanada. De
equipamentos tinha um fogédo e um filtro de agua. Nao tinha recursos materiais, nos
professores € que tinhamos que providenciar, muito menos materiais didaticos como
livros de historias, lapis de cor e de escrever, cadernos, tesouras etc. NoOs,
professores, solicitavamos de alguma familia que tinha boas condigbes para
comprar alguns materiais, davamos uma lista, para as demais familias, que né&o
tinham condicbes de comprar os materiais, nos, professores, compravamos. O
quadro de giz chegou depois de muitas cobrangas, para que pudéssemos colocar a
rotina do dia. O planejamento era feito entre nds professores da creche, pois nao
havia acompanhamento pedagodgico, ou seja, ndo tinha coordenagdo pedagdgica
para atender a rede, e o planejamento era feito através de livros didaticos de escolas
particulares do sobrinho de uma das professoras.

Recordar essas situagcbes nos faz refletir o quanto a escola do campo €
renegada a segundo plano, as condi¢gbes das escolas da zona rural permanecem as
mesmas, € nitida a falta de investimentos na educacgao, na constru¢géo ou ampliagao
de escolas, ainda funcionando em lugares improvisados, alugados, sem as minimas
condi¢des de funcionar uma escola.

Trés anos depois, em 1997, fui transferida para a Escola Municipal
Presciliano Rodrigues de Carvalho, na mesma localidade, para lecionar turmas de 12
série. A situagcao nao era diferente da escola anterior. O espacgo era alugado, uma
casa que se adaptou para ser uma escola. Espaco super apertado, mal comportava
a quantidade de alunos, em torno de 20 a 25 alunos da 12 série. Um espago com

trés salas de aula, um banheiro, uma cozinha e uma secretaria. Nao tinha area
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externa, os alunos faziam a refeicdo dentro da sala de aula, ndo tinha muro, e os
alunos tinham que permanecer na sala, pois a rua ja era muito proxima a sala de
aula, precisamente de frente. Nesta escola tinha feito a encanagao para agua, mas
faltava muito, e as merendeiras tinham que ir buscar em outro lugar, ou até mesmo
na vizinhanga quando podiam arrumar para fazer a merenda ou pra beber. A escola
ofertava Séries Iniciais do Ensino Fundamental nos turnos matutino e vespertino, e
uma turma de Jovens e Adultos - EJA a noite, das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental (12 a 42 séries).

Lecionei nesta escola durante sete anos, antes de assumir a coordenag¢ao do
Projeto Escola Ativa', no municipio. Aqui inicia o meu entrelagamento com o tema
Alfabetizacdo e Letramento. Ao assumir a turma de 12 série, enfrentei um grande
desafio, como alfabetizar essas criancas? De que forma? Por onde comecgar? Sem
nenhum curso ou formagao, comecei a pesquisar nas revistas de educagao, como a
Nova Escola, da qual era assinante. Busquei nas reportagens dicas de atividades de
alfabetizacdo, lendo reportagens de autores como Emilia Ferreiro, Magda Soares,
Soénia Kramer, entre outros, para embasar a minha pratica. Trabalhei muito com
sucatas e alfabeto movel, materiais que nds professores produziamos, sem ter apoio
pedagogico ou de recursos materiais da secretaria de educacgédo. Nesta época o
construtivismo ja estava em alta e as cartilhas que chegaram abordavam o ensino
através de leitura de géneros textuais como: poesias, cantigas de roda, listas,
rétulos, placas, bilhetes etc. Mas ainda o ensino era um pouco de cada coisa —
método tradicional e o construtivismo, através de textos.

Em 2001 a secretaria de educagao aderiu ao Programa de Formagao de
Professores Alfabetizadores (PROFA), o que nos possibilitou um maior
entendimento de como acontece a construgdao da escrita pela crianga, como a
crianga se apropria do sistema da lingua escrita. Essa formagao ajudaram muito na
pratica, os textos tedricos, os videos e as atividades praticas me ajudaram de fato a
construir um processo de alfabetizagdo com significados, contextualizado,
valorizando os saberes das criancas e ao mesmo tempo proporcionando um
ambiente alfabetizador, onde as criangas pudessem vivenciar momentos de leitura e
escrita de textos com fungdes sociais. Nesse mesmo periodo, digo, na década de

1990, surge o termo letramento, ndo bastava somente a crianga codificar e

' Estratégia metodoldgica voltada para classes multisseriadas (MEC, 2005).
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decodificar a lingua, mas fazer uso social desta lingua. Cada vez mais mergulhei
sobre o tema e os desafios que cada turma trazia, alunos de familias analfabetas, a
maioria, € 0 nosso desafio era mostrar a essas criangas a importancia de serem
alfabetizados, o que isso significaria futuramente para a vida de cada uma. A sua
condigdo social nunca foi vista como um problema de aprendizagem, e sim mais um
motivo de garantir aquelas criangcas o seu direito a educagao e de qualidade, que
realmente aprendessem a ler e escrever e terem consciéncia de seu lugar no
mundo.

Em 2004, fui convidada para ser coordenadora municipal do Projeto Escola
Ativa, um reencontro com as classes multisseriadas, apds 14 anos de ter sido
estudante. No municipio foi inicialmente implantado em cinco escolas multisseriadas
do campo. Entre 2004 e 2006, acompanhei de perto as dificuldades dos docentes
em ensinar para uma turma com séries e idades diferentes em um mesmo espaco e
tempo. Como planejar para atender a esta diversidade? Como garantir que todos
aprendem a ler e escrever?

O projeto Escola Ativa proporcionou a formagado dos docentes na estratégia
metodoldgica do projeto, voltado aos seus elementos: Guias de Aprendizagem (livro
do aluno); Cantinhos de Aprendizagem (cada area do conhecimento tinha o seu
cantinho com materiais diversificados); Governo Estudantil (elemento que viabilizava
a participacdo dos alunos nas tomadas de decisdo junto a turma) e Escola e
Comunidade, que teve como funcdo estabelecer uma relacdo estreita com a
comunidade e proporcionar uma maior participacdo e presenca dos pais e da
comunidade na escola.

No entanto, a estratégia metodoldgica do projeto Escola Ativa tinha como
referéncia de organizagdo para o ensino a seriagao, na qual havia muitas criticas
dos docentes em relagdo a preenchimentos de Fichas de Acompanhamento e
Progresso do Aluno (FAP), para cada guia de aprendizagem por aluno, além dos
planejamentos por série tendo como referéncia os conteudos abordados no guia de
aprendizagem, o qual limitava a autonomia da pratica docente. Outra critica feita
pelos professores era relacionada aos textos e conteudos limitados, esvaziados,
razao pela qual os docentes buscavam de outras fontes (livros, internet etc.) para
contextualizar e aprofundar o conhecimento, fator que pouco contribuiu para a

alfabetizacado dos alunos de forma critica.
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Outro fator que contribuiu para que o projeto nao tivesse resultados téao
positivos era a falta de investimento do municipio relacionado a infraestrutura;
mobiliarios; materiais pedagdgicos que precisavam ser repostos nos cantinhos de
aprendizagem e ndo acontecia, e desta forma muitas atividades do guia dependiam
de alguns materiais dos cantinhos e o professor tinha que reelaborar a atividade;
falta de transporte para fazer a supervisdo nas escolas, como eram escolas muito
distantes da sede do municipio, s6 era possivel chegar a escola e fazer o
acompanhamento pedagdgico atraves do transporte.

A coordenagédo do projeto possibilitou conhecer de perto a realidade das
escolas multisseriadas e as dificuldades dos docentes em realizar as suas atividades
devido as varias interferéncias tanto estruturais quanto materiais. E quando me
reencontro com essa realidade em 2017, quando retorno a coordenagao pedagdgica
da educacéao infantil na secretaria de educacido e percebo situacbes ndo muito
diferentes de 10 anos atras, quando sai da coordenagao do Projeto Escola Ativa, em
que as dificuldades e as queixas das docentes ndo mudaram, onde & notério um
certo distanciamento da secretaria com as situacdes vividas pelas docentes, através
da escuta sensivel dos relatos das docentes, surge o interesse de investigar as
concepgodes docentes de classes multisseriadas sobre o processo de alfabetizacéo e
letramento. Com o sentimento de poder ajudar as minhas colegas nessa tarefa tao
dificil e e as vezes muito solitaria, que contribui para desmotivar os docentes, uma
vez que também nao ha formacéo continuada que possa atender as necessidades
que surgem da pratica docente.

Partindo de tais premissas, coloco como questdo problema: quais vieses
tedrico-metodologicos emergem das praticas dos docentes de classes
multisseriadas no processo de alfabetizacao e letramento?

Para responder a questao problema desta pesquisa, tragou-se como objetivo
geral: analisar as concepgbes pedagdgicas no processo de alfabetizagdo e
letramento dos docentes que trabalham com classes multisseriadas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental das Escolas Municipais Terezinha Neuman e Eraldo
Tinoco, propondo reflexdes sobre o processo de alfabetizagao e letramento através
dos cadernos teoricos produzidos através das narrativas das docentes.

E como objetivos especificos: identificar as concepgdes de alfabetizagdo e

letramento que emergem das praticas docentes de classes multisseriadas;
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compreender as concepcdes das docentes acerca das relagdes entre alfabetizar,
letrar e sua praxis.

Dessa forma, como produto da pesquisa foram elaborados dois cadernos
tedricos que abordam: Concepcgdes sobre Alfabetizagdo e Letramento e Sugestdes
didaticas de Alfabetizagao e Letramento para Classes Multisseriadas.

Para fundamentar esta pesquisa, busco um  conjunto  de
autores/pesquisadores que muito tem contribuido teoricamente com suas pesquisas,
seminarios e livros para uma discussao mais propositiva sobre as dificuldades e os
éxitos de praticas pedagogicas aplicadas pelos docentes, a saber: Ferreiro
(1999/2000), Kramer (1986), Bizotto (2010), Soares (2014/2015/2017/2019/2020),
Freire (2003/2011/1989), Arroyo (1999/2014), Caldart (2002/2012), Pimenta (1999),
Cunha (2013).

Para desenvolver um estudo analitico e qualitativo sobre as concepcdes
pedagogicas dos docentes sobre o processo de alfabetizacdo e letramento de
classes multisseriadas de escolas do campo, pautou-se a abordagem qualitativa de
pesquisa em educagao, integrando a pesquisa participante, sendo utilizada como
instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada. Devido a pandemia de
Coronavirus (Covid-19), foram suspensas as aulas presenciais € nao foi possivel
fazer observacao participante e o diario de campo. As entrevistas foram realizadas
em dois momentos: presencialmente, antes agendado com as docentes da Escola
Municipal Eraldo Tinoco, antes da suspensao das aulas presenciais, € as outras
duas realizadas com as docentes da Escola Municipal Terezinha Neuman, on-line. A
partir dos dados coletados dos registros das entrevistas foram feitas as analises das
informagdes obtidas.

A presente dissertacdo estd organizada da seguinte forma: introducgéao,
capitulos tedricos e consideragdes finais. Para melhor compreender a pesquisa,
organizamos em sequéncias para estudo.

A pesquisa se inicia com a introdugdo, apresentando a implicacdo da
pesquisadora no ambito pessoal e profissional com o objeto de pesquisa, seguindo a
contextualizagao do problema, as questbes norteadoras que orientaram o processo
de investigacao, os objetivos gerais e especificos e a metodologia utilizada para
desenvolver a pesquisa.

O primeiro capitulo, Mosaico de Ideias: Vamos conversar com os autores?,

estd organizado em cinco se¢des, a saber: a primeira se¢cdo, Educacdo Rural:
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Cenario Comum ou Colonial?, apresenta uma abordagem histérica do ensino
oferecido a populagdo que vive no campo. Na secédo intitulada: Educacdo no/do
Campo: conceitos e perspectivas, sdo apresentadas as mudancas ocorridas no
ensino ofertado aos sujeitos do campo e aborda as contribuigdes dos movimentos
para a nova concepc¢ao de educagao que estava sendo construida no campo. Na
terceira secdo sao abordados alguns marcos legais que contribuiram para a
legitimagcdo da educagdo do campo como direito dos povos do campo. E a quarta
secdo aborda os conceitos atuais sobre a alfabetizagdo e letramento no contexto
educacional e ao mesmo tempo reflete sobre as concepgdes das docentes sobre o
processo de aprendizagem da lingua escrita. A ultima secdo aborda a formagao
docente do campo, analisando os seus limites e possibilidades.

No segundo capitulo é apresentada a metodologia utilizada para desenvolver
a pesquisa, a abordagem escolhida, o método e os conceitos explorados. Ainda
nesse capitulo apresentamos a caracterizagao do territério da pesquisa, os sujeitos
da pesquisa e o instrumento de coleta de dados, a entrevista semiestruturada, e as
anadlises das narrativas que contribuiram para constatar as concepg¢des dos
docentes sobre a alfabetizacao e letramento.

No terceiro capitulo: Os Achados ao Longo da Pesquisa: Narrativas
Docentes, apresentamos a analise das narrativas através da escuta e da transcricao
dos audios das entrevistas, o que possibilitou organizar a analise dos dados em
quatro categorias: A Chegada nas Classes Multisseriadas; As Classes
Multisseriadas e as Escolas Seriadas do Campo; As Concepcdes de Alfabetizacao e
Letramento na Visao dos Professores e Expectativas e Realidades no Processo de
Ensino e Aprendizagem da Leitura e da Escrita nas Classes Multisseriadas.

No ultimo capitulo, Consideragdes finais, apresentamos a nossa reflexao, a
sintese sobre o estudo realizado, as referéncias utilizadas para o desenvolvimento
da pesquisa, a base tedrica utilizada para a construgcéo desta pesquisa, 0s anexos e
os apéndices.

Enfim, este estudo teve como intencionalidade refletir as concepcdes
docentes de alfabetizacdo e letramento no contexto das classes multisseriadas com
0 propodsito de auxilia-los no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita dos discentes.

Assim, apresentada a estrutura da dissertacdo, € apresentado o Capitulo I:

Mosaico de Ideias: Vamos conversar com os autores?
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1 Mosaico de ideias: vamos conversar com os autores?

Este capitulo pretende abordar algumas mudangas na educagao oferecida no
campo brasileiro. Inicialmente, na primeira seg¢ao, sera apresentada uma abordagem
histérica do ensino oferecido a populagcdo que habita no campo, sendo brevemente
analisada no cenario educacional brasileiro. Na segunda se¢éo, discorremos sobre 0
surgimento de um novo paradigma da educacdo para o meio rural, a educagéo
do/no campo, no qual sdo apresentados conceitos, perspectivas e trazendo as
contribuicdes dos movimentos sociais para essa nova concepg¢ao de educagao para
o campo. Na terceira seg¢do, abordaremos alguns marcos legais que contribuiram
para a legitimagédo da educagdo do campo como direito dos povos do campo. Para
finalizar, na quarta secao, abordaremos os conceitos de alfabetizacao e letramento

no contexto educacional.

1.1 A educagao rural: cenario comum e colonial?

No quadro da educacgao brasileira atual e dentro do paradigma da educagao
do campo, uma questdo ainda a ser superada diz respeito ao antagonismo
construido historicamente entre o espago urbano e o espaco rural.

Os paradigmas criados em torno da educagao oferecida (ou ndo) aos povos
do campo? foram construidos e/ou atrelados ao processo histérico da educacao
brasileira, que atendia ou atende aos aspectos politicos e econémicos do pais.
Desta forma, é que foi se constituindo a educagao rural, a qual teve como objetivo
atender ao sistema capitalista hegemonico, latifundiario, uma educacado que tinha
como finalidade reproduzir o modelo econémico vigente da época, e contrario a esse
sistema, surge um novo paradigma, uma nova perspectiva de educagao rural, a
educagao do campo, que traz como bandeira a pedagogia da terra, dos povos do
campo.

As escolas no meio rural surgiram no final do 2° Império, século XIX, em
decorréncia do fim da escraviddo e com o surgimento da agroindustria,

principalmente com o avanco da industrializagdo, provocando novas estruturas

2 Compreendido enquanto agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agréaria, trabalhadores rurais assalariados, quilombolas,
caicaras, povos da floresta, caboclos e outros que produzem suas condigdes materiais de existéncia
a partir do trabalho no meio rural (HAGE, 2014).
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socioagrarias no pais. Antes, o ensino era oferecido nas grandes fazendas, nas
salas das casas grandes, ministrado para os filhos dos donos da fazenda.
Tardiamente foram implantadas as escolas isoladas, improvisadas, com professores
leigos, onde o ensino era oferecido com a finalidade de fixar o homem no campo, no
qual a escola rural tinha como concepcao utilitarista, assistencialista, onde o ensino
tinha pouca énfase nos conteudos, a escolinha rural das primeiras letras, que tinha
como objetivo manter os camponeses nas lavouras dos latifundiarios, qualificando a
mao de obra para a produgédo agricola, e formar trabalhadores rurais.

A partir da década de 1930, a educagao do campo, antes denominada de
educacéo rural, foi ganhando espago nas discussdes das politicas educacionais do
pais, ainda que nao muito significativa e que tivesse uma fungédo social, e que
tivesse valorizado a educagdo para os sujeitos do campo. A populagdo campesina,
anteriormente, também chamada de rural, foi e ainda permanece marcada pelo nao
acesso a educacdo, saude, qualidade de vida, enfim, aos seus direitos basicos. As
desigualdades existentes dentro desse contexto contribuem decisivamente para
firmar uma barreira de acesso aos povos do campo a educagao publica de qualidade
e de direito.

Para melhor compreender, historicamente, o ensino oferecido a populagao
rural, sera necessario conhecer, brevemente, a trajetéria que a educacgao rural teve
e tem no cenario educacional brasileiro.

Ao revisitarmos o cenario histérico da educacao rural, podemos constatar,
através de estudos realizados por Sergio Leite (2004), Arroyo (1999), Molina (2004),
Ribeiro (2012) e Caldart (2004 / 2012), que durante décadas o campo foi visto como
lugar do atraso, um lugar a ser superado, no qual excluiam os campesinos das
politicas sociais e educacionais do pais.

Nesse contexto, o surgimento das escolas na zona rural estd atrelado ao
periodo em que ha uma forte imigracao da populagao rural para a zona urbana,
provocada pelo processo crescente da industrializagdo na zona urbana, e esse
intensivo migratorio para a cidade provocando um esvaziamento no campo.

A educacao oferecida aos trabalhadores rurais, assalariados ou ndo, tem
influéncia desde o periodo colonial, na qual a ideia que foi sendo construida e
atualmente permanece € que os sujeitos que trabalham com a terra e/ou atividades
agricolas ndo necessitavam aprender a ler e escrever. “Além de n&o reconhecer o

povo do campo como sujeito da politica e da pedagogia, sucessivos governos
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tentaram sujeita-lo a um tipo de educacdo domesticadora e atrelada a modelos
econdmicos perversos” (CALDART, 2004, p. 151).

Apesar de o Brasil ser um pais eminentemente agricola, a educacéao rural
implantada no periodo colonial era vinculada a economia agraria apoiada no
latifundio e no trabalho escravo. O ensino tinha influéncias herdadas das aulas
ministradas na época colonial pelos jesuitas (1549) e tinha como objetivo doutrinar e
escravizar os indigenas, os escravos, os colonos e as mulheres, enquanto para os
filhos da classe dominante era ofertado o ensino para as humanidades e as letras.

Essa forma de educacéo, voltada para atender a elite, torna-se prioridade no
periodo imperial (1808/1825), quando sao criadas escolas superiores para atender
os filhos das elites. A primeira Constituicdo da Republica, de 1891, no seu inciso
XXXIl, do art. 179, define: “A instrugdo primaria € gratuita a todos os cidadaos”
(BRASIL, 2013, p. 269), mas nem sequer menciona sobre a educacgao rural, ficando
a cargo dos estados organizar e manter o ensino da forma que lhes conviesse.

Dessa forma, foram implantadas escolas primarias e as escolas
profissionalizantes para atender ao mercado econémico cafeeiro em detrimento do
fim da escraviddo, e sdo implantadas escolas no meio rural, mesmo que
timidamente, tendo como base um ensino elementar, como escolas técnicas de
Ensino Secundario, para atender o modo de producéo agroindustrial.

Entretanto, nas regides de baixa populagdo, a politica de educagao
implantada era criar Escolas Isoladas e/ou primarias, onde agrupavam criangas de
idades e séries diferentes, devido ao numero reduzido de professores, essa forma
de organizacdo escolar sdo as Escolas Multisseriadas: “Essas escolas reunem
estudantes de varias séries e niveis em uma mesma turma, com apenas um
professor responsavel pela condugdo do trabalho pedagdgico, sendo, portanto,
unidocentes [...]" (HAGE, 2014, p. 1173).

Com a expansao da industrializagao e a crescente urbanizagdo no Brasil no
periodo Republicano e com as novas implicagdes econdmicas e sociais, foram
surgindo os Grupos Escolares, como a mais nova politica de educagédo escolar.
Esses grupos escolares surgiram na Provincia de Sao Paulo, e logo foram se
espalhando pelo pais. Essa nova forma de organizagdo escolar possuia turmas
seriadas, onde cada turma tinha um professor, grupos de alunos homogéneos,

funcionando em prédios com boa infraestrutura, porém na zona rural continuavam as
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Escolas Isoladas com a oferta de turmas multisseriadas, unidocentes (SANTANA,
2018).

Ao longo do século XX, ha um investimento na educagdo na zona urbana,
com construcdes de prédios escolares, além de implantar um ensino que tinha como
referéncia conteudos e tempos distintos, ordenado com classificagao dos alunos por
nivel de conhecimento, em agrupamentos homogéneos, onde era possivel identificar
uma racionalizagao curricular e pedagogica, onde para cada grupo escolar ou classe
ha um professor (SOUZA, 2006 apud SANTOS, 2015). Os grupos escolares foram
se consolidando na zona urbana, em contramao, ndo houve recursos suficientes
para a sua implementacdo, e desta forma as escolas no meio rural ficaram a
qualquer sorte, isoladas, sem investimentos, representando o atraso, correndo o
risco de serem fechadas.

Fica evidente a auséncia de um projeto de educagao popular e nacional para
0 campo, o0 qual contribuiu para a falta de investimentos para a educacéo rural, onde
as escolas sao vistas como escolinhas de primeiras letras, pois para trabalhar na
enxada nao se precisa de estudos (ARROYO, 1999).

Pode-se perceber, também, que a educacéao rural sequer foi abordada nos
textos Constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando um total descaso por parte dos
dirigentes com a educacgao rural. A educacao rural entra na ordem juridica e politica
do pais em 1910/1920, na tentativa de conter o intenso movimento migratério da
populacdo do campo para a cidade, e ao mesmo tempo, representava o controle das
elites escravocratas que pretendeu substituir a mé&o de obra escrava pelos
camponeses, devido ao fim da escravidao. Nesse periodo, surge o termo “Ruralismo
Pedagogico”, que tinha como propdsito fixar o homem no campo, evitando a
explosdo de problemas sociais nos centros, onde se iniciava o0 processo de
industrializagao (LEITE, 2002).

Segundo Leite (2002), o termo ruralismo surge do movimento nacionalista,
vinculado a tradigdo colonial, fortalecendo a viséo fisiocrata para atender ao setor
econdmico agropecuario. Esse modo de ensino permanece até a década de 1930,
no qual a escolarizagdo urbana esteve no centro, ou seja, passou a fazer parte do
novo ideario nacionalista, industrial, € no processo escolar rural, uma total auséncia
do valor da educacido no processo de constituicdo da cidadania para a populagao

campesina (BRASIL, 2013), fortalecendo ainda mais a dicotomia cidade-campo.
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A concepcgao construida historicamente sobre a educacgao rural baseia-se na
visao tradicional, onde o espaco rural e os seus sujeitos sdo usados como meio para
a reproducao e expansao do regime agrario explorador. Onde os sujeitos do campo
sofrem discriminagdes no qual s&o considerados improdutivos e excluidos das suas
terras.

A escola rural entra para a pauta de discussédo nos anos 1930, devido a um
crescente numero de analfabetos na zona rural € o intenso movimento migratério
para a cidade, ocasionando um esvaziamento no campo.

Segundo Caldart (2012), a educagao rural comega, a partir de 1930, a tomar
forma de um modelo de educagao associado a projetos de modernizagao do campo,
tendo como politica a assisténcia técnica e extensao rural, refletindo o fraco
desempenho da escolarizacdo das populagdes rurais. O ensino ofertado tinha como
objetivo o manejo de instrumentos, técnicas e insumos agricolas, de nivel técnico.
Em 1930 no Brasil inicia uma nova realidade, a revolugcdo industrial, na qual se
exigia um novo modelo de educagao, ou seja, uma nova concepgao de educacao,
que introduza o ensino elementar e profissional para as camadas populares e a
educacédo cientifica para as elites. Desta forma, surge o ensino secundario e a
expansao das universidades no Brasil. O processo escolar implantado na zona rural,
nas escolas rurais, contribuiu para aumentar a distancia cidade-campo, no qual na
cidade a escolarizagéo tinha como finalidade a capacitagéo profissional e vocacional
para as classes populares para atender as demandas da industrializacdo, e para a
populagdo do campo, o ensino permaneceu inalterado, Ensino Agricola, de
formagao de Técnica Agricola, ao longo da Republica (século XX), a margem do
processo de “civilizagdo” urbana (LEITE, 2002). “Esta modalidade de educagao
transcende a escola destinada as populagdes que vivem em areas rurais e garantem
0 seu sustento por meio do trabalho com e da terra e, por isso, esta articulada, de
maneira indissociavel, com este trabalho” (CALDART, 2012, p. 300).

O modelo oferecido de escolas nas zonas rurais (1930) ndo articula o ensino
com os saberes, a cultura e os valores do camponés. O ensino n&o tinha ou ndo tem
nenhum vinculo com a terra, ou seja, o trabalho produtivo com a educagao escolar,
nao havendo qualquer possibilidade de adequar o ensino ofertado as caracteristicas
dos camponeses (RIBEIRO, 2012). As escolas rurais quanto as escolas urbanas
tinham seus programas, conteudos e métodos definidos pelo setor industrial com o

objetivo de que esses atendam as demandas de formagéo para a industrializagéo,
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ou seja, preparar mao de obra para o mercado, desta forma é inviavel a escola rural
incorporar o trabalho produtivo da comunidade onde esta inserida.

O modelo de Educagao Rural implantado no campo inviabiliza a participagao
dos povos do campo, além de ter uma racionalidade de exclusdo dos camponeses
no processo econdbmico do pais. Houve uma supervalorizagado da industria sobre a
agricultura, com o intuito de adaptar o processo de escolarizagdo a modernizagao do
capitalismo, gerando a desqualificagcdo dos povos do campo e contribuindo,
consequentemente, ao baixo nivel de escolarizacdo dos camponeses.

Nota-se que em nenhum momento houve investimentos nas escolas rurais,
até mesmo a politica nacionalista implantada na Republica ndo procurou implantar
uma politica educacional destinada & escolarizacdo rural (LEITE, 2002). E notério
um comprometimento maior do governo com a escolarizagdo dos povos da zona
urbana do que com a populacao rural, construindo uma contradicdo cidade-campo e
consequentemente a sua perpetuacédo. Durante todo o processo de implantacao da
escola rural, os trabalhadores e trabalhadoras do campo, criangas e jovens “ficaram
a margem dos beneficios da civilizagdo urbana” (MAIO, 2002, p. 28 apud LEITE,
2002, p. 30).

Dessa forma, a educagédo do campo surge através dos movimentos populares
de luta pela terra e propdée um conceito de educagao para o campo que transcende

o conceito de educacéo rural.

1.2. Educagao do/no campo: conceitos e perspectivas

Na secdo anterior, analisamos como o0 ensino no meio rural foi sendo
implantado, ou ainda €, e quais as finalidades com que foram construidas as escolas
rurais. A educacéo oferecida a populacdo campesina tinha como base o modelo
urbanocéntrico, e a escola rural nada foi do que a extensdo no campo da escola
urbana, quanto aos curriculos, aos professores, a supervisao (BRASIL, 2013). As
politicas de educagdo nao incluiam os sujeitos do campo, ribeirinhos, caigaras,
indigenas, quilombolas no processo de implantagdo das escolas, bem como nao
reconheciam as especificidades do campo e das escolas do campo.

Compreendendo a escola do campo como “aquela situada em area rural ou
aquela em area urbana, deste que atenda predominantemente as populagdes do

campo” (BRASIL, 2010, p. 1), podemos inferir que a educagdo do campo € uma
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concepcao intrinseca ao movimento por uma educacdo do campo, permeada por
acdes e lutas dos povos do campo para que mais escolas do campo fossem
construidas e implementadas através de politicas em nivel municipal, estadual e
federal, através de formulacdes de leis, decretos, resolugdes e diretrizes voltadas
para a educac¢ao do/no campo.

Segundo Caldart (2002), o movimento por uma educagdo do campo toma
forca na década de 1990, e tem como identidade a luta pelo direito de uma
educacéo que seja no e do campo: “NO: o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive; DO: o povo tem o direito a uma educagédo pensada desde o seu lugar e
com a sua participagao [...]” (CALDART, 2002, p. 18).

O termo educacdo do campo vem sendo construido através da luta
empreendida pela sociedade articulada com os movimentos sociais, € nasce com o
objetivo de que as politicas educacionais do pais incluam os interesses e a realidade
dos sujeitos campesinos nos seus projetos, em oposigdo aquela velha educagéao

compulséria até entao imposta pelo Estado.

Assim a Educacdo do Campo é entendida como forma e agado politico-
social, em oposi¢ao a tradicional educacao rural, transposi¢cao empobrecida
da educacao construidas para as areas urbanas. No contexto da Educacéao
do Campo, a escola passa a ser reconhecida como espaco de reflexao da
realidade dos povos do campo, de seu trabalho, suas linguagens, de suas
formas de vida e, sobretudo de um novo projeto politico de desenvolvimento
(BRASIL, 2010, p. 18).

Essa nova concepgdo e/ou paradigma que vem sendo gestado pelo
movimento da educacdo do campo propde romper com o modelo de educacao rural
que a todo momento excluiu os sujeitos do processo, que supervalorizava a cultura
urbana em detrimento da cultura camponesa. E que traz como luta uma educacao
do/no campo que inclua nos projetos pedagogicos as formas de organizagéo e de
trabalho dos povos do campo (CALDART, 2002).

A educacao do campo tem como principio o paradigma da questdo agraria,
enquanto a Educacéo Rural esteve ou esta inserida nos principios do paradigma do
capitalismo agrario, no qual os camponeses nao sao protagonistas do processo,
sendo tratados como subalternos aos interesses do capital (FERNANDES, 2006).
Neste sentido, um dos grandes desafios ainda hoje enfrentados pelos sujeitos do
campo € o de ndo encontrar nas escolas uma concepgédo pedagdgica que tenha
como principio educativo a vida campesina, em que seja contemplada a vida real

desses sujeitos, as suas potencialidades e os conflitos vividos. Isto posto, “Nao
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basta ter escolas no campo, queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja,
escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos
sonhos, a historia e a cultura do povo trabalhador do campo” (FERNANDES;
CERIOLI; CALDART, 2004, p. 27).

O que se busca, o que se pretende € que as concepgdes pedagogicas das
escolas do campo estejam vinculadas a cultura que se produz no campo. Pensar
nas lutas dos movimentos sociais por terra perpassa também a luta por territérios,
espacos negados e segregados, sem direitos, invisibilizados, marginalizados e que
agora lutam por espagos cercados — escolas / universidades — em que possam
exprimir suas vivéncias, identidades e lutas, ocupa-los através de agdes afirmativas
e pedagogicas onde possam articular a histéria de luta dos movimentos sociais, dos
camponeses ao curriculo, a formacédo docente, didaticas, relagcbes com educando
sem lugar, mas lutando por espagos de dignidade. “[...] Quando os Outros Sujeitos
chegam as escolas, as universidades, os espagos do conhecimento tém de assumir
outras fungdes sociais” (ARROYO, 2014, p. 245).

A escola do campo tem que assumir a fungcédo social tdo desejada pelos
campesino, pelos movimentos sociais, mas tem se notado o quanto a escola do
campo é tao distante da prépria visdo que a escola tem de si mesma, que se
distanciam através também dos curriculos implantados, das diretrizes curriculares e
a proépria docéncia.

Pelo exposto, a realidade das escolas do campo expressa grandes desafios a
enfrentar, como a deficiéncia na oferta de atendimento, permanéncia e qualidade do
ensino. Os estudos desenvolvidos no ambito do Municipio de Anténio Cardoso — BA,
dados da Secretaria Municipal de Educacao, revelam que no ano de 2018 na rede
de ensino havia 27 escolas no total, sendo 26 escolas situadas na zona rural e 01
escola situada na zona urbana. No ano de 2019, o numero de escolas localizadas na
zona rural cai para 21 escolas, processo provocado pela nucleagdo?, onde 5 escolas
multisseriadas sédo fechadas no campo, com atendimento da Educagao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e reabre uma escola na sede do municipio, na
zona urbana, ofertando Anos Finais do Ensino Fundamental, subindo para 2
unidades de ensino na zona urbana. De um lado prioriza a ampliagao de matriculas /

vagas na zona urbana, ofertando Anos Finais do Ensino Fundamental na sede,

3 Nucleagéo — modelo norte americano que consistia em reunir varias escolas isoladas, agrupando-as
em uma unica escola que atendesse em seu entorno um maior nimero de pequenas comunidades.
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negando o direito de os sujeitos estudarem na propria localidade, provocando uma
valorizagao da imagem das escolas da zona urbana. Podemos perceber que anda a
caminhos lentos o processo de universalizagao da Educacao Basica no Campo, no
que se refere aos diversos niveis de ensino.

Esse processo de fechamento ou desativacdo das escolas multisseriadas ou
escolas isoladas teve inicio nas décadas de 1970 e 1980, com influéncias do modelo
norte-americano, e teve inicio nos estados do Sul e Sudeste. Esse processo de
nucleagao tornou-se mais comum para o atendimento as populagbes do campo, e
teve como seu maior incentivador o financiamento através do Fundo Nacional de
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF), no qual a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, n® 9. 394/96 (LDBEN) estabelece a municipalizagao e
a ampliagdo da oferta seguida da oferta do transporte escolar para as escolas
maiores, com melhores estruturas, adotando a mesma forma de organizagdo com
oferta de ciclos e o funcionamento das escolas urbanas adotando calendario
escolar, curriculo e equipamentos (BRASIL, 2013).

O processo de nucleagéo foi se estendendo as cidades do interior, chegando
as areas rurais, impedindo que se estabelecessem politicas publicas para lidar com
as escolas multisseriadas. “O processo de nucleagdo, escolas reunidas, tornou-se
uma alternativa definitiva de escola por nado ter muito gasto financeiro e ser
intermediaria entre casa-escola e o grupo escolar” (LOPES, 2006, p. 87 apud
SANTOS, 2015, p.149).

Autores como D’ Agostini (2012), Taffarel (2012), Santos Junior (2012) e
Hage (2014) consideram a escola multisseriada uma realidade na educacao no e do
campo, e se constitui em grande parte a unica alternativa de ensino da Educagéo
Infantil aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e que pode ser referéncia de
qualidade de ensino se organizada por ciclos de aprendizagem e por principios
multidisciplinares. “[...] Esse desenho de organizagao da sala de aula nos parece ser
uma tentativa de operacionalizar o agrupamento multissérie em séries, do modo
considerado ideal para as criangas terem éxito na aprendizagem” (SANTANA, 2018,
p. 59).

Apesar disso, ha varias formas de negacao por parte do poder publico, nao
havendo nenhuma politica ou projetos que possam dar infraestrutura fisica melhor
as escolas, melhorar a qualidade de ensino, através de uma politica de formacao de

professores para atuarem nas escolas do campo. A existéncia dessas escolas
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multisseriadas, portanto, ndo €& considerada de importdncia impar para a
comunidade, a oportunidade de acesso ao conhecimento dentro da sua localidade.
No municipio de Antdnio Cardoso, em dados de 2019, das 21 escolas do campo, 10
escolas sdo multisseriadas, e ha 1 escola do campo que atende turmas regulares
em séries e turmas multisseriadas, que atendem da Educacdo Infantil aos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, é preciso esclarecer aos educadores e gestores das escolas
multisseriadas que o modelo seriado urbano de ensino implantado nas classes multi
€ que impede os professores visualizarem que a classe tem as suas diferencas e
especificidades préprias, € que o modelo seriado hegemdnico fortalece a viséo
negativa e marginalizada das classes multisseriadas, gerando indices altos de
distor¢cao idade-série nessas turmas, provocado, provavelmente, pelas sucessivas
reprovacgoes.

Nas escolas multisseriadas pesquisadas, o indice de distor¢cdo idade-série &
superior a 50% do total dos alunos matriculados nos anos de 2018/2019, dados da
Secretaria Municipal de Educacdo, indices maiores do que da escola da zona

urbana, que chega a 20% da matricula total de alunos em distor¢ao idade-série.

Quadro 1 — Dados da Distorgao Idade-Série da Escola M. Eraldo Tinoco
Nome da Escola: Eraldo Tinoco
Localidade: Fazenda Bananeiras

DADOS GERAIS

ANO ASPECTO OBSERVADO NUMERO TAXA (%)

2018 Total de estudantes em distorcao | 23 44%
idade-série:

2018 Total geral da matricula: 52

2019 Total de estudantes em distorcéao | 26 55%
idade-série:

2019 Total geral da matricula: 47

Fonte: Secretaria Municipal de Educacgéo (2021)

Quadro 2 — Dados da Distor¢ao Idade-Série da Escola M. Terezinha Neuman
Nome da Escola: Terezinha Neuman
Localidade: Fazenda Tocos

DADOS GERAIS

ANO ASPECTO OBSERVADO NUMERO TAXA (%)

2018 Total de estudantes em distor¢ao 13 48%
idade-série:

2018 Total geral da matricula: 27

2019 Total de estudantes em distorcédo | 9 35%
idade-série:
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1 2019 | Total geral da matricula: | 26 |

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (2021)

Quadro 3 — Dados da Distorgéo Idade-Série da Escola M . Rural da Sede
Nome da Escola: Rural da Sede
Localidade: Sede

DADOS GERAIS

ANO ASPECTO OBSERVADO NUMERO TAXA (%)

2018 Total de estudantes em distorgdo | 42 22%
idade-série:

2018 Total geral da matricula: 193

2019 Total de estudantes em distorgdo | 36 19%
idade-série:

2019 Total geral da matricula: 192

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (2021).

O poder publico opta por fechar ou nuclear as escolas do campo, pois
necessita de investimentos para manter essas escolas e garantir a qualidade do
ensino, e superar os desafios, necessitando capacitar os profissionais com formagao
especifica para a modalidade do campo, necessita implantar materiais pedagogicos
especificos para esta organizagao de ensino. Muitos dos fechamentos ou nucleagéo
das escolas do campo nem mesmo sao discutidos com a comunidade escolar e
extraescolar, indo de encontro ao que determina a Resolugao N° 2, 28 de abril de
2008:

Art. 4°. Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas préprias comunidades das criangas, a nucleagao rural levara
em conta a participacdo das comunidades interessadas na definicdo do
local, bem como as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor
distancia a ser percorrida (BRASIL, 2013, p. 296).

Portanto, o mais comum nessas situagdes de transferir o aluno de uma escola
para outra, o processo de nucleacdo, sao as condigcdes precarias que os alunos
enfrentam em relagao ao transporte escolar e a longa distancia que percorrem da
sua residéncia até a escola, passam mais tempo na estrada, propriamente dito, do
que na escola. Situagdes totalmente contrarias ao que diz o Art. 3° da Resolugdo N°
2/2008, referente as orientagcdes para o atendimento da Educagdao Basica do
Campo, o qual estabelece que o ensino da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sejam oferecidos na prépria comunidade, evitando assim a
nucleagao das escolas e o deslocamento dos alunos.

Apesar de as escolas multisseriadas vivenciarem toda sorte de abandono por

parte do poder publico, podemos constatar que existem pais e professores que
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acreditam nessas turmas. Durante a pesquisa, algumas professoras relataram sobre
como € ensinar em uma turma multisseriada.

A maioria das vezes ¢ desafiador, porque ... se a pessoa mais ou menos, se
o professor, o profissional, ele € um profissional que ele avalia a crianga,
nao como ele é ... ndo s6 pelo que ele sabe e, avalia ele todo o processo
dele, ele vai saber desafiar ... aquela crianga até chegar ao aprendizado,
porque nas...nas classes multisseriadas requer também desafios, muitos
desafios (ESCOLA ATIVA, 2020).

[...] eu estudei assim, entendeu? (classes multisseriadas) [...] eu mesma
estudei assim, eu tenho até receio de falar, porque tem algumas pessoas
mesmo, quando falam, né? Tem aquele abismo. Ah! Multisseriada existe
ainda? (MST, 2020.

Os relatos das professoras no momento da pesquisa, da entrevista revelam
os desafios encontrados no dia a dia, ou seja, na organizagdo do trabalho
pedagogico, quando apontam a forma de avaliagdo que perpassa pelo planejamento
curricular e o quanto isso vai impactar na aprendizagem dos estudantes na escola.

Os estudos que realizamos revelam que, desde o periodo colonial, o
professor € a unica presencga efetiva na escola multisseriadal/isolada, em termos
pedagogicos e administrativos, além da merendeira, pois ndo ha uma presenca fixa
do diretor ou do coordenador pedagdgico, esses profissionais sdo responsaveis por
varias escolas nucleadas, desta forma o professor termina por assumir varios
funcdes, acumulando mais trabalho, o que dificulta de realizarem um atendimento
diferenciado em face das especificidades da turma, tendo que, na maioria das
vezes, seguir planejamento, horarios de funcionamento, calendario escolar, modos
de avaliagao, curriculo advindos da secretaria de educacgéo.

Segundo Hage (2014), as escolas rurais multisseriadas:

representam a maneira possivel, viavel e exequivel que a seriagao
encontrou para se materializar num contexto préprio como o meio rural,
marcado pela precarizagao da vida, da produgéo e da educagéo, conforme
indica a visao urbanocéntrica de mundo, que predomina e é hegemdnica na
sociedade brasileira e mundial (HAGE, 2014, p. 1175).

Assim, torna-se necessario e urgente indicar solugdes e investimentos nas
escolas do campo, e acbes de enfrentamento das barreiras de acesso e
permanéncia das criangas na escola, garantindo assim o que tem definido na
legislagao (tépico a ser discutido na proxima seg¢do do capitulo), rever questdes
estruturais e de concepgdes que envolvem questdes sociais, politicas, econbémicas e
educacionais, incluindo ai a organizagao do ensino e principalmente, a formagao dos

professores que atuam nas escolas do campo.



30

1.3 Marcos legais da Educagao do Campo na atualidade

Esta segdao tem como objetivo destacar alguns instrumentos legais e
regulatérios que reconhecem a Educacdo do Campo como politica publica e criam
condigbes para garantir a universalizagdo e a democratizagdo do direito a educagéo
dos sujeitos campesinos.

Na medida em que a educacao do campo deixa de ser vista como educacéao
rural, se configurando, se fixando e tomando proporgdbes no campo, surge a
necessidade de as pessoas que fazem parte dos movimentos sociais do campo
reivindicarem uma proposta de educacdo que tenha a identidade do campo,

marcada historicamente pela luta por terra. Segundo Caldart (2000):

[...] o campo nao esta estatico, estd em movimento, movimento e luta pela
implantacdo de um projeto popular de desenvolvimento do campo, no qual
inclui um movimento sociocultural de humanizagdo dos sujeitos do campo,
objetivando uma nova forma de pensar a fungéo da escola e de firmagao
dos povos do campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua prépria
histéria (CALDART, 2000, p. 26).

Nesse sentido, a escola é entendida como um dos meios que possibilitara aos
trabalhadores e trabalhadoras, através da formacao intelectual e politica, se
posicionarem e produzirem o conhecimento que os ajudara a desvelar e enfrentar as
relacdes perversas que sofrem no campo (CALDART, 2000).

Dentro desse ambito de discussdes, as politicas implementadas a partir da
década de 1990, e que se fortaleceram, tiveram como marco inicial o | Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — | ENERA, realizado em
Brasilia, 1997. Nesse encontro foram apresentados os trabalhos relativos a
educacédo de jovens e adultos, a educagédo infantil e a formacéo de professores
realizados nas escolas dos assentamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012).

A Articulacdo Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, com a
importante participagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST,
proporcionou trazer para o debate politico a escolarizacdo dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, trazendo a visibilidade desses sujeitos, além da luta pela
terra, por seu territério, trazendo para a discussdo a luta por direitos a educagao
desde a Educacéao Infantil a Universidade, e ao mesmo tempo questiona o tipo de

educacao que esta sendo oferecida a populacdo do campo.
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Em seguida, podemos destacar a | e a Il Conferéncia Nacional “Por uma
Educacao Basica do Campo”, em 1998 e 2004, realizadas em Luziania (GO), as
quais sao consideradas marcos fundamentais do Movimento de Educagao do
Campo, tendo como parceira a SECAD/MEC, juntamente com as secretarias
estaduais e municipais de educacao, universidades e professores da rede publica
(BRASIL, 2013).

A discussao principal das Conferéncias € como garantir que todas as pessoas
do meio rural tenham acesso a uma educagao publica e de qualidade e que esteja
relacionada a vida no campo, perpassando as questdes pedagdgicas, politicas e de
gestdao (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004). Nesse sentido € interessante
destacar algumas normatizagdes especificas, e que sao instrumentos legais que
possibilitardo o cumprimento do direito a educagao escolar dos povos do campo,
definido na Constituicdo de 1988. Na Constituicdo de 1988, “ a educagao integra o
rol dos direitos sociais fundamentais, e o detalhamento das obrigagdes do Estado na
sua oferta encontra-se nos artigos 205 e seguintes, que tratam das condigcbes e
garantias do Direito a educagdo nos diferentes niveis e modalidades” (MOLINA,
2012, p. 454).

Ainda no que diz respeito a Constituicdo de 1988, esta veio reforgar, ou
legitimar, questdes levantadas pelos movimentos sociais, inspiradas na educagao
popular, com objetivo em promover uma educagédo que respeite as particularidades
regionais, as multiculturas. Desta forma, inspirada na Constituicdo de 1988, a Lei n°.
9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB) estabelece normas

para a educacgao rural em seu art. 28:

Na oferta de educacdo basica para a populagido rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacado as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | — conteudos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; |- organizacdo escolar prépria, incluindo
adequagdo do calendario as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas; lll- adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,
2002, p. 116).

No trecho da LDB de 1996 exposto acima, fica evidente o reconhecimento da
diversidade sociocultural dos campesinos, proporcionando o respeito as diferencas,
em que as especificidades do campo sejam incorporadas no que diz respeito aos
conteudos, tempos, organizagdo escolar, metodologia e nos processos proprios de

aprendizagem dos estudantes.
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Podemos dizer que o conceito de Educagao do Campo vai sendo construido
colocando em pauta a discussdo da democratizacdo da educacido, onde os seus
protagonistas lutam nao sé pela terra, mas lutam também de ter direito a “uma
escola que contribua de fato para o desenvolvimento do campo” (FERNANDES,
2004, p. 143).

Em 2002, a Resolucdo 1/2002 do CNE/CEB estabelece as Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo, a qual define a
identidade da escola do campo; a flexibilizacdo da organizagdo do calendario
escolar; e as propostas pedagdgicas contemplardo a diversidade do campo em
todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragao
e etnia (BRASIL, 2013).

Segundo Fernandes (2004), com a aprovagao das Diretrizes, o campo nao é
visto somente como um lugar da producgdo agropecuaria, latifandio ou grilagem de
terra, o campo é lugar de vida e de educacéao, onde a escola € um espago essencial
para o desenvolvimento humano. Com a aprovacado das Diretrizes Operacionais
para a Educagao Basica nas Escolas do Campo (CNE/CEB, N° 1/2002), os érgéos
publicos tém a obrigagdo de cumprir com o que tratam as diretrizes, de oferecer as
populacdes rurais o direito a educacao, e traz referéncia a uma politica especifica e
que atenda a diversidade das populagcdes que vivem no meio rural de acordo com a
sua realidade (BRASIL, 2013).

Dessa forma, espera-se que, com a aprovagao das Diretrizes, seja possivel
romper com a visdo dicotbmica entre o campo e a cidade e que se reconhegca o
campo de possibilidades ndo mais como um perimetro ndo urbano, mas que estes
espacos (rural/urbano), apesar de singulares e plurais, tém sua identidade, culturas,
seus modos de organizacao e s&o interativos (FERNANDES, 2004).

Podemos também destacar a Resolugdo N° 2/2008, que estabelece as
Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educagdo Basica do Campo, a qual no seu Art. 3° “trata
da oferta da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nas
proprias localidades rurais, evitando o processo de nucleacdo de escolas e de
deslocamento das criangas” (BRASIL, 2013, p. 295).

Entretanto, a realidade nos apresenta uma pratica muito comum ainda na
zona rural, que é o fechamento de escolas do campo, provocadas pela nucleacao. A

Resolugao N° 02/2008 deixa margem para que esse processo de fechamento ou
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nucleacdo de escolas aconteca, porque no seu paragrafo 1°, do Art. 3° ela
normatiza a politica de nucleacao vinculada ao transporte escolar, se tem transporte,
tem nucleacdo, e é isso que os poderes publicos querem, investir menos na
educacgao do campo.

Vale, igualmente, destacar o Decreto N° 7.352/2010, que dispde sobre a
politica de educagdo do campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria — PRONERA, que formaliza, na verdade, a existéncia de uma politica de
educacdo do campo e os seus sujeitos. Segundo Molina (2012), o referido diploma
legal compde um conjunto de artigos que se constitui o pilar estruturante com
objetivos principais, que se convenciona a chamar de “espirito da lei”.

Podemos destacar alguns pontos abordados nesse decreto: o Art. 1°, que
aborda os conceitos de educacédo do campo e populagcdes do campo e sinaliza como
uns dos principios da educacédo do campo; Art. 2°, inciso | — “respeito a diversidade
do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de
género, geracional e de raca e etnia” (BRASIL, 2010). Em seu Art. 3° diz que a
Unido ficara responsavel para criar e implementar mecanismos que garantam tanto
a manutencao quanto a superagao das defasagens histéricas de acesso a educagéao
escolar pelas populagbes do campo (BRASIL, 2010). Dentre essas defasagens,
podemos citar: o analfabetismo, as péssimas condicbes de infraestrutura das
escolas do campo e a evasao.

As conquistas dos marcos normativos de 2002, 2008 e o proprio Decreto
presidencial de 2010 representam um avanco no reconhecimento da educacao do
campo como modalidade de ensino e nos coloca o desafio de implementa-la. Muitos
municipios sequer tém uma coordenagao da educagao do campo, e quando tém nao
se modifica a concepgao da proposta pedagogica das escolas do campo. As escolas
pesquisadas nao tém seu Projeto Politico Pedagodgico, o planejamento € realizado
em rede.

Portanto, pode-se perceber através dos conteudos abordados nos
dispositivos legais, o papel que tem o Estado de implementar agdes e/ou programas
educacionais que possam superar as defasagens educacionais que marcaram
historicamente as populagdes do campo. Vale destacar o papel importante dos
movimentos sociais como protagonistas pela conquista dos marcos regulatérios, que

possam, de certa forma, legitimar os direitos dos povos do campo a educacgéo do/no
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campo, observando as suas singularidades e particularidades nas quais se

materializam.

1.4 Alfabetizacao e letramento: reflexées atuais

Nesta secdo discutiremos os conceitos de alfabetizacdo e letramento no
contexto educacional, e desvelaremos as concepc¢des docentes sobre o processo de
alfabetizacdo e letramento. Como o objeto de pesquisa é compreender as
concepgdes de alfabetizacdo e letramento dos docentes de classes multisseriadas
do campo, iniciaremos abordando o carater conceitual de alfabetizacdo e,
paralelamente, o conceito de letramento.

Historicamente, o conceito de alfabetizagdo surgiu no inicio do século XX
para designar o processo de ensino e aprendizagem inicial da leitura e da escrita, e
durante décadas o conceito de alfabetizagao foi entendido como uma técnica com o
objetivo de ensinar a ler e a escrever, ou seja, o individuo adquire as habilidades de
ler e escrever sem fazer uso social da leitura e da escrita.

Podemos identificar que até a década de 1980, século passado, o processo
de aprendizagem da leitura e da escrita tinha como base o ensino tradicional
utilizando as cartilhas, porém essa concepcgao de alfabetizagdo néo correspondia a
realidade, pois ainda n&do se conseguia um nivel de alfabetizagcdo satisfatério da
populagcdo, contudo, muitos educadores e tedricos comegaram a questionar essa
concepgao de alfabetizagdo. Ao longo da histéria da educacédo, o processo de
alfabetizacdo esteve ou estd atrelado a diferentes métodos para alfabetizar,

influenciados pelos momentos politicos, econémicos e sociais de cada época.

O individuo era considerado alfabetizado se dominava a tecnologia da
escrita (o sistema alfabético e a ortografia), e o conceito de alfabetizagao
era visto como um processo individual e ndo tinha um olhar para o aspecto
social e politico (SILVA; LIMA, 2021, p. 317).

No Brasil o ensino fundamental foi o Uunico grau de ensino a que a grande
maioria da populacdo tinha acesso durante a maior parte do século XX (BRASIL,
2013). No final do século XX, “a propor¢ao de matriculas representava mais de % do
total de alunos atendidos pelos sistemas escolares brasileiros em toda as etapas de
ensino (BRASIL, 2013, p. 106). Ao contrario do que ocorreu no século XIX, quando o
acesso a educacgao era restrito para a classe popular, sendo privilégios de poucos. O

acesso a educagao chega a ser expressivo devido a promulgagdo da Carta
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Constitucional de 1967, que amplia para 8 anos o ensino fundamental, sendo
obrigatéria a matricula de criangas com faixa etaria de 7 (sete) a 14 (quatorze) anos,
e posteriormente em 2006, a Lei n° 11.274 altera a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/96), tornando-se obrigatoria a matricula de criangas
a partir de 6 anos de idade, ampliando o ensino fundamental para 9 anos. Busca-se
através desta ampliacdo do ensino fundamental para 9 anos “permitir que a partir
dos 6 anos de idade todas as criangas brasileiras possam usufruir do direito a
educacao, beneficiando-se de um ambiente educativo mais voltado a alfabetizacéo e
letramentol...]” (BRASIL, 2013, p. 109).

Durante o século XIX, poucos investimentos foram feitos na educacao, fator
que contribuiu para nédo ter um sistema de educacao que cuidasse das questbes
pedagogicas, resultando na baixa qualidade de ensino e no fracasso escolar.

Segundo Soares (2018),

dados divulgados pelo Ministério da Educacdo, de cada mil criancas
matriculadas na 12 série no Brasil em 1963, apenas 449 passaram para a 2°
série, em 1964; em 1974 - dez anos depois - de cada mil matriculados na
12 série, apenas 438 chegaram a 22 série, em 1975, dados n&do muito
diferente na década de 1980, onde ha um reincidente fracasso na
alfabetizacao (SOARES, 2018, p. 14).

Assim, houve a universalizagao obrigatoria e gratuita, a ampliacdo de acesso,
mas ainda temos tido um indice grande do fracasso na alfabetizagdo. Desta forma,
diante desse quadro, a concepcado de alfabetizacdo comecou a ser questionada
frente as novas demandas politicas e sociais, € a necessidade de novas propostas
para a educacao, a fim de enfrentar o fracasso da escola publica na alfabetizacao
das criancas, principalmente, das camadas populares, a quem por muito tempo
foram negados os seus legitimos direitos a uma educagdo de qualidade (SILVA;
LIMA, 2021).

Por muito tempo o ensino era pautado na concepcgao tradicional, que
concebia o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita por meio de
atividades mecanicas, repetitivas, com treinos de coordenacdo motora e treino de
memoaria.

A partir da década de 1980, surge no contexto educacional brasileiro um novo
conceito em relagdo ao processo de alfabetizacdo, tendo como concepcédo o
Construtivismo, fundamentado na Psicologia Cognitiva de Jean Piaget, no qual o
aluno passa a ser o centro do processo de aprendizagem, onde o foco ndo esta

mais nesse ou naquele método, mas em como a crianga aprende (sujeito
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cognoscente), ou seja, como a criangas pensa € interage com o objeto de
conhecimento (SILVA; LIMA, 2021).

Estudos realizados por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), em
Psicogénese da Lingua Escrita, demonstram os processos pelos quais a crianga vai
compreendendo o sistema de representacio alfabética, os quais identificam as fases
que as criangas vao construindo no processo de aquisicado e compreensao da lingua
escrita (SOARES, 2020).

No mesmo momento em que novas concepgdes vao surgindo no contexto
educacional, é levantado um novo questionamento em relagéo a alfabetizagdo, no
qual muitos educadores debatem a importancia e a necessidade de alinhar as
praticas de alfabetizacdo — aquisicdo do sistema de escrita — ao uso competente e
social da leitura e da escrita no processo inicial da lingua escrita.

O conceito de alfabetizacao, até entdo muito utilizado e concebido por muitos
educadores, ndo era suficiente para formar leitores e produtores de textos que
atendessem as demandas sociais, ou seja, que fossem capazes de fazer uso social
desta leitura e desta escrita (SILVA; LIMA, 2021).

Kramer (1986) nos traz a seguinte reflex&o:

O objetivo da alfabetizagcdo é o de favorecer o desenvolvimento da
comunicagao e expressao com énfase no processo de produgao e utilizagao
de textos, ou é o de garantir a aquisicdo dos mecanismos basicos da leitura
e da escrita? (KRAMER, 1986, p. 16-17).

Segundo Kramer (1986), no processo de leitura e escrita, a alfabetizagéo
deve pensar num conceito abrangente que associe, concomitantemente, o processo
de aquisigado do cdédigo a utilizagdo da lingua escrita em praticas sociais. Desta
forma torna-se necessario rever praticas educativas que tornam o processo de
alfabetizagéo restrito as demandas do contexto social. E necessario alinhar o
processo de leitura e escrita ao processo do letramento, o qual € definido como:
“Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2020, p. 27).

Assim, o termo letramento surge no Brasil na década de 1980, através de
publicagdes de livros das seguintes autoras: Mary Kato, 1986 — No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica - Editora Atica; em 1988 a autora Leda
Verdiani Tfouni — Adultos néo alfabetizados: o avesso do avesso - Editora Pontes
distingue o conceito entre alfabetizagdo e letramento; e em 1995, a autora Angela

Kleiman publica o livro: Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
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pratica social da escrita (SOARES, 2019). O termo letramento é versdao em
Portugués da palavra inglesa literacy, que quer dizer: “ € o estado ou condigdo que
assume aquele que aprende a ler e escrever’ (SOARES, 2019, p. 17).

O surgimento do termo letramento nos possibilita compreender a presenga da
escrita no mundo social. Com as transformagdes ocorridas no meio social,
econdmico e politico, o avango das tecnologias de informagéao, surge a necessidade
e a importancia de ampliar o processo de alfabetizagao a partir de praticas sociais

que envolvem a leitura e a escrita.

Nao se pode desconsiderar que o processo de construcédo da leitura e da
escrita € muito complexo, e exige do educador a compreensao de qual é de
fato o objeto da alfabetizagdo. Ora, com a introdugdo do letramento foi
preciso uma reinvengdo da alfabetizagdo, ou seja, o processo de
alfabetizagdo assumiu um novo posicionamento, em que n&o se deveria
perder a sua especificidade, mas que ao mesmo tempo acrescentasse ao
processo de aprendizagem — grafema — fonema, com as propostas de
leitura de géneros textuais presentes no contexto social onde a crianca esta
inserida (SILVA; LIMA, 2020, P. 72).

Tem-se tentado ampliar demasiadamente o processo de alfabetizacao,
chegando a negar-lhe o seu sentido proprio, a sua especificidade que é: “processo
de aquisigao do cddigo escrito, das habilidades de leitura e de escrita” (SOARES,
2018, p. 16). Nao nos esquecemos de que o processo de alfabetizagcdo implica a
compreensao e expressao de significados por meio do codigo escrito, e desta forma,
busca-se que o processo de alfabetizagao seja realizado com sentidos, - para que
eu vou aprender a ler? Para que vou aprender a escrever? E que essas definigdes e
funcdes esclarecidas possam possibilitar ao sujeito inserir-se em praticas pessoais e
sociais do uso da lingua escrita (SOARES, 2018).

Assim, teriamos de que alfabetizar e letrar como duas agdes distintas, mas
ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja,
ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da
escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo alfabetizado
e letrado (SOARES, 2019, p. 47).

Compreendidas as concepcdes de alfabetizacdo e letramento, iremos nas
paginas a seguir analisar as definigdes postas por meio das narrativas das docentes
sobre o que ¢é alfabetizacao e letramento. Iniciaremos pelos conceitos trazidos pelas

docentes sobre alfabetizagao:

€ como...é... lendo palavras simples e tentando...€...ai, eu sei, mas nao to
sabendo explicar, tentando...ler, tentando ler e cada dia mais é...se
renovando, eu nao t6 sabendo explicar... (MST, 2020).

alfabetizar é um processo, alfabetizar n&do... ndo comega...ou seja, néo
tem...ndo tem um fim, alfabetizacao € um processo, né? alfabetizar néo é sé
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conhecer letras e s06..s0 decodificar, alfabetizar vai mais além, né?
(ESCOLA ATIVA, 2020).

alfabetizacdo é processo de aprendizagem, onde se desenvolve habilidade
de ler e escrever (LIGA CAMPONESA, 2020).

O processo de alfabetizacdo ele se da quando o aluno desenvolve a...a
habilidade de ler e de escrever, entdo eu defino a alfabetizagcdo como esse
processo, né? De aprendizagem quando o individuo desenvolve essa
competéncia de ler e de escrever (SABERES DA TERRA, 2020).

Analisando as falas transcritas, podemos identificar que a alfabetizagao tem
um fim, com objetivos instrucionais a serem atingidos e que esta mais para
corresponder ao processo de escolarizagdo do que de alfabetizar. “De fato, a
alfabetizacdo esta intimamente ligada a instrugcdo formal e as praticas escolares”
(TFOUNI, 2010, p. 17).

Infelizmente, ainda é notdrio identificar que algumas praticas escolares estao
voltadas para atender ao objetivo da escolarizagdo, no qual a alfabetizagao ainda
tem fungdo abstrata — codificar e decodificar — a lingua escrita. Desta forma, a
aprendizagem da leitura e da escrita torna-se sem sentido, sem significado para os
alunos, pois nao ha momentos de refletir sobre os usos e funcdes sociais da escrita
fora do espaco escolar. Para que ler? Para que escrever?

Segundo Freire (1989), “E preciso uma compreensao critica do ato de ler, que
nao se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita (p.
9).

Nesse sentido, a escola e o professor assumem ou deveriam assumir a sua
funcdo social e politica, a educacdo € um ato politico, como nos diz Paulo Freire
(1989), e a aprendizagem da leitura e da escrita deve estar relacionada ao contexto
social, politico e econdbmico no qual esta inserida, e vincular a construgdao do
conhecimento a partir da realidade do aluno, a partir da leitura de mundo dos
discentes, vincular a sua realidade, sem mecanizagao da aprendizagem.

Vejamos as concepgdes trazidas pelas docentes sobre letramento:

Eles tao juntando as silaba e ele aos poucos...na verdade, porque as letras
eles ja estdo... juntando as silabas simples... (MST, 2020).

Letramento desenvolve o uso competente de leitura e de escrita nas
praticas sociais (LIGA CAMPONESA, 2020).

Eu defino letramento...é...é... como desenvolvimento, né? Que o aluno
tem...da leitura e da escrita nas praticas sociais, porque nem todo individuo
alfabetizado é... letrado (SABERES DA TERRA, 2020).

Letrar é...as criancas ja sdo letradas e...geralmente quando a gente pega as
criangas a gente ja faz os primeiros conhecimentos prévios deles, as
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criangas ja vém... ja vém com sua bagagem, a gente vai trabalhar essas
bagagens que eles trazem e trabalhar num contexto diversificado (ESCOLA
ATIVA, 2020).

Analisando as falas acima, podemos identificar que ha professor que
desconhece o conceito de letramento, tendo como base no processo de
alfabetizacdo a concepcgao tradicional de aprendizagem, que nao atende as
demandas sociais dos sujeitos do campo, inviabilizando a sua formagao critica e
autbnoma para agir no contexto em que estao inseridos. Segundo Freire (2018 apud
SOARES, 2018), o processo de alfabetizagdo exige envolver a compreenséo critica
de leitura, ndo somente a leitura da palavra, mas também a leitura de mundo. Como
diz Paulo Freire (2018 apud SOARES, 2018), a educacéo, a alfabetizacado esta a
favor de quem?

Trago aqui para reflexdo a fala da professora Escola Ativa, quando ela diz
que as criangas ja chegam letradas, ja trazem o seu conhecimento prévio, ja estao
letradas. As criangas ainda ndo dominam o saber sistematizado, ou seja, n&o
dominam o sistema alfabético. O processo educativo parte do conhecimento que a
crianga traz, seus valores, seus saberes séo valorizados pela Docente, respeitando
cada um/uma, proporcionando o processo de alfabetizar e letrar juntos. Essa postura
da docente nos faz refletir que o ato de educar tem significados, compreendendo a
realidade, o contexto social, econdmico e social em que os sujeitos estdo inseridos.

Outro ponto levantado pela docente Saberes da Terra € a condicdo de o
individuo estar alfabetizado — dominar as habilidades de leitura e escrita —, mas nao
se envolver em praticas socias da lingua escrita. Prioriza muito o processo de
alfabetizar para corresponder as demandas escolares, aos conteudos, as avaliagbes
internas e externas, desconsiderando os aspectos sociais, politicos e econdmicos no
processo de letramento e alfabetizacao.

Diante das falas das docentes, gostaria de fazer relagdo com o curta-
metragem A lingua das coisas (2015) e o filme Central do Brasil (1998).

O curta-metragem A lingua das coisas (2015) relata a experiéncia de uma
crianga que comecou a ser alfabetizada fora do seu contexto, num ambiente
totalmente diferente do seu lugar de origem. No inicio a escola ndo valorizava a
linguagem, seus saberes, as suas vivéncias e o conhecimento de mundo que ela

tinha. E o processo de alfabetizacio e letramento devem assumir a fungao de formar
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sujeitos capazes de ler para se reconhecer e aprender a ler o que ha ao seu redor e
ter consciéncia critica para transformar, mudar o seu contexto.

No filme Central do Brasil (1998), a professora assume a funcédo de escriba
para aqueles sujeitos que ndo estdo alfabetizados, mas conhecem a fungao social
da escrita, pois conhecem a estrutura de uma carta, de um género textual,
compreendem a sua funcionalidade, muitos sujeitos nao tiveram acesso a educacgao,
frequentar a escola, mas em algum momento eles participaram de situagdes que
envolvem a utilizagdo e a fungdo da lingua escrita. A perspectiva do letramento vai
além do dominio de grafema e fonema, vincula-se principalmente com a fungéo
social da leitura e da escrita, ou seja, sédo praticas que tém significado.

Assim, o processo de alfabetizacdo e letramento aponta a necessidade de
praticas pedagdgicas que possam possibilitar a interagdo dos sujeitos com o meio
em que estdo inseridos, possibilitar novos modos de enxergar o mundo criticamente
e agir com autonomia, adquirir novos significados e atribuir novos significados ao
objeto de conhecimento. As praticas de alfabetizagcdo e letramento devem garantir

que criangas e jovens sejam capazes de transformar a sua realidade.

1.5 Formagao docente do campo: limites e possibilidades

Na secdo anterior discutimos sobre os conceitos de alfabetizagdo e
letramento e as concepcgcdes das docentes trazidas através das narrativas das
participantes da pesquisa. Nesta secao abordaremos como estdo sendo
constituidos os cursos destinados a formacao inicial ou continuada dos docentes
que atuam nas escolas do campo.

A histéria da educacéo brasileira € marcada pelo surgimento de um projeto de
educacdo do campo que nasce através dos movimentos sociais e organizagoes
afins. Ao analisar os movimentos e as articulagbes em defesa de um projeto
educativo que contemple as caracteristicas do meio rural, ou seja, a luta pelo direito
dos povos do campo a educagao que respeitasse a especificidade desses sujeitos,
em repudio a uma educacdao compensatoria até entdo imposta, nasce entdo a

expressao educacédo do campo.

Os movimentos sociais, articulados e organizados através de encontros locais,

regionais e nacionais, ocorridos na década de 1990, tém conquistados importantes
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instrumentos legais e marcos regulatérios de reconhecimento da Educagdo do
Campo. A partir da Primeira Conferéncia Nacional Por Uma Educacao Basica do
Campo e 1998, foi incorporado o conceito de Educagcdo do Campo nas Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do Campo (2002), esta conquista
dos movimentos reivindica que a educagdo do campo seja vista como politica

publica.

Com a aprovagao das Diretrizes e de tantos outros marcos regulatorios
importantes, a educacdo rural passa a ser vista com outro olhar, o campo é visto
como lugar de vida, onde € reconhecido os sujeitos que ali habitam, valorizando a
sua identidade, seus valores, sua cultura. Onde o campo ndo € s6 um lugar da
producdo agropecuaria, do latifundio, o campo € espago dos camponeses, dos
quilombolas, e lugar também de educacédo. (FERNANDES, 2012).

Assim, como foi sendo construida a educacdo do campo, também acontece
com a concepcg¢ao politica de formacado de professores para atuarem no campo.
Segundo Arroyo (2012),

“ Os movimentos sociais priorizam (...) programas, projetos e cursos
especificos de Pedagogia da Terra de formacao de professores do

campo, de professores indigenas e quilombolas”. (ARROYO, 212, p.
361)

Os movimentos sociais buscam por uma proposta de formacao de professores
do campo que valorize, respeite, insira no processo pedagogico toda as dimensdes
em seu curriculo: politica, social e econdmica em que os sujeitos e a escola estao
inseridos.

Ou seja, os movimentos sociais buscam superar a formagdo genérica de
docentes para atuar nas escolas do campo, no qual questionam os cursos de
licenciaturas oferecidas pelas universidades que buscam fazer adaptagdes, correndo

o risco de perder as especificidades da educagao do campo.

Todas as docentes que participaram da pesquisa tém formacdo em nivel
superior, Pedagogia, porém nao foi discutida no curriculo a educagao do campo.
Pode-se notar no curriculo dos cursos superiores, as licenciaturas, uma abordagem
quase nada relacionada a educagao do campo, percebe-se um curriculo Unico, uma

visdo genérica de docente educador para a educagdo basica. Necessitando
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posteriormente, acrescentar alguns minis cursos, com algumas cargas horarias e

adaptacoes.

Desta forma, fica evidente o quanto o curriculo genérico e unico invisibiliza dos
docentes agregarem em seu planejamento a cultura e os saberes dos povos do
campo, o quanto os sujeitos ficam a margem do processo educativo. Os movimentos
sociais, lutam por cursos de formacdo de professores do campo, que possam
superar a visdo marginalizada dos sujeitos do campo e possam profissionalizar
esses professores como sujeitos de politicas, que possam também ser vozes desses

outros sujeitos, no qual podera formar um coletivo de docentes do campo.

E impossivel pensar sobre a qualidade do ensino sem pensar nos educadores
que estdo responsaveis por essa missdo, na sua formacao, nas suas condi¢cdes de
trabalho, sua carga horaria destinada aos estudos, enfim, nesse sujeito que muitas
vezes desempenham a sua funcdo tdo solitariamente e com muitos desafios e
dificuldades a enfrentar.

Necessita dos 6rgaos responsaveis, secretarias municipais e estaduais de
educacao viabilizar cursos de formagcdo de docentes do campo que abordem
inicialmente as experiéncias pessoais e profissionais dos docentes e proporcionar a
formacéo inicial ou continuada num coletivo de educadores do campo, onde possam
refletir sobre as realidades vividas, e que possam atender as necessidades de
funcionamento da escola do campo.

E necessario pensar em uma formacdo que ndo siga padrées, uma formac&o
que possa potencializar a mudanca de postura, de pratica, do olhar e de agao dos
educadores sobre os sujeitos e 0 espago, o contexto, tdo diverso e rico a0 mesmo
tempo. Proporcionar formagao de educadores que possam construir coletivamente a
sua formacgao continuada, agrupando saberes, experiéncias e conhecimentos.

Proporcionar formacado dos educadores que conscientes do seu papel e de
responsabilidade na formagédo de outros sujeitos reflexivos e conscientes do seu
papel e do seu lugar no espago onde mora. Formar professores capazes em
acompanharem e entenderem os processos de socializagdo, das aprendizagens e

das vivéncias dos povos do campo. (ARROYO, 2012)
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2 Os caminhos metodolégicos trilhados

O presente capitulo ira apresentar as principais coordenadas teorico-
metodoldgicas que nortearam a pesquisa, e ao mesmo tempo apresenta a
abordagem escolhida, os métodos e conceitos que foram explorados. No decorrer
do texto, apresentamos o motivo da escolha pela pesquisa participante, de que
forma a pesquisa foi sendo delineada, e ao mesmo tempo, esclarecendo os motivos
por que a pesquisa teve seus dispositivos reduzidos, mesmo que a pesquisa ja
estivesse pensada e delineada.

Os caminhos metodoldgicos trilhados proporcionaram nortear o nosso olhar
acerca do objeto em estudo e ao mesmo tempo contribuiram para as coletas de
dados em campo, cujo objetivo & descrever, compreender e analisar as concepgdes
sobre alfabetizacdo e letramento dos professores de classes multisseriadas em duas
escolas do campo no municipio de Antonio Cardoso — BA.

Neste capitulo, ainda apresentamos a caracterizagdo do territério da
pesquisa, as unidades escolares, 0s sujeitos da pesquisa e a entrevista
semiestruturada como dispositivo que possibilitou o tratamento das informacdes e
para a analise das informagdes foi adotada a analise de conteudos (dados), que

contribuiu para constatar as concepgdes dos professores participantes.

2.1 Abordagem qualitativa

Segundo Stake (2011, p. 23), “Pesquisa € investigacdo, um estudo
deliberado, uma busca pela compreensao”.

Inicio trazendo o conceito de pesquisa por compreender que toda pesquisa
parte de um questionamento do pesquisador, que tem como foco compreender os
significados atribuidos ao objeto de investigagao pelos sujeitos.

A minha pesquisa parte de uma inquietagdo, como professora, e atualmente
coordenadora pedagogica, de um questionamento: quais sdo as concepgdes
pedagogicas de alfabetizagdo e letramento dos docentes de classes multisseriadas
do campo? Busquei compreender o objeto de pesquisa a partir das experiéncias e
das vivéncias dos sujeitos. Para a realizagcdo desta investigacédo, foi adotada a
abordagem qualitativa, que proporcionou analisar o fendmeno com suas

caracteristicas unicas e singulares, com a participagéo dos sujeitos.
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A escolha pela pesquisa qualitativa parte da premissa de que esse tipo de
abordagem possibilita a busca pela explicagdo do fenbmeno em seu acontecer
natural e a relagao estabelecida com o sujeito que dele se apropria, ou seja, o objeto
da investigacdo. E através da anélise qualitativa que se pretende compreender as
concepcdes de alfabetizacdo e letramento dos professores de classes
multisseriadas, no seu ambiente natural, o que demanda do pesquisador um contato
direto e constante com o dia a dia escolar, e uma relagdo com o objeto pesquisado,
de modo a estabelecer uma reflexdo do sujeito com a praxis.

Os autores Bogdan e Biklen (BOGDAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE;
MENGA, 2014, p. 13-14) definem o conceito de pesquisa qualitativa através de cinco

caracteristicas:

* Tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento;

» Os dados coletados sado predominantemente descritivos;

* A preocupagao com o processo & muito maior do que com o produto;

* Atencgéao especial pelo pesquisador, ao significado que as pessoas dao as
coisas e a sua vida;

* A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

O conceito de pesquisa qualitativa descrita pelos autores proporciona
identificar algumas especificidades como: a pesquisa consiste em analisar os dados
qualitativamente como se apresentam em seu contexto através das experiéncias,
das representacodes, as definigdes da situacdo, as opinides, as palavras, o sentido
da acdo e dos fendmenos, na qual todos esses dados sao analisados de forma

indutiva e descritiva de acordo como acontecem em seu ambiente natural.

A pesquisa qualitativa [...] envolve a obtencédo de dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a situagcado estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE; MENGA, 2014, p.
14).

Nessa perspectiva sera possivel analisar os significados subjetivos das
experiéncias e das concepgbes dos sujeitos pesquisados, essenciais na
compreensao das narrativas desses sujeitos, provocando o pesquisador a conhecer
e a analisar as interagdes descritivas pelos participantes com o contexto social mais
amplo (FLICK, 2009).

Dentro dessa perspectiva, a abordagem qualitativa nos proporcionou
identificar as concepgdes de alfabetizagcdo e letramento dos docentes de classes

multisseriadas em duas escolas do campo, nas quais podemos perceber diferentes
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ideias, carregadas de valores, de experiéncias, vivéncias que permeiam as suas
praticas.

Sendo assim, identificar quais as concepgdes dos docentes sobre a
alfabetizacdo e letramento nos proporcionou, através dos relatos das entrevistas,
construir cadernos tedricos com conceitos e orientacées de situacdes didaticas para
subsidiar as praticas dos docentes nos processos de letramento dos alunos.

O primeiro contato entre o pesquisador e os participantes da pesquisa
ocorreu no més de fevereiro de 2020, foi no ambiente natural da pesquisa, a
instituicdo escolar, onde o pesquisador se apresentou, apesar de ja nos
conhecermos, colegas de trabalho, e expliquei a pesquisa, as etapas da pesquisa e
qual o objetivo desta, a sua relevancia para a comunidade escolar, a sua relevancia
também para a pratica pedagogica. Vale ressaltar que em nenhum momento
transpareceu que o conhecimento seria construido unilateralmente, mas os saberes
e as vivéncias das participantes € que teriam maior relevancia, e que nao seriam
concebidos conceitos prontos, formulados, mas que iriamos ressignificar, (re)
construir a partir das praticas e das experiéncias das participantes.

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador também faz parte do espaco da
pesquisa, vivenciando a realidade como os outros atores a experimentam e ao
mesmo tempo compreendendo os sujeitos, o contexto das situagdes nas quais se
acham. Desta forma, escolhnemos o método pesquisa participante por proporcionar
identificar a importancia do processo da pesquisa e, além disso, também possibilitou

dar visibilidade aos docentes de classes multisseriadas.

2.2 Pesquisa participante

Adentrar o chao da escola, da sala de aula para compreender as concepgdes
de alfabetizacao e letramento dos docentes de classes multisseriadas pressupde ter
uma visdo a partir do contexto social e cultural dos sujeitos, pressupde que esses
sujeitos sdo atores da pesquisa, detentores de saberes e a construgdo ou
reconstrucdo de saberes feita coletivamente com a participacdo desses atores
possibilitara compreender os significados que atribuem a sua pratica.

Assim sendo, a segunda coordenada de carater metodoldgico desta pesquisa

€ o meétodo pesquisa participante. A pesquisa participante € o método no qual o
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grupo participa ativamente da analise, e segundo Demo: “a pesquisa participante
como movimento processual, incessante de desconstrucdo e reconstrucido, € o
centro do conhecimento, porque representa sua dindmica mais profunda” (2008, p.
16).

A pesquisa participante torna-se complexa quando se exigem dela a
producado de conhecimento e a participagdo dos sujeitos (DEMO, 2008). Torna-se
necessario para a compreensao do objeto a interagdo estreita e contextualizada
entre o pesquisador e os pesquisados. A relagdo estabelecida pelos sujeitos, digo
entre os docentes e a pesquisadora, proporcionou conhecer adequadamente para
intervir alternativamente.

As minhas visitas as escolas, como coordenadora da Educacdo Infantil da
Secretaria Municipal de Educagao, iniciaram antes de a pesquisa estar definida,
realizando acompanhamento pedagogico aos docentes que tinham alunos da
educacao infantil, e em muitas escolas estdo vinculados a turmas multisseriadas, foi
a partir desses acompanhamentos que surgiu o impeto da investigacao, o objeto de
pesquisa. Foi através das declaragdes de algumas docentes, dos seus relatos da
dificuldade em alfabetizar alunos de idades e séries diferentes, de como ensinar em
meio a esta diversidade! Desta forma, nasceu a pesquisa, o objeto de pesquisa com
enfoque no “problema” ou situacdo levantado pelo grupo de docentes, € uma
pesquisa que parte de uma realidade a qual necessita de uma ajuda, como posso
dizer, de refletir junto com os pares para juntos delinear as bases teoricas da
investigacao e a organizagao da propria pesquisa.

A escolha pela pesquisa participante teve como principio a realizacdo de
observacbes em sala de aula e de encontros formativos com os docentes para
discutir conceitos sobre alfabetizagao e letramento, mas nao foi possivel realizar as
observagdes e os encontros formativos devido a suspensao das aulas presenciais
por conta do Coronavirus — Covid-19. No entanto, um dia antes das suspensodes das
aulas presenciais, tive a oportunidade de realizar a entrevista com dois docentes na
Escola M. Eraldo Tinoco, devidamente agendada com os mesmos. Sabemos que a
pesquisa e 0s seus procedimentos ndo sao dogmaticos, mas flexiveis e criativos,
isso nos possibilitou reconstruir o caminho, realizando as outras duas entrevistas via
on-line.

Dessa forma, foi possivel analisar os significados subjetivos das experiéncias

dos docentes através das vozes desses sujeitos, possibilitando ao pesquisador
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conhecer e analisar as concepgoes sobre a alfabetizacdo e o letramento descritas

pelos participantes dentro de seu contexto social mais amplo (FLICK, 2009).

A populagdo pesquisada é motivada a participar como agente ativo,
produzindo conhecimento, e intervindo na realidade prépria. Ao pesquisador
que vem de fora cabe identificar-se ideologicamente com a comunidade,
assumindo sua proposta politica, a servico da qual se pde a pesquisa
(DEMO, 2008, p. 43).

A pesquisa participante proporciona aos sujeitos, aos participantes construir a
sua emancipagao com o melhor conhecimento possivel (DEMO, 2008), e assim se
objetivou pela escolha deste método, de ter um espago aberto em que as docentes
pudessem se expressar, e a partir de seu lugar de fala participassem da pesquisa,
colocando os seus saberes construidos historicamente no chdo de sala de aula, as
suas experiéncias e vivéncias profissionais e pessoais, como foi identificado nas

falas das participantes.

2.3 O campo de pesquisa: uma comunidade de ancestralidade

Gostaria de iniciar esta subsecao trazendo a histéria da comunidade em que
a Escola Terezinha Neuman esta inserida e na qual a Escola M. Eraldo Tinoco fica
ao entorno, a Comunidade Quilombola Paus Altos. Mesmo ndo sendo meu objeto de
pesquisa, a escolha por trazer a histdéria da comunidade é devido ao fato de ser uma
comunidade reconhecida recentemente como quilombola e por apresentar uma
estrutura econdmica organizada através de associagoes.

O nome Paus Altos surgiu por conta das grandes arvores que formavam a
caatinga de Paus Altos, as margens do Riacho Moc6é e que adentravam no
Tabuleiro. Essa vegetacdo era formada em sua maioria por tapicuru, paus-de-fuso,
candeia, quixabeira, aroeira, barauna, dentre outras vegetagdes nativas. A
Comunidade de Paus Altos foi reconhecida como Comunidade Quilombola Paus
Altos em 30 de junho de 2010, através da Portaria n® 82 de 2010, certificado emitido
pela Fundacdo Cultural Palmares. Essa comunidade esta localizada ao norte do
territério do municipio de Antdénio Cardoso. A comunidade recebeu este certificado
apoés a realizagdo de uma pesquisa realizada pelo Movimento Quilombola do
municipio, na qual, através de entrevistas com os moradores da comunidade, ficou
evidente o uso do solo desde o periodo da escraviddo dos negros africanos no

Brasil. E logo apés a aboli¢cdo, os fazendeiros mantiveram suas fazendas na regiao,
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onde a terra era plana e fértil, enquanto os ex-escravizados se fixaram na regido do
Tabuleiro na condigao de rendeiros. Com o passar dos anos, adquiriram as suas
terras, porém nao muito férteis, com muitas pedras e pobres em alguns minerais
(SANTOS, 2010).

A Comunidade Quilombola de Paus Altos se destaca de outras comunidades
do municipio por ser uma comunidade organizada economicamente através de
associacdes. Os antigos ex-escravos, homens e mulheres livres, porém sem terra
para que pudessem desenvolver uma atividade econbémica para o sustento,
buscaram outras formas de renda alternativa. Atualmente, a comunidade tem a
Associagdo Comunitaria Rural do Tabuleiro de Paus Altos* (ASCORTAPA), a qual
através de parcerias desenvolve projetos e agdes de valorizagdo das tradicbes
locais para a melhoria da qualidade de vida da populagéo.

A Associagdo (ASCORTAPA) coordena 03 grupos produtores, sendo
composta por 62 familias associadas. Segundo Santos (2010), esses grupos sao:

* Grupo de Jovens Apicultores: formado em sua maioria por mulheres
que trabalham na extracdo do mel a apis mellifera, espécie de abelha
com ferrao;

* O Grupo Sete Damas: composto por mulheres que utilizam frutas da
regido para produzirem doces e compotas, resgatando o oficio de suas
antepassadas e fortalecendo a fonte de renda junto a sua comunidade
e a sua familia. Elas desempenham um processo importante para a
emancipacao feminina na sua comunidade, sendo referéncia para as
geracgoes futuras;

* O Grupo de Mandioca: é a organizagdo mais antiga da comunidade,
sendo formado em 2003 com produtores de mandioca, antigamente da
regiao de Limoeiro e Paus Altos, hoje somente com os produtores de
Paus Altos. O grupo produz biscoitos, sequilhos e beiju.

Ainda é importante considerar que muitos desses produtos ja fizeram parte da
alimentacao escolar do municipio, e muitos desses produtores levam seus produtos
para serem comercializados em feiras com a finalidade de divulgar os seus produtos

e a sua comunidade para outros municipios (SERRA, 2017).

4 Disponivel em: < https:// www.Pausaltos.com.br/ >. Acesso em 20 de setembro de 2021.
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2.3.1 Localizagao e caracterizagao das escolas pesquisadas

Na secao anterior foi explanada a caracterizacdo do Territério de que as
escolas investigadas fazem parte. Nesta secado sera apresentada a localizagao, as
caracteristicas estruturais, o corpo administrativo, a sua organizagdo escolar,
especificando cada unidade escolar.

Figura 1 - Mapa de Localizagao das Escolas Pesquisadas

Fonte: Prefeitura Municipal de Antonio Cardoso — BA (2020)

Escolas pesquisadas:
< N° 14 — Escola M. Terezinha Neuman
< N 28 — Escola M. Eraldo Tinoco

A minha escolha pelas duas escolas nao foi ocasional, mas sim através de varias
visitas as unidades escolares como coordenadora da educacgao infantil da Secretaria
Municipal de Educacgao, no periodo de 2017 a 2021. As conversas com as docentes
acontecerem nesses momentos de acompanhamento pedagogico e de

planejamentos, nos quais comecei a conhecer um pouco da realidade vivida pelos
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atores. A realizagdo da pesquisa proporcionou identificar as concepgdes
pedagogicas dos atores sobre a alfabetizagdo e letramento de classes

multisseriadas.

Figura 2 - Imagem da Escola Terezinha Neuman

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2021).

A Escola M. Terezinha Neuman esta situada no Distrito de Técos, na estrada
do Pogo — BA 499 — Anténio Cardoso-BA. Recebe este nome em homenagem a
uma professora que lecionou no municipio, Professora Terezinha Neuman, ja no
final da década de 60, e em 01 de fevereiro de 1974 iniciou o seu funcionamento
(SERRA, 2017).

Esta unidade de ensino oferta a Educacgéo Infantil e os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e conta com uma infraestrutura de trés salas de aulas, sendo
que uma esta sendo utilizada como diretoria e sala de professor, isso € devido ao
numero pequeno de alunos matriculados. Apesar de apresentar uma estrutura boa,
a escola sé funciona no periodo vespertino. A escola conta também com dois
banheiros, uma pequena cozinha e uma pequena area de circulagdo interna. A
escola néo dispde de biblioteca, refeitorio, area de lazer, internet, computadores...

No momento do intervalo, os alunos vao para a area externa da escola, na qual
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correm perigo, pois a escola fica proxima a estrada e ndo tem muro. Apesar de néo
ter sido possivel acontecer a observagdo em sala de aula, é possivel descrever os
equipamentos existentes, vistos quando realizadas as visitas de acompanhamento
pedagogico: um aparelho de som, uma copiadora e uma televisdo. Vale ressaltar
que os mobiliarios escolares dos estudantes nao estdo bons para uso.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacgao, a escola, no ano de
2020, tinha matriculados no total 48 alunos, distribuidos em duas turmas
multisseriadas: turma 1 (pré-escola e 1° e 2° anos) e turma 2 (3°, 4° e 5° anos). No
quadro de funicionarios, a escola dispde de um diretor, uma merendeira, dois
professores prestadores de servigos e um coordenador pedagdgico de nucleo,

responsavel por coordenar quatro escolas.

Figura 3 — Imagem da Escola M. Eraldo Tinoco

T

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2021.

A Escola M. Eraldo Tinoco esta situada no Povoado de Bananeiras, na
estrada do Pogo — BA 499. A escola recebeu este nome em homenagem ao
Deputado Eraldo Tinoco Melo, o qual foi Deputado Federal por cinco vezes e
assumiu o cargo de Secretario Estadual de Educagao nos periodos de 1979 a 1982
e 1999 a 2002 (SERRA, 2017).

A escola oferta ensino na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental e funciona nos turnos matutino e vespertino, e tem 3 turmas
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multisseriadas e uma turma regular. Segundo a Secretaria Municipal de Educagao,
no ano de 2020, contava com o total de 61 alunos matriculados e distribuidos em 4
turmas: turma 1 — Creche e pré-escola; turma 2 — 1° e 2° anos; turma 3 — 3° ano; e
turma 4 — 4° e 5° anos. A escola tem em sua estrutura fisica: duas salas de aulas,
dois banheiros, o0 mesmo utilizado por alunos e funcionarios, uma cozinha, uma
secretaria € uma area externa muito ampla, possibilitando que os alunos brinquem
nos momentos de intervalo, para seguranga, a escola € murada.

A escola ja foi protagonista de um curta, o filme: O Cadeado (2012). O filme
leva esse nome porque sempre entupiam o cadeado da escola, impossibilitando a
entrada de professores, funcionarios e alunos na escola pela manha, e essa
situagcdo chamou a atengdo de um filho de uma professora, Leon Sampaio,
estudante do Curso de Cinema da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia —
UFRB, e teve a ideia de retratar esta realidade no cinema. Fizeram parte do elenco
professores e alunos da escola e da comunidade, inclusive com a participacado de
alunos com necessidades especiais.

Durante as visitas realizadas para o acompanhamento pedagogico, foi
possivel observar que a escola é carente quanto a recursos pedagdgicos, pois a
mesma s6 tem uma impressora, um aparelho de som e uma televisdo. Os
mobiliarios escolares estdo em situagao precaria de uso, as salas ndo tém armarios
para os docentes guardarem os seus objetos e materiais. A escola ndo dispde de
uma sala de leitura, refeitério, internet... O quadro de funcionarios da escola é
composto de um diretor, 3 professores, duas merendeiras, um porteiro € um
coordenador de nucleo.

Diante do exposto acima, é possivel identificar que ambas as escolas sofrem
com o descaso da gestdo municipal, com uma infraestrutura precaria, sem
equipamentos suficientes para que os professores possam planejar suas atividades
pedagogicas, sem contar a falta de materiais pedagodgicos para auxiliar na

aprendizagem dos alunos.

2.3.2 Os participantes da pesquisa

Para obter os dados e compreender as concepcdes dos docentes sobre

alfabetizacao e letramento em classes multisseriadas, participaram desta pesquisa
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04 (quatro) docentes: duas docentes da Escola Municipal Terezinha Neuman e duas
docentes da Escola Municipal Eraldo Tinoco. As docentes foram escolhidas

mediante muitas visitas de acompanhamento pedagdgico. Para melhor

compreendermos o perfil das participantes da pesquisa, segue abaixo o quadro.

Quadro 4: Caracterizacao dos Participantes da Pesquisa

Participantes DOCENTE 1 DOCENTE 2 DOCENTE 3 DOCENTE 4
FORMAGAO Pedagogia Pedagogia Magistério Pedagogia
TEMPO DE

DOCENCIA 26 anos 26 anos 13 anos 7 anos
TEMPO QUE ATUA

NA ESCOLA 10 anos 2 anos 10 anos 3 anos
VINCULO / CARGA Prestadora de Prestadora de
HORARIA Efetiva / 20h Efetiva / 40h Servigo / 20 Servigo / 20

Fonte: Dados obtidos por meio da realizagdo da Entrevista (2020).

Analisando os dados contidos no quadro acima, € possivel identificar que
todos os docentes possuem formagao em nivel superior. Dois professores efetivos
do quadro, com mais de 25 anos de docéncia, sendo que a docente 1 sempre deu
aulas para turmas multisseriadas, as turmas nas quais lecionou eram multisseriadas.
As participantes estao entre a faixa etaria de 25 a 45 anos de idade, e todas do sexo
feminino. Vale ressaltar que as docentes efetivas residem no municipio de Feira de
Santana, a 25 km do municipio de Antonio Cardoso-BA, e as docentes prestadoras
de servigos residem na mesma localidade da escola, na Comunidade de Técos.
Esse detalhe faz uma grande diferenga, pois os educadores sao conhecidos das
familias e da comunidade, onde todos se conhecem, estabelecendo, construindo
lagos mais proximos com os alunos e os pais. Ainda assim, vale destacar que a

docente 3 foi aluna da escola em que é professora.

2.3.3 As entrevistas

O momento de entrar em campo nos traz muitas expectativas, sentimentos e
sensacgdes que afloram! Foi necessario me “despir’ da funcéo de coordenadora para
assumir o papel de pesquisadora.

Para desvendar as concep¢des pedagdgicas que emergem das praticas
docentes no processo de alfabetizacdo e letramento de classes multisseriadas de

escolas do campo, foram realizadas entrevistas com as participantes, os demais
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instrumentos delineados no inicio da pesquisa, a observagao e o diario de campo,
nao foi possivel aplicar por conta da suspensao das aulas presenciais no dia 17 de
marco de 2020, através do Decreto Municipal N° 39/2020, apds o surgimento da
Covid-19, seguindo as determinagdes do Organizagao Mundial da Saude — OMS.

Sendo assim, para que pudéssemos coletar as informagdes de forma segura,
foi possivel aplicar a entrevista um dia antes da suspensao das aulas presenciais, no
dia 16 de margco de 2020, com as duas professoras da Escola M. Eraldo Tinoco,
entrevistas realizadas com o consentimento das participantes, mediante aceitagao e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice 1), as
entrevistas foram agendadas anteriormente com horarios definidos. As outras duas
entrevistas, com as professoras da Escola M. Terezinha Neuman, ocorreram de
forma on-line, no més de junho de 2020.

Segundo Zanette (2017, p. 150), “a entrevista se apresenta como um
mecanismo pertinente para se dar lugar a palavra ao outro a fim de se construir
dados em pesquisa de campo.”. Desta forma, através da entrevista foi possivel
recolher do sujeito, em seu discurso, o que ele pensa sobre determinado objeto em
estudo. No momento da entrevista, o entrevistado ouve a propria voz, os sons da
palavra proporcionam eco para quem as ouve (ZANETTE, 2017).

A escolha pela entrevista semiestruturada (Apéndice 2) com um roteiro pré-
estabelecido, com alguns perguntas ja elaboradas e outras que foram sendo
formuladas no decorrer da entrevista, teve o objetivo de ter mais detalhes nas
respostas, e desta forma possibilitou flexibilidade no fluxo natural das informacdes
por parte do entrevistado, a todo momento. Por meio da entrevista foi possivel
captar de imediato e com fluidez as informagdes desejadas, estabelecendo uma
relagdo mutua e entre pesquisador e entrevistado.

Lakatos e Marconi (2003, p. 195) definem a entrevista como:

Um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao
de natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigagdo
social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no
tratamento de um problema social.

A utilizacdo da entrevista proporcionou identificar os pontos de vista de cada
ator social, considerando-os para compreender e interpretar as suas realidades.
Para identificar as concep¢des de alfabetizagdo e letramento dos docentes de

classes multisseriadas, sé foi possivel através da perspectiva dos atores sociais,
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identificando as suas experiéncias, seus saberes, e ao mesmo tempo apreendendo
o sentido que esses atores dao as suas condutas, como eles vivenciam tal situacao,

e so foi possivel captar essas informacdes através das suas falas.

2.3.4 Processo de analise dos dados

Para realizar a organizagao das informagdes produzidas, a analise dos dados
e o resultado da pesquisa, foi necessario seguir algumas etapas a fim de
compreender as concepgdes de alfabetizagao e letramento dos docentes de classes
multisseriadas do campo.

Para Deslauriers e Kérisit (2012, p. 140), “A etapa da analise consiste em
encontrar um sentido para os dados coletados e em demonstrar como eles
respondem ao problema de pesquisa que o pesquisador formulou
progressivamente.”.

Antes de iniciarmos a pesquisa, ou seja, ir a campo, tomamos cuidado com os
aspectos éticos da pesquisa, primeiro foi feita uma visita as Escolas no més de
fevereiro para convidar as participantes e explicar os objetivos da pesquisa, e
posterior a isso, as participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice 1), e para preservar os homes reais das participantes,
foram utilizados nomes ficticios, isso ocorreu apds a pesquisa ter sido aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) (Anexo 1).

Na primeira etapa, foi realizada uma revisédo bibliografica através de leitura
com o proposito de ajudar no desenvolvimento do processo de analise das
informacdes coletadas através das entrevistas.

A segunda etapa consistiu na organizacdo dos dados a partir da
categorizacao feita a partir das narrativas das participantes. As falas dos sujeitos
foram identificadas, compreendidas e contextualizadas criticamente, e sem perder
de vista os objetivos da pesquisa, a inquietagcdo levantada por parte da
pesquisadora, o objeto da investigagao.

Na terceira etapa, foi feita a descricdo e analise dos dados, apds varias vezes
ter feito a leitura das transcri¢cdes das falas e também ouvir os audios, como meio de
identificar pausas, siléncios... Esse processo de descricdo dos audios ocorreu nos

meses de julho, agosto e setembro de 2020. Esse processo o0s sociologos
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americanos Glaser e Strauss (1987), chamam de “Teoria Fundamentada”, entendida
por: “producao de analise e explanacdes baseada nos dados que o pesquisador
coleta” (GLASER; STRAUSS, 1987 apud MOREIRA, 2008, p. 188-189).

Na quarta e ultima etapa foi feita a organizagdo dos textos a partir da
categoria de andlise, na qual realizamos a descricdo dos conteudos advindos das
narrativas das participantes, sem perder de vista o foco, o objeto da investigagao.
Desta forma, constituiu-se o proximo capitulo: A Pesquisa dos meus Achados, com
as seguintes secgdes: A Chegada nas Classes Multisseriadas; As Classes
Multisseriadas e as Escolas Seriadas do Campo; As Concepgdes de Alfabetizacao e
Letramento na Visao das Professoras e Expectativas e Realidades no Processo de

Ensino e Aprendizagem da Leitura e da Escrita nas Classes Multisseriadas.

3 Os achados ao longo da pesquisa: narrativas docentes

Neste capitulo sera apresentada a analise das narrativas obtidas através das
entrevistas com as docentes para compreendemos o0 objeto de estudo: as
concepgdes pedagodgicas sobre alfabetizacado e letramento das docentes de classes
multisseriadas do campo, e o desdobramento deste capitulo sera em secgdes,
apresentando o resultado dessa investigagdo produzida em campo.

A escuta e a transcricdo dos audios das entrevistas nos proporcionaram
identificar o tema central da pesquisa e possibilitaram organizar a analise dos dados,
através das perguntas e respostas, como referéncia, em quatro categorias: A
Chegada nas Classes Multisseriadas; As Classes Multisseriadas e as Escolas
Seriadas do Campo; As Concepgdes de Alfabetizacdo e Letramento na visdao das
Professoras e Expectativas e realidades no processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita nas classes multisseriadas.

A categoria "A chegada nas classes multisseriadas” apresenta as sensacgoes,
os sentimentos e os desafios das docentes ao adentrarem em uma turma
multisseriada, quais foram os seus olhares neste contexto.

Sobre a categoria “As classes multisseriadas e as escolas seriadas do
campo’”, revela, através das falas das docentes, a diferenga entre ensinar em turma
multisseriada e em turma regular, os pontos “positivos” e os “negativos” entre ambas

as turmas.
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A categoria que contempla o objeto da pesquisa, “As concepgbes de
alfabetizacado e letramento na visdo dos professores”, possibilitou compreender as
concepgodes trazidas pelas docentes em sua pratica, através da analise feita através
de tedricos que fundamentam esta pesquisa.

A categoria “Expectativas e realidades no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita nas classes multisseriadas” descreve através
das falas das docentes como acontece o processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita, quais as expectativas relacionadas a aprendizagem dos alunos
em relagao a leitura e escrita, como € desenvolvido este processo.

Assim, nas sec¢des seguintes serdo apresentadas através das vozes das
docentes relatadas através das entrevistas as informagdes produzidas e

simultaneamente analisadas.

3.1 A chegada nas classes multisseriadas

Nesta secdo apresentaremos as narrativas das docentes quanto a sua
chegada a classe multisseriada, nas qual relatam as sensag¢des e sentimentos ao
pisarem pela primeira vez nesse contexto. Através dos relatos, pode-se
compreender que as docentes buscam, em meio aos desafios e dificuldades
encontradas, desenvolver o seu oficio com sentimentos de cumprir com o seu dever
e de querer bem aos educandos, tentando superar as diversidades vividas.

As narrativas utilizadas como instrumento de coleta de informacbes e a
memoria do narrador proporcionaram reconstruir significativamente as vivéncias e
experiéncias das docentes, nas quais os instrumentos de analise mais a
interpretacédo do pesquisador séo

elementos que se imbricam e complementam para melhor compreensao de
dimensdes da realidade pesquisada, tanto na perspectiva pessoal/social do
narrador, como na perspectiva contextual da qual essa individualidade é
produto/produtora (ABRAHAO, 2003, p. 79).

As narrativas e a memoria permitiram identificar as vivéncias e as
experiéncias dos sujeitos com subjetividade, ndo como dados exatos e acabados, o
que permitiu que o pesquisador compreendesse o fendmeno em estudo através de

uma generalizagao analitica. “As narrativas permitem, dependendo do modo como
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nos sao relatadas, universalizar as experiéncias vividas nas trajetérias de nossos
informantes” (ABRAHAO, 2003, p. 81).

Nas narrativas explicitadas pelas participantes, ficam evidentes nos seus
relatos os sentimentos e as sensagdes que sentiram ao pisar pela primeira vez em
uma classe multisseriada, conforme revelam na seguinte pergunta: - Como foi a sua

chegada na classe multisseriada? Como foi esse inicio?

é... no inicio foi pra mim um...grande desafio, porque...eu ainda nao era, nao
tinha formacédo de magistério, mas, foi um grande desafio, né? Pegar...da
inicio ao trabalho mesmo sem formacéo [...] (ESCOLA ATIVA, 2020).

Bom... eu estava trabalhando na secretaria do colégio Fernando Barreiro
Dantas (ginasio), ha muitos anos -15 anos- eu estava afastada da sala de
aula. No inicio eu ensinava no primario, mas nao era multisseriada, logo
quando passei no concurso, e depois fui para o ginasio.[...] na verdade
é...eu tomei um choque, né? Nao devido até...a aprendizagem dos alunos,
mas devido ao comportamento, que os alunos mesmo nao tinham limite
nenhum, era gritando, xingando muito, xingava, no énibus mesmo...era um
desastre... (MST, 2020).

Através da narrativa da docente Escola Ativa (2020), nos remetemos ao
ensino oferecido a populagdo rural na década de 1920/30, para ensinar nas
escolinhas de primeiras letras ndo necessitava que o docente tivesse formacao,
eram os antigos professores leigos. Isso ainda € notério no século XXI, quando as
concepgdes e 0 modo como sao vistas as escolas multisseriadas do campo nos
deixam a impressao de que ndo mudou muita coisa.

Quando comparamos a narrativa da professora Escola Ativa, que iniciou a
sua docéncia em classe multisseriada ha mais de 26 anos, concursada, com a fala
da professora MST, também com mais de 26 anos de magistério, concursada, com
experiéncia em turmas regulares, e depois de quase 15 anos afastada de sala de
aula, sendo relocada em 2017, para ensinar em classe multisseriada, essa situagao
nos revela quantos desafios essas docentes nao terao que enfrentar em sua pratica.
Pode-se perceber que em nenhum momento as docentes relatam se houve uma
formagao e/ou capacitacdo para assumirem as turmas multisseriadas, como é o
caso da docente MST, que teve um longo periodo afastada de sala de aula.

Podemos perceber, através das visitas pedagdgicas uma ma gestdo do
tempo e do espago nas classes e nas escolas multisseriadas, ndo ha um
direcionamento ou acompanhamento consistente quanto a presenca do gestor da
escola (diretor) muito distante da realidade apresentada, ao mesmo tempo a gestéo

do tempo e do espago na sala de aula tem seguido o modelo seriado urbano de
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ensino, e tem se refletido nos desafios que as docentes relatam em relagao ao seu
trabalho nas classes multisseriadas. Nas narrativas seguintes, as docentes relatam
que sentem dificuldades em lecionar em turmas multisseriadas, em uma das falas da
a impressdo de que sao sozinhas no exercicio da sua fungcdo, uma colocagao

solitaria. Vejamos as falas das professoras Liga Camponesa e Saberes da Terra:

No inicio comecei com a turma regular do 1 ano, porém, nos
anos...seguintes ja comecei com turmas......com turmas multisseriadas,
porém sao...6... 0 ensino diferenciado porque...na turma multisseriadas sao
apresenta mais dificuldade do que uma turma regular, corro atras de
recursos, de diversas maneiras [...] (LIGA CAMPONESA, 2020).

E... meu primeiro contato com... com a sala de aula foi em 2011, quando
precisou tirar a licenca de uma outra professora. E...nesse...2011 esse
primeiro contato também foi com a turma multisseriadas e em 2018 iniciou,
né? Minha jornada, j& préxima a concluir o curso de pedagogia e continua,
né? 2018 trabalhei com turma multisseriadas, 2019 e esse ano, né? que
iniciamos também com turma multisseriadas. No inicio € sempre uma
expectativa muito grande, né? e com o passar dos dias, com o passar dos
anos, vocé vai adquirindo uma certa experiéncia, mas...nao € facil trabalhar
com turmas multisseriadas, ndo é muito facil, tem que ter...tem que ter todo
um planejamento, um tempo a mais, pois vocé vai ter que planejar pra
séries diferentes, no meu caso sao trés séries juntas (SABERES DA
TERRA, 2020).

As dificuldades descritas pelas docentes tém como causas, pelo que
podemos apontar diante das narrativas e das observagdes feitas durante as visitas
pedagdgicas, sdo: a falta e/ou escassez de materiais pedagdgicos como: jogos,
livros de literatura, brinquedos pedagogicos para auxiliar no ensino e aprendizagem,
uma realidade muito descrita por autores como HAGE (2014) e SANTOS (2015),
além das causas ja apontadas anteriormente, pode —se citar o ndo acesso a internet,
esgoto sanitario, agua potavel dentre outros, e a ndo formacéo inicial e continuada
dos docentes, pois em nenhum momento foi colocado por elas que tiveram ou tém
formagao, terem que fazer varios planejamentos, um para cada ano/série, e a
questdo do tempo, considerado pouco em relagdo a diversidade que tém que
atender, necessitando de mais tempo para poder atender todo o grupo, nota-se que
necessitam de orientagdo quanto a organizagao do tempo e nos momentos de
planejamento, pois s&o varios que precisam fazer para poderem atender as varias
séries/anos.

Diante das observagbes durante as visitas pedagdgicas como coordenadora
da educacao infantil, nota-se que o unico material didatico disponivel em sala de
aula e utilizado como recurso didatico pedagaogico € o livro didatico. Segundo Santos

(2015), o livro didatico traz toda uma logica do curriculo seriado e urbanocéntrico,
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tendo uma pedagogia bancaria, centrada no espaco fisico e na figura do professor,
desta forma os docentes tém que produzir varios planejamentos de acordo com os
livros didaticos, fragmentando o conhecimento, (...) praticamente inexistem materiais
didaticos e pedagdgicos que subsidiem praticas educativas vinculadas as questdes
especificas da realidade do campo (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p.
37).

Historicamente, segundo autores como Santos (2015) e Hage (2019), as
escolas da zona rural, do campo, principalmente as escolas / turmas multisseriadas,
foram relegadas, marginalizadas, esquecidas, além da escassez de materiais
didaticos, os professores se deparam com prédios em péssimas condicoes
estruturais, muitos funcionando em lugares improvisados ou alugados, sem agua ou
energia elétrica, falta de merenda escolar, professores sem formacédo pedagdgica
inicial e continuada, dentre outros. Isso vai se refletir nas dificuldades dos docentes
em garantir a qualidade na escolarizagao ofertada a populagdo do campo. Todas as
condigbes citadas anteriormente afetam, também, o processo pedagdgico em sala
de aula.

A forma como o ensino é organizado pedagogicamente pelo sistema de
ensino, que é o modelo seriado urbano, impossibilita as docentes de perceberem o
processo de ensino e aprendizagem como um coletivo, no qual s&o utilizados
processos pedagogicos fragmentados, nos quais as docentes tém que elaborar
varios planejamentos, um para cada ano/série. Essa forma de organizagdo do

ensino sera discutida na proxima secgao.

3.2 As classes multisseriadas e as escolas seriadas do campo

Nesta seg¢do abordaremos as classes multisseriadas e as escolas regulares
do campo, nas quais foi identificado através da fala de algumas docentes uma certa
preferéncia pelas escolas/ classes regulares, de modelo seriado urbano de ensino.
Elas justificam que as classes multi apresentam mais dificuldades para ensinar, o
tempo é insuficiente para dar atencdo a diversas séries em um mesmo tempo e
espaco e tém que fazer varios planejamentos, ja que a classe é composta por varias
séries. Mas ha um contraponto na fala de outras docentes, que relatam que as

dificuldades ndo estdo somente nas turmas multisseriadas, mas que nas turmas
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regulares também vao aparecer as dificuldades, o que para elas € normal, pois as
diferencas vao aparecer independente se for classe multisseriada ou classe regular.
Ao serem indagadas sobre a diferenca entre educagdo do campo regular e

multisseriada, as docentes assim se posicionam.

Quero dizer também que trabalhar com turmas multisseriadas nao é facil,
mas é prazerosa, a dificuldade de cada aluno é diferente, mas quando o
professor se abre pra essas dificuldades tudo fica mais facil,
entdo...professor pode estar se abrindo ao dialogo, a conhecer um pouco
mais da vida do aluno, dia-a-dia, entdo € usar um pouco, né? A nossa
pratica entdo...é que fique claro que...é dificil, porém nao é impossivel, da
pra...é elaborar um plano de aula que atenda, né? A essas dificuldades, o
correto seria turmas regulares, pra mim € um sonho que eu tenho, deixar
aqui claro, eu tenho um sonho de trabalhar com turmas regulares, mas
enquanto isso ndo acontece, vou dando o meu melhor, procurando dar o
melhor de mim para os alunos (SABERES DA TERRA, 2020).

Uma turma multisseriada apresenta mais dificuldade sim em relagdo a turma
regular , pois sao alunos com...com...séries diferentes, idades diferentes,
entdo a gente para pra...é...passar o conteudo diferenciado para aquela
série, no entanto, vocé dando atengdo, por exemplo, os alunos do 1 ano
vocé da atengéo, para pra da atengdo aos alunos do 2 ano, entdo creio que
essa dificuldade apresenta sim, porque naquele momento em que vocé para
pra da atengéo a outra série, aquela outra série vai ficar parada, no entanto,
também acontece como ja aconteceu na minha turma e acontece também
€ em relagdo...que existe alunos que sdo mais atenciosos, curiosos, por
exemplo, é...que enquanto vocé ta dando suporte a tal série, por exemplo,
ao 2° ano, o primeiro ano tem aluno que fica atento, mas tem outros que fica
dispersos, nado presta atencdo, acontece o barulho, a conversa e ai
atrapalha em relacdo se fosse de turma regular, porque a turma regular
vocé ta voltado, o professor ta voltado aquela turma durante as quatro
horas dentro da sala de aula, entdo...por isso, por isso que eu, eu acho
que...uma turma regular € melhor de se trabalhar do que trabalhar com
uma turma multisseriada (LIGA CAMPONESA, 2020).

Nas falas das docentes nota-se que na visdo delas a dificuldade apresentada
em lecionar é devido as turmas serem multisseriadas, e em nenhum momento elas
mencionam a falta de material pedagdgico e o livro didatico descontextualizado com
a realidade da turma, a falta de formacado para atender a essa realidade e até
mesmo as péssimas condigdes de trabalho que podem estar interferindo em sua
pratica pedagdgica. E um conjunto de situagbes que impedem o sucesso na
aprendizagem dos alunos e na continuidade do proprio trabalho docente.

Segundo Hage (2014), sao aspectos que podem influenciar na existéncia
dessas classes/escolas e até mesmo a atuacdo dentro da comunidade. Séao
aspectos relevantes que culminam na fragilidade do ensino ofertado a esses
sujeitos, com qualidade e de continuidade da escolarizacdo da comunidade,

lembrando que essas escolas/classes multisseriadas sao as unicas possibilidades
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dos alunos estudarem na sua localidade. Vejamos a posi¢ao das demais docentes

sobre escolas regulares e muiltisseriadas do campo.

Tem diferenga sim, porque... a... classe multisseriadas sédo...a gente...na
verdade a gente enfrenta muitos desafios, né? ou seja, todas as classes
é...regular ou multisseriadas, sempre ha, né? Haver pessoas diferentes, né?
Sabemos que mesmo sendo uma turma Unica, mas sempre vai haver...uma
criangca que...tem um aprendizado diferenciado, entdo é um desafio
(ESCOLA ATIVA, 2020).

as vezes... as vezes a gente fala assim, multisseriadas, né? As vezes tem
professor mesmo que tem aquele choque, mas na verdade...eu t6 com 3°
ano...no papel é 3° ano, mas se vocé vir para aprendizagem é a
mesma...como se fosse multisseriado, né? Que as vezes tem professor
mesmo que tem aquele...faz aquele abismo e na verdade é a mesma coisa
como se vocé ta trabalhando na série...normal, né? Eu, eu penso assim
dessa forma (MST, 2020).

Comparando as falas das professoras Escola Ativa e MST, podemos perceber
que apesar de toda uma trajetéria com turmas multisseriadas, a professora Escola
Ativa coloca que tem desafios, mas que nas classes regulares também existem
alunos com aprendizado diferenciado, pessoas diferentes... E para a professora
MST, as classes multisseriadas ou regulares nao tém diferencas, a diversidade vai
existir em qualquer grupo, sendo multi ou regular. E a professora MST foi aluna de
turma multisseriada, e em conversa com ela, ela relata que antes tinha vergonha de
dizer que foi aluna de turma multisseriada, pois como foi dito em sua fala, ha
pessoas que acham um absurdo existirem ainda classes multisseriadas e ao mesmo
tempo tém uma visdo marginalizada e negativa sobre essas escolas e classes
multisseriadas do campo. Ndo podemos deixar de mencionar que o preconceito com
as classes multisseriadas existe sim, como coordenadora da secretaria de
educacao, os dirigentes escolares colocavam que no periodo de matricula muitos
pais tiravam o seu filho porque a classe era multisseriada, com a justificativa de que,
com essa turma “misturada”, com varios anos/séries, os alunos néo aprendem nada,
ha um certo descrédito quanto a qualidade de ensino ofertado pela turma
multisseriada.

Santana (2018), nos aponta que na histéria da educacéao brasileira as salas e
escolas multisseriadas ocuparam o lugar de segunda categoria, sempre negada, no
qual desprivilegia a educagao ofertada, tendo sido marginalizada desde o periodo
imperial. Dessa forma, ainda existe no tempo atuais o descrédito da qualidade do
ensino ofertado nas escolas/classes multisseriadas, por acreditarem que as escolas

regulares tém a possibilidade de ofertar um ensino de qualidade por agrupar alunos
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com idades iguais e na mesma série/ano. A comunidade ainda resiste em matricular
os seus filhos nestas escolas por compreenderem que ndo ha investimentos quanto
a infraestrutura fisica do prédio, mobiliario, materiais pedagogicos dentre outros.

Para alguns docentes, o modelo de seriagdo de ensino é a forma viavel de
resolver as dificuldades encontradas para desenvolver a sua pratica pedagogica, ou
seja, que possam lecionar e os alunos aprenderem. Mas, na verdade, esses
professores ainda nao compreenderam que essa forma de organizagao
multisseriada foi a “maneira possivel, viavel e exequivel que a seriacdo encontrou
para se materializar num contexto préprio como o meio rural, (...) que essa forma de
seriacao foi implantada de forma precarizada, sob a configuragao de multi (série)”
(HAGE, 2014, p. 1175).

Essa forma de ensino implantado nas classes multisseriadas ignora as suas
especificidades, a diversidade presente nesse ambiente, o que torna dificil “superar
os desafios didaticos postos pela heterogeneidade” (SANTOS, 2015, p. 47).

O modelo de ensino seriado é seguido por toda a rede de ensino do
municipio, no qual todos os docentes se reunem, formando o grupo de sua
turma/ano, para elaborarem o planejamento para cada ciclo, um para cada
ano/série, isso acontece em trés momentos no ano letivo, definido no calendario
anual escolar, no qual ja consta o periodo de cada ciclo. Sempre no inicio de cada
ciclo, os professores organizam e elencam os conteudos que serdo trabalhados,
utiliza-se como suporte o Referencial Curricular Municipal. Desta forma, os
professores de classe multisseriada tém que elaborar um planejamento para cada
ano/série. Quando indagadas sobre — Como é trabalhar nas classes multisseridas,

as docentes assim se posicionam.

Planejo, fago meus planejamentos em casa, de acordo a cada série, as
atividades diferenciadas, quando posso colocar, quando vejo que meu aluno
eu posso colocar uma atividade igual para as duas séries, eu aplico, mas eu
tenho casos que a gente ndo pode colocar uma atividade igual a do 1 e 2
ano porque é...devido ao desenvolvimento daquela crianga de tal série
(LIGA CAMPONESA, 2020).

No inicio € sempre uma expectativa muito grande, né? E com o passar dos
dias, com o passar dos anos, vocé vai adquirindo uma certa experiéncia,
mas nao é facil trabalhar com turmas multisseriadas, tem que ter todo um
planejamento, um tempo a mais, pois vocé vai ter que planejar pra séries
diferentes, no meu caso sdo trés séries juntas (SABERES DA TERRA,
2020).

O ensino seriado seguido por toda a rede de ensino do municipio, com um

planejamento de unidades por série/ano, tanto para as classes regulares como para



64

as classes multi, um planejamento homogéneo advindo da visao urbanocéntrico de
mundo, tornando o ensino fragmentado e padronizado, impossibilita que os docentes
compreendam as turmas multi como um unico coletivo, que valorizem e reconhegam
as suas diferencas e peculiaridades proprias (HAGE, 2014). Esse modelo seriado
urbano de ensino, além de fragmentar o ensino, torna o tempo, o espago e o
conhecimento padronizados para todas as escolas, sendo elas regulares ou multi do
campo, nao valorizando os saberes dos sujeitos e o contexto em que a escola esta
inserida.

As situagdes apontadas pelas docentes em lecionarem em turmas
multisseriadas nos apontam a necessidade de propostas que possam auxiliar no
processo de organizar o trabalho pedagdgico, contextualizando com os tempos e os
espacos, de maneira que o coletivo seja olhado como recurso de possibilidades e
nao de dificuldades.

Hage (2014), nos propde é transgredir esse modelo seriado urbano de ensino
implantado nas classes e escolas multisseriadas e superar a homogeneidade,
organizando o tempo e o espago da sala de aula através da valorizagdo da
heterogeneidade, a coletividade e a identidade da escola e da comunidade onde
esta inserida. Deve-se privilegiar o dialogo com as comunidades, os docentes, os
gestores, os sujeitos, valorizando as suas experiéncias, as praticas, as suas
vivéncias neste contexto, e assim redefinindo o curriculo, a proposta pedagdgica, as
metodologias, que possam potencializar a aprendizagem e o ensino no ambiente

multissériada.

3.3 As concepgoes de alfabetizacao e letramento na visao das professoras

Na secao anterior foi possivel compreender o modelo de ensino implantado
nas escolas multisseriadas do campo e nesta secgao discutiremos as concepgoes de
alfabetizacdo e letramento apresentadas nas vozes das docentes. Podemos
identificar concepgdes tradicionais no modo como concebem o ensino da lingua —
codificar e decodificar como um processo mecanico de aquisicdo da lingua. Quanto
ao termo letramento, houve docente que ndo sabia o que o termo significava: - “Eu
acho sei la.. eles estao juntando silabas...” (MST, 2020), e outras docentes disseram

que é o uso da lingua em contextos reais, em praticas sociais do uso da lingua.
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Dessa forma, buscamos compreender através das falas das professoras
como cada uma concebe o processo de alfabetizacdo e letramento, o qual
discutiremos nesta secédo. Iniciaremos abordando as concepgdes de alfabetizagao e
alfabetizado trazidas pelas professoras e posteriormente as concep¢des das
docentes sobre letramento e letrado. Como as docentes definem o que é

alfabetizacdo? Como definir um aluno alfabetizado?

O processo de alfabetizacéo ele se da quando o...0 aluno desenvolve a...a
habilidade de ler e de escrever, entdo eu defino a alfabetizagcdo como esse
processo, né? De aprendizagem quando o individuo desenvolve essa
competéncia de ler e de escrever (SABERES DA TERRA, 2020).

E sim, trabalho com a turma do 1° e 2° ano, alfabetizagdo é processo de
aprendizagem onde se desenvolve habilidade de ler e escrever (LIGA
CAMPONESA, 2020).

Analisando as falas das professoras acima, podemos perceber que elas
trazem uma visao tradicional sobre o processo de alfabetizagdo, uma concepgao
mecéanica da aprendizagem das habilidades de leitura e escrita. As concepgdes
trazidas pelas professoras nos possibilitam compreender a aquisi¢cao da leitura e da
escrita como instrumento tecnoldgico para o acesso ao conhecimento, mas é
necessario que se tenha claro quais as fungdes, em quais momentos é importante
ter esse dominio desse instrumento tecnolégico, quando elas descrevem as
habilidades e competéncias de ler e escrever, e isso as docentes ndo deixaram
claro.

Autores como Kramer (1986) e Soares (2018), apontam que ha professores
que em sua pratica compreendem o processo de alfabetizagdo como algo mecéanico,
que tem que ser decifrado os seus codigos e ndao como um processo que deve ser
construido juntamente com as criangas, no qual o trabalho /pratica docente se
desenvolva concomitantemente através de atividades onde a escrita seja o objeto de
conhecimento e como tal veicula conhecimento (Kramer, 1986), e esteja
contextualizado e explorado a fungao social da escrita, e que proporcione o contato
da crianga com diversos portadores e géneros textuais, e que as criangas sejam
capazes de interpretarem e produzirem textos. Ao serem indagadas sobre o que é

alfabetizacao/alfabetizar, as docentes assim se posicionaram.

aiii...falar € dificil...al-fa-be-ti-zar, me ajuda ai? é como... é...lendo palavras
simples e tentando...é...ai, eu sei, mas n&o to sabendo explicar ndo, da
uma parada ai, vai...é curiosidade, né? Eles ta...tentando...ler, tentando ler
e cada dia mais é...se renovando, eu nao t6 sabendo explicar... lendo
palavras simples, porque as letras ja estdo juntando, as silabas simples
(MST, 2020).
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A professora MST nos traz uma concepcdao muito relacionada ao método
fénico de alfabetizar proposto através das cartilhas como orientagao didatica para o
ensino da leitura e da escrita. A alfabetizacdo como processo mecanico da lingua
escrita, no qual alfabetizar seria, na concepcédo da professora, um processo de
representacéo de fonemas em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler).
O método fénico, muito utilizado para alfabetizar as criangas partindo das unidades
menores, as silabas, depois formar as palavras, para s6 depois as frases e
pequenos textos, torna-se insuficiente para que a crianga possa compreender o
funcionamento da escrita e qual a sua funcio socialmente. Ler e escrever serve para
que?

Segundo Soares (2018),

N&o se consideraria “alfabetizada” uma pessoa que fosse apenas capas de
decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo,
silabas ou palavras isoladas, como também n&do se consideraria
“alfabetizada” uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o
sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito (p. 18).

Nota-se que os professores desconhecem a base tedrica e/ou a concepgao
em que sua pratica esta embasada, e nao tém claro qual o objetivo da alfabetizacao
para os sujeitos do campo. Vejamos mais uma resposta, a da professora Escola
Ativa:

alfabetizar € um processo, alfabetizar ndo... ndo comega...ou seja, nao
tem..ndo tem um fim, alfabetizacdo €& um processo, né? Muitos
aprendem...rapido, outros tem um periodo, mas...que deve ser respeitado,
de alfabetizar, entdo...a gente precisa saber é...ter cuidado, também, né,
nesse processo, porque muitas vezes a gente...acaba perdendo ...acaba
perdendo...o sentido do que é alfabetizar, alfabetizar ndo é s6 conhecer
letras e s0...s6 decodificar, alfabetizar vai mais além, né? (ESCOLA ATIVA,
2020).

Segundo Freire e Macedo (2011):

[...] a alfabetizacdo n&o pode ser reduzida ao mero lidar com letras e
palavras, como uma esfera puramente mecanica. Precisaremos ir além
dessa compreenséo rigida da alfabetizacdo e comecgar a encara-la como a
relacdo entre os educandos e o0 mundo, mediada pela pratica
transformadora desse mundo, que tem lugar precisamente no ambiente em
que se movem os educandos (p. 9).

A concepcgao de alfabetizagao trazida pela professora Escola Ativa (2020) a
concepgao abordada por Freire e Macedo (2011) nos proporcionam compreender
que o processo de alfabetizagcdo, como diz a professora — alfabetizar vai mais além —
ou seja, ndo basta reconhecer letras e escrever letras ou silabas ou palavras, ou

simplesmente dominar esse instrumento tecnoldgico, € preciso considerar os
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aspectos sociais, politicos e econbmicos em que esses sujeitos estao inseridos,
considerando o uso e a fungao da escrita na sociedade.

Segundo Soares (2019), para entrar e viver nesse mundo do conhecimento,
o individuo necessita, além de apropriar-se da tecnologia do ler e escrever, envolver-
se em praticas sociais de leitura e de escrita. “Ser alfabetizado é tornar-se capaz de
usar a leitura e a escrita como meio de tomar consciéncia da realidade e de
transforma-la” (SOARES, 2019, p. 77).

Assim, analisaremos as concepcdes trazidas pelas docentes sobre o que é

letramento:

Letramento desenvolve o uso competente de leitura e de escrita nas
praticas sociais. O aluno alfabetizado e letrado ele tem que....usar...a
leitura e a escrita de acordo com as demandas sociais, como por exemplo,
ele tem que...ler, entender, codificar, organizar, interpretar aquilo que ele
leu, ndo ler por ler, ele tem que ler e entender o que, o que aquele
conteludo, o que aquela informagédo esta trazendo (LIGA CAMPONESA,
2020).

Bom, eu defino letramento...é...é... como desenvolvimento, né? Que o aluno
tem...da leitura e da escrita nas praticas sociais, porque nem todo individuo
alfabetizado é... letrado, eu fiz uma pesquisa recentemente sobre esse
conteudo, entéo o...0 sujeito que é alfabetizado, ndo necessariamente ele é
letrado. Identificamos na forma como esse individuo, como o aluno se
coloca é... em sociedade, porque alfabetizado é aquele individuo que sabe
ler e escrever e letrado € aquele que sabe ler e escrever e responde
adequadamente as demandas sociais, né? De...tanto de leitura, quanto da
escrita (SABERES DA TERRA, 2020).

Na visdo das professoras, através das suas falas, podemos identificar a
clareza na definicdo sobre o letramento, que o processo de alfabetizacéo, codificar e
decodificar a lingua, ndo é suficiente para formar leitores e produtores de textos,
estar alfabetizado e letrado, e que se torna necessario alinhar o uso do sistema de
escrita de forma contextualizada para atender as varias demandas sociais em que o
sujeito esta inserido, inserindo-0 no processo do letramento.

A autora Magda Soares (2020), em seu livro: Alfaletrar: toda crianga pode
aprender a ler e escrever, aborda inicialmente que a invengao da escrita surge das
demandas sociais e culturais como meio para responder a essas demandas
(SOARES, 2020), o que torna necessaria a aprendizagem do sistema de escrita e ao
mesmo tempo aprender a responder as demandas sociais. A autora destaca
também que a alfabetizagdo, estar alfabetizado, ndo €& pré-requisito para o
letramento, ou seja, a crianga pode se alfabetizar e letrar ao mesmo tempo, através
de atividades de letramento, onde produzam textos, leiam, exercitem praticas sociais
de leitura e de escrita (SOARES, 2020).



68

Vejamos mais definigbes trazidas pelas professoras sobre letramento:

Letrar é... as criancas ja sao letradas e... geralmente quando a gente pega
as criangas a gente ja faz os primeiros conhecimentos prévios deles, a
gente vé que as criangas ja vém...ja vém com sua bagagem e aqui a gente
vai fazer o que? Vai é... equilibrar, trabalhar essas bagagens que eles
trazem e trabalhar num contexto diversificado, né, que passa de...sai de
letramento para alfabetizar, que alfabetizar vai mais além, né, que a gente
trabalha a...a diversidades, né, diversidade, as praticas sdo diversas, os
textos também s&o diversos e ai...a gente vai alfabetizar (ESCOLA ATIVA,
2020).

(eu t6 com dificuldade ai, ndo t6 sabendo...) eu acho...sei la. eles tao
juntando as silaba e ele aos poucos...na verdade eles, eles mesmo tdo se
descobrindo, que eles nem sabem que eles tem essa capacidade, por ai,
entdo ta tao interessante isso, é...e eu nao sei, é...das maneiras mesmo que
eu t6 procurando trazer coisas novas, porque as vezes essas Coisas...essas
mesmices se torna as vezes eles...sem animo, entdo eu t6 tentando...fazer
isso pra ver se eles...se renova...renovam, né? porque as letras eles ja
estdo... juntando as silabas simples... (MST, 2020).

Analisando e comparando as visbes das professoras em relacdo ao termo
letramento, podemos concluir que as praticas de letramento e alfabetizacao
realizadas pela professora MST s&o descontextualizadas, dissociadas da funcao
social e politica do letramento e da alfabetizacdo. Na fala da professora Escola
Ativa, podemos identificar que ha algumas praticas que ela realiza trabalhando com
diversidades de textos, e que valoriza o conhecimento que o aluno traz, ou seja,
envolve o sujeito em atividades de letramento, com o objetivo de alfabetizar esses
sujeitos dentro de um contexto.

Assim, a analise das concepgdes de alfabetizacio e letramento trazidas pelas
professoras nos fazem identificar que existem algumas praticas pedagodgicas
dissociadas das praticas sociais de leitura e escrita, nas quais as habilidades de
letramento possam tornar os sujeitos capazes de responder as demandas sociais do
seu cotidiano. Desta forma, percebemos, através das falas das professoras, que
mesmo enfrentando péssimas condi¢gdes para realizar a sua funcao, acreditam no
potencial de seus alunos, vao superando as dificuldades e buscam oferecer, como
citado por uma delas, “0 meu melhor” (LIGA CAMPONESA, 2020).

Os conceitos trazidos por algumas docentes nos revelam uma pratica de
ensino tradicional, no qual a alfabetizagcdo € a aprendizagem de um codigo e nédo a
compreensao que “o sistema de escrita ndo se resume a codificar signos (grafemas)
e os sons da fala (os fonemas)”. (SOARES, 2020, p. 11) Compreender o processo
de alfabetizacdo ndo de forma restrita, somente ao ambiente escolar, necessita de

praticas pedagogicas, leitoras e escritoras, que associem o0 processo de
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alfabetizacido ao do letramento, contextualizado com as demandas sociais de leitura
e de escrita, possibilitando assim, formas leitores e escritores para responder as

demandas pessoais e profissionais dos sujeitos.

3.4 Expectativas e realidades no processo de ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita nas classes multisseriadas

Nesta secdo poderemos conhecer quais as expectativas e realidades em que
as docentes desenvolvem o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita nas classes multisseriadas e compreender quais as implicagdes no processo
de alfabetizacao e letramento dos sujeitos.

Conhecer como o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
esta sendo desenvolvido nas classes multisseriadas nos proporcionou compreender
até que ponto a pratica docente tem conseguido ou nao garantir a aprendizagem da
leitura e da escrita, em quais realidades acontece e as expectativas das docentes.
Assim, apresentamos as expectativas e a realidade no processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita através das falas das docentes de classes
multisseriadas.

As entrevistas com as professoras Escola Ativa e MST foram realizadas antes
da suspensado das aulas (17/03/2020), havia duas semanas que as aulas tinham
iniciado. Apesar de poucos dias de aulas, a professora Escola Ativa demonstrou
boas expectativas em relagcdo a aprendizagem da turma, mesmo prevendo 0s
desafios a enfrentar e de gostar do que faz, lecionar, e apostava que os alunos iriam

aprender muito...

Hoje eu estou com...pré-escola, 4, 5 anos e...vejo...a expectativa é boa
apesar de ser, de ser a primeiras semanas, né, mas eu tenho a expectativa
que...vamos aprender muito, por também eu saber..., ou seja, gosto muito
de trabalhar com esses desafios, né? De multisseriados, que é um ajudando
o outro e eles aprendem muito. As criangas ja vém com sua bagagem, com
0s conhecimentos prévios deles, vai trabalhar essas bagagens que eles
trazem e trabalhar num contexto diversificado (ESCOLA ATIVA, 2020).

Eu espero e ja estou conseguindo em poucos dias de aula, gragas a Deus
estou conseguindo e estou feliz com isso, mas, vocé percebe também...é
quando o aluno tem o acompanhamento, entendeu? Ou que tenha
acompanhamento, ou que os pais exigem, que estudem, que faca dever de
casa, as vez tem pais que nao sabem nem ler e nem escrever, mas ta ali
mandando ler, mandando estudar e tem muitos até que...aquela aluna
mesma que eu te mostrei, ela...n&o...sabia letra cursiva, mas se vocé pegar,
vocé ja ta vendo como ja ta...entendeu? (MST, 2020).
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Um aspecto da fala da professora Escola Ativa que chamou atencéao foi que o
ensino e a aprendizagem acontecem mediados ndo somente pelo professor — “Um
ajudando o outro e eles aprendem muito” (ESCOLA ATIVA, 2020). “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 23).

A professora Escola Ativa pode saber ou ndo em que concepg¢ao ou teoria
estd embasada a sua pratica, mas reconhece que a aprendizagem acontece
também através da interagdo entre os sujeitos, quando diz: “ um ajudando o outro,
eles aprendem muito, as criangas ja vém com sua bagagem, com os conhecimentos
prévios deles” (ESCOLA ATIVA, 2020), ou seja, a docente reconhece e valoriza os
conhecimentos trazidos pelos sujeitos, através dos quais esses sujeitos se sentem
parte desse processo e se sentem capazes de aprenderem.

A concepgao de ensino que concebe o conhecimento ndo como uma mera
transmissdo de conhecimento, mas construido através das relagcbes sociais, sejam
elas familiares ou na escola, esta embasada no Construtivismo, que concebe o
papel ativo do sujeito na constru¢gao do conhecimento, tendo como teoricos Piaget
(2010) e Vygotsky (2010), em que Piaget (2010) destaca “a crianga como
construtora ativa do seu conhecimento” (PIAGET, 2010 apud BIZZOTO, 2010, p.
11). E Vygotsky (2010) traz a importancia da interagao social da crianga no processo
de aprendizagem (BIZZOTO, 2010). Para Vygotsky, a interagao das criangas com o
ambiente e com outras pessoas estimula o desenvolvimento da inteligéncia, e

conseqiientemente, do pensamento e da linguagem”. (ANDALO, 200, p. 8)

Dessa forma, torna-se necessaria organizar na rotina da sala de aula,
atividades que explorem os conhecimentos prévios das criangas, pois sendo um ser
social, ja traz varios conhecimento de mundo, as suas leituras de mundo, através de
suas experiéncias vividas no convivio familiar ou na comunidade, e que as praticas
pedagogicas potencializem a leitura e a escrita através das praticas sociais.

Analisando a fala da professora MST (2020), descrita acima, ela demonstra
que a aprendizagem da leitura e escrita se da atraveés de atividades que priorizam as
formas e/ou os tipos de letras, trabalhando fora de um contexto, desta forma
tornando a aprendizagem da leitura e da escrita de forma mecénica, sem fungéo
social. Traz a importancia do acompanhamento familiar, sendo um dos
condicionantes para aprendizagem da leitura e da escrita. Essa ideia ou concepgao

tradicionalista de aprendizagem da leitura e da escrita foi muito utilizada no século
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XIX e nas primeiras décadas do século XX, na qual limitava-se a ensinar a leitura e a
escrita, ou seja, dominar a escrita como um instrumento tecnoldgico (FREIRE, 1991,
apud MACIEL; LUCIO, 2008, p. 15). Espera-se que a aprendizagem da leitura e da
escrita seja de constru¢ao de habilidades pelo sujeito para exercer com competéncia
a tecnologia da escrita em diversas situagdes de praticas sociais nas quais esta
inserido. Nota-se também que a professora ndao tem muito definido como espera ou
deseja como os alunos estejam em relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita.
Em relagdo as expectativas de aprendizagem da leitura e da escrita pelas
professoras foi possivel identificar, em algumas, a concepg¢ao de ensino que emerge

da sua pratica. Vejamos as expectativas descritas pelas demais docentes.

E... minha expectativa com relagdo a leitura e a escrita...bom, sdo as
melhores possiveis, né? E com relagdo a isso o que tenho trabalhado
bastante quando estava tendo as aulas presenciais e hoje, né? Que a gente
tem que ta enviando as atividades, focando bastante nessa questdo da
leitura, da... escrita de texto, justamente para trabalhar nessa questao,
porque o aluno quando ele nao ler, ele tem...dificuldade em...em todas as
disciplinas, entdo quando a gente foca, frisa é...trabalhar bem a leitura e a
escrita, eu acredito que a gente vai estar dessa forma preparando o aluno
pra...todas, pra demais disciplinas, tanto matematica, quanto ciéncias,
geografia, historia, religiao, educacgao fisica, entdo eu friso muito isso, na
minha sala essa questdo de trabalhar a...a leitura, a escrita, de trabalhar
muito com produgdo, com cépias é...foca um pouco no ensino tradicional,
é...que a gente nao pode fugir disso, mescla, tem que fazer...tem que ter
essa mesclagem, né? Trabalhar um pouco com o tradicional, alguns alunos
reclamam que coépia é coisa do passado, mas o aluno que...que nao faz
cbpia, ndo copia, ele ndo trabalha a escrita dele, alguns ainda tem...leem
bem, mas a escrita, Affl Deixa a desejar, entdo eu pego muito pra fazer
copia de texto e com isso vai melhorando a caligrafia, melhorar a pronuncia,
entdo...eu friso muito nessa questdo de trabalhar tanto a leitura, quanto a
escrita (SABERES DA TERRA, 2020).

Na expectativa descrita pela professora Saberes da Terra, podemos
compreender que o foco esta na aprendizagem da leitura e da escrita de forma
tradicional e utilizando-se de outros recursos, deixando entender que tera outras
estratégias de ensino além do tradicional, nas quais estdo definidas atividades de
copias com o objetivo de melhorar a caligrafia e a leitura, que tém por finalidade
melhorar a pronuncia dos alunos. Mas, onde esta mesmo definida a fung&o social da
leitura e da escrita? Lé-se para passar de ano?

Segundo Soares (2018), os métodos tradicionais consideram que a
aprendizagem da leitura e da escrita necessita de atividades hierarquicamente
ordenadas, através de exercicios repetitivos que trabalhem as habilidades motoras,
com a finalidade de melhorar a caligrafia, e o treino de leitura de textos para

melhorar o jeito com que os alunos falam, a sua pronuncia.
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A professora Liga Camponesa ja traz a expectativa definida descrevendo qual

o objetivo que deseja alcangar com a turma. Vejamos:

A expectativa é que cada aluno alcance o nivel de alfabetizagéo,
independente de ser uma série multisseriada ou ndo, creia, creio que o
professor, ele deve correr atras de recursos, se ele ama a profissdo, se ele
ama o que faz, ele deve correr atras de recursos pra alcangar aquele nivel
de leitura e escrita dentro da sala de aula, para que os alunos sejam
alfabetizados na idade certa (LIGA CAMPONESA, 2020).

Podemos compreender que a professora Liga Camponesa tem clareza em
relagdo as habilidades de leitura e escrita que espera alcangar com a sua turma no
processo de alfabetizagdo, que estejam alfabetizados na idade certa. Quanto as
expectativas em relagdo a aprendizagem da leitura e da escrita, para alcangar esse
objetivo necessita de recursos como materiais que ela mesma tem que ir em busca,
pois ama o que faz e deseja que todos estejam alfabetizados.

A professora nos coloca uma realidade ainda muito presente nas escolas
multisseriadas do campo, a falta de investimentos, e essa € a realidade da maioria
das escolas multisseriadas no municipio de Antébnio Cardoso. A falta de
investimentos nas escolas multisseriadas engloba varios fatores como: falta de
recursos pedagogicos (jogos, livros didaticos descontextualizados, mobiliarios
escolares em péssimas condigdes, computadores, impressoras, agua, merenda de
qualidade, péssima estrutura fisica dos prédios, dentre outros), além da auséncia de
acdes da secretaria de educagao, com oferta de formagao que possa auxiliar as
docentes na organizagao do trabalho pedagdgico e na qualidade de ensino ofertado
a populagdo do campo. Esses sao alguns dos desafios, dentre outros ja citados

anteriormente, enfrentados pelas docentes no exercicio da sua funcgao.
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4 Consideracgoes finais

“Como professor devo saber que sem a curiosidade que me
move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo
nem ensino’.

(FREIRE, 1996, p. 85)

Durante décadas (1890/1980), o conceito de alfabetizagéo foi entendido como
uma técnica, com o objetivo de ler e escrever, ou seja, a correspondéncia — grafema:
escrever; fonema: sons (ler). No final do século XX (1980), o conceito de
alfabetizacdo entra na discussdo no cenario educacional brasileiro, tendo seu
conceito debatido e ampliado, acrescentando o conceito de letramento, assim o
processo de escolarizagao — a alfabetizagao — volta-se as praticas sociais de leitura
e escrita.

Diante desse contexto, das multiplas facetas no processo de alfabetizacido e
letramento, e das observacbes através das visitas de acompanhamento como
coordenadora da educacdo infantil, e dos depoimentos das docentes das
dificuldades em lecionar para uma classe tdo heterogénea, diversa, com alunos de
séries/ ano e idades diferentes, em garantir a escolarizagado desses sujeitos, surge
entdo um questionamento que nos inquietava: quais as concepc¢des de alfabetizagao
e letramento dos docentes de classes multisseriadas das escolas do campo?

Assim, surge a pesquisa com o proposito de compreender quais as
concepgdes pedagdgicas em que as docentes embasam a sua pratica no processo
de alfabetizagcdo e letramento nas classes multisseriadas, e quais sao as suas
implicagdes no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, e desta
forma propor através de modulos que abordem as concepgdes sobre a alfabetizagao
e letramento trazidos por autores sugestdes didaticas de alfabetizagao e letramento
em classes multisseriadas.

Para compreender as concepcdes docentes sobre a alfabetizacdo e
letramento, a pesquisa teve como participantes 4 (quatro) docentes que atuam em
classes multisseriadas em escolas do campo, e para realizar esta pesquisa foi
adotada a abordagem qualitativa, integrando-a a pesquisa participante, e como
instrumento da coleta de dados foi utilizada a entrevista semiestruturada.

A realizacao das entrevistas, as quais duas ocorreram presencialmente, antes

da suspensao das aulas presenciais e as outras duas ocorreram de forma on-line,
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possibilitou levantar as concep¢des docentes sobre a alfabetizagao e letramento; o
momento inicial que chegaram a classe multisseriada, qual foi a sensagao, o que
diferencia escola regular do campo da escola multisseriada do campo; quais as
expectativas e realidades vividas pelas docentes nas classes multisseriadas. As
consideragdes finais serdo descritas através das reflexdes feitas com bases nas
narrativas obtidas ao longo da pesquisa e das observagbes feitas durante os
momentos de acompanhamento pedagodgico as escolas como coordenadora
pedagogica da educacéo infantil.

A pesquisa apresentou os desafios e dificuldades apontados pelas
professoras ao pisarem pela primeira vez em uma classe multisseriada, por ser uma
turma com alunos de séries e idades diferentes, consideram ter mais trabalho em ter
que realizar diversos planejamentos, um para cada série/ano. A docente Escola
Ativa (2020) nos coloca que iniciou a docéncia ser ter a formagdo minima, o
magistério. Desta forma, através dos dados coletados, a pesquisa nos mostra a
necessidade de formacao inicial e continuada das docentes, visto que as docentes
iniciam nas classes multisseriadas sem antes terem tido uma formagado, o que
culmina nos desafios ou dificuldades que enfrentam na sala de aula com uma turma
tdo diversa e sem nenhum preparo ou suporte para atuar neste contexto.

Em algumas falas, durante as entrevistas com as docentes, pode-se perceber
certa preferéncia de algumas docentes pelo modelo de ensino seriado urbano por
acreditarem que nessas turmas nao terdo muito trabalho, desafios e dificuldades em
lecionar. Ainda nao foi possivel que as docentes compreendessem que as escolas
ou classes multisseriadas sao uma outra forma de escolarizagdo no campo, mas nao
em formato de série, que a multisseriagdo ndo € um problema, mas que necessita
de um gerenciamento da gestdo do tempo e espacgo, além de rever o curriculo,
dentre outros aspectos, para que de fato todos os alunos aprendam.

Foi possivel identificar através das informacgdes obtidas através das narrativas
das docentes que as suas concepgdes sobre alfabetizacdo e letramento sao
diferentes e até mesmo se distanciam dos conceitos trazidos, debatidos pelos
autores como: Kramer (1986), Soares (2018/2019/2020), Freire (2018/2011), Bizzoto
(2010). A pesquisa nos apresenta a necessidade de as docentes refletirem a luz da
teoria e da sua pratica pedagodgica, (re) construirem novos conhecimentos que
possam auxilia-las no ensino e na aprendizagem da leitura e da escrita nas classes

multisseriadas. Nota-se uma pratica dissociada e descontextualizada das praticas
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sociais da leitura e da escrita, que nao correspondem as demandas sociais. Podem-
se identificar algumas praticas tradicionais em alfabetizar, outras concepg¢des
trazidas por algumas docentes revelam um conhecimento superficial do que é
alfabetizar e letrar.

As docentes buscam conhecer esse aluno e valorizar os seus conhecimentos,
algo muito relevante para o processo de ensino e aprendizagem, partir dos
conhecimentos dos alunos, das suas experiéncias em leitura e escrita, e valorizar
esse sujeito que também é protagonista de sua aprendizagem. Algumas docentes
apostam em atividades de cépias de textos para que os alunos tenham bom
desempenho na escrita de palavras e melhorar na caligrafia. A docente MST (2020)
desenvolve atividades para o reconhecimento de letras e formacado de silabas e
palavras, para posteriormente produzirem e lerem textos, através destas atividades
algumas docentes acreditam estar garantindo a alfabetizacdo e letramento dos
sujeitos.

A realidade vivida pelas docentes apresenta dificuldades em sala de aula por
elas considerarem o tempo insuficiente para acompanhar varias séries/ano ao
mesmo tempo e o planejamento das aulas demanda tempo. Uma outra docente
relata que no dia a dia sente falta do acompanhamento familiar junto aos filhos, o
que é facilmente identificado quando um aluno tem acompanhamento familiar e
outro ndo. Pode-se acrescentar, que foi possivel observar nos momentos das visitas
pedagogicas, 0 quanto essas escolas sao desprovidas de recursos pedagodgicos
(livros de literatura, jogos, brinquedos educativos, materiais de artes), sem falar nas
péssimas condi¢cdes da estrutura fisica, inexisténcia de area externa para os alunos
poderem circular, mobiliarios antigos, recursos insuficientes para as docentes
realizarem o seu planejamento (aula), estas situagdes citadas influenciam
diretamente na atuagao pedagodgica do professor e até mesmo na aprendizagem dos
alunos.

Ainda a pesquisa nos revelou a necessidade de investimentos nas escolas do
campo, em relagdo a recursos pedagogicos, o que foi relatado na fala de uma das
docentes, pois a mesma tem que providenciar os recursos pedagoégicos de que
necessitava para realizar a sua pratica. Foi possivel observar nos momentos de
visitas pedagogicas, como coordenadora da educacdo infantil, que as escolas
multisseriadas do campo ndo contam com nenhum outro recurso didatico a nao ser

o livro didatico.
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Historicamente, as escolas do campo sempre foram desprovidas de recursos,
um total abandono. A escola rural teve e tem um olhar marginalizado, o que né&o
serve para as escolas da zona urbana é encaminhado para a escola da zona rural.
Para as escolas rurais sdo encaminhados os professores menos experientes, e
geralmente os professores contratados sdo a maioria nessas escolas. E um retrato
que nem sei se muda a moldura, mas a imagem parece a mesma.

Foi possivel detectar durante a pesquisa, que as concepgdes de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita pouco contribuem com o processo de
alfabetizacéo e letramento dos alunos. Ou seja, desenvolver uma pratica pedagodgica
que busque relacionar a aprendizagem do instrumento tecnoldgico (a escrita) com
as demandas sociais, com as fungdes sociais da escrita no contexto em que vivem.
E necessario que as docentes possam compreender que O processo de
alfabetizacdo — aprender a ler e escrever — esteja associado a formagao critica e
autbnoma dos sujeitos.

A pesquisa nos apontou a necessidade de as docentes vivenciarem
momentos de formacdo especifica sobre educacdo do campo, as classes
multisseriadas, que esses momentos formativos possam auxiliar as docentes a
refletirem praticas pedagdgicas que as ajudem a compreender a especificidades
dessas turmas, a sua heterogeneidade, um ensino voltado para o coletivo e nao
fragmentado como no modelo de ensino seriado urbano. Ha uma auséncia da
gestdo da escola — diretor — e da coordenagdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), muitas vezes foi possivel encontrar na escola o
professor e a servigos gerais (merendeira), num trabalho muito solitario em que por
muitas vezes precisam resolver alguns problemas que surgem no contexto escolar.

Enfim, é necessario que o poder publico e as secretarias municipais de
educacao terem um olhar mais sensivel para essas profissionais que, mesmo diante
de tantos desafios, dificuldades e problemas, assumem com responsabilidade a sua
funcdo. Sao profissionais que nido se valem de desculpas para nao realizar o seu
trabalho, executam a sua fungcdo com maestria, amor, porque acreditam no trabalho
que realizam. Diante das situacbes reveladas durante a pesquisa, tornou-se
necessario produzir um suporte tedrico e metodologico para apoiar as docentes de
classes multisseriadas ou ndo, o produto com dois cadernos tematicos que tem
como objetivo contribuir com as praticas pedagodgicas docentes, e que se tornem um

material de consulta ndao somente para os professores de turmas/escolas
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multisseriadas. Espera-se que o produto, fruto das dificuldades e desafios
apresentados pelas docentes, contribua para a mudanca da realidade observada e

pesquisada.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)
PARA PROFESSORES

Ul B

Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E
SUSTENTABILIDADE - CETENS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO CIENTIFICA,
INCLUSAO E DIVERSIDADE — MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E)
PARA PROFESSORES

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da
pesquisa intitulada: “ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NAS CLASSES
MULTISSERIADAS: UMA ANALISE DAS PRATICAS DOCENTES EM ESCOLAS
DO CAMPO NO MUNICIPIO DE ANTONIO CARDOSO-BA”, da pesquisadora
professora Eliana Medeiros Lobo da Silva, do Centro de Ciéncia e Tecnologia em
Energia e Sustentabilidade (CETENS) da Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia (UFRB) na turma de Mestrado Profissional em Educacao Cientifica, Incluséo e
Diversidade (PPGECID) responsavel por sua execugao. Esta pesquisa se justifica
por considerar o processo de alfabetizacdo e letramento importante para a
aprendizagem da leitura e da escrita no periodo de escolarizagdo e esse processo
demanda de praticas pedagdgicas que estejam articuladas com o contexto social, no
qual um olhar para as classes multisseriadas do campo. Os objetivos da pesquisa
sdo: Geral; identificar as concepgbes pedagdgicas no processo de alfabetizagao e
letramento dos docentes que trabalham com classes multisseriadas, do Ensino
Fundamental |, das Escolas Municipais Terezinha Neuman e Eraldo Tinoco,
propondo reflexdes sobre a pratica docente nos momentos de formacao continuada.
Os objetivos especificos sdo: Analisar quais as concepgbes de alfabetizagdo e
letramento emerge das praticas docentes de classes multisseriada; Pesquisar sobre
as concepgdes dos docentes a cerca das relagdes entre alfabetizacao, letramento e
sua praxis; Propor a formagdo continuada com os docentes das classes
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multisseriadas, das Escolas Municipais Terezinha Neuman e Eraldo Tinoco, com
foco no processo de alfabetizacao e letramento.

Para desenvolver esta pesquisa de forma analitica e qualitativa, sera utilizada a
abordagem qualitativa de pesquisa em educagdo, integrando-a a pesquisa
participante, cujos instrumentos de coletas de dados consistem na observagao
participante, entrevista semiestruturada e diario de campo. A escolha pela pesquisa
participante proporciona a participagcado ativa dos sujeitos durante a pesquisa, e o
contato direto e constante no dia a dia escolar. A seguir serao detalhados os
instrumentos de coleta de dados que ser&o utilizados na pesquisa com o objetivo de
promover a interacdo dos sujeitos como forma de compreender o objeto de
pesquisa. A observacgao participante € um dos instrumentos de coleta de dado que
possibilita ao pesquisador participar da atividade junto com o pesquisado. Sera
utilizado durante as aulas ministradas pelo professor. A entrevista semiestruturada
sera feita com os professores, no proprio espago escolar, com perguntas abertas e
fechadas, com a finalidade de refinar as informacdes e interpretagdes da pessoa
entrevistada. O diario de campo possibilitara a sistematizagdo dos dados
observados e das situagdes ocorridas durante as observagdes no ambiente de
pesquisa. Mesmo nao tendo beneficios diretos em participar, indiretamente o (a) Sr
(a) estara contribuindo para a compreensao do fenbmeno em estudo e para a
producdo de conhecimento cientifico. Devemos esclarecé-lo (a) ainda de que as
informagdes dadas por vocé serdo utilizadas para o alcance do objetivo descrito
acima e serdo divulgados, em congressos, eventos cientificos, artigos e na escrita
do Trabalho de Concluséo de Curso, o que pode gerar constrangimentos dados a
identificacdo da escola bem como do ano especifico do Ensino Fundamental a
serem feitos nas produgdes ligadas a esta pesquisa. A escola sera beneficiada por
meio do produto a ser elaborado a partir da dissertacao de Mestrado a ser escrita a
partir dos dados coletados, por e tratar de um Mestrado Profissional.

Desta forma, convidamos o (a) Sr (a) para participar desta pesquisa. Sua
participacao € voluntaria e se dara por meio da concessao de entrevista e permissao
para que suas aulas possam ser observadas ao longo de dois meses ano de 2020.
Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé
€ livre para recusar-se a participar e retirar seu consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em
participar n&o ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios. A
pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo. Seu
nome ou o material que indique a sua participagdo nao sera liberado sem a sua
permissdo. Uma copia deste consentimento informado sera arquivada pela
pesquisadora, outra sera fornecida a vocé. A participagao no estudo ndo acarretara
custos para vocé e nao sera disponivel nenhuma compensacéao financeira adicional
para a sua participagao.

Para duvidas, solicitacdes, esclarecimentos e para obter resultado desta pesquisa, o
(a) senhor (a) podera entrar em contato com a pesquisadora Eliana Medeiros Lobo
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da Silva, pelo telefone (75) 98114-1022. Duvidas sobre questdes éticas da pesquisa
também poderao ser esclarecidas junto ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da UFRB, no qual o comité é constituido como forma organizada de
controle social sobre as praticas da ciéncia, localizado na Rua Rui Barbosa, 710 —
Centro. (prédio da reitoria) Cruz das Almas — BA, pelo e-mail:
eticaempesquisa@ufrb.edu.br ou pelo telefone (75) 3621-6850. O horario de
atendimento ao publico do CEP/URFB é de segunda-feira a sexta-feira — (09hs as
12hs) / (13hs as 16hs).

Eu,

,declaro ter sido informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e
detalhada. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e
alterar minha decisdo se assim o desejar. A pesquisadora ELIANA MEDEIROS
LOBO DA SILVA, certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serdo
confidenciais e em caso de duvidas poderei chama-la no telefone (75)98114-1022.
Esta autorizagcédo é gratuita, nada tendo a reivindicar por esta participagdo ou pelo
uso do material. Este documento é emitido em duas vias, as quais serdo ambas
rubricadas em todas as suas paginas assinadas por mim e pela pesquisadora. Ainda
declaro ter recebido uma cépia deste termo de consentimento, tendo-me sido dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Responsavel pela pesquisa:

Eliana Medeiros Lobo da Silva

Sujeito participante da pesquisa:

Antdnio Cardoso, de de
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APENDICE 2

Roteiro da Entrevista Semi estruturada (professoras)

1. ldentificacdo de dia, hora e nome completo da entrevistada.

2. Instituicdo na qual trabalha, carga horaria e formacao académica.

3. Ha quanto tempo leciona?

4. Atuacao com classe multisseriada.

5. Chegada nas classes multisseriadas.

6. Diferenca entre a educagao do campo regular e multisseriadas.

7. Trabalho com multisseriadas.

8. Gosta de turma multisseriadas.

9. Dia a dia de uma professora de turma multisseriadas.

10.Visao inicial de turmas multisseriadas antes de atuar, no inicio da atuacao e
atualmente?

11.Expectativas diante do ensino-aprendizagem da leitura e escrita.

12.Como define Alfabetizagao?

13.Como define Letramento?

14.Como define um aluno estar alfabetizado?

15.Como define um aluno estar letrado?

16.Dificuldades que interferem na aprendizagem da leitura e da escrita.

17.Dificuldades para trabalhar com multisseriadas.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ALF'ABETIZA(;.E\O' E LETRAMENTO NAS CLASSES MULTISSERIADAS:UMA
ANALISE DAS PRATICAS DOCENTES EM ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO
DE ANTONIO CARDOSO-BA.
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Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.139.498

Apresentacao do Projeto:
"ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NAS CLASSES MULTISSERIADAS:UMA ANALISE DAS PRATICAS
DOCENTES EM ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE ANTONIO CARDOSO-BA."

A pesquisadora informa: "Esta pesquisa busca analisar as praticas docentes de professores de classes
multisseriadas no processo de alfabetizagao e letramento, em duas escolas municipais, localizadas no
campo, no municipio de Antdnio Cardoso /BA, com o proposito de identificar as concepgdes que emergem
das praticas pedagdgicas aplicadas para o ensino da leitura e da escrita, bem como refletir as
especificidades das classes multisseriadas. Pretende-se, também, propor a formacgdoc continuada dos
professores de classes multisseriadas, com foco no processo de alfabetizagcdo e letramento. A abordagem
metodoldgica a ser utilizada para o desenvolvimento da pesquisa, & a qualitativa de pesquisa em educagéo,
integrando-a a pesquisa participante, cujos instrumentos para coleta de dados consistem na observagdo
participante, na entrevista, questionario e no diario de campo. As classes multisseriadas sao uma realidade
nas escolas do campo, e demandam atengao e valorizacdo para que sejam integradas as diferentes praticas
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Objetivo da Pesquisa:
A pesquisadora informa :

"Objetivo Primario:

Identificar as concepgbes pedagdgicas no processo de alfabetizacdo e letramento dos docentes que
trabalham com classes multisseriadas, do Ensino Fundamental |, das Escolas Municipais Terezinha Neuman
e Eraldo Tinoco, propondo reflexées sobre a pratica docente nos momentos de formagao continuada.
Objetivo Secundario:

Analisar quais as concepg¢des de alfabetizacdo e letramento emergem das praticas docentes de classes
multisseriada; Pesquisar sobre as concepgdes dos docentes a cerca das relages entre alfabetizagéo,
letramento e sua praxis; Propor a formagao continuada com os docentes das classes multisseriadas, das
Escolas Municipais Terezinha Neuman e Eraldo Tinoco, com foco no processo de alfabetizacéo e
letramento.”

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora informa sobre os riscos e beneficios:

"Riscos:

Ja em relagdo aos riscos, as informagdes coletadas serdo utilizadas de certo modo que impossibilitara a
identificagdo dos participantes e essas informagdes ndo serdo utilizadas por outras instituicées sem a
permissao do mesmo.

Beneficios:

Quanto aos beneficios que esta pesquisa pode trazer para a escola, sera realizada formacdo continuada
com os professores e deste sera produzido e publicado médulo sobre a educagdo do campo e alfabetizagdo
e letramento, como resultado da pesquisa realizada na escola."

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa do programa de Mestrado Profissional em Educagdo Cientifica, Inclusdo e
Diversidade (PPGECID), com financiamento préprio (Grande Area 7. Ciéncias Humanas.) com importante
contribuigdo para o esclarecimento do tipo de abordagem utilizada pelos professores na alfabetizagao dos
alunos e a partir desse conhecimento possibilitar a melhoria da metodologia. Esse tipo de pesquisa &
importante para conheceremos as diretrizes da alfabetizagdo em um cenario heterogéneo e do campo assim
possibilitando a melhoria do ensino e a eficacia da
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aprendizagem. O conhecimento do estado da arte & imprescindivel para que se avance a partir dos recursos

ja presentes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os documentos obrigatdrios foram apresentados e encontram-se anexados.

Recomendacgodes:

A pesquisadora atendeu as recomendacgdes do parecer n® 4.033.388.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
O projeto encontra-se aprovado para execugao, pois atende aos principios bioéticos para pesquisa
envolvendo seres humanos. A senhora devera enviar a este CEP o relatério final apés a conclusdo da

pesquisa.

Conforme notificagdo da OMS (Organizagdo Mundial de Saude), recomendagdes da Conep e do préprio
CEP-UFRB, a pesquisa podera ser realizada somente apos a interrupgdo do distanciamento social, devido a
pandemia da Covid-19.

Pedimos o envio da notificagdo para este CEP, informando o inicio da pesquisa, via plataforma Brasil.

Consideracgées Finais a critério do CEP:

Seu projeto foi Aprovado. Ressaltamos importancia do pesquisador observar as Novas Orientagdes
disponiveis na pagina do CEP referente as pesquisas Aprovadas diante da pandemia do Novo Coronavirus.
(https://www2 .ufrb.edu.br/cep/arquivo-de-noticias/54-novas-orientacoes-para-submissao-de-
protocolosdepesquisa).

O CEP/UFRB deseja sucesso no desenvolvimento dos trabalhos e aguardara o recebimento do relatério
final no prazo pertinente.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
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Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 10/06/2020 Aceito

do Projeto ROJETO_1503573.pdf 13:45:32

TCLE / Termos de [TCLE.doc 10/06/2020 |ELIANA MEDEIROS | Aceito

Assentimento / 13:44:29 |LOBO DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de [TERMO_ASSENTIMENTO.pdf 02/06/2020 |ELIANA MEDEIROS | Aceito

Assentimento / 11:40:58 |[LOBO DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_ANUENCIA pdf 02/06/2020 |ELIANA MEDEIROS | Aceito

Assentimento / 11:35:44 |LOBO DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA .doc 02/06/2020 |ELIANA MEDEIROS | Aceito
11:13:23  [LOBO DA SILVA

QOutros email_eliana.pdf 14/04/2020 | Geraldo Ribeiro Aceito
12:14:46 | Costa Fentanes

Qutros Roteiro_observacao.doc 11/03/2020 |ELIANA MEDEIROS | Aceito
13:58:23 [LOBO DA SILVA

Qutros Roteiro_Diario.doc 11/03/2020 |ELIANA MEDEIROS | Aceito
13:52:17 [LOBO DA SILVA

Qutros Roteiro_Entrevista.doc 11/03/2020 |ELIANA MEDEIROS | Aceito
13:50:31  [LOBO DA SILVA

Projeto Detalhado / | Projeto.doc 29/01/2020 |ELIANA MEDEIROS | Aceito

Brochura 10:45:09 |[LOBO DA SILVA

Investigador

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 29/01/2020 |ELIANA MEDEIROS | Aceito
10:43:52 [LOBO DA SILVA

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

N&o

Endereco:
Bairro: Centro
UF: BA

Telefone:

Municipio:
(75)3621-6850

CRUZ DAS ALMAS, 07 de Julho de 2020

Assinado por:

ANGELICA MORGANA ARAUJO FREITAS

(Coordenador(a))

Rua Rui Barbosa, 710

CEP: 44 380-000
CRUZ DAS ALMAS
Fax: (75)3621-9767

E-mail:

eticaempesquisa@ufrb.edu.br
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