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As juventudes do Campo pela capacidade de sonhar com um mundo mais humano e por
dedicar sua juventude a luta pela constru¢do de uma sociedade mais justa.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo principal analisar as vivéncias e experiéncias em
educagdo e trabalho, por jovens do campo. Trata-se de um estudo de caso, de carater
qualitativo, realizado com 06 jovens egressos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego-Pronatec, no curso técnico profissionalizante em agropecudria do
municipio de Ubaira/Ba, no periodo de 2012 a 2014, O grupo investigado faz parte de um
projeto piloto com parceria entre o Instituto Federal Baiano-Itbaiano e o Colégio Estadual
Balbino Muniz Barreto. A pesquisa trata de uma determinada face da juventude brasileira,
jovens que tem uma trajetoria na relacao com a terra, sao filhos/as de agricultores. Sao jovens
do campo escolarizados, sujeitos de uma politica publica, que se apresenta como mecanismo
de qualificacdo e insercdo para o mercado de trabalho. A relevancia social da pesquisa
materializa-se, na constru¢do de um conhecimento engajado, que busca pensar os sujeitos e
suas experiéncias. O desafio principal que assumimos, nesta pesquisa, foi de construir uma
naalise pautada nas experiéncias, anseios e desejos dos jovens do campo para tanto, ao longo
deste estudo, fazemos uso da categoria analitica jovens do campo, no intuito de demarcar
esses sujeitos tdo diversos, no tempo e no espago. Utilizamos como dimensdes de anélise: o
Trabalho ¢ a Educacio, por acreditar que sao dimensdes fundantes, uma vez que a natureza
da articulagdo entre esses dois espacos de sociabilidade desempenha papel fundamental na
construgdo e formagado identitaria desses sujeitos. Desta forma, percebemos a importancia da
sistematizagdo da experiéncia vivida pelos jovens do campo no desafio de cursar
concomitante com o ensino médio, o ensino profissionalizante, criando expectativas na
familia e na comunidade de um possivel retorno e contribui¢do no seu territorio de origem. Os
resultados da pesquisa revelam que as politicas publicas sdo elaboradas para os jovens e nao
com os jovens deixando, muitas vezes, de considerar as diversidades, identidades e
singularidades dos jovens do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Juventude do Campo; Trabalho; Educagao
Profissional; Pronatec.



ABSTRACT

The following study has as its main goal to analyze experiences from rural area youngsters
regarding education and work. It refers to a qualitative study case, conducted with 6 (six)
egress students from the Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego-
Pronatec, on the vocational technical course in agriculture in the municipality of Ubaira/BA,
from 2012 to 2014. The investigated group is part of a pilot project in partnership between the
Instituto Federal Baiano-Ifbaiano and the Colégio Estadual Balbino Muniz Barreto. The
research deals with a certain perspective of Brazilian youth, young people who have a
trajectory in the relation with the soil, they are farmers’s sons and daughters. They are
educated rural area youngsters, subjects of a public policy, which is presented as a
qualification mechanism and insertion into the job market. The social relevance of this
research is materialized through the construction of an engaged knowledge that seeks to
reflect upon its subjects and their experiences. The main challenge of this research was to
build an analysis based on the experiences, desires and aspirations of the rural area
youngsters; so we made use of the analytic category rural area youngsters aiming to delimit,
in time and space, these so diverse subjects. We use as scope of analysis the dimensions of
work and education, because we believe they are founding dimensions, since the nature of the
articulaton between these two spaces of sociability plays a fundamental role in the identity
construction and formation of the subjects of the research. This way, we verified the
importance of the sistematization of experiences lived by rural area youngsters in the
challenge to attend both regular (high school) and vocational education, creating expectations
on their families and communities of a possible return and contribution for their native
territory. The outcome of this research reveals that the public politicies are designed for the
young and not with the young people, so, most of the time, these policies do not take into
consideration the diversity, identity and singularities of rural area youngsters.

Keywords: rural education, rural youth, work, vocational education, Pronatec.
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INTRODUCAO

Nasci em 1986 no municipio de Ubaira/BA, no Territorio de Identidade do Vale do
Jiquiriga, filha de agricultor e professora, vivenciei desde muito pequena as dificuldades
enfrentadas pelos camponeses. Assim, fui aos poucos constituindo a minha identidade e
defesa da luta pela terra e dignidade para os povos do campo.

Meus pais sempre foram preocupados com a educagdo escolar e incentivavam a mim e
as minhas duas irmas a prosseguir nos estudos. Sempre estudei em escolas publicas e me
esforcava ao maximo para aprender o pouco que me era ofertada em uma escola precéria e
sucateada.

No ano de 2000, passei no processo seletivo para estudar na antiga Escola
Agrotécnica, o atual instituto federal Baiano - Ifbaiano no municipio de Santa Inés/BA.
Considerada, naquele periodo, a melhor escola de Ensino Médio da regido, 14 estudei o ensino
médio concomitante com o ensino profissionalizante de técnico em agropecuaria. Vinha,
muitas vezes, para a escola de caminhao “pau de arara”, transporte disponibilizado naquele
momento pela prefeitura de Cravolandia/BA, cidade que residi durante os trés anos do ensino
médio por ficar a 8 km da escola. Questionei e me inquietei com a formagdo técnica com o
ensino voltado ao fortalecimento do agronegocio, enfrentei uma grande luta ideoldgica até
optar por desistir do curso profissionalizante. Nesse mesmo periodo, decidi que iria fazer a
graduacao no curso de licenciatura em Geografia no intuito de fortalecer o meu conhecimento
teodrico sobre a realidade agraria brasileira.

Minha juventude foi marcada por esses conflitos ideologicos e pela vontade de mudar
a realidade agraria do meu municipio. Tinha muitos sonhos e acreditava em um mundo
melhor. Como estudante universitaria, participei de movimentos sociais que defendiam um
novo projeto de sociedade. Acompanhei o crescimento dos anseios por reformas de base na
Educacdo do Campo através de participagdo em congressos, palestras, simpdsios dentre
outros, levando as minhas contribuigdes e lutas através de apresentagao de trabalhos.

Fiz a minha monografia de final de curso sobre o assentamento Che Guevara em
Wenceslau Guimaraes/BA, onde dediquei um capitulo para analisar a Educagdo de Jovens e
Adultos desse assentamento.

Profissionalmente, vivenciei conflitos decisivos quando em 2010 fui convocada no

concurso publico para professora de Geografia no municipio de Ubaira/BA, para lecionar no



Colégio Municipal Nathur de Assis Filho”, mesmo colégio que estudei o ensino fundamental e
que tenho profundo sentimento de pertencga. Iniciei a docéncia no noturno para jovens e
adultos, agricultores que retornaram seus estudos nas turmas de Educagdo de Jovens e
Adultos buscando, muitas vezes, uma melhoria na sua qualidade de vida. A minha vivéncia
enquanto professora, possibilitou conhecer a luta diaria dos jovens camponeses em trabalhar,
estudar e adaptar-se a escola da cidade.

Na tentativa de compreender melhor quem eram aqueles sujeitos para qual eu
lecionava, fiz uma especializagdo em Educagao Profissional Integrada a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA, ofertado pelo Instituto Federal da
Bahia - IFBA em 2010. Busquei estudar as questdes historicas, sociais e politicas que levaram
esses jovens a atrasar os estudos. Foi quando compreendi que os sujeitos, para qual eu
lecionava, eram jovens e adultos do campo que por muito tempo tinham abandonado a escola
para trabalhar na lavoura de cacau.

Nesse mesmo periodo, passei no processo seletivo para trabalhar em Regime Estadual
de Direito Administrativo-REDA, no Colégio Estadual Anisio Teixeira, escola de nivel médio
também localizada no municipio de Ubaira/BA. Vivenciei uma experiéncia maravilhosa com
jovens cheios de sonhos e duvidas. Percebi que os sujeitos para os quais eu lecionava, nas
duas escolas, eram na sua grande maioria oriundos da zona rural do municipio de Ubaira e por
isso eu precisava, cada vez mais, compreender esta realidade.

Foi quando em 2011 tive a oportunidade de ingressar no curso de Especializagdo em
Educagao do Campo e Desenvolvimento Territorial do Semiarido Brasileiro pela UFRB, onde
pude aprimorar os meus conhecimentos € me aproximar do projeto de sociedade e de
educacdo pautado pelos povos do campo. Assim, Tentando compreender a realidade de vida
dos meus alunos, pesquisei a labuta dos jovens camponeses em trabalhar no campo e estudar a

noite na escola da cidade.

?Natur de Assis Filho, militante do Partido Comunista Brasileiro Revolucionario (PCBR) nos anos 60, ex-preso
politico da ditadura militar de 64, nos anos 70, companheiro do deputado Emiliano José (PT) na Penitenciaria
Lemos de Brito, em Salvador, exilado nos anos 80 no México e em Mogambique, filho do poeta Natur de Assis e
de D. Katia Assis, retornou nos anos 90 para Ubaira, foi fundador do PT e depois ingressou no PV, do qual era
presidente do Diretério Municipal de Ubaira. Natur de Assis Filho foi fuzilado no peito pelo ex-prefeito do
municipio de Ubaira, Ivan Eca Menezes, em 09 de margo de 2001- crime que causou comogao publica e uma
intensa mobilizagdo da sociedade civil. Retirado do site
http://liderancadoptbahia.com.br/novo/noticiasBancada.php?id_noticia=132. Acesso em 20 de novembro de
2015.

3 Discussdo encontrada em. SANTOS, Fabio Josué¢ dos. Nem “tabaréu/ao”, nem “doutor/a”: o/a aluno/a da
roca na escola da cidade: um estudo sobre escola, cultura e identidade. Dissertagdo (Mestrado em Educagio e
Contemporaneidade) — Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2006. 4 Dados geograficos disponiveis em
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=293210&search=bahiajubaira, Acesso em 14
de abril de 2015.
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Meu percurso enquanto professora ensinou-me a ser mais humana, a ver os meus
alunos como integrantes do processo educativo e com eles aprendi que cada ser humano ¢
unico e carrega consigo suas historias de vida, sonhos, anseios, desejos e lutas. Aprendi
também, que ¢ preciso respeitar o conhecimento do outro para continuar aprendendo.

Atualmente, estou a servigo da Educagdo do Campo como Assistente em
Administragdo da UFRB, lotada no Colegiado de Educacdo do Campo, no Centro de
Formagao de Professores, Amargosa - BA.

Em 2014, ingresso no Mestrado Profissional em Educagdao do Campo, na linha de
pesquisa Movimentos Sociais, Trabalho e Educagcdo do Campo, Buscando estudar os meus
alunos do Ensino Médio, que jamais esqueci, posto que lembro-me de cada um deles, dos seus
anseios, das duvidas entre o permanecer ou sair do campo, guardo na minha memoria o
momento que lhes foi apresentado o curso profissionalizante em agropecudria pelo Pronatec.
Como esquecer aqueles olhares curiosos, dos questionamentos afobados e das duvidas, muitas
davidas que brotavam naquele momento?

Dessa maneira, foi partindo dessas memorias que busco nessa pesquisa estudar os
sentidos atribuidos ao trabalho e a educacdo por jovens do campo egressos do curso
profissionalizante em agropecuaria/ Pronatec em Ubaira/BA nos anos de (2012 a 2014).

O reencontro com esses jovens representou para mim um momento de muita
aprendizagem, haja vista que ouvir as experiéncias vividas por eles no curso
profissionalizante, suas escolhas profissionais € os rumos que suas vidas tomaram, fez com
que me lembrasse da minha juventude e fortaleceu o meu desejo de pesquisar e sistematizar
suas experiéncias e trajetérias. E importante destacar que foi muito gratificante retornar aos
meus alunos apos trés anos de afastamento da docéncia e perceber o carinho, o respeito e a
felicidade deles em saber que seriam sujeitos de uma dissertacdo de mestrado, que suas vozes
seriam ouvidas e lidas pela Academia.

Diante do exposto, cabe revelar que escrever sobre a minha trajetdria representa pra
mim um desafio de (re)pensar os caminhos percorridos até aqui e fortalecer o meu
compromisso politico e social com a Educa¢ao do campo e com a construgdo de um novo
projeto de sociedade que respeite os povos do campo dando a eles o direito a vida e a
dignidade.

A partir do exposto, esta dissertacdo de Mestrado torna-se um exercicio de pesquisa
social empirica que apresento como produto final do curso de Mestrado Profissional em

Educagao do Campo, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia- UFRB. Esta pesquisa



representa um desafio social e politico de trazer para o interior da academia, através de uma
pesquisa empirica, sujeitos invisibilizados e marginalizados, que sofrem com a omissdo do
poder publico e a auséncia de politicas publicas adequada ao atendimento dos jovens do
campo. O problema socioldgico que motivou esta dissertagdo foi: Quais as vivéncias e
experiéncias de jovens do campo na educacdo e no trabalho, tendo como ponto de partida o
seu ingresso/conclusdo do curso profissionalizante em agropecudria/Pronatec?. A base
empirica desta pesquisa apoia-se em um estudo de caso com jovens filhos/as de agricultores
rurais do municipio de Ubaira/Ba, egressos do curso profissionalizante em agropecudria
ofertado pelo Instituto Federal Baiano/Ifbaiano, Campus Santa Inés, através do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego/ Pronatec. O grupo investigado faz parte
de um projeto piloto com parceria entre o Instituto Federal Baiano e o Colégio Estadual
Balbino Muniz Barreto. O programa ocorreu de forma concomitante com o Ensino Médio e
atendeu aos jovens do campo do municipio de Ubaira/Ba, no periodo entre abril de 2012 a
setembro de 2014.

Desta forma, a pesquisa teve como objetivo principal analisar as vivéncia e
experiéncias na educacao e no trabalho, de jovens do campo egressos do Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego- Pronatec, no curso técnico em agropecudria do
municipio de Ubaira/Ba, pertencente ao Territério de Identidade do Vale do Jiquiri¢d/Ba.
Entendendo quais as possibilidades futuras de permanecerem ou ndo na atividade agricola. A
pesquisa trata de uma determinada face da juventude brasileira, circunscrita no tempo € no
espaco, jovens, filhos/as de agricultores, que t€ém uma trajetdria na relacdo com a terra,
marcada por uma realidade regional de resisténcia da agricultura familiar, no contexto da
monocultura do cacau.

Os objetivos especificos da pesquisa buscam: a) Apontar as potencialidades e/ou
limites do Pronatec, a partir do olhar dos jovens envolvidos no processo; b) Evidenciar quais
os interesses dos jovens pela atividade agricola; c¢) Identificar os sentidos atribuidos, pelos
jovens do campo, ao trabalho e a educagdo; d) Apontar as mudangas ocorridas na vida dos
jovens apds a conclusdo do curso profissionalizante em agropecudria, no que tange as
oportunidades profissionais encontradas; e¢) Sistematizar as experiéncias vividas pelos jovens
do campo egressos do Pronatec curso Agropecuaria.

A relevancia social da pesquisa materializa-se, na constru¢do de um conhecimento
engajado, que busca pensar os sujeitos e suas experiéncias, que por sua propria trajetoria € o

histérico da negagdo de direitos, caracteriza-se como uma amostra da experiéncia concreta de



novas possibilidades. Sdo jovens do campo escolarizados, que ja foram objetos da politica
publica, que se apresenta como um mecanismo de qualificagdo e insercdo para o mundo do
trabalho. Perceber como isso dialoga com a realidade do campo, perpassa pelo sentido de
compreender esses jovens que acessam esses direitos, marcados por elementos contraditorios
e por processos formativos que, do ponto de vista ideoldgico, apontam o campo como o pior
lugar para morar, onde a Unica alternativa torna-se as grandes cidades.

A justificativa da pesquisa afirma-se por o Brasil ser um pais genuinamente agrario
que possui uma populacdo de 51,3 milhdes de jovens de 15 a 29 anos (IBGE, 2010). Desse
total, 8,6 milhdes de jovens brasileiros estdo no campo, e desses 4,59 milhdes sdo homens e
4,01 milhdes sdo mulheres (IBGE, 2010). Estes dados sdo significativos, embora a juventude
que mora no campo represente percentual expressivo da populacdo brasileira que,
historicamente foi invisibilizada.

Compreender a juventude camponesa dentro do contexto das transformagdes que vém
passando a agricultura requer entendimento da aproximacao das fronteiras entre o campo e a
cidade, entrelacando os diferentes universos culturais, as dificuldades inerentes a vida e ao
trabalho, apontando novas perspectivas e dilemas para os que vivem da agricultura,
especialmente para os mais jovens, que convivem com o esfor¢o fisico da atividade agricola
as expectativas em relagdo a producdo da agricultura familiar, o acesso a escola e ao mundo
do trabalho. Assim, para muitos jovens que vivem no campo a educagdo e o trabalho
configuram-se como assuntos de grande importancia, uma vez que a natureza da articulagao
entre esses dois espagos de sociabilidade desempenha papel fundamental na construgdo e
formagao identitaria desses sujeitos.

O desejo de estudar e pesquisar a Educagdo do Campo sempre foi constante em minha
vida, enquanto docente percebia a inquietagdo dos jovens do campo “entre o ficar e o sair”
Castro (2005). Também vivenciava as duvidas, desejos e incertezas dos jovens no que se
refere ao trabalho e a educagdo. A razdo de estudar os egressos de um programa de acesso ao
ensino técnico e ao emprego perpassa pela compreensdo de que muitos programas e projetos
sao elaborados para os jovens € ndo com os jovens. Assim, os sujeitos envolvidos no processo
deixam de ser protagonistas. No contexto onde, muitas vezes, ndo se considera as
diversidades, identidades e singularidades dos jovens do campo, ou seja, o programa de
formacao técnica ¢ criado para atender uma demanda economica e de mercado.

O desafio principal que assumimos, nesta pesquisa, foi de construir uma analise

pautada nas experiéncias, anseios e desejos dos jovens do campo. Para tanto, ao longo deste
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estudo, fago uso da categoria analitica jovens do campo, no intuito de demarcar esses sujeitos
tdo diversos, no tempo e no espaco. Como dimensdes de analise, trazemos o Trabalho e a
Educacgao, por acreditar que sao fundantes na formagao dos jovens do campo.

Os procedimentos metodologicos partem inicialmente de uma analise de documentos
como: legislagdes, Projeto Pedagogico do Curso. Na segunda fase, pesquisa qualitativa,
fizemos um estudo do perfil e entrevistas semiestruturadas com seis jovens egressos do
Pronatec, por fim teremos a sistematizacdo das entrevistas. Desta forma, percebemos a
importancia da sistematiza¢do da experiéncia vivida pelos jovens do campo no desafio de
cursar concomitante com o ensino médio, o ensino profissionalizante, criando expectativas na
familia e na comunidade de um possivel retorno e contribui¢@o ao seu territorio de origem.

A estrutura desta dissertagao ¢ composta por quatro capitulos, a saber, no Capitulo 1-
Juventudes do Campo: Trabalho e Educagao, apresentamos ao leitor (a) a juventude como
uma categoria de andlise assim, partimos do entendimento de que ndo existe uma juventude
ou apenas uma forma de ser jovem, mas sim, diversas juventudes imbricadas em intimeras
situagdes e condicdes que demarcam um ciclo da vida, marcado por contradigdes e
paradigmas. Buscamos, neste capitulo, trazer para o debate académico as juventudes do
campo a partir de uma construgdo social e simbolica. Assim, ao falar de juventude no sentido
conceitual e histérico utilizamos os autores Sposito (2001), Bourdieu, (1983) e Oliveira
(2013), depois delimitamos na juventude do campo com Weisheimer (2005), Carneiro (2007)
e Castro (2005). Trazemos também a tematica da Educacdo e os desafios para os jovens do
campo a partir das leituras de Faro (1999), Freire (1996), Saul (2004) e Enguita (1989) que
apontam a relacdo entre o crescimento econdmico do pais e a proposta de educagdo para a
classe trabalhadora, desenvolvida através de um modelo ideologico de estado. Utilizamos
também, Guimaraes (2005), Marx (1993), Arendt (2000), Freire (1987), Alentejano (2003) e
Frigotto (2012) para explicar as relagcdes de trabalho no campo, relatando as dificuldades
enfrentadas pelos jovens do campo para se inserirem no mundo do trabalho diante desse
modelo econdmico de sociedade.

No Capitulo 2- A Educacdo Profissional como Politica Publica de
permanéncia dos jovens no Campo. Apontamos reflexdes sobre a Educagdao do
Campo, enquanto um direito que deve ser garantido aos povos do campo como
politica de fortalecimento e desenvolvimento rural, articulando com a Educacdo
profissional enquanto politica publica de permanéncia dos jovens no campo. Em

seguida, apresentamos, o Pronatec seus limites e desafios, trazemos a trajetoria do
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curso técnico em agropecudria do Ifbaiano, demonstrando seu formato e estrutura.

Para compreendermos as politicas publicas educacionais, para os jovens do campo,

nos apropriamos de teéricos como: Molina (2012), Munarim (2011) e o Fonec (2010).

No ambito do debate sobre a Educacdo do Campo como um direito da classe

trabalhadora do campo, utilizamos de diversas leituras, dentre elas: Caldart (2000 e

2012), Arroyo (2012), Dalmagro (2003), Freire (1996) e Taffarel (2009), apontando

um modelo de educagdo emancipatério e contra hegemonico para os povos do campo.

Por fim, travamos uma discussao sobre a Educacao Profissional no Brasil, enfocando a

inser¢do deste ensino no atendimento aos jovens do campo, através dos autores:

Pereira (2012), Manfredi (2002) e Moura (2002). Para analisar a implantagdo e

desenvolvimento do Pronatec, pautamos uma discussdo critica a luz de estudiosos(as)

como: Silva (2012), Saldanha (2012) e Machado & Fidalgo (2013).

No capitulo 3- Metodologia: Percursos, escolhas e procedimentos, apresentamos
aqui as bases metodologicas da pesquisa, seus procedimentos e instrumentos de andlise,
apontando os caminhos percorridos para o desenvolvimento da pesquisa, demonstrando cada
etapa da investigacdo, de forma clara que o leitor compreenda as possibilidades, limites e
desafios de uma pesquisa em ciéncias sociais, tendo como sujeitos da pesquisa os jovens do
campo. Também situamos o /ocus investigado e os sujeitos da pesquisa, a escolha dos sujeitos
entrevistados representou a diversidade, considerando que sdo originarios de comunidades
diferentes, egressos de escola publica do campo e de origem popular. Através dos relatos das
experiéncias e trajetorias os jovens do campo mostraram as suas realidades, o que ¢ visto
diante de suas consciéncias.

No Capitulo 4- Olhares juvenis sobre o trabalho e a educacio, apresentamos os
jovens que colaboraram nesta pesquisa, como também as suas reflexdes em relacdo ao
trabalho, a educagao e sua vivéncia no Pronatec. As memorias e trajetorias sao relatadas pelos
jovens do campo, que participaram do curso profissionalizante em agropecudria/Pronatec,

durante o periodo de 2012 a 2014.
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CAPITULO 1 - JUVENTUDES DO CAMPO: TRABALHO E EDUCACAO

E possivel encontrarmos hoje, tedricos que pesquisam a juventude, tentando definir e
demarcar no tempo e no espaco. Mas quem sao realmente esses sujeitos, que denominamos de
jovens? Para tanto, partimos do entendimento de que nao existe uma juventude ou apenas uma
forma de ser jovem. Mas sim, diversas juventudes imbricadas em inUmeras situagdes e
condi¢des que demarcam um ciclo da vida. Como por exemplo: ser jovem do campo, da
cidade, rico ou pobre sdo diversas formas de viver, sentir e perceber a juventude. Nesse
sentido, compreendemos a juventude como uma categoria de analise, um campo de
investigagdo marcado por contradi¢cdes e paradigmas. Buscaremos, neste capitulo, trazer para

o debate académico as juventudes do campo a partir de uma construgao social e simbdlica.

1.1 SOBRE JUVENTUDES DO CAMPO

Pesquisar a juventude ¢, antes de tudo, perceber a complexidade da tematica,
sobretudo conseguir definir e delimitar o que ¢ ser jovem na sociedade brasileira
contemporanea, marcada por uma heterogeneidade de sujeitos com suas historias, culturas e
classes definidas. Sabe-se que as pesquisas sobre juventude no Brasil vém aumentando ao
longo dos anos, mas muitas delas delimitam o jovem apenas pela faixa etaria, destacando na
sua maioria, o jovem urbano, principalmente os habitantes das grandes metrépoles. Para

Bourdieu

a juventude e a velhice ndo sdo dados, mas construidos socialmente na luta
entre os jovens e¢ os velhos. As relagdes entre a idade social e a idade
bioldgica sdo muito complexas. Se comparassemos os jovens das diferentes
fragdes da classe dominante (BOURDIEU, 1983, p. 102).

Assim, partimos do entendimento que ndo da para limitar o conceito de juventude por
fases ou marcos de idade, puramente bioldgicos, pois esse parametro nao consegue dar conta

das inimeras juventudes e contextos sociais € historicos, uma vez que para Castro (2005, p.8).

a idade como classificadora € transitoria e s6 pode ser analisada em uma
perspectiva historica de longa duragdo. Um caminho seria analisar os ritos de
passagem que indicam a “entrada” ¢ a “saida” da condicdo “jovem” e suas
construgdes simbolicas.
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Concordamos com a autora que ndo da para compreender uma categoria tdo diversa,
como a juventude, partindo apenas do enfoque geracional, sem levar em consideracdo os
fatores sociais e culturais, posto que se torna notério que as experiéncias vividas por um

grupo da mesma geragao nao pode ser determinista ao individuo.

Por sua vez, o enfoque classista rejeita a ideia de uma “juventude” no
singular, e para tanto, procura demonstrar que a tematica da juventude esta
referenciada em outras dimensdes da vida social, definida por universos mais
heterogéneos e relacionados principalmente as diferentes situacdes de classe,
configurando a existéncia de “juventudes” como grupos culturais autdnomos
(OLIVEIRA, 2013 p. 30).

Compreender a juventude dentro do enfoque classista nos remete a pensar na
singularidade do sujeito, dentro de um contexto hegemonico e de classes. De fato, a juventude
tem sido analisada e compreendida, muitas vezes, a partir de uma otica burguesa, que remonta
a uma representacdo da classe dominante. Mas vale destacar que com base nos estudos desse

autor:

Disto decorre, uma analise critica da no¢do de juventude, principalmente
associada a fase da vida, j4 que a mesma ¢é expressdo das relagdes
dominantes de classe. Sendo assim, as formas de viver da juventude e os
processos associados a transi¢do para vida adulta estdo subsumidos a logica
da reproducdo das classes, que ndo se restringem apenas a divisdo do
trabalho, mas a outros processos, a exemplo da distribuicdo desigual do
capital escolar (2013, p. 31).

Oliveira (2013) na sua tese de doutorado ainda apresenta a terceira forma de entender
a juventude, “que busca problematizar sobre os modos de transi¢do da condicdo juvenil para a
vida adulta”.

Assim, dentro dessas duas concep¢des do conceito de juventude (classista e
geracional) ¢ possivel perceber a variedade de pesquisas e abordagens desta tematica, com
perspectivas diferenciadas. No livro Estado da Arte sobre juventude na pos-graduagdo
brasileira: educagdo, ciéncias sociais e servi¢o social (1999-2006) encontramos um grande
nimero de trabalhos que apontam os jovens como um problema, associados a violéncia e a
delinquéncia, por outro lado o livro apresenta um outro grupo de pesquisa que apontam o0s

jovens como heroi e transformador da sociedade.
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Esse olhar quase heroico da “juventude” perpassa muitos trabalhos sobre o
tema, nos quais a “juventude” aparece como agente de transformacdes
sociais € 0 “jovem” como o ator social privilegiado. Mesmo quando se faz a
critica a substancializagdo ou a pré-definicdes etarias, em muitos casos,
vemos ser refor¢cada a caracteristica transformadora inerente ao “jovem”. Ou
ainda, na inversdo desse olhar que associa “jovem” a delinquéncia, tais como
os textos que utilizam termos como “delinquéncia juvenil” para retratar
determinados individuos que teriam em comum a idade e uma forma de se
comportarem. Diversos estudos tratam “juventude” a partir do problema do
aumento da violéncia (SPOSITO, 2009. p. 23).

Apesar das divergéncias teoricas, para Oliveira (2013, p.33) € possivel encontrar uma
convergéncia, ja que “na maioria das analises, tradicionalmente a juventude ¢ concebida como
uma fase da vida, cuja caracteristica diferenciadora seria a transitoriedade decorrente do
carater provisorio desta idade da vida”.

Também, torna-se evidente, que as politicas publicas e programas sociais no Brasil,
voltados para a juventude, associam a categoria “jovem” a problema e/ou a transformacao
social, que segundo defende Sposito (2009, p.21) “estdo mais fortemente preocupados em
“educar”, “qualificar”, “formar” jovens, especialmente jovens pobres, do que construir
alternativas efetivas para jovens no campo do trabalho”.

A partir das concepcdes de juventude supracitadas, focaremos a nossa analise e
pensamento na juventude do campo, pois esta diretamente relacionada aos sujeitos da nossa
pesquisa. Desta forma, buscaremos desvendar novos olhares, tentando transgredir a percepcao
sobre essa categoria que ¢ complexa por natureza. Apesar de muito pouco pesquisada, Castro
(2005) aponta alguns tedricos que ja se debrucaram para tentar entender as nuances da

juventude do campo.

Apesar de bem menos expressivo, também “juventude rural” ou “juventude
camponesa” € objeto de investigagdes passadas e recentes. Flitner demonstra
como “jovem camponés” foi preocupacdo de pesquisas em diferentes
momentos historicos. Em pesquisas no século XVIII, principalmente em
abordagens sobre educac¢do, o termo ja ¢ utilizado para designar uma
populagdo especifica. Flitner destaca uma dissertacdo sobre “populagdes
camponesas” de Pestalozzi que se preocupa, mesmo que parcialmente, em
uma comparacdo sobre a situagdo de vida no campo e na cidade a partir do
processo de industrializacdo na Alemanha (1968:57). No entanto, estes
primeiros trabalhos esparsos ndo se configuram como um campo ou como

um sub-campo (CASTRO, 2005 p. 24).
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Conforme Castro (2005) argumenta, as primeiras pesquisas sobre juventude do campo
surgiram no século XVIII, demarcando sempre os momentos historicos vividos pela
sociedade e refletidos nos jovens do campo. Assim, entendemos que a luta pela terra torna-se
fundante para a compreensao do conceito e do papel social dado ao jovem do campo, como
problema de migra¢do campo/cidade ou a invisibilidade desses jovens perante a sociedade e
ao poder publico.

Nessa perspectiva, para Weisheimer (2005) tem-se verificado um aumento do interesse
académico, sobre essa tematica principalmente nos meados do século XXI, demonstrando
assim, segundo o autor, uma consolidacdo desse campo de investigacdo. A partir de um estado
da arte sobre a juventude rural no Brasil, o autor aponta quatro linhas tematicas gerais que
norteiam o desenvolvimento das pesquisas sobre a juventude rural no pais, a saber: 1) Juventude e
Educacdo Rural; 2) Juventude Rural, Identidades e Agdo Coletiva; 3) Juventude Rural e Inser¢do no
Trabalho; e 4) Juventude e Reprodu¢do Social na Agricultura Familiar. Sendo, de acordo com
Weisheimer, mais recorrentes as pesquisas que buscam compreender a juventude e sua
representacdo na agricultura familiar. Entendemos que isso seja um reflexo do aumento
expressivo da migracdo da juventude do campo para a cidade.

Castro (2005) aponta ainda que a maioria das pesquisas sobre a juventude do campo,
demonstra certo desinteresse dos jovens pela terra e pela permanéncia no campo. Entendemos
que esta informacdo merece ser aprofundada, visto que a midia apresenta todo momento a
vida no campo como um atraso e, consequentemente, quem 14 vive acaba por ser categorizado
como atrasado e desprovido de conhecimento, causando assim, um interesse pela vida urbana
e a tudo que remete a modernidade. Assim, estudar o jovem do campo dentro da construgao
representativa da sociedade perpassa pela imagem do jovem camponés que constantemente ¢
atraido pela vida urbana. Essa constru¢do mostra mais uma vez a juventude do campo como

categoria invisivel.

Se ha um componente geracional que permite definir a juventude pelo que
ha de especifico a sua condi¢do, ¢ importante considerar que esta ¢ vivida de
forma diversificada e desigual entre os jovens de acordo com suas situagdes
socioeconOmicas especificas ¢ com os padrdes de discriminagdo e
preconceito vigentes, que repercutem sobre as oportunidades efetivamente
disponiveis a cada um. Em outras palavras, a duragdo ¢ a qualidade desta
etapa do ciclo da vida sdo mais ou menos favorecidas pelas caracteristicas
socioeconOmicas dos jovens (a origem social, a renda familiar e o nivel de
desenvolvimento da regido onde vivem) (CASTRO e AQUINO, 2008, p.25).
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Para Castro e Aquino (2008), a tentativa de padronizar a juventude implica em
descaracterizar os sujeitos, invisibilizando as minorias. E preciso compreender a juventude de
forma subjetiva, perpassando pelas inimeras identidades do sujeito, pois, devido a crise de
valores e paradigmas que enfrentamos na contemporaneidade, ser jovem ndo ¢ nada facil.
Acrescenta-se, ainda, que ser jovem do campo ¢ muito mais complexo no tocante aos
estigmas da sociedade e, sobretudo, ao perfil de juventude pregado pela midia que, muitas
vezes, descaracteriza a juventude camponesa.

Podemos ainda, definir a juventude a partir de Carneiro e Castro, como sendo,

Um ciclo da vida caracterizado como um periodo de transi¢do entre a
infincia ¢ a idade adulta. Culturalmente determinada, a demarcacdo desta
etapa da vida é sempre imprecisa, sendo referida ao fim dos estudos, ao
inicio da vida profissional, a saida da cada paterna ou a constitui¢do de uma
nova familia ou, ainda, simplesmente a uma faixa etaria (CARNEIRO e
CASTRO, 2007, p. 22).

Entendemos aqui a juventude como uma construgao histérica e social e o jovem como
sujeito concreto, uma condicdo de vida. Para Guimardes, ““jovens” e “adultos” sdo
construgdes sociais dotadas de limites etarios.”( GUIMARAES, 2005 p. 06).

Weisheimer (2005) destaca que o conceito de juventude rural ¢ analisado por cinco
oOticas: faixa etaria; ciclo da vida; geragdo; cultura ou modo de vida e ainda representagdo

social. Assim, destacamos a nossa escolha investigativa de pensar a juventude do campo,

como representac¢do social e auto-representagdo. Pois, segundo esta abordagem teodrica,

o termo “juventude” designa um conjunto de relagdes sociais especificas,
vividas por elementos classificados como jovens em uma dada sociedade.
Mais do que uma faixa etaria, fala-se em condicao juvenil, que aparece como
uma posi¢ao na hierarquia social fundada em representag¢des sociais, ou s¢ja,
busca-se apreender os significados atribuidos que definem quem é e quem
ndo ¢ jovem em um dado contexto sociocultural (WEISHEIMER, 2005 p.
24).

Dessa maneira, podemos compreender que juventudes estdo em constante
transformagao, pois a sua identidade sofre influéncia a todo o momento, metamorfoseando os
sujeitos. Para entender essa construcdo identitaria ¢ preciso perpassar pelo sentir, pelo viver
pelo mergulhar na alma do lugar, do cotidiano e da vivéncia deles. Weisheimer afirma ainda

que,
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Esta abordagem retém a ideia de que os jovens estariam sujeitos a
incorporagdo de uma séric de papéis sociais ou fung¢des socialmente
atribuidas pelos processos de socializagdo. A alternancia de papéis sociais ¢
de processos de socializagdo que marcam a condicao juvenil esta voltada a
assegurar a reprodugdo ou a continuidade social. (2005 p. 24)

Pois ao assumir esta identidade de ser jovem do campo aos poucos vao descobrindo
também outras dimensdes de sua identidade pessoal e coletiva: sou mulher, sou negra, sou
camponés. Sao novos sujeitos que se formam e que passam a exigir seu lugar no mundo, na
historia; sabem que podem e devem lutar pelos direitos humanos. Esses comportamentos e
valores supracitados conduzem as construgdes identitdrias dos jovens rurais que estdao
intrisecamente ligadas ao espaco onde vivem, tendo em vista que essa perspectiva geografica

¢ simbolo de luta e resisténcia, pois como afirma Corréa & Rosendahl:

A identidade assume entdo um alcance geografico novo, pela mediagdo
conceitual do “sentido de lugar” porque participa inteiramente da vida dos
individuos e dos grupos o lugar influencia, at¢é mesmo constrdi, tanto
subjetivamente como objetivamente, identidades culturais e sociais
(CORREA & ROSENDAHL, 2004, p. 166).

Percebemos, segundo os autores, que as juventudes camponesas tém suas identidades
vinculadas ao espago fisico-social, ja que ele ¢ o principal influenciador em comum, o
responsavel pelas mudancas idedlogicas no convivio. Dentro do grupo, a identidade ¢
construida com base nos valores, crencas e praticas partilhadas coletivamente. Pensando nos
jovens rurais e no seu simbolo que ¢ a terra, a identidade constrdi-se no desejo de conseguir
conquistar o seu lugar de produgdo e relagdo, projetando transformacdes da condi¢do social

historicamente construida.

As interpretagdes sobre a condigcdo juvenil demonstram que esta ¢ uma
construcdo social, cultural e histérica altamente dinadmica e diversificada, o
que implica considera-la uma realidade multipla, visto que os jovens ndo
formam um todo homogéneo. Quando se consideram as diferengas de classe
social, etnia e género, por exemplo, percebem-se distingdes relativas as
posigdes ocupadas nos espagos sociais — que por sua vez sao diferentes entre
si — e aos processos de socializacdo. Nesse sentido, ¢ mais correto privilegiar
as nogdes de juventudes e jovens rurais no plural, uma vez que eles vivem
realidades sociais bastante diversas, construindo experiéncias e identidades
coletivas distintas (WEISHEIMER, 2005 p. 26).
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Isto nos remete a pensar que sdo seres de multiplos aprendizados. Olham-se no
“espelho” do que foram e do que querem ser; e assim assumem identidades pessoais e
coletivas, a0 mesmo tempo em que se desafiam no movimento de sua permanente construgao.
E isto tem a ver com valores, modo de vida, memorias, cultura que acessaram nas trocas que
realizaram o longo de sua existéncia.

Diante das multiplas juventudes, partimos do entendimento que os jovens do campo,
para a nossa pesquisa, sdao os filhos de agricultores familiares. O jovem do campo ¢ o

dependente, do pai e da mae, que por sua vez moram e sobrevivem da agricultura familiar.

Os jovens a que nos referimos nesta analise t€m “rosto definido”. Pertencem
a classe, ou a fragdo de classe “filhos de trabalhadores assalariados”, ou que
produzem a vida de forma por vezes precaria, por conta propria, no campo ¢
na cidade, em regides diversas e com particularidades social, cultural e
étnica (FRIGOTTO, 2012, p.02).

Essas particularidades, segundo entendemos, devem ser levadas em consideracdo e
acima de tudo respeitadas, ja que sdo jovens que precisam se defrontar com as incertezas
dispostas em questdes muito especificas, como o esfor¢o fisico da atividade agricola, as
expectativas em relacao a reprodugdo da agricultura familiar, o acesso a escola e ao mundo do

trabalho. Como afirma Weisheimer (2005 p. 26):

As diferengas nos processos de socializagdo de rapazes e mogas no meio
rural, e particularmente na agricultura familiar, constituem-se em fung@o das
expectativas dos pais em relacdo ao futuro dos filhos e das filhas, sendo
decisivas, por exemplo, na elaboragdo dos projetos profissionais dos jovens ¢
nos processos sucessorios nos interiores das familias agricultoras.

Pelo exposto, compreendermos que tornam-se notorias as diferencas de género no campo,
principalmente quando se trata de jovens mogas. Um exemplo disso estd nas relagdes de
trabalho, em que a mulher recebe visivelmente um saldrio menor que o homem, mesmo
realizando as mesmas atividades laborais. Ou ainda essas diferencas sao visualizadas no
tratamento que ¢ dado aos jovens homens/mulheres.

Vale ressaltar que para muitas comunidades rurais ser jovem estd associado aquele/a
que apenas estuda. Como no campo as relagdes de trabalho iniciam-se muito cedo, ¢ possivel

termos adolescentes de 15 a 18 anos considerados pela comunidade como adultos, também
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nos lembramos das adolescentes que engravidam muito cedo e deixam de ser tratadas como

jovens, tendo que assumir postura de adulto. De acordo com Weisheimer:

as possibilidades de inser¢do social dos jovens estdo condicionadas aos
recursos materiais e simbodlicos que lhes sdo disponibilizados ao longo do
seu processo de socializagdo. Esses recursos, que as novas geragdes herdam
das anteriores e sobre os quais promovem avaliagdes, constituem as
condigOes objetivas a partir das quais constroem suas trajetorias pessoais.
Esses aspectos encontram-se intimamente ligados ao movimento dialético de
producdo—reproducdo—transformagdo social. Para os jovens, em geral, isso
assume contornos criticos, como a liminariedade que marca sua condigdo
social, uma vez que hd uma ambivaléncia caracteristica do vir a ser
intrinseca a condi¢ao juvenil (WEISHEIMER, 2005 p. 26).

Refletindo a partir das ideias do autor, ndo queremos que o jovem do campo apenas
fixe suas raizes e historias no campo. Queremos sim, que os sujeitos do campo tenham
condi¢des materiais de permanecer no campo. Para assim, ¢ algo basilar que eles tenham o
direito de decidir se querem ou ndo viver do e no campo. Desta forma, precisamos fazer uma
discussao de carater transformador, pois percebemos que os jovens estdo afastados do projeto
de luta pela terra e ainda eles estdo, na sua maioria, desvinculados dos movimentos e
organizagdes. Por isso a importancia da educagdo trazer para o debate a concentragdo de
terras, evidenciando as lutas e desafios dos povos do campo, no enfrentamento constante
contra hegemonico. Precisamos entender a juventude do campo como um coletivo
pressionado, por toda uma conjuntura social, politica, cultural e econdmica, a sair do campo.
E posto dessa maneira, torna-se evidente que um dos maiores desafios dos jovens do campo
hoje ¢ o acesso a escola e ao trabalho. Por isso a Educacdo do campo precisar com clareza

demarcar posigao.

1.2 A EDUCACAO E OS DESAFIOS DAS JUVENTUDES DO CAMPO

A educagdo ¢ um processo que percorre dois caminhos indissociaveis. De um lado,
ela se faz por meio do incentivo a transmissdo do saber, um processo alimentado por
conteudos considerados socialmente relevantes, que chega ao educando de fora para dentro.

De outro, ¢ preciso extrair respostas ativas do aluno e instiga-lo a produzir o saber. Ela
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resulta, assim, da intera¢do dos sujeitos (aluno e professor) com os objetos do conhecimento,
numa relacdo reciproca, na busca de respostas ativas e da producdo do saber. Faro (1999)

argumenta que

Tem-se a impressdo de que a educagdo acontece naturalmente, quando na
verdade ela é pura criagdo humana que visa superar, pelo menos em parte, a
diferenga entre o que conhecemos ao nascer ¢ tudo aquilo que a humanidade
criou de saber desde que o homem existe na face da terra (p.21).

Sabemos que a educagdo acompanhou e acompanha todo o processo capitalista
servindo, muitas vezes, como difusora e formadora de individuos aptos a servir ao capital. Isto
principalmente na educagdo de adultos.

Na medida em que o Brasil passou pelo processo de industrializagdo iniciado na
década de 30, e o crescimento econdmico do pais dependeu muito mais da industrializacao
que do setor agricola, a Educagdo para os jovens assume a dimensdo de massa, tendo como
objetivo central adequar programas educativos ndo formais aos interesses das politicas de
industrializacao.

A partir desse cenario, consideramos que Freire traz contribui¢des significativas para
aqueles que trabalham diretamente com a educagdao dos jovens do campo, uma vez que em
seus estudos a sua preocupagdo central era ensinar os educandos a aprender a ler nas
desigualdades do capitalismo, buscando caminho e possibilidades de libertacdo dos
oprimidos, resgatando a cultura popular esmagada pela ideologia dominante. Sobre as

mascaras da ideologia e as suas consequéncias na educacao Freire expde,

O poder da ideologia me faz pensar nessas manhas orvalhadas de nevoeiro
que mal vemos o perfil dos ciprestes com sombras que parecem muito mais
manchas das sombras mesmas. Sabemos que ha algo metido na penumbra
ndo o divisamos bem. A propria “miopia” que nos acomete dificulta a
percepcdo mais clara, mais nitida da sombra. Mais séria ainda é a
possibilidade que temos de docilmente aceitar que o que vemos € ouvimos ¢
o que na verdade ¢, e ndo a verdade distorcida. A capacidade de penumbrar a
realidade, de nos “miopizar” de nos ensurdecer que tem a ideologia faz, por
exemplo, a muitos de nos, aceitar docilmente, o discurso fatalista neoliberal
que proclama ser o desemprego no mundo uma desgraga do fim de século.
Ou que os sonhos morreram ¢ que o valido hoje é o “pragmatismo”
pedagdgico, € o treino técnico - cientifico do educando e ndo sua formagao
de que ja ndo se fala. Formagdo que, incluindo a preparagdo técnico—
cientifica vai mais além dela (FREIRE, 1996, p.126).
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Freire entende a ideologia como uma espécie de lente, pela qual cada sujeito ver,
analisa e se posiciona, a qual tanto pode estruturar quanto imobilizar o pensamento de toda
uma sociedade. E esta constru¢do ideologica permeia todo processo histérico da educacao no
Brasil, conduzindo os programas e politicas publicas.

Assim, na medida em que eram necessarios trabalhadores que desempenhassem
apenas uma fungdo sem questionar ou dar opinides (modelo fordista), a escola reproduziu o
conhecimento através da memorizagdo e repeticdo. Ao passar do tempo, quando ndo mais
cabia profissionais que exerciam o trabalho repetitivo, sendo substituido pelo toyotismo. A
escola busca desenvolver as competéncias e habilidades, necessarias para inserir esses sujeitos
no mercado de trabalho.

Nesta linha de pensamento verificamos que na contemporaneidade as possiveis
mudangas no cenario estdo paradoxalmente divididas entre a efetivagdo de uma educagdo
voltada para o mundo do trabalho e a formacdo de jovens para atender a necessidade do
capital no mercado de trabalho. Dito isto, ¢ importante ressaltar que a ideologia pregada pela
sociedade capitalista em que vivemos ¢ baseada na teoria do capital humano, ¢ que a mesma

torna-se a grande norteadora das politicas educacionais, com o discurso de que,

uma maior escolarizag¢do contribui diretamente para a melhoria da qualidade
de vida dos individuos, em fun¢do de um aumento de renda que decorre,
diretamente, da sua melhor qualificagdo para o desempenho no mercado de
trabalho. Em outras palavras, o incremento da produtividade - decorrente do
aumento da capacitagado - levara o individuo a se beneficiar pelo aumento do
seu salario (SAUL, 2004, p. 210).

Percebemos que a teoria privilegia a escolarizacdo, esquecendo todo contexto
historico, social, economico e cultural do individuo, afinal de contas era preciso uma
ideologia forte para justificar o neoliberalismo e responsabilizar apenas o individuo pela sua
vitoria ou derrota. E dentro desse contexto que se encontram os nossos jovens e adultos, em
busca da escolarizagdo para reverter o quadro de insucesso que eles carregaram a vida toda,
“em virtude da falta de escolarizagio”.

Servir ao capital tem sido, sob esse aspecto, o grande erro da escola basica,
cujas fungdes tém sido subsumidas pela preocupacao de como levar os
alunos a um trabalho futuro. A situagdo seria diversa, é ldgico, se ela o
fizesse de uma forma critica, de tal sorte que os educandos fossem

instrumentalizados intelectualmente para a superagdo da atual organizagado
social que favorece o trabalho alienado (FARO, 1999 p. 24).
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Devemos entender que a escola ndo deve estar a servico do capital, mas a servigo do
cidaddo, como forma de banir a exploracdo do trabalhador. A educag¢do para a classe
trabalhadora tem que ser emancipatoria, libertadora e que faca sentido com a sua realidade de
vida. Todavia, o que ainda se observa dentro dos espacos escolares € um comportamento

inverso, conforme afirma Enguita:

Uma das caracteristicas importantes, se ndo a mais, que as escolas tém em
comum ¢ a obsessao pela manutencdo da ordem. Basta recordarmos a nossa
propria experiéncia como aluno ou professor, ou visitar uma sala de aula,
para evocar ou presenciar um rosario de ordens individuais e coletivas para
nao fazer ruidos, ndo falar, prestar atencdo, ndo movimentar-se de um lugar
para outro (1989 p. 163).

De acordo com Enguita (1989), a vida escolar consiste na submissao e vigilancia na e
para além da relagdao pedagogica que provavelmente serdo repetidas na vida profissional dos
educandos, como se a escola fosse um treinamento para a insercdo no mercado de trabalho,
produzindo assim sujeitos alienados e subordinados. Diante desse contexto nos perguntamos:
Qual o papel da educagdo de jovens e adultos? Como garantir, além do acesso, a permanéncia
e o éxito desses alunos? Como contribuir para a efetivagcdo dos direitos desses sujeitos? Sobre

isto Faro afirma que:

E preciso que se coloque no centro das discussdes a fungdo educativa global
da escola. Assim, se entendermos que a educagdo ¢ atualizacdo historico-
cultural dos individuos ¢ se estamos comprometidos com a superagdo do
estado geral de injustica social que, em lugar do bem viver, reserva para a
maioria o trabalho alienado, entdo ¢ preciso que a nossa escola concorra para
a formagdo de cidaddos atualizados, capazes de participar politicamente,
usufruindo daquilo que o homem historico produziu, mas ao mesmo tempo
dando a sua contribui¢do criadora e transformando a sociedade. S assim a
escola estara participando de forma efetiva como elemento da necessaria
“reforma intelectual e moral” (GAMSCI, 1978 apud FARO, 1999, p. 25).

A partir dessas determinacgdes, configura-se a ideia de que entre outros, um dos
objetivos do trabalho nas escolas € o de contribuir para a formacao da cidadania e de que essa
contribuicao se dard para melhor inser¢ao e apropriacdo do individuo no seu espago vivido,

assim ele participaria mais das questdes locais e desenvolveria sua cidadania.

23



E claro que a razdo de ser da escola ndo se esgota na satisfagio do consumo
cultural, posto que a simples presenga desse consumo ja implica outras
importantes fun¢des da escola, inclusive a economia. O que ndo se pode ¢é
derivar a sua importancia, exclusiva ou principalmente, do econémico, como
muitas vezes se pretende fazer (FARO, 1999 p. 23).

De acordo com as ideias de Faro, percebemos que o processo de ensino
aprendizagem requer reflexdo, questionamentos, pois o que realmente ¢ significativo no
processo de educacdo de jovens e adultos ¢ que o educador ndo ignore os fatores sociais que
podem ter mantidos aquele adulto na condicdo em que estd e, a partir dai, praticar uma
educacdo que dé ao aluno a oportunidade de alcangar a consciéncia critica de si mesmo do seu
mundo e de seu trabalho.

Dessa forma, reiteramos que a escola ndo deve esta a servi¢o do capital, mas pode e
deve contribuir na profissionalizagdo de seus educandos, com vista para mudangas no cenario
econdmico e politico do nosso pais garantido pela Constitui¢ao Federal. Fazer educagdo exige
acima de tudo compromisso e dedicagdo, por isso todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional devem estar cientes de que profissionais estamos formando e acima de tudo ter a

consciéncia que a escola tem uma funcdo primordial que ¢ a formagao de cidadaos.

1.3 JUVENTUDES E TRABALHO DO CAMPO

Entendemos que a histéria de toda a sociedade existente, até hoje, tem sido a historia
da luta de classes. Desta forma, a burguesia tenta dominar o lucro, através do expansionismo e
da concorréncia, assim a classe dominante detém os meios de produgdo e consequentemente
as relagdes sociais e de producao.

Podemos afirmar que na constru¢ao dessa sociedade capitalista desigual e combinada,
onde as necessidades de dominagdo do capital nunca sdo saciadas, existe uma tendéncia de
destruicdo das comunidades tradicionais. Partindo desse pressuposto, podemos dizer que
entender os interesses materiais e antagonicos entre os donos dos meios de producdo e os

donos da for¢a de trabalho, ainda ¢ o ponto chave para o entendimento da sociedade. Assim,

o trabalho ainda seria uma categoria analitica chave para o entendimento das
sociedades do nosso tempo, em vista das importantes transformagdes que
redefiniam o seu lugar tanto na estruturacdo dessas sociedades, quanto no
entendimento dos sujeitos sobre o mundo que lhes era dado viver
(GUIMARAES, 2005 p. 06).
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Na sociedade capitalista em que vivemos sdo notoérias as mudancas nas relacdes
sociais e de trabalho, as quais tendem a visar cada vez mais a producao e o lucro. Para Marx,
esse tipo de comportamento econdmico ¢ fruto de uma ideologia burguesa, tentando provar
que o modo capitalista ¢ o modo mais avancado de producdo, que faz da mercadoria o ponto
central das relacdes humanas.

Assim, o capitalismo no campo reproduz o processo de exploragdo e dominacao da
forca de trabalho camponesa, onde o sujeito ¢ transformado em mercadoria e o trabalho um

labor. Entendemos como trabalho, de acordo com Saviani,

Ora, o ato de agir sobre a natureza transformando-a em fungdo das
necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho.
Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem ¢ o trabalho. A esséncia
humana nao é, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural;
ndo ¢ algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia
humana ¢ produzida pelos proprios homens. O que o homem ¢, ¢ o pelo
trabalho. A esséncia do homem ¢é um feito humano. E um trabalho que se
desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um
processo historico (SAVIANI, 2007, p.154).

Para o autor, os seres humanos constroem a sua esséncia e a sua existéncia a partir das
relagdes resultante do trabalho, e isso os diferencia dos outros animais. Desta forma, Marx

afirma que:

Pode-se referir a consciéncia, a religido e tudo o que se quiser como
distingdo entre os homens e os animais; porém, esta distingdo s6 comega a
existir quando os homens iniciam a producao dos seus meios de vida, passo
em frente que € consequéncia da sua organizac¢do corporal. Ao produzirem
os seus meios de existéncia, os homens produzem indiretamente a sua
propria vida material (MARX, 1993, p. 11).

Para Marx, o trabalho apresenta um carater teleologico e ¢ o fundamento da
humanizagao da sociedade, assim os homens produzem os seus meios de existéncia e, ao
fazerem isso, se produzem enquanto seres humanos. Mas, na sociedade capitalista, o trabalho
se converteu em fonte de desumanizagdo por isso, torna-se necessario organizar a classe

trabalhadora para a tomada de poder.

\

O trabalhador fica mais pobre a medida que produz mais riqueza e sua
produgdo cresce em forga e extensdo. O trabalhador torna-se uma mercadoria
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ainda mais barata a medida que cria mais bens. A desvaloriza¢do do mundo
humano aumenta na razdo direta do aumento de valor do mundo dos objetos.
O trabalho ndo cria apenas objetos; ele também se produz a si mesmo e ao
trabalhador como uma mercadoria, e, deveras, na mesma propor¢ao em que
produz bens (MARX, 1993, p. 159).

Assim, o trabalho que produz a vida humana por isso, torna-se uma categoria
fundamental do ser social. A forma como se organiza o trabalho realiza ou gera as
necessidades. Desta forma, a forca que a mercadoria tem sobre os individuos, fetichismo da
vida a algo inanimado, e isto ¢ o resultado do trabalho alienado, como se a razao de viver do

ser humano fosse o consumo de mercadorias.

o sentido do “dever cumprido” -, passa a ser substituida pela “estética do
consumo”, que gratifica a intensidade e a diversidade das experiéncias, as
ocupacionais dentre elas. O trabalho (subjetivamente) atraente passa a ser
aquele capaz de produzir ndo a mera satisfacdo (ética) pelo dever cumprido,
mas a almejada gratificagdo (estética) pelo desempenho de atividades
interessantes e refinadas (GUIMARAES, 2005, p. 08).

Para a autora, a busca pelo trabalho perpassa pela 6tica do desejo, da gratificagao
estética, onde o trabalho transformasse em mercadoria fetichizada. O fetichismo ¢ oriundo das
relagdes sociais de producdo das mercadorias, para acabar com a logica do fetichismo
precisamos romper com o modelo capitalista de sociedade e as relagdes de trabalho

assalariado. Isso seria a emancipagao humana, ou seja, outra forma de sociedade.

1.4 TERRA E TRABALHO NO BRASIL

Terras improdutivas, paradas inativas, nas maos, nas maos de um so6 dono.

A miséria é tao viva, a realidade avisa e denuncia esse abandono.

Milhdes e milhdes de terras, milhdes a espera de uma, de uma reforma
agraria.

A vida parece guerra, a miséria ndo se encerra com essa cultura tdo
reacionaria.

V¢ se reforma, ndo, ndo se deforma. T4 na hora de mudar!

V& se transforma, coragio acorda e pede reforma agraria.*

A tematica da terra nos remete a uma retomada histérica da constituicdo do povo

brasileiro e da realidade agraeia no Brasil. Fazendo uma retrospectiva histérica, observamos

* Cf. Extraido da musica Reforma Agraria da banda Sangue Derramado.
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que abrir a discussdo sobre as multiplas dimensdes que envolvem as anélises sobre o campo
significa mergulhar no debate politico, ideoldgico e teodrico.

O campo brasileiro apresenta-se muito heterogéneo, determinado por dados contidos
na Geografia do espago e pelo processo historico-cultural de produgdo agricola, o qual
remonta desde a chegada dos Portugueses ao Brasil, com o processo de exploracdo e
distribuicdo das terras através do regime de sesmarias. A segunda forma de distribuicdo das
terras brasileiras encontra-se marcada pelas Capitanias Hereditarias’, onde o rei de Portugal
“doava” grandes lotes de terras, aos nobres que vinham para o Brasil em busca de fortunas.

Em 1850, sem qualquer regulamentacio, foi criada a Lei de Terras®, com o intuito de
garantir que sO possuiria a propriedade rural quem a pudesse comprar. Esse fato tira dos
indios o direito a posse das terras, pois foi imposto que a propriedade da terra aconteceria
mediante a compra, heranca ou autorizagdo do imperador. Para Alentejano (2012), a Lei de
Terras resultou na reafirmacao do sistema latifundiario no Brasil.

Somente a partir de 1946, com a elaboragdo da Constituicdo Federal, que se
ampliaram as discussoes diretamente ligadas ao setor rural, com a criagdo da desapropriagao,
que mais tarde serviu como base para o estabelecimento da Reforma Agraria.

A busca por direito agrario remonta desde o inicio da humanidade, mas s6 a partir de
1963, com a deliberagdo do Estatuto dos Trabalhadores Rurais, comeca a ter forga. A
legislagdo trabalhista criou bases para a organizagdo dos trabalhadores através dos sindicatos,
permitindo a esses sujeitos a estruturacdo de um movimento, em prol da conscientizagcdo da
defesa de seus direitos, os quais lhes foram renegados durante tanto tempo. O que deu forga as
lutas sindicais, além da organizagdo das camadas populares, foi a unificagdo dos movimentos
no meio rural. Podemos citar o surgimento da primeira Federacdo de Trabalhadores Rurais em
Pernambuco (FETAPE), e em 1963 a criagdo da Confederacao Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG).

Diante dos dilemas relacionados a propriedade rural e a produgdo agricola do pais, a
exploracdo e os desequilibrios nas relagdes de trabalho refletem a face de um Brasil atrasado e
desigual. Uma grande quantidade de familias trabalha em propriedades alheias com

miseraveis condi¢gdes de sobrevivéncia. Para Hannah Arendt,

* No periodo colonial, a costa brasileira foi dividida em quinze grandes faixas de terra, com largura que variava
entre 200 e 650 quilometros, estendendo-se do litoral até a linha do Tratado de Tordesilhas.

% Esta lei foi criada para beneficiar os grandes fazendeiros, que tinham o poder econdmico nas mios e por isso
influenciavam as decisdes no sistema politico.
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O labor humano mais necessario e elementar — o cultivo da terra- parece
perfeito exemplo de labor que, por assim dizer, se transforma em trabalho,
no decorrer do processo. Isto assim parece porque o amanho do solo apesar
de sua intima ligagdo com o ciclo biologico e sua completa dependéncia do
solo mais amplo da natureza, deixa atras de si algum produto que sobrevive
a propria atividade e constitui adigdo duravel ao artificio humano: a mesma
tarefa executada ano apds ano terminard por transformar o solo initil em
terra cultivada (ARENDT, 2000, p. 151).

Assim compreendemos, de acordo com Arendt (2000), que a condicdo humana diz
respeito as formas de vida que o homem impde a si mesmo para sobreviver. Dessa forma,
“laborar significa ser escravizado pela necessidade, escravidao esta inerente as condi¢des
humanas” (ARENDT, 2000, p . 94). Além disso, cabe recorrer ao sentido de terra que
defendemos nessa pesquisa, tendo em vista que entender este significado ¢ entender o que

representa as relacdes e as condi¢cdes humanas nela estabelecidas.

E que terra ¢ mais do que terra. Esse simbolo, que se liga visceralmente &
vida é propriamente o lugar histérico dessa luta, sucessoras das mais
primitivas lutas dos indios, dos negros ¢ dos camponeses que, na sofrida
busca do proprio chdo, foram descobrindo as outras dimensdes do seu
combate. Terra é dignidade, é participagdo, ¢ cidadania, ¢ democracia. Terra
¢ festa do povo novo que, por meio da mudanga, conquistou a liberdade, a
fraternidade ¢ a alegria de viver! (BALDUINO, 2009, p.24-25)

Para Balduino, a terra ¢ o simbolo de independéncia, de libertacdo que retira desses
sujeitos a opressdo permitindo o surgimento de uma nova vida em comunhdo e unido.
Recorremos ao pensamento de que o Brasil ¢ um pais com grande extensao territorial, porém
essas terras, ao longo do processo historico, ficaram concentradas nas maos de poucos,
enquanto uma consideravel parcela da populagdo vive a espera de uma mudanga no setor
agrario. Nesse contexto, fazendo uma retrospectiva historica, observamos, de acordo com
Oliveira (2004), que ‘“abrir a discussdo sobre as multiplas dimensdes que envolvem as

andlises sobre o campo significa mergulhar no debate politico, ideoldgico e tedrico” (p. 29).

Sendo assim, observamos que de meados do século XIX a meados do século XX,

Um lento processo de substitui¢do do trabalho escravo por formas diversas
de trabalho livre, com a gradual expansdo do assalariamento. Nesse cenario,
emergem lutas crescentes dos trabalhadores rurais pela regulamentagdo das
relagdes de trabalho, o que somente foi concretizado com a criagdo do
Estatuto do Trabalhador Rural em 1963 (ALENTEJANO, 2003, p. 758).
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O autor retrata que neste periodo, posterior a 1961-1964, ha uma caracteristica de
mobilizagdo das classes populares que contestavam o individualismo, o consumismo
exacerbado, a competi¢ao e a disparidade econOmica, visualizada, principalmente, com a
aceleracdo do processo industrial. Além do crescimento da luta contra a repressao sofrida
pelos movimentos do campo que reivindicavam, dentre outras coisas, os direitos trabalhistas
que so6 a partir de 1963, com a deliberacdo do Estatuto dos Trabalhadores Rurais, comegam a
ter forga. Apesar de os camponeses passarem a ter os mesmos direitos trabalhistas oferecidos
para os trabalhadores urbanos, essa deliberacdo causou a expulsdo de muitos colonos das
fazendas, pois os latifundiarios preferiam contratar boias-frias a terem despesas com encargos

trabalhistas. Mendonga e Fontes (1994) ressaltam que:

os Trabalhadores Rurais ndo contavam com legislacdo trabalhista, sendo
proibida desde 1946 a formacdo de sindicatos rurais. As ligas camponesas,
abrangendo vastas parcela da regido Nordeste, e organizagdes de
trabalhadores rurais de outras regides, buscavam resgatar seus direitos civis e
legais, assumindo carater sindical. Crescia o0 movimento dos “Sem Terra”,
exigindo desde a aboli¢do de formas de trabalho tradicionais no Campo, até
melhorias salariais e infra-estruturais- escolas, esgotos, estradas, habitacao.
(MENDONCA & FONTES, 1994, p. 19).

Nesse campo, a legislacdo trabalhista criou bases para a organizagdo dos trabalhadores
através dos sindicatos, permitindo a esses sujeitos a estruturagdo de um movimento, em prol
da conscientizacdo da defesa de seus direitos, os quais lhes foram renegados durante tanto
tempo. O que deu forca as lutas sindicais, além da organizacdo das camadas populares, foi a
unificagdo dos movimentos no meio rural. Podemos citar o surgimento da primeira Federagao
de Trabalhadores Rurais em Pernambuco (FETAPE), e em 1963 a criagao da Confederagao
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG). Posteriormente, nos anos da ditadura
militar, criou-se o Estatuto da Terra Lei n. 4.504, a qual foi considerada a certiddo de batismo
do direito agrério, pois legitimava a luta pela posse da terra. Citada no Art. 2°: “E assegurada
a todos a oportunidade de acesso a propriedade da terra, condicionada pela sua fungao social,
na forma prevista nesta Lei” (Estatuto da Terra, lei N. 4.504).

Porém devemos questionar quem s@o os “todos” a que se referem, cuja Lei legitima a
posse da terra, pois observamos que a lei ndo saiu do papel, haja vista que uma inestimavel
parcela da populagdo ainda nao possuem terras. Sabemos que a maioria das terras brasileiras,

que esta nas maos de particulares, sao produtivas. Sobre essa questao Balduino aponta que:
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O que acontece atualmente ¢ a prioridade econdmica e politica, dada ao
agronegocio, sem duvida portador de divisas, modernizador, aglutinador de
uma elite rica, porém, ao mesmo tempo, concentrador de renda e de terra e
gerador de pobreza na populagdo do campo. Agride a natureza pela
devastacdo do meio ambiente, em vista da rendosa monocultura. Debilita a
nacdo, submetendo-a a voracidade dos interesses do mercado internacional.
(BALDUINO, 2003, p. 16).

Com base no autor, atualmente o Brasil, como primordialmente latifundidrio, alimenta o
fortalecimento dos grandes proprietarios, os quais vém detendo terras proximas as estradas
para a valorizagdo imobiliaria ou para a producao de uma monocultura (soja, café, trigo etc.).
Estes voltados para a exportagao.

Diante desse cenario de muita terra e poucos donos, as resisténcias quase sempre
sofridas tém um carater social, uma vez que esses fatores geraram muitas revoltas, que se
fortaleceram, transformando-se em movimentos sociais voltados para a busca de solucdes dos
problemas relacionados a propriedade da terra.

Inicialmente, os movimentos foram de cunho messianico, seguido pelo cangaco e, logo
depois, pelas Ligas Camponesas’, sindicatos e associa¢des rurais. Ndo podemos deixar de
destacara que o campo também sofreu forte influéncia da Juventude Operaria Catolica -JOC
que, infiltrou jovens no campo para incentivar as pessoas a lutarem pela terra, contrariando
interesses do Estado e da propria ala conservadora da igreja.

Nos anos 2000, destacamos o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
como o movimento em prol da Reforma Agraria. A legitimacdo desses movimentos sociais,
especialmente, o MST, se d4 por conta da justa reivindicagdo pela Reforma Agréria, a qual se
constitui hoje como a melhor possibilidade de distribuicdo equitativa de terras no Brasil. A
realizagdo da Reforma Agréria significa dentre outros fatores, manter o homem do campo no
campo, permitindo o seu desenvolvimento e a possibilidade de sobrevivéncia e sustento de
muitas familias através da agricultura familiar, um dos meios de insercao.

Nesse contexto, levando em consideracdo todo o processo de lutas, resisténcias e
conquistas adquiridas, podemos afirmar que, a precarizacao das relagdes de trabalho ¢

evidenciada de forma latente em diversas realidades,

A partir da segunda metade do século XX, verificou-se a expansdo do
assalariamento no campo como decorréncia dos processos de Modernizagéo

Foram importantes representantes dos interesses dos trabalhadores rurais, unindo grande parte deles e
apresentando propostas para o futuro do pais. Suas ideias reformistas, contudo, eram associadas ao temor
socialista que os paises opositores tinham na época.” Julido foi o lider das Ligas Camponesas no Nordeste.
Extraido do site: http://www.infoescola.com/historia/ligas-camponesas/. Acesso em 12 de janeiro de 2016.
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da agricultura, com destaque para o crescimento dos assalariados
temporarios (chamados de volantes ou boias- frias, dependendo da regido do
pais) (ALENTEJANO, 2003, p. 761).

Precisamos entender o momento atual do capitalismo e seus reflexos na agricultura e
consequentemente nas relagdes de trabalho no campo. Os processos de aceleracdo da
economia com vistas a obter cada vez mais lucros em curtos espacos de tempo conduzem a
uma légica de mercantilizagdo da natureza e dos bens naturais. Essa ¢ mais uma tentativa das
elites em controlar a classe trabalhadora, em que a relacdo de explora¢do assume o carater de
relagdo contratual. Assim, a luta contra a exploragdo capitalista ¢ acima de tudo uma luta
politica. Por isso, pesquisar as relagdes de trabalho no campo diante das transformagdes que
vem passando a agricultura torna-se de grande relevancia, ja que, segundo afirma Alentejano

(2003, p.757):

por diferentes formas e mecanismos, todos eles estarem submetidos ao
controle e a exploracdo do capital, estando sujeitos a expropriacdo pelo
avanco da concentragdo fundidria resultante da expansdo da dominagdo
capitalista, o que nos permite dizer que sdo parte da classe trabalhadora, em
confronto aberto ou latente com as classes dominantes do campo.

Na perspectiva apresentado pelo autor, encontram-se nossos jovens em busca de uma
profissionalizacdo para se inserir no mundo do trabalho, o qual representa um fendomeno
latente no que se refere a problematica das relagdes trabalhistas, e, consequentemente, da

expansao do comércio informal.

Inimeras relagdes de trabalho sdo produzidas no espago geografico de
maneira irregular, sem que se atente para as garantias da legislacdo
trabalhista, ocasionando situagGes extremas de subordina¢do, relacionadas,
muitas vezes ao proprio trabalho escravo (ALENTEJANO, 2003, p. 759).

Como muitos trabalhadores rurais no Brasil ndo possuem a posse de terra ficam,
muitas vezes, em busca de trabalho nas grandes fazendas de monocultura submetendo-se ao
trabalho pesado sem nenhuma garantia trabalhista. “Da diversidade de relagdes de trabalho no

campo resulta uma diversidade ainda maior de trabalhadores do campo ha uma diversidade de formas

de apropriagdo da terra e de relagdes com a natureza” (ALENTEJANO, 2003, p. 757).
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Diante mao, ¢ possivel destacar algumas relagdes de trabalho visualizadas no
municipio de estudo, como por exemplo, os boias-frias. Eles, também chamados de pedes em
algumas fazendas, sdo trabalhadores diaristas, temporarios € sem qualquer vinculo trabalhista
com os proprietarios de terra, nem registro em carteira de trabalho. Em geral, recebem por dia
segundo a sua produtividade e s6 tém acesso ao trabalho apenas nos periodos de plantio e
colheita. E uma mao-de-obra que atende, principalmente, as lavouras de cacau. Em alguns
casos, para dividir as despesas do plantio ou da criacao de gado, os proprietarios contam com
o trabalho dos arrendatarios, lavradores que alugam a terra, encarregando-se do trabalho
agricola até a colheita. O pagamento pelo aluguel por vezes ¢ realizado com a divisdo da
propria producdo, através da parceria, quando a mercadoria entregue corresponde a metade da
producao. Este trabalhador ¢ chamado de meeiro.

Devido as intimeras dificuldades encontradas pelos jovens do campo em busca de
trabalho, muitos sdo obrigados a migrarem para os grandes centros urbanos em busca de
oportunidades. Mas, muitas vezes, quando chegam aos grandes centros sdo surpreendidos
com dificuldades semelhantes ou pior, submetendo-os a informalidade. Assim, o comércio
informal, tipicamente urbano, constitui-se como um mercado paralelo, que abriga vendedores
ambulantes, servidores domésticos, dentre outros. Portanto, a reflexdo em torno da
precarizagdo do trabalho formal e do fortalecimento do setor informal, requer compreender
fatores macro, que determinam a submissdo entre patrdo e empregado, que favorecem a
criacdo de estabelecimentos ndo legalizados, dentre outras peripécias buscadas como
alternativas de sobrevivéncia, a nivel global.

Compreendemos que o Brasil precisa passar por varias reformas. Haja vista, que os
burocratas e os politicos sao mais valorizados que os trabalhadores, sendo que os primeiros
ndo geram riquezas nem desenvolvimento para o pais. Nesse sentido, o Brasil s6 conseguira
avangar no setor econdmico e social, no momento em que a Constituicao for alterada,
retirando os privilégios das elites e garantindo a sociedade o direito sobre o Estado. Assim,
em vez dos politicos brasileiros procurarem superar os problemas sociais através de medidas
que venham a erradicar as injusti¢as sociais, 0 governo apenas oferece programas paliativos e
muitas vezes de cunho assistencialista que servem para criar uma dependéncia da populagao
em relacdo ao estado, favorecendo os politicos na hora da eleicdo a mascarar a realidade
econdmica brasileira.

Nessa perspectiva, a sociedade brasileira precisa “mudar de mentalidade”, no sentido

de que cada individuo tem um papel preponderante no crescimento e desenvolvimento do
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pais, e por isso o estado deve criar politicas voltadas para o incentivo do desenvolvimento

individual de cada um, disponibilizando oportunidades e igualdade de concorréncia.
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CAPITULO 2 — A EDUCACAO PROFISSIONAL COMO POLITICA PUBLICA DE
PERMANENCIA DOS JOVENS NO CAMPO

Este capitulo tem como objetivo principal apresentar ao leitor um breve histérico da
educacdo profissional no Brasil, ndo com o intuito de fazer uma andlise da histéria, mas de
destacar elementos fundamentais para compreensdo da Educagdo Profissional na atualidade,
em especial ao Pronatec, objeto da pesquisa. Também apresentaremos o conceito de Educagao
do Campo, fazendo uma correlagdo com o projeto de educagdo profissional defendida pelos

os sujeitos do campo como politica de permanéncia dos jovens no campo.

2.1 BREVE HISTORICOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Buscaremos, dentro da contextualizacdo historica, apontar os interesses politicos e
econdmicos que acompanham os processos educacionais. “Comecemos pela compreensao da
educagdo profissional como um campo em disputa entre projetos hegemdnicos voltados ao
capital e projetos outros de educacdo do trabalhador como resisténcia (reagdo e criagdo) ao
modo de producdo de vida existente.” (PEREIRA, 2012, p. 286). Diante disso, questionamo-
nos sobre qual projeto de educagdo foi/estd sendo construido para a classe trabalhadora
brasileira assim, apresentamos uma reflexdo sobre o acesso € permanéncia dos jovens do
campo na educagao profissional.

Nesse contexto Manfredi (2002) destaca que, existem dois grandes desafios que se
apresentam para uma analise histérica da educag@o profissional para o trabalho no Brasil.
Primeiramente, o fato dos estudos sobre educagdo, no Brasil, privilegiar aspectos escolares
principalmente o ensino médio e o ensino superior. Outro fator, destacado pela autora, trata-se
da educacgdo voltada para atender as elites burguesas em detrimento de uma educagio pensada
para atender a classe trabalhadora.

Nesse sentido, Manfredi (2002) afirma que a educagdo e o trabalho para os povos
nativos se fundiam com as praticas cotidianas, como: a caca, a pesca, o plantio ¢ a colheita.
Para a autora, antes da chegada dos Portugueses no Brasil, os povos indigenas vinculavam as
praticas educativas e de trabalho as suas atividades do cotidiano. Assim, “Trata-se, portanto,
de um processo de Educacdo Profissional que integrava (e ainda integra) “saberes” e “fazeres”

mediante o exercicio das multiplas atividades da vida em comunidade” (MANFREDI, 2002,
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p. 67). A autora destaca que os povos indigenas foram os primeiros educadores nas areas de
artes e oficios. Conhecimentos, praticas e saberes que fazem parte da cultura brasileira,
ensinamentos tradicionais que foram passados por geragdes.

Sobre a educagdo e o trabalho no Brasil colonia, Manfredi (2002) ressalta que os dois
primeiros séculos de colonizagio portuguesa foram marcados pelo trabalho escravo dos indios
nativos, dos negros trazidos do continente africano e por alguns poucos trabalhadores livres
que desempenhavam os trabalhos de maior qualificagdo técnica nas lavouras e engenhos de
producdao de cana de agucar. “Nos engenhos, também prevaleciam as praticas educativas
informais de qualificagdo no e para o trabalho. “ (MANFREDI, 2002, P. 67). Essas praticas,
de acordo com a autora, ocorriam em ambientes insalubres, sem higienizacdo e no regime de
escravidao.

Ainda segundo os estudos apresentados por Manfredi (2002), o processo de
intensificacdo da agroindustria agucareira e a extracao de minérios em Minas Gerais fez com
que surgissem nucleos urbanos, resultando em um mercado consumidor e consequentemente
no aumento das atividades comerciais e de servigos, gerando a necessidade do trabalho
especializado. “Assim, os colégios e as residéncias dos jesuitas sediados em alguns dos
principais centros urbanos, foram os primeiros nucleos de formacdo profissional, ou seja,
“escolas-oficinas” de formacdo de artesdos e demais oficios durante o periodo colonial” (
MANFREDI, 2002, p. 68).

Nesse contexto, a autora aponta que os jesuitas desempenharam um papel significante
na catequizacao e educagdo dos indios além de terem sido os primeiros fundadores de escolas
no Brasil, no intuito de atender aos interesses da elite dominante da época. Para Manfredi
(2002), as corporagdes de oficios s6 foram extintas através da Constituicao de 1824. Lembra
ainda, que a escravidao no Brasil permaneceu por mais de trés séculos, provocando uma
representacao negativa do trabalho, dividindo a sociedade entre trabalho intelectual e trabalho
manual, desqualificando, até os dias atuais, todo e qualquer trabalho que exija esforgo fisico.
E preciso considerar que o processo escravocrata vivenciado no Brasil colonia resultou na
constru¢do de uma mentalidade retrograda e elitista sobre o desenvolvimento do trabalho e da
educagdo, gerando marcas profundas na sociedade.

Sobre o ensino profissional no Brasil império, Manfredi (2002) ressalta que houve
grandes transformagdes econdmicas e politicas que geraram a formagao do Estado Nacional e
a constru¢ao do aparelho educacional escolar. Em seus estudos afirma que ‘“as primeiras

institui¢des publicas a serem fundadas foram as de ensino superior destinada a formar as
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pessoas para exercerem fungdes qualificadas no exército e na administracdo do estado”
(MANFREDI, 2002, p. 74). Desta forma, a autora conclui que o sistema educacional no
Brasil iniciou pelo topo, tornando os niveis de ensino primario e secunddrio apenas como

mediadores para alcangar as universidades.

Paralelamente a constru¢ao do sistema escolar publico, o Estado procurava
desenvolver um tipo de ensino apartado do secundario e do superior, com o
objetivo especifico de promover a formagao da for¢a de trabalho diretamente
ligada a producdo; os artifices para as oficinas, fabricas e arsenais.
(MANFREDI, 2002, p. 75).

Assim, de acordo com Manfredi (2002), a educacdo profissional, voltada para os
oficios manufatureiros, era ministrada nas academias militares, em entidades filantropicas e
nos liceus® de artes e oficios. Na mesma linha de pensamento, Moura (2005) expde que a
educagdo nasce, nesse periodo, como forma de fortalecimento do modelo econdmico do pais,
e que o surgimento da Educacdo Profissional tem inicio no século XIX. Nesse periodo, as
atividades economicas exigiam uma qualifica¢do do trabalhador assim, ¢ criada por D. Joao
VI o Colégio das Fabricas no intuito de qualificar a classe trabalhadora para o trabalho
industrial. Também nesse periodo foram criadas as casas de amparo as criancas orfas e
abandonadas, que tinha como base o ensino industrial.

O autor destaca ainda, que a Educacdo Profissional nasce com objetivos
“assistencialistas, para que seus destinatarios se afastassem de a¢des na contraordem dos bons
costumes.” (MOURA 2005 p. 202). Além desses aspectos, o autor destacou o carater elitista e
de reproducao da estrutura social vigente. Completando este pensamento Pereira (2012,
p.286) afirma que “estava presente o idedrio dos oOrfaos e desvalidos a serem redimidos e
salvos pelo saber trabalhar para o capital”. Portanto, torna-se evidente a tentativa das elites em
controlar a classe trabalhadora bem como, de estabelecer a ordem nas cidades.

Dando seguimento aos nossos pressupostos historicos, A educagdo profissional
durante a primeira republica, foi marcada, a partir das ideias de Manfredi (2002), por
significativas transformagdes socioecondmicas, no que tange ao fim do regime escravocrata, o
projeto de migracdo e a expansdo da economia cafeeira. Segundo a autora, os lucros gerados

pela produgdo do café, intensificou o processo de urbaniza¢ao e modernizacao do pais. Esse

¥ “Os liceus de artes e oficios nasceram da iniciativa de entidades da sociedade civil, cujos recursos vinham das
quotas de sdcios ¢ benfeitores eram membros da burocracia do Estado, nobres, fazendeiros e comerciantes.”
(MANFREDI, 2002, p. 68).
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processo configurou outro formato para a educacdo e educacdo profissional. “Durante o
periodo republicano os liceus foram mantidos e em alguns estados, ampliados, servindo de
base para a constru¢do de uma rede nacional de escolas profissionais” (MANFREDI, 2002, p.
78).

A autora destaca que, nesse periodo, a concep¢do de educagdo profissional que
prevalecia era o atendimento e qualificagdo para a formacdo da classe trabalhadora
assalariada. Para Moura (2005), essas medidas representaram uma mudanga de paradigmas na
Educagao Profissional, visto que ampliaram o seu horizonte de atuagdo para atender a
interesses emergentes da agricultura e da industria. Nesse contexto, associava educagdo e
trabalho, na perspectiva de atender as industrias e, assim, a Educagdo Profissional era
reconhecida como fundamental para o contexto industrial vigente.

O que de fato torna-se importante destacar desse momento histérico, a partir das ideias
de Manfredi (2002) foram os projetos de educagdo profissional proposto pelo movimento dos

trabalhadores no inicio do século XX.

No inicio do século, mais especificadamente entre 1902 e 1920,
predominaram o movimento operario-sindical brasileiro as propostas as
propostas educativas dos grupos anarcosindicalistas. No ideario dos
anarquistas, a educagdo sempre teve papel de destaque, pois era considerada
um veiculo de conscientizagdo, de formacgdo de “novas” mentalidades e
ideais revolucionarios (MANFREDI, 2002, p. 91).

Segundo a autora, embora nao conseguisse atingir toda a populacdo, o movimento
contribuiu de certa forma, para mudar a estrutura curricular dos cursos. Além de, fortalecer a
classe trabalhadora, empoderando os sujeitos para constru¢do de uma nova realidade.

Em relagdo a educagdo profissional no Estado Novo, Manfredi (2002) destaca que,
nesse periodo da historia, foi legitimada a separacao entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual, afirmando que a proposta era de construcdo de “uma arquitetura educacional que
resultava a sintonia entre a divisdo social do trabalho e a estrutura escolar, isto €, um ensino
secundario destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do ensino médio,
destinados as classes menos favorecidas.” (MANFREDI, 2002, p. 95). Assim, por se tratar de
um periodo ditatorial as relagdes entre sociedade civil e Estado eram marcadas pela
tolerancia. Cabe destacar também, segundo Manfredi (2002) que as iniciativas educacionais
dos movimentos sindicais ¢ da sociedade civil ndo eram bem vistas pelo Estado que,

apresentava uma politica educacional autoritaria.
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Sobre a educacgdo profissional entre 1945 a 1990, periodo de redemocratizagdo,
Manfredi (2002, p.103) afirma que, “Mesmo apds a promulgacdo da lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, em fins de 1961, a dualidade estrutural ainda persistiria, embora se
estivesse garantido maior flexibilidade na passagem entre o ensino profissionalizante e o
secundario”. Esse periodo, de acordo com a autora, foi marcado pela tentativa de
profissionalizagdo universal e compulsdria, pois o pais objetivava participar da economia
internacional, visando formar mao de obra para atender ao mercado de trabalho. Os anos 90,
de acordo com Manfredi (2002), foram marcados pela reforma do ensino médio profissional,
j& que houve uma nova configura¢do da educagdo profissional no Brasil, a partir da nova lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (Lei 9.394/96) e do Decreto Federal de 2.208/97.

A autora explica ainda que “a reforma do ensino médio e profissional implantada nas
duas ultimas décadas, gestdes do governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, feito de
um processo histérico de disputas politico-metodologicas empreendidas no ambito da
sociedade trabalhadora” (MANFREDI, 2002, p. 114). Ou seja, existiram varios debates e
enfrentamentos nesse periodo, vinculados a diferentes grupos da sociedade civil, que
defendiam projetos distintos com concepgdes e principios para atender a um determinado tipo
de interesse.

Manfredi (2002) aponta que, no ambito do Estado existiam duas perspectivas de
projetos: a do ministério do Trabalho e a do Ministério da Educacgdo, que ndo dialogavam
entre si. Também existiam os projetos da sociedade civil e do empresariado. Dessa maneira,
sobre o projeto oficial de reforma do ensino médio e técnico, podemos afirmar que teve como
principal objetivo “A melhoria da oferta educacional e a sua adequacdo as novas demandas
econdmicas e sociais da sociedade globalizada, portada de novos padrdes de produtividade e
competitividade” (MANFREDI, 2002, p. 116). A autora aponta para os interesses do capital
na formagdo da classe trabalhadora em mao de obra barata para atender as demandas
imediatistas do mercado de trabalho. Como avango, para a educacdo profissional, podemos
destacar a sua articulagdo com o ensino regular, tendo a formacdo técnica como parte do
processo educativo e de formagao humana.

Ja os anos 2000 foram marcados pelas tentativas do governo de integralizagao do
ensino médio com o ensino técnico. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) apresentam um debate
sobre as politicas de educagdo profissional criadas no governo do presidente Luis Inacio Lula
da Silva. Os autores apontam que a populacdo brasileira criou grandes expectativas de

mudangas no governo do presidente Lula. No entanto, essas tdo sonhadas mudangas nado
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ocorreram, ¢ a educag¢do profissional, nesse periodo, foi marcada por controvérsias,
contradigdes e omissdes.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) destacam que o Ministério da Educagao, no inicio
do governo Lula, anunciou mudancas profundas que estavam atreladas a constru¢do de uma
politica publica no intuito de fortalecer a educagdo profissional de forma que, pudesse alterar
0 seu conceito, concepgdes, principios e praticas. No entanto, nada disso aconteceu, sendo o
governo Lula marcado por, “programas focais e contingentes, a exemplo dos seguintes:
Escola de Fabrica, Integragao da Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de
Educagdao de Jovens e Adultos (PROEJA) e¢ da Inclusdo de Jovens (PROJOVEM)”
(FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p. 199).

Sobre o Proeja, podemos destacar os estudos de Dourado (2015) que, em sua
dissertacao de Mestrado apresenta uma analise das concepgdes e praticas do Proeja-campo
ofertado pela Fetraf-Ba. Também cabe destacar os estudos de Brito (2011) que, desenvolveu
uma pesquisa sobre as percep¢des docentes sobre os cursos do Proeja desenvolvido no
Ifbaiano, Santa Inés-Ba.

Ainda sobre este periodo da historia, cabe destacar a implementacdo do Decreto n°
5.154/04, que representou para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) uma ruptura da antiga visao
do ensino profissional precdrio e voltado exclusivamente para objetivos imediatistas de
formag¢do de mao de obra para atender as demandas do mundo de trabalho. O Decreto
apresenta muitas fragilidades no que diz respeito a educacgao profissional aligeirada e de suas
concepgoes de formagao.

Dando continuidade aos programas e projetos do governo Lula, o primeiro mandato da
presidente Dilma Rousseff (2011-2014) foi marcado pelo incentivo da formagao técnica em
seu formato aligeirado e materializado no Pronatec, objeto de nossa pesquisa que sera
discutido e analisado no item 2.4 deste capitulo.

Agora, abriremos uma discussdo sobre a Educagdo do Campo para situar o leitor no

contexto da oferta da educacgdo profissional para os sujeitos do campo.

2.2 A EDUCACAO DO CAMPO

Torna-se notorio, dentro de uma estrutura de poder hegemonica, que a concentragdo de
terras ¢ a maior contradi¢gdo do campo brasileiro, pois 0 mesmo, sempre foi explorado e
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dominado pelos latifundiarios e hoje fortemente pelo agronegdcio. Conforme ja asseveramos
anteriormente, compreendemos a Terra para além do capital, ou seja, como produtora de vidas
que deve cumprir a sua funcao social garantida na Constituicdo Federal. Por isso, a classe
trabalhadora do campo intensificam suas lutas contra a este modelo de sociedade e na
resisténcia vai exigindo do estado o direito a igualdade de condi¢des. Para tanto, lembramos
que ndo basta distribuir terras. Em meio a uma sociedade capitalista, torna-se necessario uma
politica de priorizagdo da agricultura familiar, cursos de capacitagdo para os agricultores,
repensar as politicas publicas, a apropriagdo de novas tecnologias para promover o
desenvolvimento rural.

A partir da luta pela Terra, soma-se, ainda, a busca por educa¢do de qualidade,
emancipatdria, com autonomia € compromisso politico e que venha, acima de tudo, contrapor
ao pensamento hegemdnico. Entende-se que o modo proprio de vida social e de utilizacao do
espaco do campo ¢ fundamental para diversidade e constru¢do da identidade da populacao
rural. Desta forma, o debate e luta pelo acesso a terra deve vim acompanhado da busca por

outros direitos.

As lutas pela construcdo da educagdo do campo carregam as marcas
historicas dos sujeitos coletivos. Reconhecer essa diversidade enriquece o
projeto de Educagdo do Campo. A defesa da Educacao do Campo se justifica
como uma agdo afirmativa para corregdo da historia de desigualdades
sofridas pelas popula¢des do campo em relacdo ao seu acesso a educagao.
(ARROYO, 2012, p.230).

A luz do pensamento de Arroyo, a Educagao do Campo ¢ entendida como direito negado
e mutilado, territério de luta e resisténcia, um direito universal. A Educagdo do Campo existe
devido a negagdo social, pois ao longo da nossa histdria as escolas do campo sempre foram
tratadas como politicas compensatdrias: projetos e programas que comeg¢avam € terminavam
com os mandatos dos governos e nunca foram vistas como politica para construir uma escola
adequada a realidade dessa populacdo. Assim, corroboramos com Caldart (2012, p. 259)
quando assevera que “a realidade que produz a educag¢do do campo ndo é nova, mais ela inaugura
uma forma de fazer o enfrentamento. A luta pelo acesso dos trabalhadores a educagdo ¢ especifica,
necessaria e justa”.

Para a autora, a Educagdo do Campo representa uma pratica social ainda em processo de
construgdo historica como luta social, ou seja, concep¢ao de educacdo na perspectiva
emancipatoria. Desta forma, a escola para a Educacdo do Campo torna-se um espago de

disputa que deve ser entendida como condicdo de vida, sendo assim descrito:
40



O projeto maior de educacdo para a classe trabalhadora se propdem a
construir uma politica educativa que realmente fortalega os camponeses para
a luta. Pensar na escola do campo ¢é antes tudo construir um projeto de
desenvolvimento do campo e da sociedade pelas forcas sociais da classe
trabalhadora, mobilizadas no momento atual na disputa contra-hegemonica.
Um projeto politico social liderado pela classe trabalhadora. (CALDART,
2012, p. 261)

De acordo com essa estudiosa, a educagao para os sujeitos do campo deve garantir a
discussdo dos pequenos e quase invisiveis processos em que se tramam os conflitos, onde se
anunciam conhecimentos marginais, confrontam-se diferentes saberes, percebem-se os
caminhos tortos em que os conhecimentos emergem em seu permanente processo de
producao, ampliagdo, desarticulacdo. Tornando o ato de educar um processo de acdo e
reflexdo de toda comunidade em busca da produgdo de um espaco de debate, de acolhimento
e de escuta.

Assim, analisar a Educagao do Campo, a formacao destes sujeitos e todo o contexto
em que estdo inseridos, significa mergulhar no debate politico, ideoldgico e tedrico, que nos
permiti refletir sobre as formas de permanéncia dos sujeitos no campo, possibilitando a
constru¢ao de um novo modelo de sociedade pautado no desenvolvimento local sustentavel,

que permita uma vida digna no campo, com qualidade e acesso aos direitos.

2.3 POLITICA DE EDUCACAO PROFISSIONAL PARA OS POVOS DO CAMPO

Nesta se¢do, buscaremos destacar as politicas publicas voltadas para o fortalecimento
da Educagdo do Campo, a partir do contexto historico de negacdo de direitos, apontando a
educacdo profissional como uma possibilidade de permanéncia dos jovens no campo.
Compreendendo as contradi¢des e os impactos da luta dos trabalhadores/as rurais por terra,
trabalho e educacao de qualidade, na constru¢do de um novo projeto de desenvolvimento para
o campo brasileiro. Para nos aproximar dessa discussdo, Molina defende que “exatamente com
base na ideia da historicidade dos direitos humanos, dos processos de luta para sua instituicao e das
possibilidades de sua reversao e desconstrucao, ¢ que se faz necessaria a luta por politicas publicas no
ambito da Educagdo do Campo neste momento historico” (2012, p. 588).

Para Molina (2012) torna-se fundamental compreender as bases materiais da sociedade
e sua esséncia, na tentativa de organizar a classe trabalhadora para exigir do Estado a

igualdade de direitos. Entendendo o estado como instrumento de dominacao da classe
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burguesa sobre a classe trabalhadora. Por isso, para a autora, a Educagdo do Campo fortalece-
se como um direito, que ¢ universal, e deve ser garantido pelo Estado através de acdes

revertidas em politicas publicas.

E essa caracteristica de construgdo socio-historica, de impermanéncia, da
ideia de direitos e da igualdade dos seres humanos ¢ de grande importancia
para a compreensdo do que a Educa¢do do Campo intenciona ao provocar o
debate e ao lutar por politicas publicas no tempo histérico que vivemos.
(MOLINA, 2012, p. 588).

A autora afirma ainda que o Estado progressivamente isenta-se do seu papel de
garantidor de direitos, causando uma profunda diminui¢do de suas responsabilidades sociais,
tendo como apoio uma democracia representativa onde a maioria delega os direitos das
minorias. Na dimensdo desse embate, € em oposicao a ele, que se coloca a compreensao da

Educagao do Campo na luta por politicas publicas. Pois, Molina entende que:

O processo geral de reconfiguragdo da logica do capital, com a perda de
direitos sociais que haviam sido historicamente conquistados em intensos
processos de luta empreendidos pelas classes trabalhadoras, exprime parte da
importancia que se tem dado, no movimento historico da Educagdo do
Campo, as lutas pelas politicas publicas, pois esse movimento integra um
movimento maior de reagdo da sociedade civil, de homens e mulheres que se
recusam a aceitar o modo de vida imposto pela sociabilidade do capital.
(2012, p. 588)

Por isso, Molina (2012) afirma que o alicerce da Educacdao do campo deve ser
construido a partir de um projeto coletivo de mudanca social, com direcionamento ao debate
da luta de classes, servindo como instrumento de fortalecimento dos lagos de pertencimento
com o lugar de vivéncia, formando sujeitos que se pronuncia. Assim, apoiando no
pensamento da autora, podemos dizer que a politica publica materializa-se na correlagdao de
forgas a partir de uma necessidade ou demanda do povo que, sdo criadas em uma instancia de
poder, Congresso Nacional, e por isso ndo dar conta de representar os interesses reais da

populacgao.

Uma das tensdes da Educacdo do Campo no que diz respeito as politicas
publicas, especialmente em relagdo aquelas executadas pelas secretarias
estaduais e municipais de Educagdo, é o apartamento, a ruptura, a separagao
da Educag@o do Campo. Exatamente o que lhe ¢ constitutivo, o que a fez
surgir, que foram as lutas e os conflitos no campo ¢ a busca dos movimentos
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sociais e sindicais por outro projeto de campo e de sociedade — e, dentro
dele, outro projeto de educagdo (MOLINA, 2012, p. 592).

Compreendemos que, de acordo com Molina (2012), para se entender o
desenvolvimento de uma politica publica ou programa, torna-se necessario o entendimento da
conjuntura estruturante de projeto de governo, perpassando pelas esferas do poder e do papel
que cada um desenvolve dentro desse projeto. Podendo assim, perceber a relacdo sutil entre a
gestdo publica e a implementa¢do do programa, facilitando a compreensdo do que cabe a
quem enquanto responsabilidade. Desta forma, torna-se visivel a demarcagdo territorial dos
poderes dentro das politicas por isso, o gerenciamento local deve ser feito pela populagao com
o acompanhamento e fiscalizacdo e desenvolvendo o papel contraditério. Pensar as politicas
publicas no contexto da Educagdo do Campo torna-se estruturante, visto que ela nasce como

uma demanda dos povos do campo que conclamavam por direito a terra e educagao.

Com as exigéncias para a criagdo do Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (Pronera), e, na sequéncia, com a ampliagdo das lutas pela
garantia do direito a educagdo para todos os povos do campo, organizadas ¢
desencadeadas coletivamente a partir da I Conferéncia Nacional de
Educacao Basica do Campo, em 1998 (MOLINA, 2012, p. 585).

Molina (2002) destaca que, foi no ano de 2004 com a II Conferéncia Nacional de
Educagao Basica no Campo, que o debate das politicas ptblicas ganhou mais forga, “quando
se consolida, como sua palavra de ordem, a expressdo: Educa¢do do Campo: direito nosso,
dever do Estado” (MOLINA, 2012, p. 587).

A partir desses enfrentamentos, a Educagdo do Campo conseguiu garantir
documentos que dao estatuto legal enquanto politica de estado, tais como: As Diretrizes
Operacionais para Educa¢do Bésica nas Escolas do Campo; Parecer CNE/CEB 36/2001 e a
Resolugao CNE/CEB 1/2002. Ambas configuram-se como um marco muito importante para a
Educagdao do Campo, por nascer de uma demanda dos movimentos sociais € romper com 0
silenciamento dos governantes perante as escolas do campo, reforcando também a ideia da
educagdo como direito. Assim, as Diretrizes Operacionais apresentam-se como leis
compostas por normas politicas, pedagogicas, administrativas e financeiras a serem utilizadas
como base nos diversos sistemas de educacdao. A partir de um conjunto de principios e de

procedimentos que visam adequar o projeto institucional de Educa¢ao do Campo.
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A Resolugdo n° 02, 28 de abril de 2008, Parecer CNE/CEB n° 23/2007, reexaminado
pelo Parecer CNE/CEB n° 3/2008, caracteriza a Educacdo do Campo no interior da educagdo
basica e a quem se destinam, a partir de Diretrizes complementares, normas € principios para
o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo.
Apresenta também, grandes avangos no que tange a garantia da infraestrutura das escolas e
qualidade de ensino bem como, no Art. 4° trata da questdo da nucleagdo das escolas e das
condigdes para o transporte dos estudantes.

Antonio Munarim (2011) aponta que os dois principais avangos desta Resolucdo estdo
no fato de ser o primeiro documento legal a constar o termo “Educa¢do do Campo”. Outro
aspecto apontado pelo autor ¢ o fato “Essa Resolugdo impde disciplina ao transporte de
criangas e jovens e, principalmente, impde limites as distancias a serem ou nao percorridas,
coerentemente com a idade do estudante usudrio. Ao mesmo tempo, estimula a (re)criagdo de
escolas locais” (MUNARIM, 2011 p. 52).

J& no Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica
Nacional de Educagdo do Campo e sobre o Programa Nacional de Educa¢ao na Reforma

Agraria (Pronera). Para Munarim,

Ao dispor sobre o Pronera como parte de seu contetido essencial, o Decreto
cleva esse programa governamental a categoria de politica publica e
valoriza, em vez de criminalizar, a acdo das organizagdes e movimentos
sociais do campo concernentes a educacdo escolar no ambito da reforma
agraria. Nesse sentido, para além da referéncia a reforma agraria, o Decreto
significa também um reforgo oficial ao projeto de agricultura camponesa.
(MUNARIM, 2011 p. 58).

O autor afirma ainda que, dois aspectos sdo fundamentais o espirito estruturante do
Decreto e, a outra, a sua efetivacdo em praticas educativas. Podemos apontar como avangos
também, o acesso a educagdo superior, com prioridade para a formagdo de professores do
campo e ao conceito de escola do campo. Assim, para o Forum Nacional de Educagdo do
Campo “embora todos eles sejam importantes, pois incluem dispositivos tuteis a luta pelo
direito a educagdo, dentre os marcos legais conquistados, merece destaque o Decreto n°
7.352/2010, que algou a Educacdo do Campo a condicao potencial de politica de Estado.”
(FONEC, 2010, p. 14).

Nos termos do Decreto, em mar¢o de 2012 ¢ lancado, pelo governo Federal, um
conjunto de acdes articuladas, o Programa Nacional de Educagdo do Campo-
PRONACAMPO. Segundo as informagdes divulgadas pelo Ministério da Educagdo, o
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Pronacampo atendera escolas do campo e quilombolas, a partir de quatro eixos de agdo:
Eixol- Gestdo e Praticas Pedagogicas, com os programas: Programa Nacional do Livro
Didatico PNLD Campo, Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE Tematico, Mais
Educagdao Campo e o Programa Escola da Terra. Eixo 2- Formacao de Professores, com os
programas: Formacgao Inicial de Professores e Formacao Continuada de Professores. Eixo 3 —
Educacao de Jovens e Adultos, Educagdo Profissional e Tecnoldgica, com os programas: EJA
Saberes da Terra e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego -
PRONATEC Campo. Eixo 4-Infraestrutura Fisica e Tecnologica, com o0s programas:
Constru¢ao de Escolas, Inclusdo Digital, PDDE Campo - Programa Dinheiro Direto na
Escola, PDDE Agua e Esgoto Sanitario - Programa Dinheiro Direto na Escola, Luz para
Todos na Escola e Transporte Escolar. Contudo embora o Pronacampo apresente varios

programas, para o Fonec:

O formato de programa, a logica de sua formulagdo, suas auséncias e énfases
nos permitem situar o Pronacampo muito mais proximo a uma politica de
“educagdo rural”, no que esse nome encarna historicamente na forma de
pensar a politica educacional para os trabalhadores do campo em nosso pais,
do que das agoes e dos sujeitos que historicamente constituiram a pratica
social identificada como Educagdo do Campo. (FONEC, 2010, p. 01)

O Forum Nacional de Educacdo do Campo em seu relatério final apresentou uma
critica as concepgdes do Pronacampo, que ndo trazem no seu contexto ¢ objetivos os
principios da Educacdo do Campo, visto que, os movimentos sociais ndo foram convidados a
participar da sua construgdo. As agdes apresentadas pelo governo apresentam uma logica

imediatista de atendimento as demandas do mercado de trabalho.

Permite identificar no Pronacampo, em sua logica geral de formulagdo, e
especialmente no quesito da formagao técnico-profissional, a expressdo da
atual hegemonia do capital no campo, contendo elementos da pressdo das
lutas dos trabalhadores. O problema estrutural, que entendemos ser fruto
dessa hegemonia, ¢ que ndo fica apontada na politica a efetiva construcdo de
um sistema publico de educagdo escolar de qualidade para todos os
trabalhadores do campo. Sua énfase esta em garantir elementos de politica
publica que permitam avancar na preparagdo da mao-de-obra para o
agronegocio ou diminuir os focos de conflito com os camponeses, suas
organizacdes de classe. Nessa perspectiva, o Pronacampo ndo ¢ linearmente
contra os trabalhadores, mas também ndo representa a vitéria do polo do
trabalho na defini¢do da politica (FONEC, 2010, p. 08).
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Assim, entendemos que, embora o Pronacampo ndo contemple os anseios e desejos
dos trabalhadores do campo, enquanto politica publica de fortalecimento dos camponeses,
sendo necessario reivindicar para que, na implantagdo dessas agdes, as comunidades possam
intervir no seu funcionamento e curriculo. Podemos afirmar que a Educacdo do Campo esta
até respaldada em leis, porém o grande desafio que enfrentamos na atualidade tona-se garantir
que essas legislagdes estejam realmente a servigo dos povos do campo.

ApoOs essa breve explanagdo sobre as politicas e programas existentes para o
atendimento dos povos do campo, podemos afirmar que a oferta do Ensino Médio
profissionalizante no campo ainda ¢ uma realidade distante, esta formagdo profissional
idealizada para os povos do campo tem como principio a Pedagogia Socialista e o trabalho

como principio educativo.

No inicio da década de 1990, portanto anterior a criagdo do conceito de
Educacdo do Campo, mas como parte desse processo, vem se constituindo e
se desenvolvendo cursos de Educacdo Profissional nas Escolas do Campo.
Estes cursos foram/sdo criados a partir de demandas apresentadas pelos
Movimentos Sociais (CESTILLI, 2008, p. 01).

Para Cestilli (2008), com base em dados quantitativos do Ministério da Educagao, do
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria e do Ministério do Desenvolvimento
Agrario existem demanda no campo para a oferta dos cursos profissionalizantes que sdo, na
sua maioria, ofertados em areas de Reforma Agraria ou pela Via Campesina através do
recurso financeiro do Pronera. Cabe destacar que para os movimentos sociais “nao existe no
Brasil uma politica de educagdo profissional para a agricultura camponesa. Porque isso seria
atender a uma demanda vinda do poélo do trabalho e ndo do capital e, portanto, portadora de
outro tipo de exigéncias de formacao” (ITERRA, 2007, p. 189).

Assim, o projeto de Educagao do Campo e Educagdo Profissional para os povos do
campo ainda estd em construgdo, no processo de enfrentamento para a garantia da dimensao
cultural dos cursos técnicos e desenvolvimento de um modelo teoérico-pratico de novos

paradigmas educacionais, que possibilite emancipagao da classe trabalhadora.
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2.4 REFLEXOES SOBRE O PROGRAMA NACIONAL DE ACESSO AO ENSINO
TECNICO E EMPREGO — PRONATEC

Instituido no dia 26 de outubro pela Lei n° 12.513/2011, o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) visa ampliar a oferta de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) a populacdo brasileira. O Pronatec ¢ uma politica de
governo que apresenta diversas tensdes e contradi¢des, no que tange ao convénio, aos
mecanismos de regulacao, a Gestdo burocratica e ao Projeto Pedagdgico. Cabe ressaltar que
este programa foi o “carro chefe” da campanha eleitoral para reelei¢do da presidente Dilma
Rousseff no ano de 2014, sendo muitas vezes apontado como a solugdo para qualificacdo
profissional e diminui¢cao do desemprego no pais.

Além da Lei n° 12.513/2011, que institucionaliza o programa, temos outros
documentos de regulacdo como: o Decreto N°7.589, de 26 de Outubro de 2011, que Institui
no ambito do Ministério da Educa¢do, a Rede e-Tec Brasil com a finalidade de desenvolver a
educagdo profissional e tecnoldgica na modalidade de educacgao a distancia.

A Portaria N° 1.568, de 03 de Novembro de 2011, que estabelece um referencial
comum as denominagdes dos cursos de formacao inicial e continuada do Pronatec; apontando
a organizacdo desses cursos, a partir da concep¢ao de eixos tecnologico, conforme define o
parecer do CNE/SEB n.° 11/2008; apontando a infraestrutura recomendavel, escolaridade
minima, carga horaria a partir de 160 horas e também aprovando o Guia Pronatec de Cursos
de Formacao Inicial e Continuada.

A Portaria N° 183, de 12 de Margo de 2012, que define diretrizes para execucao da
Bolsa-Formag¢ao no ambito do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego —
Pronatec.

A Resolu¢do CD/FNDE N° 3, de 16 de Marco de 2012, que altera a Resolucao
CD/FNDE n° 61, de 11 de novembro de 2011, no intuito de estabelecer normas, critérios e
procedimentos para realizar transferéncia direta de recursos financeiros aos servigos nacionais
de aprendizagem no ambito da Bolsa-Formac¢ao do Programa e orientar a execucdao dos
recursos transferidos e a obrigatdria prestacao de contas de sua aplicagdo ao Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).

A Resolu¢cdo CD/FNDE N° 4, de 16 de Mar¢o de 2012, que determina alteragdo no
texto da Resolugao CD/FNDE n° 62, de 11 de novembro de 2011, estabelecendo orientagoes,

critérios e procedimentos para descentralizar créditos orcamentarios para as instituicdes da
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Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPCT) no ambito da Bolsa-
Formacao.

E a Portaria do MEC N° 270, de 29 de Mar¢o de 2012, que regulamenta a adesdo das
entidades mantenedoras de institui¢des de educacao profissional e tecnologica (unidades de
ensino), incluindo as dos servigos nacionais de aprendizagem, ofertantes de cursos de
educacdo profissional técnica de nivel médio e de cursos de formagao inicial e continuada ou
qualificagdo profissional, que deverdo estar regularmente registradas e habilitadas no Sistema
Nacional de Informag¢des da Educacao Profissional e Tecnoldgica (SISTEC), mantido pelo
Ministério da Educagao.

De acordo com a Lei n® 12.513/2011, os objetivos fundantes do Pronatec sdo:

I - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educagdo
profissional técnica de nivel médio presencial ¢ a distancia e de cursos ¢
programas de formacdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional; II -
fomentar e apoiar a expansdo da rede fisica de atendimento da educagdo
profissional e tecnoldgica; III - contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino médio publico, por meio da articulagdo com a educagdo profissional;
IV - ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do
incremento da formagdo e qualificacdo profissional; V - estimular a difusdo

de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta de cursos de educagdo
profissional e tecnoldgica (BRASIL, 2011, p. 02).

De acordo com a legislacdo, o programa tem objetivos claros de ampliar a oferta do
ensino profissionalizante de forma a qualificar profissionais aptos para inser¢do no mercado
de trabalho.

Quanto a oferta de vagas a mesma legislagdo informa que o Pronatec atenderd
prioritariamente: I - estudantes do ensino médio da rede publica, inclusive da educagdo de
jovens e adultos; II - trabalhadores incluem-se os (agricultores familiares, silvicultores,
aquicultores, extrativistas e pescadores); III - beneficiarios dos programas federais de
transferéncia de renda; e IV - estudante que tenha cursado o ensino médio completo em escola
da rede publica ou em institui¢des privadas na condi¢do de bolsista integral, nos termos do
regulamento.

Para implementacdo e manutencdo do programa sdo oferecidas Bolsa-Formagao,
destinadas ao estudante regularmente matriculado no ensino médio publico propedéutico, para
cursos de formacdo profissional técnica de nivel médio, na modalidade concomitante.
Também s3o ofertadas Bolsa-Formag¢do Trabalhador, destinadas ao trabalhador e aos

beneficiarios dos programas federais de transferéncia de renda, para cursos de formagao
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inicial e continuada ou qualifica¢do profissional.
Sobre os recursos financeiros e execu¢do do programa, a legislacdo garante um
minimo de 30% (trinta por cento) para as Regides Norte e Nordeste com a finalidade de

ampliar a oferta de educagao profissional e tecnologica.

Art. 8° O Pronatec podera ainda ser executado com a participacdo de
entidades privadas sem fins lucrativos, devidamente habilitadas, mediante a
celebracdo de convénio ou contrato, observados a obrigatoriedade de
prestacdo de contas da aplicacdo dos recursos nos termos da legislagdo
vigente (BRASIL, 2011, p. 04).

Observamos que a legislacdo dar abertura para entidades privadas executar os
programas de formacao profissional. Dessa forma, questionamo-nos: Quem se beneficia com
esses tipos de convénios? Qual a concepgdo e proposta pedagdgica essas institui¢des privadas
tem para a educacdo profissional? Que educacdo queremos e estamos construindo para o
nosso pais? Essas questdes sdo de fato inquietagcdes, mas ndo tenho pretensdo de responder
neste momento, € sim de chamar a atengdo de nossos leitores para que possamos refletir em

coletividade sobre os rumos que a educacao profissional estd tomando no nosso pais.

2.4.1 As fragilidades e contradicoes do Pronatec

Nesse cenario, econdmico e politico do pais percebemos uma tendéncia de
aligeiramento da educacao, principalmente, quando se trata do atendimento a classe
trabalhadora. Desta forma, o Pronatec surge para suprir as demandas imediatas das industrias.
Com a maioria dos cursos de Formagdo Inicial ¢ Continuada, curta duragdo, ¢ com o
fortalecimento das parcerias ente o publico e privado, o Pronatec tem sido a expressao mais
recente da privatizagdo da educagdo profissional. “O primeiro aspecto que sobressai da leitura
da lei, ¢ o financiamento das instituicdes particulares de ensino, com verbas publicas. Verbas
oriundas da acachapante massa de impostos pagos pelos cidaddos brasileiros.” (SILVA, 2012,
p. 07).

Destacamos também que a sociedade civil, as organizacdes sociais € movimentos nao
foram convidados para debater a construcdo do Programa, sendo resultado de discussdes
internas ao governo, e desta forma, o programa vem sendo apresentado para a sociedade como

uma politica publica.
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Como um programa ainda recente, criado em 2011, existem pouquissimas
bibliografias sobre o tema. Para a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagao-
CNTE, o Pronatec apresenta um risco a educacao técnica profissional. Em um texto publicado
na revista Retratos da Escola em 2011, a CNTE apresenta varias criticas ao programa, tais
como: 1 — Nao dimensiona o papel do Estado na oferta publica e gratuita de educacio
profissional técnica de nivel médio. Apoiada na Constituicio Federal (Art, 208, 1) que
responsabiliza o Estado pela oferta da educacao gratuita e de qualidade, a CNTE afirma que
“caberia ao Pronatec, especialmente nos incisos I, I e VI do art. 4° do PL n° 1.209, de 2011,
dimensionar os objetivos da EC n°® 59, aliando-os a perspectiva de uma educagao sélida, com
metas previstas no Plano Nacional de Educa¢do” (CNTE, 2011, p. 01).

2 — Flexibiliza o compromisso do Estado para com a oferta da educacao técnica
de nivel médio e estimula a reserva de mercado educacional. A CNTE destaca os artificios
utilizados pelo programa para facilitar a incursdo das instituicdes privadas na oferta da

educacdo, sem qualquer garantia de qualidade. Vejamos s argumentos:

Ao mesmo tempo em que cria mercado para empresas educacionais, também
prevé onerar o estudante que ndo teve acesso ao ensino basico de qualidade,
direcionando-o para o ingresso no FIES-Técnico/Profissional (programa de
financiamento estudantil do governo federal). Outro contrassenso refere-se a
desoneragdo de impostos empresariais para cursos de qualificagdo
profissional de minima durag@o (160 horas), que ndo apresentam nenhuma
perspectiva de atendimento dos requisitos de qualidade da educagdo (CNTE,
2011, p. 02).

3 — Contrapée o recente acordo de expansiao de matriculas gratuitas em Ambito
do Sistema S, o programa vem abrindo possibilidades para o sistema S, ofertarem os cursos
do pronatec. Cabe ressaltar que essas instituigdes privadas possuem concepgdes € principios
claramente voltados para preparacdo de mao de obra, logicamente barata, para atender de
forma imediatista as necessidades das industrias. Além disso, ¢ preciso dar destaque ao fato
de que a proposta do Executivo (e da Camara) tende a contradizer o acordo selado, em 2008,
com os servigos nacionais de aprendizagem (Sistema S), “que previu a concessdao de vagas
gratuitas nessas instituigoes, até¢ 2014, nas seguintes propor¢des: Senai € Senac: 2/3 de vagas
gratuitas sobre o total das ofertadas; e Sesc e Sesi: 1/3 de vagas gratuitas” (CNTE, 2011, p.
02).
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4 — Inibe a expansido de institui¢oes publicas de formacido técnica e tecnologica
compromissadas com a formacido cidadd. A CNTE como outras entidades educacionais
entende e defende a educacao publica e de qualidade para todos os cidadaos, assim acredita
que em vez de abrir possibilidades para as instituicdes privadas ofertarem a educacdo
profissional, o Estado deveria fortalecer as institui¢des publicas que t€ém uma preocupacgao
com a formagdo do cidadao.

5 — Fomenta o reducionismo curricular da formaciao para o trabalho. A CNTE
destaca que a educacgao profissional deve cumprir o seu papel social, preparando os individuos
para a vida e para o mundo do trabalho. No entanto, na proposta do Pronatec “os eixos dos
cursos passam, prioritariamente, pela qualificacdo profissional de curta duragdo e pela
formacgdo técnica-profissional concomitante ao ensino médio, desprezando, portanto, as
premissas curriculares e o papel social da formagdo dos (as) trabalhadores(as), construidos
nos ultimos sete anos” (CNTE, 2011, p. 03).

6 — Condiciona o trabalhador, assistido por seguro-desemprego, a vinculo
empregaticio sem direito de escolha, o projeto do Pronatec altera as legislagdes do programa
do seguro-desemprego e da seguridade social. “Condiciona a liberagao das parcelas do
seguro-desemprego a comprovacdo de frequéncia a cursos de qualificacdo profissional”
(CNTE, 2011, p. 03).

As criticas supracitadas também sdo encontradas nos textos de Silva (2012), Saldanha
(2011) e Machado & Fidalgo (2013). Outra critica forte apresentada por Saldanha (2012) ¢ a
dualidade existente entre Ensino Médio e Educagdo Profissional. Segundo essa autora, o
programa vai em direcdo contraria a integragdo entre o ensino médio e a Educacdo

Profissional, ao privilegiar a modalidade concomitante e os cursos de curta duracao.

A partir das discussdes realizadas, ¢ possivel perceber, de acordo com Machado &
Fidalgo (2013), que as concepgcdes e os principios do Pronatec ndo escondem o viés
mercadologico, uma vez que para alcangar o tdo desejado aumento de oferta, o Estado utiliza
de transferéncias e facilitagdes de recursos publicos para a rede privada. Além dessas
questdes, outros aspectos do Programa também ddo margem para temer a desvalorizagdo da

oferta do ensino publico.
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2.4.2 Trajetoria do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego

Ifbaiano- Santa Inés/BA

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus Santa Inés’
surgiu como Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés, Criada em 30 de junho de 1993.
Desde a sua criagdo foi apresentado a comunidade como um centro de estudos em Ciéncias
Agrarias, publico e de qualidade, com a oferta do Ensino Médio e formagao técnica.

Com a expansao do ensino técnico no pais em 2011, os Institutos Federais receberam a

proposta do governo de,

expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) presencial, o Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — [F BAIANO, pactuou
1.360h (mil trezentos e sessenta horas) com o Ministério da
Educacdo/Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica -
MEC/SETEC, tendo como demandante a Secretaria de Educacdo da Bahia —
SEC/BA, por meio da Superintendéncia de Educacdo Profissional —
SUPROF, visando a oferta do curso Técnico em Agropecuaria pelos Campi
Guanambi, Santa Inés ¢ Senhor do Bonfim (BRASIL, 2012, p.07).

Desta forma, o Ifbaiano- Campus Santa Inés pactuou o curso técnico de nivel médio
em agropecuaria através do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego —
Pronatec, em parceria com o Colégio Estadual Balbino Muniz Barreto, localizado no
municipio de Ubaira. Ainda sobre a implantagdo do programa, a orientadora educacional do

curso informa que:

O curso chegou ao Ifbaiano a partir do incentivo do governo Federal para
expansdo do ensino técnico. O nosso curso estava inserido no programa
bolsa formagdo. No nosso caso aqui, ofertamos o curso técnico em
agropecuaria concomitante com o ensino médio, porque os nossos alunos ja
estavam matriculados na segunda séric do ensino médio e faziam aqui
apenas um turno. (GIRASSOL', 10/06/2015).

 Hoje os cursos oferecidos pelo Campus Santa Inés ampliaram-se para, além dos cursos técnicos
tradicionalmente ofertados desde o periodo de Escola Agrotécnica, o curso técnico subsequente em Informatica,
Técnico em Alimentos e Proeja, e ainda o Ensino Superior com os cursos: Bacharelado em Zootécnica,
Licenciatura em Geografia e Licenciatura em Biologia. (BRASIL, 2012, p.07).
' Entrevista concedida pela orientadora educacional que acompanhou os estudantes durante o curso. A qual,
denominamos de Girassol por ser o simbolo de resisténcia usado na Educagido do Campo.
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Assim, destinado aos Jovens do campo do municipio de Ubaira que, de forma
concomitante, estavam cursando o segundo ano do Ensino Médio na escola estadual. Esses
estudantes foram habilitados em Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria. O curso foi
implantado no segundo semestre do ano de 2012, com regime académico semestral, sendo que
cada semestre contendo 100 dias letivos, integralizando trés periodos letivos (2012.2 / 2013.1
/ 2013.2) com carga hordria de 1360 horas. Com apenas a oferta de uma turma no turno

diurno com quarenta vagas. Além desse curso, Girassol completou dizendo que:

“tivemos mais dois cursos do Pronatec de curta duragdo, com uma carga
horéaria menor, ofertado para alunos que ja estavam cursando a terceira série
do ensino médio, esses cursos duravam cerca de quatro meses, um na area de
alimentos e outro na area de informatica, mas todos com o objetivo da
qualificacdo profissional.” (GIRASSOL, 10/06/2015).

Girassol também apontou como ocorreu o ingresso dos alunos e os problemas
enfrentados para a realizacdo da matricula dos estudantes, afirmando que “os alunos foram
convidados a participar do curso, apresentamos a proposta para os alunos e para a institui¢ao,
a partir disso os estudantes manifestaram interesse em participar do programa. Inicialmente
ofertamos quarenta vagas, mas ndo foram todas preenchidas”.

A apresentacdo do curso foi feita na Camara dos Vereadores de Ubaira para os
estudantes e professores dos colégios estaduais, Balbino Muniz Barreto e Anisio Teixeira.
ApOs essa etapa os estudantes, interessados em participar do curso, preencheram uma ficha de
matricula e uma carta de inten¢do, demonstrando os motivos e interesses em participar do

programa. Segue o que nos revelou Nascimento com relacdo a essa questao:

tivemos que fazer uma pactuacdo com a Suprof, porque nesse caso 0s
estudantes eram da rede estadual e ai nds faziamos esta pactuagdo
entre a rede de ensino Federal e a Estadual para que tivéssemos acesso
a esses estudantes e profissionaliza-los. A nossa func¢do, a funcao dos
Institutos ¢ de profissionalizar os estudantes a partir dos cursos que ja
tinhamos na institui¢ao, nesse caso aqui de Santa Inés o curso técnico
em agropecuaria (GIRASSOL, 10/06/2015).

Conforme podemos analisar, s3o apontadas pela Girassol as dificuldades com relagdo
a pactuacao com a escola estadual e o processo de matricula visto que, os alunos tinham a
matricula na rede Estadual de ensino e todo cadastro dos estudantes eram feitos através da

Superintendéncia de Educagao Profissional- SUPROF.
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Para a implantagdo e manuten¢do do programa o Instituto se inseriu no nomeado de
Bolsa-Formagdo, pelo qual a Unido financia a oferta gratuita de cursos presenciais de
Educagao Profissional Técnica — EPT, e assisténcia estudantil plena a diversos publicos.
“Mesmo sem transferéncias em espécie, o programa garantird a cobertura integral de despesas
com a oferta educacional, o transporte e a alimentac¢ao oferecidos a beneficidrios, motivo pelo
qual recebe a denominagdo descritiva de Bolsa-Formacgao.” (BRASIL, 2012, p.08).

Sobre o recurso, a entrevistada afirmou que “o programa dava a op¢ao de repassar
para os alunos a bolsa auxilio ou entdo dar a alimentacao. No nosso caso, eles recebiam o
almoco e o lanche no ultimo semestre, quando eles estavam estagiando, que eles receberam a
bolsa.” (Girassol, 10/06/2015). Como os estudantes eram da zona rural, entdo eles preferiram
receber a alimentagdo, apenas no periodo do Estagio Supervisionado os estudantes passaram a
receber a bolsa no valor de R$ 200,00 (duzentos reais). Girassol (2015) afirma que
“recebemos o recurso do Programa Bolsa Formagao, essa bolsa ajudou na permanéncia dos
estudantes no Programa. O recurso veio para pagar a equipe técnica do programa, a bolsa para
alimenta¢do dos estudantes e também a compra de equipamentos, mobiliarios”.

O programa mobiliou uma sala do Colégio Estadual Balbino Muniz Barreto com:
cadeiras, mesas, ar condicionado, data show e notebook. Esses materiais permaneceram no
colégio apds o término do curso. Lembro-me do primeiro dia de aula do programa. Nesse
periodo, eu estava trabalhando no Colégio Anisio Teixeira como professora de Geografia. Os
alunos euforicos, animados e com uma grande expectativa, para eles aquilo tudo era novo e
diferente, ficaram encantados com a sala com o novo mobiliario especifico do programa. Os
alunos também, receberam um kit de materiais didaticos com: mochila, caneta, lapis € um pen
drive. Muitos estudantes ndo tinham nem sabiam usar o computador, por isso desconheciam o
uso do pen drive.

Sobre a elaboragdo do Projeto Pedagdgico do Curso, a entrevistada informou, “O
Projeto Pedagdgico do curso partiu de um modelo que ja existia, fizemos alguns ajustes, o
desenho curricular ¢ o mesmo dos outros cursos de agropecuaria da Institui¢ao” (GIRASSOL,
10/06/2015). Assim, de acordo com o PPC, o objetivo geral da formagdo técnica em

agropecuaria pelo Pronatec encontra-se assim descrito:

Formar profissionais com habilidades técnicas e cientificas, capazes de
atuarem no setor agropecuario, comprometidos com a preservagdo do meio
ambiente, aplicando tecnologias economicamente viaveis, numa perspectiva
de desenvolvimento rural e urbano sustentavel, além de promover as
condigbes basicas para que os estudantes construam conhecimentos que
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possibilitem o desenvolvimento da cidadania, compreendendo e respeitando
as diferengas, como agentes sociais critico-reflexivos (BRASIL, 2012, p.11).

Percebemos que no texto do objetivo geral € possivel identificar uma preocupagao

com a formagdo para a cidadania e uma percepcdo de sujeito holistico. Sobre o

desenvolvimento do programa Girassol apontou:

Tivemos aulas em alguns sabados e oportunizamos muitas saidas de campo ¢
visitas técnicas e extensdo rural para os estudantes tudo no sentido de
qualificar melhor os estudantes. O programa foi muito positivo, pois, 0s
alunos tinham a vivéncia do campo e o programa veio fortalecer isso, que
motivou bastante. Eles saiam das aulas com o pensamento em colocar em
pratica tudo o que aprenderam. N&o sei se foi o ambiente do Instituto, mas
percebemos que apds o curso do Pronatec os estudantes estavam mais
motivados a continuar estudando (GIRASSOL, 10/06/2015).

A entrevistada enfatiza que, os alunos ingressos no programa tém a vivéncia do campo

e isso os motivou a permanecer no curso. Embora o programa ndo se apresenta como

Pronatec/Campo, mas sabemos que os alunos atendidos foram jovens do campo. Também nao

¢ nosso objetivo de pesquisa analisar a matriz curricular do curso e o perfil de profissional

formado pelo programa, mas queremos aqui pontuar ¢ demonstrar os limites para a efetivagao

da Educacdo do Campo.

Nessa linha

de pensamento, apresentamos a tabela com o desenho curricular do curso, bem como o perfil

dos profissionais egressos.

Quadro 01- Desenho Curricular (IF Baiano — Campus Santa Inés)"

COMPONENTES CURRICULARES 1* | 2° | 3* | CARGA HORARIA TOTAL
Gestao do Agronegocio 3 60
Extensao Rural 2 40
Processamento Agroindustrial 3 60
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Construgoes ¢ Instalagcdes Rurais 2 40
Desenho e Topografia 3 60
Mecanizagdo Agricola 3 60
Irrigagdo e Drenagem 4 80

Zootecnia | 6 120
Zootecnia II 6 120
Zootecnia III 6 120
Agricultura [ 6 120
Agricultura II 6 120
Agricultura III 6 120
Topicos especiais 2 40
Orientacao de Estagio 2 40
Total 20 | 20 | 20 1200
Estagio Supervisionado 160
Carga Horaria TOTAL 1.360

! Fonte: Projeto Pedagégico do Curso, 2012.

Quanto ao perfil dos profissionais egressos, o documento prevé que os estudantes ao

final do curso estejam aptos a:

Zelar pelo perfil ético e moral frente aos compromissos humanitarios e
cidaddos, concernentes a convivéncia social, o técnico devera ser capaz de
planejar, executar, acompanhar e fiscalizar todas as fases dos projetos
agropecuarios; administrar propriedades rurais; elaborar, aplicar ¢ monitorar
programas preventivos de sanitizacdo na producdo animal, vegetal e
agroindustrial; fiscalizar produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial;
realizar medig¢80, demarcagao e levantamentos topograficos rurais e atuar em
programas de assisténcia técnica, extensdo rural ¢ pesquisa. Tudo isso,
agregado a valores como a transdisciplinaridade, complexidade, ética,
solidariedade, humanismo, desenvolvimento sustentavel e responsabilidade
socioambiental (BRASIL, 2012, p.11).
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Percebemos que o perfil dos egressos explicitado no projeto ¢ amplo. Sobre o processo
avaliativo o Projeto Pedagdgico do Curso- PPC ressalta que a avaliagdo deve ser processual
com acompanhamento continuo, destacando alguns instrumentos avaliativos, como:
atividades individuais e em grupos; avaliacdes objetivas e subjetivas; seminarios; projetos;
participagdo em eventos e relatorios de atividades técnicas. Sobre essa questdo, Girassol
(2015) esclarece que “como os alunos eram do campo buscamos avaliar os saberes que eles
traziam, também foi criada a disciplina topicos especiais que ¢ uma disciplina que os alunos
demandavam diante da necessidade da regido que eles vivem.”.

Como parte obrigatoria do curso, os estudantes tiveram que fazer o Estdgio
Supervisionado em institui¢des credenciadas pelo Instituto com carga horaria de160 (cento e
sessenta) horas e posteriormente a defesa do relatorio de Estagio, a qual segundo descrito no
PPC “trata-se de pratica importante, uma vez que aperfeigoa o processo de aprendizagem, por
meio da aproximagdo dos conhecimentos académicos com o mundo do trabalho.” (BRASIL,
2012, p.08).

O desenvolvimento do curso se deu em dois espacos fisicos onde as aulas tedricas
foram realizadas no Colégio Estadual Balbino Muniz Barreto no municipio de Ubaira e as
aulas praticas aconteceram no Ifbaiano Santa Inés. Toda logistica de transporte foi organizada
pelo Ifbaiano em parceria com a Prefeitura Municipal de Ubaira que ficou encarregada de,
apos o término das aulas, levar os estudantes de volta para as suas comunidades. Além dos
docentes, o programa contou com uma equipe especifica composta por coordenadores,

supervisores, orientadores e pessoal de apoio técnico-administrativo.

Entramos com a proposta, com os profissionais e com todo o equipamento e
material, inclusive a escola estadual fica com todos os materiais cadeiras, ar
condicionado e data show, ou seja, montamos toda uma sala e os estudantes
vinham para o instituto apenas para as aulas praticas, ate o transporte o
proprio programa viabilizava (GIRASSOL, 10/06/2005).

Assim, Girassol destaca as dificuldades relatadas pelos estudantes durante o periodo

do curso ao afirmar que:

A dificuldade que eles relatavam era mesmo a questdo de administrar o
tempo/escola. Tinham que dar conta do médio dar conta do técnico entdo
isso para eles era um pouco complicado. Ai entrava o meu papel enquanto
orientadora educacional, para orientar, organizar o tempo de estudo,
acompanhar os dados indicadores de desempenho (GIRASSOL,
10/06/2015).
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Muitos limites e desafios podem ser destacados, dentre eles, a entrevistada aponta a
greve docente, organizacao da carga horaria dos professores e a evasdo dos estudantes, como

os principais desafios do programa a ser superado. Vejamos o seu relato:

Desafio maior foi alocar a carga horaria dos professores para dar aulas em
Ubaira e Santa Inés, podemos dizer que a bolsa ajudou, todos os professores
recebiam uma bolsa. O desafio maior mesmo foi a organizagdo do trabalho
pedagogico, as vezes os professores iam para Ubaira com o carro deles por
falta de transporte institucional. Foram trés modulos de aulas, eles deveriam
ter feito o estagio e o relatdrio antes de concluir o ensino médio, mas por
conta da greve, tivemos um atraso e infelizmente a motivacao caiu, porque
eles ja tinham o ensino médio, assim nem todos quiseram retornar ao curso
(GIRASSOL, 10/06/2015).

Percebemos na fala da entrevistada que houve alguns problemas operacionais que
podem ter acarretado na evasdo dos estudantes. Visto quem mesmo recebendo a bolsa
formagao, especifica do programa, os docentes pararam as atividades no periodo da greve em
2013. A organizagdo da carga horaria e o deslocamento dos docentes também foram

apontados como alguns dos desafios a serem superados.

Tivemos inicialmente 35 alunos matriculados, mas apenas 29 alunos
frequentaram desde o inicio, no entanto s6 concluiram o curso 22 alunos,
mas nem todos, infelizmente, concluiram o estagio ¢ por isso ndo serdo
certificados. Nos tivemos alguns problemas iniciais na matricula, porque
como os alunos ndo eram nossos, precisava cadastrar no sistema da Suprof.
Posso dizer que percebi que a greve prejudicou muito o Programa, pois os
estudantes estavam motivados no momento que ainda estdo cursando o
Ensino Médio. Tivemos atraso tanto no inicio do curso que deveria ter sido
iniciado no primeiro semestre do segundo ano do ensino médio, mas por
questdes burocraticas, de repasse financeiro. Os professores eram de bolsas,
mas mesmo assim a greve interferiu, pois a maioria dos professores era de
outras regides. A escolha da equipe para trabalhar no programa se deu a
partir de um edital especifico que os professores e técnicos se inscreviam,
podemos destacar também que o edital era aberto para qualquer pessoa que
tivesse interesse de trabalhar com o programa (GIRASSOL, 10/06/2015).

N

Desta forma, verificamos que varios fatores levaram a redugdo de estudantes no
programa, desde ao cadastramento no sistema da Suprof, a organizacdo da carga horaria, o
curriculo do curso, a greve docente, entre outros. O que caracteriza os limites e desafios a

serem superados.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA: PERCURSOS, ESCOLHAS E PROCEDIMENTOS

Apresentamos aqui as bases metodologicas da pesquisa, seus procedimentos e
instrumentos de andlise, apontando os caminhos percorridos para o desenvolvimento da
pesquisa, demonstrando cada etapa da investigacdo, de forma clara que o leitor compreenda as
possibilidades, limites e desafios de uma pesquisa em ciéncias sociais, tendo como sujeitos da

pesquisa os jovens do campo.

3.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PESQUISA

Com base na dialética, o método que consiste em fazer a critica, buscamos entender
0 objeto ao longo do processo historico, analisando os interesses e as contradicdes da
sociedade, compreendendo as bases materiais para entender a sua esséncia. Assim, partimos
do pressuposto de que o ser humano ¢ produto e produtor das relagdes sociais, econdomicas e
politicas por isso, adotamos os pressupostos Marxistas para anunciar que, “as nossas premissas
sdo os individuos reais, a sua ac@o e as suas condigdes materiais de existéncia, quer se trate daquelas
que encontrou ja elaborada a quando do seu aparecimento quer das que ele proprio criou. Estas bases
sdo, portanto verificaveis por vias puramente empiricas” (MARX, 1999, p.11).
Para Marx (1999), a primeira proposicao essencial, que serve de base para um estudo,
¢ o reconhecimento da existéncia humana e, portanto da organizacao fisica destes individuos e
a relacdo que por isso estabelecem com o resto da natureza. Assim, no processo de
investiga¢do, toda a historiografia tem de partir das bases naturais e da sua modificacdo ao
longo da histéria pela agdo dos homens. Marx (1999) afirma ainda que, os seres humanos
diferenciam dos animais assim que comecam a produzir os seus meios de vida, passo este que
¢ condicionado pela sua organizacao fisica. Ao produzirem os seus meios de vida, os homens

produzem indiretamente a sua propria vida material, sendo assim o autor argumenta que:

A forma como os individuos manifestam a sua vida reflete muito exatamente
aquilo que sdo. O que s@o coincide, portanto com a sua produgdo, isto &,
tanto com aquilo que produzem como com a forma como produzem. Aquilo
que os individuos sdo depende, portanto das condi¢Ges materiais da sua
produgdo. Esta producdo s6 aparece com o aumento da populagdo e
pressupoe a existéncia de relagdes entre os individuos (MARX, 1999, p.12).
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Nesta linha de pensamento, entendemos, de acordo com o autor, que o modo da
produgdo ndo deve ser confundido com o proprio aspecto de reproducdo da existéncia fisica
dos individuos. Pois podemos afirmar, que se trata de uma forma determinada de exprimirem
seu modo de vida. Assim, podemos dizer que a esséncia do individuo coincide, portanto, com
a sua producdo e também com a forma como produzem, ou seja, aquilo que os individuos sao
depende das condigdes materiais da sua producgdo. Desta forma, podemos dizer que a
producao das ideias, representagdes, da consciéncia estd a principio diretamente entrelacada

com a atividade material. Pois, corroboramos com Marx, quando afirma que:

Contrariamente a filosofia alema, que desce do céu para a terra, aqui
parte-se da terra para atingir o céu. Isto significa que ndo se parte
daquilo que os homens dizem, imaginam e pensam nem daquilo que
sdo nas palavras, no pensamento na imaginacao e na representagao de
outrem para chegar aos homens em carne e 0sso; parte-se dos homens,
da sua atividade real. E a partir do seu processo de vida real que se
representa o desenvolvimento dos reflexos e das repercussoes
ideologicas deste processo vital (MARX, 1999, p.21).

Conforme este autor, torna-se fundamental compreender o individuo a partir da sua
esséncia e para isso parte-se do seu processo real de vida, pensado por meio de uma
totalidade, seus aspectos fisicos, sociais e ideoldgicos nas formas da consciéncia que lhes
correspondem, dentro do contexto da sociedade em que vivem. Nesse interim, entendemos
que sao os homens que desenvolvem, a sua producdo material ¢ ao mudarem esta sua
realidade, mudam também o seu pensamento e os produtos do seu pensamento. Nao ¢ a
consciéncia que determina a vida, ¢ a vida que determina a consciéncia.

Desta forma, ndo ¢ possivel compreender o individuo no seu isolamento, mas no seu
processo de desenvolvimento real, perceptivel empiricamente, em determinadas condigdes.
Assim que o investigador desvenda o emaranhado de contextos e estruturas que envolvem os

seres humanos, a historia passa a representar de fato a realidade.
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3.2 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento de uma pesquisa, precisamos seguir caminhos metodologicos
que nos direcione para as respostas que buscamos na investigacdo. Assim, apresento o fio
condutor das relacdes que me ligam ao meu objeto de estudo, ao espago empirico e aos
sujeitos da pesquisa. Para tanto, tomaremos como base os autores Raymond Quivy e
Campenhoudt (1992), uma vez que trata-se de uma escolha tedrica pelo cunho socioldgico da
pesquisa. Para os autores, o primeiro passo da investigacdo deve ser o entendimento dos
procedimentos e as etapas que compdem a pesquisa. Assim, anunciamos que entendemos por

procedimento a seguinte concepg¢ao:

Uma forma de progredir em dire¢do a um objetivo. Expor o procedimento
cientifico consiste, portanto em descrever os principios fundamentais a por
em pratica em qualquer trabalho de investigagdo. Os métodos ndo sdo mais
do que formalizagdes particulares do procedimento, percursos diferentes
concebidos para estarem mais adaptados aos fendmenos ou dominios
estudados (QUIVY e CAMPENHOUDT, 1992, p.13).

Os autores explicam que os procedimentos sdo divididos em sete etapas que estdo
sempre em interagdo uma com a outra, como também com o0s atos do procedimento que
devem acompanhar toda a pesquisa “uma investigagdo &, por definigdo, algo que se procura. E
um caminhar para um melhor conhecimento e deve ser aceite como tal, com todas as
hesitacdes, desvios e incertezas que isso implica” (QUIVY e CAMPENHOUDT, 1992, p.17).

Vale ressaltar, que o comeco da pesquisa de campo evidenciou esses desvios e
incertezas apontados pelos autores, descobrimos que os limites etarios sdo flexiveis e
dialogam com a situagdo sdcio-econdmica dos entrevistados, a partir das fronteiras entre vida
juvenil e adulta.

Desta forma, a pesquisa deve ser iniciada com uma pergunta de partida, apos a escolha
do tema, o pesquisador deve levantar questionamentos acerca deste tema, formulando assim
um problema a ser estudado, que deve romper com o superficial, para a construcdo de
conhecimentos que proporcione aprofundamentos para o tema em estudo. Vale destacar que a
defini¢do do problema foi um grande desafio no inicio desta pesquisa. Eu tinha muitas
inquietacdes do periodo que lecionei para jovens do campo do municipio de Ubaira/BA,
acompanhei as angustias, receios e desejos dos jovens ao ingressarem no Ccurso

profissionalizante em Agropecuaria ofertado pelo Pronatec, por isso precisava delimitar o
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tema e buscar dentre tantos questionamentos que surgiram ao longo das leituras, aquele que
apresentava uma maior relevancia social, pessoal e académica para ser estudado.

Entendemos com isso que sem esta defini¢do o pesquisador ndo consegue desenvolver

a investigacdo com clareza e coeréncia, ja que, o problema nasce de nossas experiéncias,
aperfeicoamentos no desenrolar da vida académica e universitaria. Assim, a pergunta de
partida desta pesquisa foi delimitada a partir dos conceitos norteadores: Juventude do Campo,
Trabalho e Educagdo Profissional. Sendo elaborada da seguinte maneira: Quais as vivéncias
e experiéncias de jovens do campo egressos do curso técnico profissionalizante em
agropecuaria/Pronatec? A construcdo desse problema de pesquisa nasce no intuito de
buscarmos compreender quais possibilidades futuras de esses jovens permanecerem ou nao na
atividade agricola.
A segunda etapa da pesquisa consiste na exploracdo que ¢ composta pelas leituras e
entrevistas explanatorias. Esta etapa “contribui para reproduzir a ordem das coisas, a fim de
fazer aparecer novas significagdes dos fendmenos estudados, mais esclarecedoras e mais
perspicazes do que as precedentes. E sobre este ponto que queriamos comegar por insistir”
(QUIVY e CAMPENHOUDT, 1992, p.25). A escolha do referencial tedrico na pesquisa
torna-se fundamental, pois através dos tedricos que podemos exprimir qual o projeto de
sociedade que estamos defendendo, ¢ a partir das escolhas de leituras que demarcamos a
nossa concep¢do e método, ou seja, a escolha das leituras devem ser interdependentes e
complementares, coerentes e que contribuam para a definicdo dos encaminhamentos,
articulacdo e elucidacdo dos questionamentos previamente suscitados.

Nessa perspectiva, dividimos as leituras em etapas. Inicialmente, foram utilizadas as
fontes secundarias, isto €, procedeu-se o levantamento bibliografico dos conceitos
estruturantes da pesquisa, visando um didlogo entre a tematica e uma base tedrica que desse
suporte a elaboragdo e concretizagdo do estudo. No segundo momento, fizemos a analise
documental das legislagdes que ddo suporte legal para a Educagdo do Campo, tais como: As
Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo: Resolu¢do CNE/CEB
n°® 1/2002 e Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008. Parecer CNE/CEB n° 1/2006; Resolucao
CNE/CEB n° 4/2010 e a Lei n° 12.513/2011. E os documentos legais que norteiam o
Pronatec: Lei n°® 12.513/2011; o Decreto N° 7.589, de 26 de Outubro de 2011; Portaria N°
1.568, de 03 de Novembro de 2011; Portaria N° 185, de 12 de Margo de 2012; Resolugdo
CD/FNDE N° 3, de 16 de Mar¢o de 2012; Resolu¢do CD/FNDE N° 4, de 16 de Margo de
2012 e a Portaria do MEC N° 270, de 29 de Margo de 2012. Também analisamos, nessa etapa,
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o Projeto Pedagogico do Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuéria.

Apo6s andlise documental, partimos para o referencial tedrico, a escolha das leituras
tiveram o intuito de confrontar e reafirmar os valores que movem a juventude do campo,
como eles se observam e compreendem o seu espago de vivéncia, as suas identidades e
relacdes com a Educacgdo e o Trabalho.

Como parte do desenvolvimento da pesquisa, lancamos mao de uma andlise pautada
no cotidiano dos sujeitos, através da entrevista exploratéria, uma técnica que permite, de
forma satisfatoria, desempenhar a fungdo de ruptura, no intuito de tecer um dialogo, pois, €
nessa relacdo que se sobressai a subjetividade existente na pesquisa traz na produgdo da coleta
de dados a oralidade dos sujeitos pesquisados. Sobre o conceito de entrevista exploratoria,

recorremos a Quivy e Campenhoudt (1992, p.27), que asseguram:

As entrevistas exploratorias tém, portanto, como fungdo principal revelar
determinados aspectos do fenomeno estudado em que o investigador ndo teria
espontaneamente pensado por si mesmo e, assim, completar as pistas de
trabalho sugeridas pelas suas leituras. Por esta razdo, ¢ essencial que a
entrevista seja de uma forma muito aberta e flexivel e que o investigador evite
fazer perguntas demasiado numerosas ¢ demasiado imprecisas.

Trabalhamos com o vivido, com o criado e até com os sonhos dos nossos depoentes, o
que ativa o outro aspecto da memoria, que fala também de desejos de futuro, os quais servirao
para inserir no espaco académico, a realidade vivida por estes sujeitos que se produzem por
meio de estratégias de poder na busca de mudangas para os problemas econdmicos atuais.

Inicialmente entramos em contato com os jovens através das redes sociais € por
telefone, ainda com receio e sem saber como seria recebida pelos meus ex-alunos. Entao
marquei o primeiro encontro presencial com eles. Naquele momento, as minhas intengdes
eram estreitar os lacos e ouvir dos jovens a opinido deles sobre a minha tematica de pesquisa.
Apos detalhar para os sujeitos as minhas pretensdes, surpreendi-me com a receptividade,
interesse e vontade dos jovens em participar da pesquisa e principalmente de expressar seus
pensamentos € anseios.

O cenario com o qual deparei foi de jovens avidos por um retorno social e profissional
diante da conclusdo do curso profissionalizante. Jovens empolgados em dividir as suas
experiéncias e por compartilhar os momentos vividos no curso, seus sonhos e desejos de
futuro.

Assim, explorar o contexto da pesquisa permitiu uma visdo mais clara e coesa da

realidade, possibilitando repensar os objetivos, as varidveis e os indicadores da pesquisa.
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A terceira etapa da investigagdo trata-se da problematica, que “¢é a abordagem em uma
perspectiva tedrica que decidimos adoptar para tratarmos o problema formulado pela pergunta
de partida. E uma maneira de interrogar os fendomenos estudados. Constitui uma etapa
primeira da investigagdo, entre a ruptura e a constru¢dao” (QUIVY e CAMPENHOUDT, 1992,
p-45). A concepcao de uma problematica equivale a elaborar uma nova forma de encarar um
problema e a propor uma resposta original a pergunta de partida.

A problematica da pesquisa volta-se para os sentidos e significados que jovens do
campo atribuem a educacdo e ao trabalho, enquanto expressdao de uma identidade juvenil
passivel de ser identificada por eles como uma identidade rural. Para resolver a problemaética
da pesquisa adotamos o método qualitativo, pois “a pesquisa qualitativa ocupa um
reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fenomenos que envolvem os
seres humanos e suas intrincadas relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes”
(GODOY, 1995, p.20).

Assim, para melhor compreender um fendmeno, dentro dessa perspectiva, torna-se
fundamental uma visao integrada de todo processo para tanto, o investigador deve buscar nos
sujeitos da pesquisa as respostas considerando as nuances da pesquisa.

Bogdan & Biklen (1994) apontam as seguintes caracteristicas da pesquisa qualitativa:
1) privilegia o ambiente natural como fonte de dados e o pesquisador como o principal
instrumento de contato direto com os sujeitos no momento de coleta de dados; 2) ¢ descritiva,
pois os dados recolhidos sdo em forma de palavras, aliado a essa caracteristica, os autores
ressaltam que “a palavra escrita assume particular importancia na abordagem qualitativa” (p.
49); 3) o processo ¢ mais importante do que os resultados; 4) a analise dos dados ocorre de
forma indutiva; e 5) o significado tem importancia vital.

Diante desse contexto, partindo de questdes amplas que vao surgindo no decorrer da
investigacdo, o estudo qualitativo pode ser conduzido através de diferentes caminhos.
Optamos pelo Estudo de Caso por apresentar-se como a melhor estratégia para alcangar os
objetivos desejados. Para Godoy (1995) o propédsito fundamental do estudo de caso, como
tipo de pesquisa, ¢ analisar intensivamente uma dada unidade social, “O estudo de caso se
caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa
profundamente. Visa ao exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma
situacdo em particular” (GODOY, 1995, p.25).

De acordo com a autora, cabe ao pesquisador preocupar-se em mostrar a

multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada situacdo, uma vez que a realidade ¢
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sempre complexa. Visto que, para uma apreensdo mais completa do fendmeno em estudo, ¢
preciso enfatizar as varias dimensdes e possibilidades de se entender o problema de pesquisa.

A quarta etapa da investigacao trata-se da constru¢do do modelo de analise, onde o
pesquisador deve ter bem definido os conceitos a serem utilizados bem como, as variaveis e
os indicadores, constituindo as dimensdes principais para a construgdo do modelo de analise.
Assim, os conceitos geram as hipdteses, que resultam nas dimensdes de andlise e nos
indicadores. Para Quivy e Campenhoudt (1992), o modelo de analise ¢ fundamental na
investigacao e sob essa Otica epistémica “construi-lo equivale, portanto a elaborar um sistema
coerente de conceitos e de hipdteses operacionais” (QUIVY e CAMPENHOUDT, 1992 p.55).

Os autores firmam ainda que, a organizacdo de uma investigacdo em tomo de
hipoteses de trabalho constitui a melhor maneira de conduzir com ordem e rigor cientifico,
sem perder de vista a originalidade. Diante do exposto, a presente pesquisa foi desenvolvida
tendo como base trés hipoteses estruturantes e interdependentes, construidas a partir dos
conceitos fundantes, a saber: Trabalho ¢ Educacao.

1) Hipotese: A conquista, anseio € busca por um trabalho formal e, tipicamente urbano,
representa uma preocupagdo para o0s jovens pesquisados, evidenciando um
distanciamento do trabalho agricola.

2) Hipotese: A perspectiva da condicdo juvenil, para os entrevistados, dialoga com mais trés
variaveis: as condi¢des sociais, econdmicas e culturais do grupo etario.

3) Hipodtese: A escolarizacdo representa, para os jovens do campo, a possibilidade de
distanciamento do trabalho agricola e, consequentemente, uma melhora nas condi¢des
econdmicas e de vida.

A partir do levantamento das hipdteses construimos o quadro de andlise que tem por

finalidade detalhar os eixos centrais da pesquisa, estabelecendo uma relacao com as hipoteses.
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Quadro 02- Modelo de analise

Dimensao de analise Variaveis Indicadores
Condigdes materiais de Acesso a terra Composig¢ao familiar
existéncia Renda familiar agricola Relagdes

Analise da situagao
concreta

Trabalho

Educagao

Outras rendas

Permanéncia/migracao
Invisibilidade social
Sociabilidade

Projetos Profissionais
Visdo sobre Atividade
agricola

Visao sobre Atividade
urbana

Politicas Publicas
Anseios de Qualificagao
Reivindicagoes

familiares/hierarquia

Atragdo pelo universo
urbano

Lazer

Desejos de Consumo

Necessidade
Qualificacao
Valor
Identificacdo com
profissoes

Emancipagao
Acesso/permanéncia
Direito

ApOs essa, longa caminhada, chegamos a quinta etapa que consiste na observagdo, ou
seja, o momento de averiguar de forma empirica as hipoteses da pesquisa, construida a partir
dos conceitos que gerou o quadro de analise. “A observacdo engloba o conjunto das operagdes
através das quais o modelo de anélise (constituido por hipdteses e por conceitos) ¢ submetido
ao teste dos fatos e confrontado com dados observaveis. Ao longo desta fase sdo reunidas
numerosas informagdes” (QUIVY e CAMPENHOUDT, 1992 p.78). Nesta fase, o
investigador deve saber que tipos de dados deverdo ser recolhidos, como também torna-se
imprescindivel circunscrever o campo das analises empiricas no espago geografico, social, e
no tempo. O processo de observacao desta pesquisa ocorreu no Ifbaiano campus- Santa Inés
com o auxilio da orientadora educacional do programa, Girassol, que também nos concedeu
uma entrevista.

Diante do exposto, aqui nos ocuparemos particularmente de jovens, filhos/as de
agricultores familiares, egressos do curso técnico em agropecudria, através do Pronatec,
ofertado pelo Instituto Federal Baiano, campus- Santa Inés, em parceria com o Colégio
Estadual Balbino Muniz Barreto no municipio de Ubaira/BA, no periodo de 2012 a 2014.
Ressaltamos que todos os jovens pesquisados residem na zona rural do municipio de

Ubaira/BA. Quanto a amostragem, optamos por estudar componentes ndo estritamente
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representativas, mas caracteristicas da populagdo'?, ou seja, analisamos com profundidade
mergulhando no cotidiano, nas representacdes e identidades dos jovens do campo. Assim, em
uma populacdo de dezenove jovens, egressos do Pronatec, entrevistamos seis, garantindo a
qualidade e a minuciosidade das informagdes. O quantitativo e a escolha dos sujeitos tiveram
como base a diversidade dos perfis sociais, economicos e culturais dos jovens do campo. Para

o recolhimento das informagdes optamos, pelas entrevistas,

Instauram-se, assim, em principio, uma verdadeira troca, durante a qual o
interlocutor do investigador exprime as suas percepc¢des de u, acontecimento
ou de uma situagdo, as suas interpretagdoes ou as suas experiéncias, a0 passo
que, através das suas perguntas abertas e das suas reagdes, o investigador
facilita essa expressdo, evita que cla se afaste dos objetivos da investigagdo e
permite que o interlocutor aceda a um grau maximo de autenticidade e de
profundidade (QUIVY e CAMPENHOUDT, 1992, p.96).

De acordo com os autores, os questionamentos das entrevistas devem girar em torno
das hipdteses, testando-as, ou seja, todo conteudo da entrevista deve objetivar responder a
pergunta de partida da pesquisa, tendo como apoio as hipdteses e os indicadores.

Assim, optamos pela entrevista semiestruturada ou semidirigida que tem por objetivo
permitir o didlogo entre o investigador e o entrevistado, facilitando as respostas e
direcionando ao foco da pesquisa. De acordo com Quivy e Campenhoudt (1992, p.78) “O
investigador esforcar-se-a simplesmente por reencaminhar a entrevista para os objetivos cada
vez que o entrevistado deles se afastar e por colocar as perguntas, as quais o entrevistado nao
chega par si proprio no momento mais apropriado e de forma tdo natural quanta possivel”.
Assim buscamos conduzir essa de coleta de dados, uma vez que a escolha deve-se ao grau de
profundidade e flexibilidade que o método proporciona ao investigador. Mas sem perder de
vista a escuta sensivel aos dizeres dos depoentes.

Entrevistamos a orientadora educacional do programa e seis jovens do campo,
egressos do curso profissionalizante em agropecudria, utilizando os critérios de género e
também pela comunidade em que residem, dando diversidade a pesquisa. As entrevistas
ocorreram em dois momentos distintos, no primeiro momento elaboramos questdes mais
especificas sobre o processo de escolarizagdo, relagdo com a terra, renda familiar e sobre a

trajetoria e percepgdes sobre o curso profissionalizante. No segundo momento, ocorrido apds

"2 A palavra populagio deve ser aqui entendida como “o conjunto de elementos constituintes de um todo”
(QUIVY e CAMPENHOUDT, 1992, p.80).
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o Exame de Qualificagdo', por sugestio dos membros da banca examinadora. Entdo,
elaboramos questdes bem diretas e abertas, como: O que ¢ trabalho? O que € ser jovem? O
que representa a educagdo para vocé€? Com essas questoes, buscamos compreender a auto-
representacao dos sujeitos.

Diante disso, as entrevistas foram basecadas na ética e no consentimento dos
entrevistados em expor suas falas, entretanto fizemos a escolha de manter as identidades
andnimas deixando, assim, os entrevistados mais tranquilos e livres para expressar as suas
percepcdes. Como forma de garantir esse anonimato, adotamos nomes de grandes
representantes e lideres da luta pela terra no Brasil.

Ap6s aplicagdo do método, no caso especifico das entrevistas, torna-se necessario
sistematizé-las de forma que possamos de fato alcancar os resultados esperados. Assim,
partimos para a sexta etapa da investigacdo, a andlise das informagoes. Entendemos essa fase
como o momento de comprovagdo e verificagdo dos resultados obtidos, com os resultados
esperados pela hipotese. Podemos afirmar que, a partir da andlise e verificagdo dos dados, foi
possivel revelar conceitos e situacdes ndo previstos nas hipoteses, que foram fundamentais
para uma compreensao holistica do problema. As informagdes obtidas nas entrevistas foram
submetidas a uma andlise de conteudo a partir dos estudos de Laurence Bardin (2009) que em
seu livro analise de contetido aponta para a construcdo do rigor cientifico a partir de um
método operacional de investigagcdo que possibilite a constru¢do de um modelo de analise que

permita a comunicacao com os dados empiricos em pesquisa qualitativa.

3.3 NOSSO CAMPO DE ESTUDO- O MUNICIPIO DE UBAIRA- BA

O municipio de Ubaira esta situado na Mesorregido do Centro Sul baiano, no territorio
de identidade do “Vale do Jiquirica”. Localiza-se a uma distancia de 264 km da capital do
Estado, Salvador. Limitando-se ao norte com o municipio de Maracds; ao sul, com o
municipio de Jequié; ao leste, com o municipio de Jiquiri¢d; ao oeste, com o municipio de
Amargosa.

A escolha do municipio como campo empirico justifica-se por ser genuinamente
agrario, cheio de contradi¢cdes e marcado pela concentragdo de terras e pela resisténcia da
agricultura familiar, no contexto da monocultura do cacau. Com uma populacio residente de

19.750 pessoas, sendo que 10.928 residem na zona rural onde 5.771 sdo homens e 5.157 sdo

" Atividade curricular obrigatéria do Mestrado Profissional em Educagio do Campo.
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mulheres (IBGE, 2010)14. Outro critério considerado foi minha relagdo com o municipio: ali
nasci, vivi minha adolescéncia, estudei, e a ele retornei para trabalhar.

Possui dois distritos (Baixinha e Engenheiro Franca) e seis povoados (Barra da
Estopa, Pindobas, Trés Bracos, Alto da Lagoinha, Jenipapo e Lagoa do Boi). Os principais
acidentes geograficos do Municipio sdo: o Rio Jiquiri¢a (o mais importante) e seus afluentes -
Boqueirdo, Mucuri, Trés Lagoas, Riacho de Areia, Ferrugem e outros; as Cachoeiras -
Prazeres, Inferno, Ferrugem, Risada e a Pancada Grande. Esta ultima tem 90 metros de altura
e fica na Risada, povoado de Trés Bragos.

O cenario atual de Ubaira mostra uma economia agraria bem diversificada,
predominando a agricultura familiar, com o cultivo do cacau, café, mandioca, feijao, banana,
e na produgdo de farinha. A producdo ¢ feito de forma tradicional, extensiva e sem
acompanhamento técnico nem conservagao dos recursos naturais, ha uma baixa produtividade
das culturas, gerando muitas vezes apenas o suficiente para a subsisténcia das familias.

O avanco do capitalismo tem cada vez mais aproximado as distor¢des entre campo e
cidade no municipio, tornando-se, em alguns lugares, dificil de delimitar onde comeca o
urbano e onde termina o rural. E claro que isso ndo caracteriza uma homogeneizagio, mas
confere um olhar diferenciado para esse novo rural e principalmente para os sujeitos que
compode forma e transforma esse lugar.

Segue o mapa do territorio do Vale do Jiquiri¢a, destacando o municipio pesquisado.

14 Disponivel no site: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=293210&idtema=

19&search=bahialubairajmapa-de-pobreza-e-desigualdade-municipios-brasileiros-2003. Acesso em 13 de
dezembro de 2015.
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Figura 01- Mapa de Localiza¢cio do municipio de Ubaira/BA"

' Fonte: mapa extraido do site da Superintendéncia de Estudos Econdmicos, disponivel em:

http://www.sei.ba.gov.br/ acesso- 15 de janeiro de 2016.
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3.4 SUJEITOS DA PESQUISA

Como ja fora apresentado anteriormente, esta pesquisa visa sistematizar as
experiéncias vividas pelos jovens do campo egressos do Pronatec do curso de Agropecudria
ofertado pelo Instituto Federal Baiano campus Santa Inés em parceria com o Colégio Estadual
Balbino Muniz Barreto no municipio de Ubaira-BA.

Como sujeitos da pesquisa, temos a Orientadora Educacional do programa que,
denominamos de Girassol, por ser o simbolo de resisténcia usado na Educagdo do Campo. A
depoente nos concedeu uma entrevista, esclarecendo como aconteceu a implantacdo do
programa no Instituto, os desafios, possibilidades e dificuldades enfrentadas no
desenvolvimento do curso. Nascimento também demonstrou suas impressdes € percepgdes
sobre o programa e dos jovens do campo egressos do curso de técnico em Agropecuaria pelo
Pronatec.

Entrevistamos ainda, seis jovens do campo egressos do programa, sendo 03 do sexo
feminino e 03 do sexo masculino. A faixa etaria dos entrevistados variam entre 19 a 22 anos,
pertencentes as comunidades rurais: Trés Lagoas, Jenipapo, Alto da Lagoinha, Riacho de
Areia e Volta do Rio, no municipio de Ubaira. Sdo jovens do campo escolarizados, que ja
foram objetos da politica publica, que se apresenta como um mecanismo de qualificacao e
inser¢ao para o mercado de trabalho.

Os sujeitos da pesquisa fazem parte de um projeto piloto, que funcionou de forma
concomitante com o Ensino Médio e atendeu aos jovens do campo do municipio de
Ubaira/Ba, no periodo entre abril de 2012 a setembro de 2014. O programa ofertou quarenta
vagas, inicialmente com trinta e cinco estudantes matriculados, mas apenas vinte e nove
frequentaram desde o inicio. No entanto, s6 concluiram o curso vinte e dois alunos, sendo que
desses apenas dezenove foram certificados, pois nem todos concluiram a etapa do Estagio
obrigatorio e defesa de relatorio.

Percebemos a importancia da sistematizagdo da experiéncia vivida pelos jovens do
campo no desafio de cursar concomitante com o ensino médio, o ensino profissionalizante,
criando expectativas na familia e na comunidade de um possivel retorno e contribui¢ao no seu
espaco de vivéncia.

A pesquisa foi baseada na ética, no respeito e consentimento dos sujeitos. Utilizamos
pseudonimos de camponeses/as que foram mortos, torturados e desaparecidos na repressao

politica do campo brasileiro, como forma de lembrar a luta e resisténcia dos nossos
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companheiros/as: Roseli Celeste Nunes da Silva'®, Margarida Maria Alves'’, Marcionilia
. 18 . , 19 . . ;. 20 A .
Rodrigues dos Santos °, Zacarias José dos Santos ~, Cassiano Dionisio Lopes™ e Antdnio

Franca de Oliveira®'.

3.5 0 LUGAR QUE AS JUVENTUDES OCUPAM NO MUNICIPIO DE UBAIRA

Para melhor entendimento das questdes que mobilizam esse estudo, apresentamos um

breve retrato da juventude Ubairense, no intuito de entender o lugar que a juventude ocupa no

1® Ativista social e martir da luta pela terra brasileira nascida no Rio Grande do Sul, que, em sua luta por uma
reforma agraria justa, participou da ocupagao, junto com o marido e os filhos, da fazenda Anoni (1985), a maior
ocupagdo realizada no Rio Grande do Sul, inicio do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST.
Durante um protesto com mais de 5.000 pessoas, contra as altas taxas de juros e a indefini¢do do governo em
relac@o a politica agraria, um motorista jogou seu caminhdo contra uma barreira humana formada na BR-386, em
Sarandi, Rio Grande do Sul, ferindo 14 agricultores e matando ela e mais dois companheiros. Teve sua vida
encerrada com apenas 33 anos e sua histdria foi contada no filme Terra para Rose (1987). Disponivel em:
http://biografias.netsaber.com.br/biografia-2373/biografia-de-roseli-celeste-nunes-da-silva--a-rose. Acesso em:
12 de janeiro de 2016.

17 presidente do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Alagoa Grande, foi assassinada a tiros por um pistoleiro
encapuzado. Ela foi fulminada a porta de sua casa, a vista do marido, enquanto contemplava o filho de dez anos
que brincava na rua. Naquele periodo, a sindicalista havia conquistado na Justica a readmissdo de trabalhadores
em usinas. O enfrentamento dos senhores de engenho que exploravam a mao de obra dos trabalhadores do
campo tornou-se uma das marcas de sua atuag@o como sindicalista (CARNEIRO, 2011, p. 101).

'8 Filha de lavrador, assassinada em janeiro de 1976, a tiros, por trés pistoleiros que ocupavam um veiculo da
Companhia Agropecuaria do Grande Vale (Granvale). O bebé de 15 meses que a trabalhadora segurava nos
bragos ficou ferido no atentado. O pai de Marcionilia vinha resistindo as ameagas de Roberto Souza Ledo Filho,
empresario da Granvale, acusado de grilagem numa area compreendida entre Barra e Brejolandia. (CARNEIRO,
2011, p. 86).

19 Posseiro, delegado sindical, morador havia 20 anos da fazenda Pau a Pique, municipio de Marcionilio Souza,
morto a tiros por pistoleiros em 13 de agosto de 1985, quando participava de um mutirdo realizado por 20
lavradores. O grupo foi surpreendido por matadores de aluguel que descarregaram suas armas sobre o lider
sindical e feriram ainda outros cinco trabalhadores. A 4rea ja havia sido classificada como prioritaria no Plano
Nacional de Reforma Agraria do Mirad. [Fonte: MST apud (CARNEIRO, 2011, p. 96).

% Lavrador, da localidade de Monte Alegre ou Queimada Grande, municipio de Una, lider de dois grupos de
mais de 200 posseiros, assassinado em fevereiro de 1983. O crime ocorreu quatro dias depois de o posseiro ter
denunciado a Fetag, na presenga da imprensa, as perseguigdes que ele e outros trabalhadores vinham sofrendo
por parte de Sonia Aristeu Dias, dona de cartério de iméveis local e pretensa proprietaria das terras. O coronel
delegado do Departamento de Policia do Interior foi a area para apurar o crime e aproveitou a ocasido para
interrogar e ameacar os posseiros e a equipe da CPT local. [Fontes: Contag; MST] gpud (CARNEIRO, 2011, p.
106).

*! Lavrador, morador do municipio de Porto Seguro, morto em outubro de 1977, devido a conflitos envolvendo
ameacas de expulsdo de 100 familias de posseiros, pelo grileiro Jodo Anastacio Filho. A vitiva Zulmira Franga
de Oliveira prestou depoimento na CPI das Terras e afirmou que, apesar de peregrinar durante 60 dias pedindo
justica as autoridades de Porto Seguro, nenhuma medida foi tomada para apurar o crime. Ela acusou o delegado
regional de Ilhéus, o coronel da PM José Luis da Fonseca, de ter recebido uma fazenda de Jodo Anasticio para
encobrir os casos de expulsdo de posseiros € a ameaca que sofreram 100 familias de lavradores na area. [Fonte:

MST] apud (CARNEIRO, 2011, p. 96).
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municipio de Ubaira. De acordo com dados do IBGE (2010), podemos observar a evolugao da

populacdo jovem no municipio.

Tabela 01- Evolucao da populacido jovem do municipio de Ubaira/BA

Localidade Ano Faixa etaria Faixa etaria

15 a 17 anos 18 a 24 anos
Urbana 2000 782 1292
2007 500 1281
2010 480 1099
Rural 2000 1080 1812
2007 855 1819
2010 748 1389

Fonte: Dados do IBGE, disponivel em:

http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=293210&idtema=1&search=bahia|ubaira|censo
-demografico-2010:-sinopse-. Acesso em 12 de janeiro de 2016.

A partir da andlise da tabela ¢ possivel constatar, que vem ocorrendo uma diminui¢do
da populacdo jovem, além do que, o nimero de jovens que residem no campo ¢ maior do que
o numero de jovens que moram na cidade. Fato que se mantém ao longo dos anos e torna-se
um importante indicativo da necessidade de se estudar e pontuar aqui o lugar que essa
juventude tem ocupado.

Assim, o conceito de lugar, que aqui defendemos, induz a andlise geografica na
dimensdo - da existéncia “pois refere-se a um tratamento geografico do mundo vivido”
(SANTOS, 1997, p. 135). Este tratamento vem assumindo diferentes dimensodes. De um lado,
o lugar se singulariza a partir de visdes subjetivas vinculadas a percep¢des emotivas. As ideias
de Tuan (1980) e Relph (1979) abordam uma discussdo de conceitos que caracterizam 0s
sentimentos atribuidos ao lugar. Estes, sendo positivos ou negativos, podem ou nao contribuir
para o engajamento dos sujeitos no desenvolvimento do espaco de vivéncia, levando-os a
agirem de forma cidada, com atitudes participativas.

De outro lado, o lugar pode ser lido através do conceito de geograficidade, termo que,
segundo Relph (1979, p.78), "encerra todas as respostas e experiéncias que temos de

ambientes na qual vivemos, antes de analisarmos e atribuirmos conceitos a essas
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experiéncias". Isto implica em compreender o lugar através de nossas necessidades
existenciais que pode ser: localizagdo, posi¢do, mobilidade, interagdo com os objetos e/ou
com as pessoas. Identifica-se esta perspectiva com a nossa corporeidade e, a partir dela, o
nosso estar no mundo, a partir do lugar como espago de existéncia e coexisténcia.

A partir dessa teia de significados do conceito de lugar, buscaremos compreender as
juventudes de Ubaira tendo como ponto de partida a problematizagdo da condi¢do juvenil
atual, sua cultura, suas demandas e necessidades. Assim, refletir sobre o cotidiano desses
sujeitos, marcada por um contexto de desigualdade social. Portanto, apesentar o lugar social
desses jovens, permite-nos verificar, até certo ponto, os limites e as possibilidades com os
quais constroem sua condi¢do juvenil.

Podemos constatar que a vivéncia da juventude ubairense, seja do campo ou da cidade,
¢ marcada pela pobreza, desemprego, falta de lazer e diversdo, o que se configura uma
realidade especifica da juventude que busca, na sua maioria, ocupar o tempo livre ou nos
bares ou nas igrejas. Tendo no trabalho, a possibilidade de viver a sua condigao juvenil.

Todavia, com todos os limites dados pelo lugar que ocupam, nao podemos esquecer a
for¢ca e singularidade presente nos jovens, expressada na arte, na musica, no seu modo de
vestir, falar, viver, agir e sentir 0 mundo ao seu redor. Assim, a juventude de Ubaira tem
demonstrado mesmo ainda incipiente e vinculado a politica local, uma organiza¢do e
mobilizagdo através de agdes como: o encontro ocorrido em junho de 2015, organizado por
cerca de 300 jovens do municipio de Ubaira com o objetivo de criar o Conselho Municipal da
Juventude visando, segundo os jovens, promover a realizagdo de estudos, debates e pesquisas
sobre a realidade da juventude Ubairense. Devido aos tramites burocraticos, inicialmente foi
criado a Associa¢do Jovens em A¢do — AJA, com o objetivo de fortalecer e valorizar o

potencial dos jovens de Ubaira.
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Figura 2- Simbolo da Associacio Jovem em A¢io

Fonte: Documento da Associacdo Jovem em Acdo

Também aconteceu no ano de 2015, a I Conferéncia de Juventude de Ubaira®, foi
realizada nos dias 27 e 28 de agosto, com o tema: As varias formas de mudar Ubaira, a Bahia
e 0 Brasil. Com a participacao de aproximadamente cem (100) jovens do campo e da cidade.
A Conferéncia foi marcada por inimeras apresentacdes culturais e pela I Caminhada da
Juventude pelas principais ruas da cidade.

Como propostas, a juventude ubairense apresentou os seguintes pontos, conforme

Relatorio concedido pela Secretaria de Agao Social do municipio de Ubaira.

Quadro 3- Demandas apresentadas pela juventude Ubairense

I - Direito a Diversidade e a Igualdade:

v Cria¢do de um estatuto dos direitos LGBT.

v" Criar um departamento nacional de educagdo especifica relacionado a diversidade e a
igualdade, objetivando utilizar as redes sociais, TVs, radios, escolas e promovendo
treinamentos continuados obrigatorios a funciondarios publicos sobre o tema.

II - Direito ao Desporto e ao Lazer:

v Criagdo de pragas municipais da juventude que possibilitem acesso a internet,

** A realizagdo da Conferéncia municipal faz parte da etapa complementar da terceira Conferéncia Estadual de
Juventude da Bahia.
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musculagdo, pratica de esporte e musica.
v Inserir entre as condicionalidades do programa bolsa familia a orientagdo de
participagdo das criangas, jovens e adolescentes em grupos desportivos do municipio,

de acordo com a disponibilidade e o perfil de cada pessoa.

III - Direito 2 Comunicacio e a Liberdade de Expressao:

v" Criagéo do Conselho Municipal de Juventude

v Criagéo de grémio estudantil, nas escolas de ensino fundamental e médio.

IV - Direito a Cultura:

v"Inserir o ensino a musica nas escolas como parte da grade educacional.

v" Criagdo de casas de cultura em todas as cidades, respeitando a diversidade cultural de
cada regido e adequando a realidade financeira.

V - Direito ao Territorio e a Mobilidade:

v Construir ¢ investir em espagos de lazer, eventos e agdes continua para a juventude,
priorizando a seguranga social.

v" Construir um plano de mobilidade e uso do territério municipal para a juventude.

VI - Direito a Seguranca Publica e ao Acesso a Justica:

v Criago de um conselho municipal de seguranga.

v' Criagdo de um plano estadual de justica que aproxime a promotoria publica € o
judiciario das escolas.

VII - Direito a Cidadania, a Participacao Social e Politica e 2 Representacio Juvenil:

v' Criagdo de uma diretoria municipal de politicas publicas para juventude, vinculada
preferencialmente ao gabinete do prefeito;

v’ Garantir a participagdo do conselho de juventude na elaboragdo das agdes

desenvolvidas pelas politicas publicas locais.

VIII - Direito a Profissionalizacio, ao territorio e a Renda:

v" Realizar cursos de qualificagdo e requalifica¢do profissional para jovens, baseado em
estudos prévios sobre o mercado de trabalho;

v Incentivo fiscal para empresas que contratem jovens e redugdo

IX - Direito a Saude:

v Implantar nicleos de atengdo a satide nas escolas de ensino fundamental 2 e médio,
ofertando os seguintes servigos:

v' Planejamento familiar, pré-natal, acompanhamento com psicélogo para alunos e
funciondrios, atendimento odontolégico, dentre outros.
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v Ofertar atendimento especifico a jovens com dificuldades fisicas, psicologicas,
intelectuais e cognitivas, incentivas a criagdo de nucleos de acompanhamento de saude
para jovens LGBTs.

X - Direito a Educacao:

v Equipar as escolas com laboratorio de quimica, fisica, geofisica ¢ informatica, com
internet banda larga e biblioteca.

v" Que as escolas oferegcam educagdo em tempo integral, oferecendo a todos os alunos

suporte como: almogo, armarios individuais, bem como espacos de descanso.

XI - Direito a Sustentabilidade e a0 Meio Ambiente:

v Criar espagos municipais obrigatorios de coleta seletiva, incentivando os alunos e
cidadaos a fazerem entregas nos mesmos.Incentivar o replantio de arvores, utilizando
como ponto de partida as escolas publicas, que todas as escolas tenham um espago
destinado a sementeira e cuidado com novas mudas.

Fonte: Secretaria de Assisténcia Social do municipio.

Observamos, a partir do quadro de demandas construido pelos jovens do municipio de
Ubaira, que as solicitagcdes apresentam uma expressao do descontentamento diante de uma
ordem social injusta, marcada pela auséncia de direitos basicos e imprescindiveis para a vida
humana. Chama aten¢do também, o siléncio sobre gravidez na adolescéncia, drogas, DST,s, o
aparecimento central da tematica LGBTT, A falta de reivindicagdo de uma estrutura
universitdria. Visto que, a solicitacdo mais apontada pelos jovens ¢ a diversidade,
principalmente as questdes ligadas a LGBT. Ficando para segundo plano as questdoes de
trabalho, profissao e educacao.

Quanto ao sentido que os jovens atribuem ao lugar onde vivem, os jovens

responderam:

Ser jovem ubairense ¢ uma questdo que para mim ¢ meio dificil de
caracterizar, ¢ complexo. Acredito que o jovem do nosso municipio hoje esta
mais caracterizado pela forga de vontade, por lutar e correr atras do que
almeja. Jovem que se articula e mostra a voz e for¢ca. Ser morador do
municipio € de certa forma um paradoxo. Momentos de orgulho e momentos
de vergonha. Ainda é preciso muito para crescer € tornar 0 municipio mais
perceptivel e atraente para todos. (ZACARIAS JOSE DOS SANTOS,
entrevista concedida em 10/01/2016).

Morar nesta comunidade ¢ para mim uma forma de me manter ligado as
minhas raizes e as minhas virtudes. E aqui que fiz as grandes amizades, aqui
que me construi como pessoa e como cidadio. (MARCIONILIA
RODRIGUES DOS SANTOS, entrevista concedida em 24/09/2015).
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E preciso mais investimento em infraestrutura, mais opgdes de lazer e
cultura. Mas principalmente uma maior valorizagdo do homem do campo,
ndo apenas como provedor de alimentos, mas também como pessoas que
precisam ser assistidas de forma especificas € com politicas publicas
especialmente elaboradas. (ANTONIO FRANCA DE OLIVEIRA, entrevista
concedida em, 10/01/2016).

E bom, gosto daqui, apesar de que ultimamente alguns acontecimentos
violentos estdo mudando um pouco a "cara" do lugar. Antes, ser jovem
ubairense significava poder sair as 22 horas pra rua com as amigas sem se
preocupar com assaltantes, hoje parece ter mudado um pouco, porque ocorre
muitos fatos que desanima e faz temer um pouco sair na rua com certos bens
materiais, com receio de por a vida em risco. Apesar dessas coisas, ¢ um
lugar, de certa forma, acolhedor. Talvez porque eu tenho parentes e amigas
aqui, mas ndo SO por isso, gosto , nem sei explicar, ¢ minha "casa".
(MARGARIDA MARIA ALVES, entrevista concedida em 15/01/2016).

Percebemos que para eles, o municipio de Ubaira e em especial a comunidade que
vivem nao se reduz a um espaco de caréncia do poder publico ou mesmo da violéncia, ambos
reais e citados pelos jovens, em seus depoimentos. Muito menos aparece apenas como O
espaco funcional de residéncia, mas surge como um lugar de interagdes afetivas e simbdlicas,

carregado de sentidos e valores.

3.6 AEDUCACAO NO MUNICIPIO DE UBAIRA

Atualmente, no que diz respeito ao contexto educacional de Ubaira. Esta localizada, na
sede do municipio, uma escola estadual que, oferta matricula para o Ensino Médio. Cabe
ressaltar que no dia 29 de Dezembro de 2015, foi assinado um convénio entre o0 Governo do
Estado e a Secretaria de Educagdo do municipio para doacdo da unidade de ensino, Colégio
Estadual Anisio Teixeira. Toda a equipe: docentes e discentes migraram para o Colégio
Estadual Balbino Muniz Barreto (ver tabela 03).

Na éarea urbana, a rede municipal de ensino de Ubaira tem, em funcionamento, 04
escolas de Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano), uma escola de Ensino
Fundamental Anos Finais (5° ao 9° ano), 01 Centro de Educagdo Infantil- Creche. Nas areas
rurais de Ubaira ndo existem escolas estaduais, apenas municipais, s6 ¢ ofertada matricula
para a Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental, sendo que, os estudantes residentes na zona

rural terem que se deslocar diariamente para a sede para dar prosseguimentos aos seus
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estudos. Sao 38 escolas municipais funcionando nas areas rurais do municipio, sendo que 32

dessas escolas sdo formadas por classes multisseriadas. Vejamos as tabelas 02 e 03 que

demonstram o nimero de estabelecimentos escolares da educacdo basica do municipio de

Ubaira.

Tabela 02- Niimero de Escolas por Etapa de Ensino — Rede Municipal 2010 a 2013

Ano | Educacio infantil Ensino Fundamental Ensino Médio
Urbana | Rural | Total | Urbana Rural | Total | Urbana | Rural | Total
2010 | 04 44 48 04 46 50 - - -
2011 | 04 43 47 04 44 48 - - -
2012 | 04 41 45 04 42 46 - - -
2013 | 04 36 40 04 38 42 - - -
2014 | 04 36 40 04 38 42 - - -
2015 | 04 36 40 04 38 42 - - -
Fonte: Dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educagio Ubaira/BA.
Tabela 03- Niimero de Escolas por Etapa de Ensino — Rede Estadual
Ano | Educacao infantil Ensino Fundamental Ensino Médio
Urbana | Rural | Total | Urbana Rural | Total | Urbana | Rural | Total
2010 | - : : . i i 02 i 02
2011 | - - - - - - 02 - 02
2012 | - : : . i i 02 i 02
2013 | - - - - - - 02 - 02
2014 | - - - - - - 02 - 02
2015 | - : : . i i 02 i 02
2016 | - - - - - - 01 - 01

Fonte: Dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educagao Ubaira/BA.

A partir dos dados constatamos um expressivo numero de escolas da zona rural que

foram fechadas no periodo de 2010 a 2013. Este fato reafirma uma triste realidade que vem

acontecendo no Brasil, o fechamento das escolas ceifa o direito da populagdo rural ter acesso
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a educacdo em suas comunidades de origem, além do que a escola, para essas comunidades
rurais, representa a materializacdo do poder publico.

Quanto a educacao dos jovens no municipio fica a cargo de uma escola Estadual, para
atender a demanda do ensino médio, e das turmas de Educa¢do de Jovens e Adultos- EJA
ofertado pelas escolas municipais na zona urbana, e na zona rural para alfabetizacdo. De
acordo com informacgdes contidas no Plano Municipal de Educacdo, a demanda de alunos da
EJA no municipio ¢ caracterizada por dois grupos distintos: a populacdo de jovens, na faixa
etaria de 15 a 24 anos e a faixa etaria acima de 24 anos. Na tabela a seguir podemos constatar
a taxa de analfabetismo da populacdo jovem e a porcentagem de alunos na escola.

Tabela 04- Nivel Educacional da populacio jovem, 1991, 2000 e 2010.

Faixa Taxa de analfabetismo % de alunos na escola
Etaria

1991 2000 2010 1991 2000 2010
15 a 17| 29,69 9,54 3,14 39,17 78,24 89,94
anos
18 a 24| 34,59 15,36 6,62 11,72 27,06 34,40
anos

Fonte: http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil m/ubaira_ba. Acesso em: 11 de janeiro de 2016.

Podemos destacar ainda, que a taxa de analfabetismo diminuiu ao longo dos anos e a
porcentagem de alunos de 15 a 17 anos na escola aumentou, sendo que entre os estudantes de
18 a 24 anos, esse niumero cresceu minimamente.

Quanto a oferta da Educagdao Profissional no municipio, os Unicos registros
encontrados no Plano Municipal de Educacdo, foram os cursos de Normal Médio/Magistério
ofertado no periodo de 2009 a 2013 e o curso técnico profissionalizante em agropecudria no
ano de 2012, ambos na unidade Escolar Colégio Estadual Balbino Muniz Barreto, em parceria
com o IF baiano através do Pronatec, este ultimo objeto de estudo dessa pesquisa.

Diante dos dados apresentados ¢ nitido perceber que o municipio precisa fortalecer
o sistema de ensino, buscando estratégias para atrair os estudantes para a escola e, sobretudo,
garantir a sua permanéncia principalmente para a populacdo mais jovem e carente que

ingressa precocemente no mercado de trabalho.
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CAPITULO 4 —- OLHARES JUVENIS SOBRE O TRABALHO E A EDUCACAO

O objetivo deste capitulo ¢ fazer uma anélise do perfil e caracterizagdo dos sujeitos da
pesquisa, apontando suas trajetorias e os significados atribuidos ao trabalho e a educagdo na
construgdo de seus projetos de vida e profissional. Traremos as falas dos jovens apontando

seus anseios, medos, dividas, desejos e sonhos.

4.1 O PERFIL DOS JOVENS PESQUISADOS

O grupo investigado faz parte de um projeto piloto, que teve inicio de forma
concomitante com o Ensino Médio e atendeu aos jovens do campo do municipio de
Ubaira/Ba, no periodo entre abril de 2012 a setembro de 2014. Das quarenta vagas
disponibilizadas pelo Pronatec para o curso de agropecudria, campus Santa Inés, apenas trinta
e cinco estudantes foram matriculados, no entanto somente vinte e nove frequentaram as aulas
desde o inicio do programa e dezenove estudantes concluiram o curso e foram certificados.
Deste quantitativo de estudantes egressos do programa, selecionamos seis (trés mulheres e
trés homens), para realizacao de entrevistas e questionario para analise de perfil.

Para caracterizar esses sujeitos, refletiremos sobre as seguintes varidveis: faixas
etarias, sexo, cor, religido, estado civil e profissdo. Todos egressos de escola publica e
nasceram na zona rural do Territério de Identidade do Vale do Jiquiri¢a, pertencentes a
diversas localidades rurais do municipio de Ubaira, como: Trés Lagoas, Jenipapo, Alto da
Lagoinha, Riacho de Areia e Volta do Rio. Os jovens apresentaram realidades dificeis e
diferentes nas comunidades onde viviam, mas o programa tinha algo que os unia: o desejo de

conquistar uma vida melhor.

Quadro 04 - Analise de perfil dos egressos entrevistados

Jovens Idade | Estado | Cor/raca | Religido Profissao
entrevistados Civil
Roseli Celeste | 20 Solteira | Parda Evangélica | Caixa de supermercado/

Nunes da Silva No municipio de Ubaira.
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Margarida Maria | 19 Solteira | Negra Evangélica | Estudante do curso de
Alves Medicina Veterinria na

UFRB/ recebe auxilio

permanéncia.

Marcionilia 21 Solteira | Parda Catdlica Ajuda  na  unidade

familiar agricola.

Rodrigues dos

Santos
Zacarias José dos | 19 Solteiro | Pardo Nao possui | Estudante do curso de
Santos Agronomia na UFRB/
recebe bolsa FAPESB.
Cassiano Dionisio | 22 Solteiro | Pardo Catoélica Assisténcia técnica em
Lopes duas fazendas da regido.
Antonio Franga de | 21 Solteiro | Indigena Nao possui | Ajudante de pedreiro em
Oliveira S3o Paulo.

Essa caracterizagdo inicial dos jovens demonstra a heterogeneidade. Com idades entre
19 a 22 anos, estudando ou trabalhando, alguns atuando em atividades agricolas e outro
buscando alternativa de emprego em Sao Paulo.

Realizamos as entrevistas com esses jovens, deslocando-me para a zona rural de
Ubaira, além disso, realizamos também entrevistas virtuais através do Skype® no intuito de
ouvir os sujeitos que estavam em outro estado. As entrevistas serviram para que pudessem
expressar as suas opinides quanto ao Pronatec, sobre seus projetos profissionais e de vida. A
conversa desenvolveu-se no tempo de cada um, e neste interim, expressaram suas reflexdes
sobre: a) o ingresso/dificuldades destes estudantes no programa; b) o interesse pelo Programa
e consequentemente pela vida agréria; c¢) metodologia do Programa; d) a influéncia do
Programa na vida académica e/ou profissional destas pessoas; e) atividades coletivas e/ou
individuais desenvolvidas no Programa, f) perspectivas de futuro, sonhos e desejos.

Para o registro dessas percepcoes e vivéncias desses jovens, decidimos por colocar na
integra, sem recortes, suas falas e compreensdes. Desta forma, pretendemos preservar ao

maximo nos textos as expressdes de identidades desses sujeitos, seu amadurecimento e

23 ;. . N
Ferramenta tecnologica da Microsoft, que serve para falar com outras pessoas, vé-las e trocar mensagens de
chat de forma gratuita utilizando a internet.
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posicionamentos, fazendo dessas falas, uma possibilidade de entendimento do vivido em toda

sua complexidade.

A apresentacdo e analise dos resultados, divididos por tema, foi realizada a partir da

perspectiva metodolédgica e da construcao do quadro de analise que possibilitou visualizar as

variaveis e os indicadores da pesquisa.

4.2 0 QUE FICOU DO PRONATEC?: VIVENCIAS E EXPERIENCIAS

Com base nos relatos apresentados pelos jovens egressos do Pronatec, constatamos

que os mesmos gostaram do curso, das disciplinas e das viagens de campo realizadas durante

o programa. Este fato esta explicitamente atrelado, ao processo de aprendizagem e ao

referencial que cada estudante construiu de um determinado/a professor/a. Também ficou

claro nas falas, que a boa avaliacdo do curso vincula-se ao bom convivio e relacionamento

entre os estudantes e entre estudantes e professor/a “Eramos como uma familia!” Quando

questionados sobre os motivos que levaram ao ingresso no curso, responderam:

Ai foi 14 no ensino médio quando eu estava no segundo ano que surgiu a
oportunidade de fazer o ensino profissionalizante em agropecuaria pelo
pronatec. Inicialmente, eu ndo podia participar, porque como eu morava na
roga distante ndo ia dar para estudar pela manha e tarde e ainda voltar pra
casa. Mas assim, eu queria muito ter essa oportunidade, porque eu ndo sabia
se eu ia poder fazer faculdade, fiquei pensando que seria uma chance de
conhecer outra drea, ter uma profissio e até mesmo saber o que eu
realmente queria seguir. Eu cheguei até a chorar na sala, porque ecu
pensava que ndo ia conseguir fazer o curso. Ai eu coloquei 0 meu nome
assim mesmo e depois. Inicialmente, pedi pra ficar na casa da minha tia, ela
mora aqui na cidade, s6 que ai ela disse que ndo dava. Entdo, eu achei um
trabalho, era para dormir na casa de uma senhora de idade, fazer companhia
pra ela a noite. (MARGARIDA MARIA ALVES, entrevista concedida em
22/09/2015. Grifos nossos).

O que mais me motivou a ingressar no curso profissionalizante foi o0 medo
de niio saber o que eu iria fazer depois de concluir o ensino médio,
também achei muito interessante a proposta do curso. Pensei que seria uma
forma de encontrar trabalho caso eu ndo conseguisse entrar na faculdade
(CASSIANO DIONISIO LOPES, entrevista concedida em 28/09/2015.
Grifos nossos).

O que me levou a fazer o curso técnico foi a minha paixdo pelo campo,
pelas coisas da roc¢a, queria muito me especializar nisso. Desde muito
nova ajudo meu pai na roga, aprendi a mexer com gado, a vacinar os animais
ainda muito pequenos. Acho que a formagao foi muito boa, aprendi muitas
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coisas, foi uma experiéncia maravilhosa para quem gosta da area. Tem muita
gente 14 na zona rural, perguntando quando vai ter outro curso, tem muitos
jovens na roga querendo se qualificar (MARCIONILIA RODRIGUES DOS
SANTOS, entrevista concedida em 24/09/2015. Grifos nossos).

O curso foi a forma que eu encontrei de me especializar para entrar no
mercado de trabalho caso eu ndo conseguisse ingressar na Universidade eu
teria o curso técnico e teria mais facilidade para trabalhar. Eu ndo gostava
dessa area, queria antes ser médico, mas depois do curso técnico descobrir
que queria mesmo era ser agronomo (ZACARIAS JOSE DOS SANTOS,
entrevista concedida em 28/09/2015. Grifos nossos).

De acordo com as falas, percebemos que diversos fatores motivaram os jovens a
ingressar no curso como: o interesse pelas questdes agrarias, inser¢ao no mercado de trabalho,
ter uma profissdo e medo das incertezas apds o término do ensino médio. Essa variagdao nas
respostas demonstra a diversidade de sujeitos e contextos onde estdo inseridos, para cada
jovem a profissionalizacdo representa significados e possibilidades diferentes.

Quanto ao desenvolvimento do curso e as dificuldades enfrentadas, os estudantes

apontaram as seguintes questoes:

Dava o almogo porque como ndo dava para ir pra casa almocar, entdo
comiamos 14, também ganhavamos lanche, depois de algum tempo passamos
a ganhar uma bolsa no valor de R$ 200,00 (Duzentos reais). Tinha o carro
que levava a gente para as aulas técnicas em Santa Inés, depois o carro
deixava a gente em Ubaira novamente, mas ai tinha que esperar o outro carro
para ir a roga. O curso foi muito bom! Sempre gostei de animais e por isso
estagiei na area de Zootecnia (ROSELI CELESTE NUNES DA SILVA,
entrevista concedida em 21/09/2015).

A maior dificuldade que encontrei foi ndo ter onde ficar para fazer o curso,
porque pra gente que mora na roga as coisas sao sempre mais dificeis, tentei
ficar na casa da minha tia, mas ela deu um monte de desculpas que achei que
ndo eram justificativas. Ai tive que buscar outros meios nem lembro
exatamente como, mas arrumei um emprego para inicialmente dormir com
uma senhora ai ela me pagava R$100,00, depois ela me pediu para fazer
algumas coisas em casa, ai ela me pagava mais R$40,00. Assim, eu achava
muito pouco, as pessoas também achavam pouco, mas era a oportunidade
que eu tinha para fazer o curso. A maior dificuldade mesmo era conciliar o
ensino médio com o curso técnico, estudar os dois turnos, € no horario do
almogo eu ainda tinha que limpar a casa da senhora entdo era muito puxado
(MARGARIDA MARIA ALVES, entrevista concedida em 22/09/2015).

O maior desafio para fazer o curso foi a saida do campo para morar na
cidade, pois tinhamos aulas pela manha e tarde entdo ndo tinha transporte
para voltar pra casa, ai eu dormia na casa de uma tia. No inicio senti uma
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confusdo na mente, a forma de ensinar era muito diferente, mas posso dizer
que amadureci muito nesse periodo, aprendi muitas coisas, valorizei mais
também, hoje sei claramente o que me trouxe a Sao Paulo ¢ o porque. Antes
do curso, ficava muito perdido sem saber o que iria fazer no futuro, mas
depois do curso percebi que precisava amadurecer e correr atras das coisas.
Nao acho que o conteudo aprendido foi suficiente, pois o tempo foi corrido,
houve muita cobranga, mas o que ficou de tudo isso foi muito valoroso para
o meu crescimento pessoal e profissional (ANTONIO FRANCA DE
OLIVEIRA, entrevista concedida em, 23/09/2015).

Eu acho que o mais dificil era administrar o tempo porque como eu estudava
praticamente o dia todo das 07 as 10 horas da noite. Eu tinha que administrar
o tempo muito bem (ZACARIAS JOSE DOS SANTOS, entrevista
concedida em 28/09/2015).

O curso foi muito bom, acho que deveria ter sempre. Nos tivemos varias
viagens técnicas e foi muito bom para aprender. .A questdo de organizacao
do curso assim, esse negocio de assistir aulas aqui outros dias em Santa Inés,
isso era complicado. No inicio eles davam o almogo ai depois eles pararam
de dar alimentagdo. Passaram a dar R$ 200,00 pra gente mesmo pagar a
alimentagdo (MARCIONILIA RODRIGUES DOS SANTOS, entrevista
concedida em 24/09/2015).

Observamos nos relados dos jovens, que existiram diversos fatores que eles
consideraram como dificuldades encontradas para permanecerem no curso profissionalizante.
Assim, podemos destacar a questdo do deslocamento campo/cidade, auséncia de transporte
para as regides mais distantes, problemas financeiros para permanéncia no curso € a
administracdo do tempo, ja que, os estudantes faziam o ensino médio regular pela manha e a
tarde o ensino profissionalizante.

Dos problemas apontados pelos estudantes merece maior atengdo o apresentado pela
jovem Margarida que, por falta de transporte, precisou, no periodo do curso, morar na cidade
e como ndo tinha onde ficar precisou trabalhar como doméstica em troca de um lugar para
dormir. Hoje, Margarida estd estudando em uma universidade publica, cursando Medicina
Veterindria. A situacdo descrita pela jovem evidenciou a falta de solidariedade de familiares
que vivem na zona urbana, no que diz respeito ao suporte familiar, e questdo da alimentagao,
das dificuldades de viver sem aporte financeiro suficiente, conduzindo a exploragdo como
trabalhadora.

Outro fator apresentado pelos jovens Zacarias e Marcionalia, que merece destaque ¢ a
organiza¢do do tempo. Sabemos que a dimensdo do tempo € um dos aspectos da condigdo
juvenil, que expressa a maneira de viver a vida, quase sempre no tempo presente, e de formas

variadas nos espagos e contextos.
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Torna-se evidente, por meio das respostas dos estudantes, que ndo sdo apenas 0s
fatores internos referentes ao desenvolvimento do curso que dificultam a permanéncia desses
estudantes no programa, mas também questdes sociais € econdmicas, como problemas
financeiros e o deslocamento campo/cidade. Em relacdo a metodologia utilizada no  curso,

os depoentes declaram que,

Particularmente, eu acho que o curso deveria ser mais extenso, porque eu
nao me sinto totalmente preparada para atuar na 4rea. Assim, o curso dava a
base inicial e a gente tinha que correr atras, mas como tinha atividade do
médio do técnico entdo ndo dava para aprofundar as coisas e também eu nem
tinha internet entdo era tudo mais dificil pra mim. Eu acho que o que
atrapalhou um pouco o curso foi que ele comegou atrasado entdo chegou um
periodo que os professores tiveram que correr com O0s assuntos
(MARGARIDA MARIA ALVES, entrevista concedida em 22/09/2015).

Acho que faltou eles incluirem mais disciplinas na grade curricular tipo o
controle de pragas porque ¢ o que mais assola a regido da gente, faltou
também eles focarem mais na agroecologia. Foi muito, muito bom a gente
faz muita amizade conhece gente nova, viaja, faz contato, aprende muito
cresci muito, 0 curso, era um pouco cansativo tinha que ir para santa Inés. Os
professores eram maravilhosos e muito atenciosos ¢ também o curso era
voltado para agricultura familiar, teve a disciplina de extensdo que falou
bastante dos Movimentos Sociais (ZACARIAS JOSE DOS SANTOS,

entrevista concedida em 28/09/2015).

Dificuldade com a proposta do curso eu ndo tive ndo, mas eu achava a
dindmica do curso um pouco monotona, eu acho que precisava de mais
pratica, embora tivéssemos praticas, mas acho que ainda precisava de mais.
(CASSIANO DIONISIO LOPES, entrevista concedida em 28/09/2015).

Os jovens afirmaram que nao tiveram dificuldades de aprendizagem diante do formato
e proposta do curso, mas destacaram que a formacdo técnica foi aligeirada sem
aprofundamento. Também destacaram disciplinas e contetidos que foram ausentes na
formagao, dificuldades logisticas, a necessidade de um maior numero de aulas praticas e sobre
curriculo que ndo esta contextualizado com os problemas agricolas da regido, pouca parte de

pratica no curriculo, conforme podemos notar no depoimento abaixo:

A parte do estagio foi uma experiéncia muito boa, mas eu ia de manha muito
cedo, andava 2 km, era cansativo. No inicio do curso pensei em desistir, era
mais dificil que as disciplinas do ensino médio. Eu ndo gostei da disciplina
de mecanizagdo agricola, ndo fazia parte da minha realidade, entdo ndo me
interessei. Hoje, valorizo o trabalho no campo, os precos das frutas e
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verduras. Meu patrdo sempre me diz que ele me tirou da roga. O curso foi
muito espremido, mas, acho que o conhecimento adquirido me da hoje a
possibilidade de melhorar muita coisa como repensar a forma de producdo,
rotacao de cultura, essas coisas. De forma significativa eu melhorei muito no
ensino médio ¢ o curso me ajudou a pensar no meu futuro e continuar
estudando. Hoje trabalho no comercio por causa da necessidade mesmo, as
coisas estdo dificeis entdo ndo tenho outra opg¢do. Trabalho hoje pra mim
representa a independéncia pessoal e financeira (ROSELI CELESTE
NUNES DA SILVA, entrevista concedida em 21/09/2015).

Um fator apresentado como, de grande relevancia, para a formagao foi o momento do
Estagio Supervisionado. Embora as fazendas conveniadas com o Ifbaiano para a realizagao do
estagio sdo de latifundidrios, os estudantes, em sua maioria, apontaram ser um momento de
grande aprendizagem e de possibilidade de colocar em pratica as teorias e técnicas aprendidas
No curso.

As criticas ao programa estdo relacionadas com as disciplinas ofertadas que ndo
faziam parte do cotidiano deles como a disciplina mecanizagdo agricola apontado acima pela
jovem Roseli e também da auséncia de alguns contetidos considerados importantes pelos

jovens apos vivéncia no trabalho, conforme descreveu Cassiano:

Quando vamos ao trabalho percebemos que o curso deixou de passar alguns
contetidos. O tempo do curso foi muito corrido, tudo era corrido, aprendia,
mas assim o aluno tinha que estudar também Na pratica eu tenho que estudar
mais, buscar na internet. Quero muito ficar na area, espero que melhore as
coisas por aqui. No geral o programa ajudou bastante (CASSIANO
DIONI{SIO LOPES, entrevista concedida em 28/09/2015).

Para o jovem Cassiano, o curso ajudou bastante, mas a formagdo técnica nao deu os
subsidios necessarios para atuar profissionalmente como técnico em agropecudria, segundo o
estudante situacdes simples do cotidiano ele precisa utilizar a internet, como ferramenta
rapida e pratica, para ajudar a tomar decisoes no trabalho. Dessa forma, observa-se que esses
jovens atribuiram muitas expectativas de melhoria de vida e qualificagdo com a participagao

no programa de formagao técnica,

Muitos vinculos foram criados no curso entre os alunos entre os alunos e
professores, tinhamos muitos professores amigos. Como éramos da roca
mesmo entdo os professores valorizavam muito a agricultura familiar, o
trabalho no campo, eles até falaram do agronegdcio, mas assim o foco
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mesmo era a nossa regido e o trabalho no campo (MARGARIDA MARIA
ALVES, entrevista concedida em 22/09/2015).

Pra falar a verdade, sempre morei na roga, mas sempre fiquei a parte das
coisas, mas o curso técnico me despertou para area, hoje sei que quero
trabalhar nessa area. Na verdade no inicioo ndo tinha muito interesse em
fazer o curso, mas depois que fui vendo as disciplinas, fui gostando muito e
concluir o curso. Minha vida mudou muito depois do curso, aprendi muito.
Acho que faltaram alguns contetdos (CASSIANO DIONISIO LOPES,
entrevista concedida em 28/09/2015).

Foi a partir do curso que movi na minha mente o desejo pela area de agraria.
Eu comecei a valorizar mais a agricultura o trabalho na roga, o trabalho dos
meus pais. Posso dizer que mudou a minha forma de ver o campo. Eu passei
a dar mais valor ao campo. Eu ndo valorizava, hoje eu tenho outro olhar.
Também adquirir muito conhecimento que eu ndo tinha, pude ajudar os
meus pais na roga, por exemplo. Pude aplicar 14 coisas que aprendi no curso.
Mudou bastante isso! Pude ajudar nas praticas, no controle das ervas
daninhas, técnicas de plantio, adensamento, adubagdo essas coisas
(ZACARIAS JOSE DOS SANTOS, entrevista concedida em 28/09/2015).

O curso me deu direcionamento de carreira, se ndo fosse esse curso nio
estaria nessa area. Fazer o curso me ajudou muito a repensar as questoes do
campo, do ambiente e, principalmente, de entender melhor o trabalho dos
meus pais. Meus planos profissionais ¢ terminar a faculdade e trabalhar na
area ¢ poder retribuir aos meus pais o que eles fazem por mim
(MARGARIDA MARIA ALVES, entrevista concedida em 22/09/2016).

Muita coisa eu mudei no pensar, depois do curso sinto que amadureci muito.
Os nossos pais assim t€m aquele conhecimento que foi passado pelos avos e
tal, mas assim da para ajudar eles em algumas coisas (ROSELI CELESTE
NUNES DA SILVA, entrevista concedida em 21/09/2015).

Percebemos que para alguns jovens o curso possibilitou mudangas significativas em
sua vida em termos de profissionalizacdo e continuidade nos estudos, para outros, o curso
agregou valores e por isso vislumbram perspectivas futuras como a continuidade dos estudos
ou como profissionais atuantes no mercado de trabalho. Verificamos que os jovens
construiram as suas proprias identidades com caracteristicas individuais, possibilitando
diferentes caminhos de vida particular e profissional.

Torna-se visivel ainda, que os estudantes vinculados ao Pronatec aprenderam a
valorizar os saberes cientificos, mas também a reconhecer os saberes tradicionais e populares
produzidos pelos seus familiares nas comunidades em que vivem.

E possivel inferir a partir dessas declaragdes que foi fundamental a participagdo desses
jovens no programa, visto que 0s mesmos se sentiram valorizados, encontraram uma

oportunidade, mesmo que ainda distante do idealizado, para aprofundar os conhecimentos

88



individuais e possibilitou uma vivéncia diferenciada a partir da descoberta e aprimoramento
de suas potencialidades.

O cenario apresentado pelos entrevistados permite uma avaliagdo positiva com
referéncia as possibilidades futuras dos estudantes. Mas, a realidade torna-se dificil quando
ndo ha valorizacdo da agricultura familiar, dos sujeitos do campo e das suas culturas. Desta
forma, embora os jovens do campo entrevistados demonstrem interesse pelas questdes
agrarias e at¢ mesmo vontade de trabalhar como técnico em agropecudria, formagao recebida
pelo Pronatec, quando se trata de retornar para as suas comunidades e por 14 trabalharem, os
jovens ndo demonstram interesse, visto que o seu lugar de vivéncia ¢ tido socialmente como
atrasado e sem futuro para os jovens. Essa discussdo ésta apoiada nos estudo de Castro (2005)
que apresenta os dilemas dos jovens entre o ficar e o sair do campo.

Nesse contexto, para que o Pronatec possa propiciar o desenvolvimento profissional e
o interesse dos jovens em permanecerem no campo, torna-se necessario a valoriza¢do do
curriculo e uma proposta pedagodgica que promova o respeito aos sujeitos do campo e o

interesse pela agricultura familiar.

4.3 AS MULTIPLAS DIMENSOES DA CONDICAO JUVENIL

Compreender a juventude enquanto categoria social perpassa pelo entendimento das
condi¢des materiais, sociais e culturais que conduz a formas diversas de ser, estar e perceber o
mundo em que vivem. Assim, entendemos que a juventude representa uma condigdo
especifica, simbolica e social. Podemos afirmar que ndo existe um consenso entre os sujeitos

pesquisados sobre o conceito de juventude ou sobre o que ¢ ser jovem.

Ser jovem para mim ndo ¢ questdo de idade, é poder ser livre para ir, vir ¢
permanecer onde quiser, ¢ poder correr atras do sonho e do futuro sem medo
de errar e tentar mais uma vez. Ser jovem ¢ ter garra ¢ saber valorizar o
proximo (ZACARIAS JOSE DOS SANTOS, entrevista concedida em
10/01/2016).

Pra mim a juventude é quando estamos na fase de poder nos permitir, sair,
viver intensamente, ¢ a fase de aproveitar a vida. Nao tive essa fase, pois
assumir as minhas responsabilidades muito cedo, comecei a trabalhar entdo,
nem sei falar muito sobre isso (MARCIONILIA RODRIGUES DOS
SANTOS, entrevista concedida em 24/09/2015).
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Na contramdo os jovens expressam com clareza o que demarca, para eles, a
passagem da juventude para a fase adulta e isto estd relacionado as responsabilidades
assumidas principalmente no trabalho e o fato de conseguir manter-se financeiramente. Para
os jovens o “nao depender de pai e mae” representa independéncia e demarca a passagem para

a vida adulta, esta caracteristica, pratica social e um universo simbdlico proprio.

Eu me considero meio adulta e meio jovem, eu me forco a ser adulta, assim a
maturidade me deu meio que “um tapa na cara”. Eu comecei a trabalhar e vi
muita coisa mudar, o que meu pai fazia pra mim antes, hoje ele ndo faz mais.
Eu tenho que ser adulta meu trabalho exige isso, o que diferencia o jovem do
adulto, pra mim, é a responsabilidade no trabalho, do dia a dia, ¢ muito
pesado ser responsavel. Acho que peguei a responsabilidade muito cedo. O
trabalho que alimenta as pessoas (ROSELI CELESTE NUNES DA
SILVA, entrevista concedida em 21/09/2015).

As vezes acho que sou jovem, as vezes acho que ainda ndo tenho tanta
maturidade, mas ao mesmo tempo me acho assim [...] Acho que tenho
algumas obrigacdes de adultos. Acho que o jovem deixa de ser jovem para
ser adulto quando tem maturidade, constitui familia essas coisas. Meio
complicado isso, sei l& (MARGARIDA MARIA ALVES, entrevista
concedida em 22/09/2015).

Sou adulto pelas responsabilidadqs que assumo ¢ pela forma que vivo a
minha vida (CASSIANO DIONISIO LOPES, entrevista concedida em
28/09/2015).

Eu me considero adulto, pois comecei a assumir as minhas responsabilidades
e a pagar as minhas contas. Eu deixei de ser jovem quando passei a trabalhar
e assumir minhas despesas (ANTONIO FRANCA DE OLIVEIRA,
entrevista concedida em, 23/09/2015).

Eu acho que deixamos de ser jovem quando a responsabilidade comega a
crescer, quando o jovem sai para estudar fica mais independente, ele tem a
responsabilidade de administrar a sua propria vida e ndo depende muito dos
pais para dar opinides, ¢ decidir sua vida sozinho, ter mais responsabilidade.
Por isso, acho que sou adulto, mesmo tendo pouca idade. Acho que é eu me
tornar independente financeiramente, ndo depender dos meus pais
(ZACARIAS JOSE DOS SANTOS, entrevista concedida em 28/09/2015).

Percebemos nas falas dos sujeitos da pesquisa que a percepcdo deles sobre a sua
condi¢do juvenil esta atrelada as diversas atividades que assumem, € isso se refere ao modo
como uma sociedade constitui e atribui significado a esse momento do ciclo da vida. Assim,
podemos constatar que a vivéncia dos jovens do campo ¢ dura e dificil: eles enfrentam
desafios consideraveis, ocasionando, muitas vezes, o processo de adultizacdo. Ao lado da sua

condi¢do como jovens do campo, alia-se a da pobreza, numa dupla condi¢ao que interfere
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diretamente na trajetoria de vida e nos sentidos e significados que assumem a sua condi¢ao
juvenil.

A nosso ver, um grande desafio que esses jovens enfrentam ¢ a garantia da propria
sobrevivéncia, na busca precoce de inser¢cao no mercado de trabalho, tendo, muitas vezes, de
deixar os estudos e outros projetos de futuro para outros momentos de sua vida. Para grande
parcela de jovens, a condi¢do juvenil s6 ¢ vivenciada, porque trabalham, garantindo o minimo

de recursos para o lazer, 0 nNamoro ou 0 consumo.

4.4 A RENDA FAMILIAR AGRICOLA E A PERMANENCIA DOS JOVENS NO CAMPO

De acordo com Neves (2012) existe uma diversidade conceitual, construida
historicamente, para o termo agricultura familiar. Segundo a autora, podemos definir, de uma
forma geral, como sendo uma categoria analitica que deve ser entendida no contexto da
organiza¢do da produgdo, onde a divisdo do trabalho ¢ construida no ambito familiar, sendo
assim “a familia ¢ ao mesmo tempo proprietaria dos meios de producdo e executora das
atividades produtivas” (NEVES, 2012, p.35). Ou seja, os agricultores, dentro da organizagao
familiar, s3o gestores de suas proprias atividades econdomicas, podendo concorrer a créditos
rurais, programas e servigos sociais do governo.

Torna-se necessario esclarecer ao leitor que o nosso intuito aqui nao ¢ de debater as
questdes politicas e ideologicas que perpassam pelo termo, agricultura familiar, na construgao
do projeto societario defendido pelos movimentos sociais do campo. Queremos aqui, pontuar
a forma de organizacdo agricola das familias dos jovens pesquisados, demonstrando a relagao
existente entre a renda familiar e o desejo e incentivo dos jovens em permanecerem no
campo.

Assim, os jovens entrevistados sdo filhos de agricultores que se dedicam a produgdo
de frutas, hortaligas e legumes, para a propria subsisténcia e comercializagdo do excedente na

feira livre do municipio. Sobre as condi¢des agrarias a entrevistada afirma:

La [zona rural] mora eu, minha mde ¢ meu padrasto, a minha irma mais
velha casou e foi tentar a vida em S&o Paulo e eu fico em Cruz das Almas
por causa da faculdade, mas quando posso vou pra la ficar com eles. Eles sdo
lavrador trabalham na roca ¢ a minha mae recebe bolsa familia também. La
planta cacau ¢ banana, o cacau meu padrasto vende no armazém na cidade e
a banana. No caso, ele vende tem um homem que ele vende vai buscar 1a na
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roca mesmo, ai ele vende pelo preco do cento (MARGARIDA MARIA
ALVES, entrevista concedida em 22/09/2015).

Margarida apresenta a realidade agraria vivida e destaca uma situacdo muito
evidenciada no campo, a pratica dos atravessadores®. Entendemos que, em acesso a
transportes adequados para carregar as mercadorias, os produtores rurais ficam a mercé dos
intermediadores que, na sua maioria, compra a mercadoria com pre¢o muito abaixo do
mercado para revender nas grandes capitais.

Os jovens entrevistados nao souberam informar o tamanho exato da propriedade de
terra, que deve variar, entre 03 a 07 hectares. Quanto a posse de terra, 04 dos entrevistados
afirmaram que os pais sdo donos da terra, proveniente de heranca familiar. Dois dos
entrevistados afirmam que a familia trabalha como meeiro, condi¢do de trabalho em que do
agricultor trabalha em terras que pertencem a outra pessoa. Em geral, o meeiro € responsavel
por todo o trabalho, e reparte com o dono da terra o resultado da producao. O jovem Anténio

Franga retrata a condi¢do vivida pelos seus pais que trabalhavam como meeiros,

Moravam comigo cinco pessoas. Minha mae continua 1a [zona rural], e eu
vim pra Sdo Paulo procurar emprego, com o meu pai, O que mais me
preocupa hoje ¢ a questdo do emprego. La na roga moravamos com meu avo,
mas trabalhavamos na fazenda vizinha. O trabalho era diario. Plantavamos
maracuja, banana, pimenta. Eu sempre ajudei meus pais na roga era muito
pesado (ANTONIO FRANCA DE OLIVEIRA, entrevista concedida em,
23/09/2015).

As condi¢des materiais das familias demonstram, de acordo com a tabela 4, que a
renda das familias varia, entre 01 a 02 salarios minimos, sendo que 04 familias
complementam a renda de forma nao agricola e 01 familia depende do beneficio do governo
federal, bolsa familia. Os entrevistados ndo conseguiram mensurar, com exatidao, o valor da
renda agricola mensal/anual, visto que, ndo existe um controle dos gastos e lucros obtidos.

Observe tabela:

** Ver o estudo de: MAYORGA, Maria Irles de Oliveira; OLIVEIRA, Antdnio Dimas Simio de. Os impactos da
participacdo do atravessador na economia do setor agricola: um estudo de caso. In: CONGRESSO DA
SOCIEDADE BRASILEIRA DE ECONOMIA, ADMINISTRACAO E SOCIOLOGIA RURAL - SOBER, 43,
Riberao Preto-SP, 2005. Anais... Brasilia-DF: SOBER, 2005. v. 1, p. 1-13
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Quadro 05 - Condicao fundiaria e renda familiar

Jovens Posse | Origem | Localizacdo/ | Renda Familiar | Renda

entrevistados de das comunidade | (salario Minimo) | nido
Terra | Terras agricola

Roseli Celeste | Nao L Volta do Rio | 02 salarios Sim

Nunes da Silva

Margarida Maria | Sim Heranca | Alto da | 01 salario Bolsa

Alves Lagoinha Familia

Marcionilia R. dos | Sim Heranca | Trés Lagoas | 1,5 salario Sim

Santos

Zacarias José dos | Sim Heranga | Alto da | 01 salario Nao

Santos Lagoinha

Cassiano Dionisio | Sim Heranga | Jenipapo 02 salarios Sim

Lopes

Antonio Franca de | Nao L Riacho de | 1,5 salario Sim

Oliveira Areia

Os dados evidenciam que os jovens vivem em pequenas propriedades e que, na sua
maioria, complementam a renda com atividades ndo agricolas. Desta forma, quando
questionados sobre o desejo de permanecerem no campo agricultores/as, a jovem Roseli
respondeu: “Quando a gente chega a certa idade a gente tem pensamentos mais maduros, eu
penso muito em permanecer aqui na roga, constituir familia essas coisas, mas aqui nao da para
estudar ¢ muito dificil!” (ROSELI CELESTE NUNES DA SILVA, entrevista concedida em

21/09/2015). Além desse depoimento ha outros que coadunam com essa perspectiva, a saber:

Nao gosto da cidade ndo! Muito carro, muito barulho. Gosto mesmo ¢ de
ficar na roga, 14 tem produgdo de cacau que vendemos para sobreviver,
também tem graviola, manga essas coisas. Agora mora sO eu, meus pais ¢
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minha irma, tem outra irma que casou e foi embora para Salvador. Quero
mesmo ¢ ficar na rog¢a, mas meu sonho mesmo ¢ fazer faculdade de
zootecnia, gosto de animais, de gado, dessas coisas. Interesso-me muito
pelas questdes agrarias, principalmente depois do curso de técnico em
agropecuaria (MARCIONILIA RODRIGUES DOS SANTOS, entrevista
concedida em 24/09/2015).

Percebemos, nas falas dos jovens, que existe um sentimento de pertenca pelo campo,
lugar de vida e producdo, mas a falta de acesso a direitos fundamentais como: Educacao e
Trabalho desanimam e afastam os jovens do campo. No depoimento de Cassiano percebemos

a angustia do jovem com a auséncia de oportunidades no campo.

Eu penso muito em ficar aqui na zona rural e trabalhar na area, mas ¢ muito
dificil, pelo que estou vendo aqui as coisas estdo complicadas, ndo temos
muita oportunidade no meio rural. Nao tem terra, nem trabalho, falta
dignidade para permanecer por 14 (CASSIANO DIONISIO LOPES,
entrevista concedida em 28/09/2015).

Tentamos compreender a realidade vivida a luz de Nilson Weisheimer (2004) que
apresenta em seus estudos, sobre os jovens agricultores e seus projetos profissionais, a relagdo
existente entre as condigdes fundidrias e econdmicas dos jovens e o desejo de permanéncia no
campo a partir da construgdo de seus projetos profissionais. O autor verificou que as familias
de Escadinhas que possuem a posse da terra e apresenta uma melhor renda familiar, a
probabilidade ¢ maior de permanéncia dos jovens rapazes na unidade familiar. Quanto as
mocas, o autor nao verificou esta relagdo, destacando assim, uma questao marcante de género,
visto que, na regido pesquisada as mulheres nao sao herdeiras das terras. Quanto aos jovens,
cuja familia ndo possui a propriedade da terra, Weisheimer (2004) evidencia que eles
preferem concorrer a uma vaga no mercado de trabalho. Condi¢do também verificada nos

jovens da m pesquisa.

4.5 A PERCEPCAO DOS JOVENS SOBRE SEUS DIRETOS

Pontes (2012) apresenta uma discussdo sobre o conceito de direito, apontando a logica
positivista do direito no contexto juridico e defendendo a construcao do direito enquanto luta
social conquistada no enfrentamento pelas camadas populares da sociedade assim, a autora

define direito como sendo:
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Os direitos nao resultam da criagdo abstrata de homens e mulheres letra- dos
¢ iluminados, afastados da realidade social, mas sdo, enquanto expressao das
necessidades humanas, os poderes/deveres definidos pelas relagdes que se
produzem dentro da sociedade, os quais, atravessando o processo legislativo,
podem se transformar em direito positivado ou permanecer na sociedade
como pratica social (PONTES, 2012, p. 726).

Com base nessa autora, ¢ possivel considerar e concordar com o fato de que vivemos
em uma sociedade marcada pela contradicdo e composta por sujeitos diversos com interesses
multiplos que divergem na sua maioria assim, o exercicio de um direito adquirido por um
determinado grupo da sociedade implica na exclusdo de interesse de outro grupo social. Desta
forma, a autora expde que os agentes envolvidos para a conquista de direitos geram, na sua
maioria, conflitos e resisténcia. Como forma de enfrentamento e de luta para conquista de
direitos configura-se as acdes coletivas dos movimentos sociais como afirmagdo da forca

politica e organizacao social.

4.5.1 Direito a Educacao

Assim, como desdobramento da entrevista, buscamos aqui conhecer a percep¢ao dos
jovens sobre seus direitos e quando questionamos sobre os direitos que gostariam de ser
atendidos prioritariamente, observamos percepgdes envolvendo temas como direito a

educagdo, ao trabalho e a saude, prevalecendo como tematica central o direito a educagao.

Eu acho que, de certa forma, ¢ a educagdo porque por meio da educagio se
obtém os outros, acho que ¢ a educagdo, acho nao ¢ a educacéo! Por meio da
educacdo vocé consegue o trabalho, a moradia entdo uma coisa vai ligando a
outra (MARGARIDA MARIA ALVES, entrevista concedida em
22/09/2015).

O que eu acho fundamental na sociedade hoje ¢ a educagdo, porque sem
estudo a pessoa ¢ um zero a esquerda. Sem os estudos as pessoas ficam com
a mente desocupada (CASSIANO DIONISIO LOPES, entrevista concedida
em 28/09/2015).

Minha maior preocupagdo ¢ interesse atualmente ¢ o estudo, entrar na
faculdade. Sem estudo, sem vida praticamente. Parece que, sem o estudo, o
trabalho for¢a mais da gente, eu tiro isso pelo mercado ¢ muito desgastante.
A educacdo é a base de tudo, com ecla temos uma profissdo. (ROSELI
CELESTE NUNES DA SILVA, entrevista concedida em 21/09/2015).
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A partir das falas dos jovens e, apoiando-nos no pensamento de Haddad (2012), ¢
possivel perceber que a educacdo apresenta-se como um direito humano que deve ser
garantido pelo Estado, como um direito fundamental a dignidade humana e por isso deve estar
acessivel a todos os seres humanos. O autor afirma ainda, que os seres humanos se educam e
sd0 educados no momento do nascimento até a morte. Assim, o processo educativo ¢
entendido ndo apenas como o escolar, mas sim, como todas as formas de intera¢do e produgao

do conhecimento, conforme defende;

A educacdo escolar ¢ base constitutiva na formagdo das pessoas, assim como
as auxilia na defesa e na promog¢do de outros direitos. Por isso, também ¢
chamada um direito de sintese, porque, a0 mesmo tempo em que ¢ um fim
em si mesma, ela possibilita ¢ potencializa a garantia de outros direitos, tanto
no sentido de exigi-los quanto no de desfruta-los (HADDAD, 2012, p. 218).

Para o autor, o processo educativo escolar contribui significativamente para a
formag¢do humana e politica do sujeito, possibilitando que através dela se construa a base para
a busca e conquista de outros direitos fundamentais e necessarios para uma vida digna.

Assim, podemos afirmar que a educagdo ¢ um dos pilares que influencia na
permanéncia dos jovens no campo.

Entendemos que a educacao compreendida no ambito do direito deve garantir a
universalidade e a ndo discrimina¢do. Haddad (2012) afirma ainda, que o Brasil avangou
muito, ao longo desses 30 anos, no que tange a garantia e a oferta da escolarizagdo; no
entanto, esses avangos nao vieram acompanhados pela qualidade no ensino e pelas condi¢des
materiais de permanéncia. Desta forma, o autor propde que para haver avangos nas politicas
educacionais, torna-se necessario “a institucionaliza¢do da educag¢do como politica de Estado,
aliada a uma integralidade nos periodos escolares infantil, basico, profissional e universitario
— ¢ ao critério de equidade na distribuicdo de recursos na urgente luta pela redugdo das

desigualdades de toda a natureza” (HADDAD, 2012, p. 222).

4.5.2 Direito a saude

Embora sejam direitos garantidos na Constitui¢do Federal, a educag@o e a satde ainda
sd0 as maiores preocupagdes € auséncias no campo, para os jovens entrevistados, o

pensamento caminha na seguinte diregao:
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O direito que gostaria de ser atendido ¢ a salde, principalmente no campo
ndo temos acesso a satde (MARCIONILIA RODRIGUES DOS SANTOS,
entrevista concedida em 24/09/2015).

O direito que eu queria ser atendido era a satde, ¢ muito complicado o
acesso a saude, aqui mesmo ndo temos nem hospital nem posto de satde se
alguém passar mal, ficar doente, essas coisas, temos que ir para a cidade e o
pior que ndo tem carro fica pedindo aos vizinhos ou sofrendo até a samu
chegar (ANTONIO FRANCA DE OLIVEIRA, entrevista concedida em,
23/09/2015).

Segundo Carneiro & Burigo (2012), falar da saude no campo perpassa primeiramente
pelas condigdes precarias e muitas vezes até inexistente de acesso a servigos basicos e que
deveriam ser universais. Tanto do ponto de vista humano quanto ambiental a saide no campo
apresenta determinantes sociais e historicas. Os autores afirmam ainda que o processo de
modernizagdo da agricultura, o uso indiscriminado de agrotoxicos e fertilizantes sintéticos,
vem ocasionando um processo de desterritorializacdo como também, produzindo mudancas
no modo de vida e na saude dos trabalhadores/as do campo.

Todo esse contexto supracitado remete-nos a pensar no que concerne a soberania
alimentar das populacdes e principalmente no projeto de sociedade que ¢ pautado pelos
movimentos sociais do campo e a contradicdo com o modelo de desenvolvimento implantado

pela politica agricola do Brasil.

4.6 A ESCOLARIZACAO COMO POSSIBILIDADE DE SE CONSEGUIR “UMA VIDA
MELHOR”

Trazer para o debate a escolarizacdo no contexto do campo brasileiro nos remete a
pensar em todo o processo historico de negacao do direito a escola para os povos do campo,
principalmente do acesso aos anos finais da educacdo basica e ao ensino superior. Desta
forma, ou o jovem do campo abandona a sua trajetoria escolar ou vai para as escolas da
cidade dar continuidade aos estudos, vivenciando um curriculo urbanocéntrico que nega a luta
e o direito dos camponeses.

As adversidades enfrentadas pelos sujeitos do campo para atingir a escolarizagao,
apontam para um indice expressivo de analfabetos no campo. O discurso, ainda hegemonico,
que perpetua ¢ de que: os jovens ficam no campo sem estudo ou estudam para sair do campo.

Esta concep¢do demarca o pensamento capitalista que vé a terra como uma mercadoria e
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atrasado do ponto de vista da moradia. Sendo que, falta na verdade, condi¢des materiais de
permanéncia.

As falas, dos jovens entrevistados, sinalizam primeiramente que a escolarizagao
representa para eles o caminho para conquistar condigdes melhores de vida, realizagao de seus
sonhos e desejos. A escolarizacdo ¢ apontada também como a responsavel de insercdo no
mercado de trabalho. Representa uma subjetividade que perpassa pelo ambito do
reconhecimento social e pela propria identidade e singularidade do sujeito em ser “alguém na
vida”, em nao ser “um zero a esquerda”, em ser, antes de tudo, reconhecido socialmente.

Para os jovens, a continuidade dos estudos representa uma preocupacao € a0 mesmo
tempo uma forma de conseguir um emprego. A relagdo entre a escolarizagdo e o acesso a um
trabalho formal apareceu muito forte na fala dos jovens.

Para os jovens pesquisados, as informagdes sobre a forma de ingresso no ensino
superior ndo faziam parte das suas rodas de conversas e muito menos da trajetéria familiar.
Estas chegavam por intermédio de um professor/a no ambiente escolar o que, segundo os
jovens, foi intensificado no apds o ingresso no curso técnico profissionalizante. Apenas dois
jovens dos dezenove egressos do Pronatec chegaram ao ensino superior, até¢ a finalizagao
desta pesquisa. Esses estudantes, Margarida e Zacarias, representam a primeira geragdo da
familia a ingressar no ensino superior. Isso se justifica pela ampliagdo do acesso e
permanéncia, principalmente pelas politicas publicas de reparo social, como o sistema de
cotas nas universidades publicas.

Para Margarida, estudante do curso de Medicina Veterindria, e para Zacarias,
estudante do curso de Agronomia, ambos da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia-
UFRB, a conquista do acesso a Universidade publica representa os anseios pessoal e familiar
em ter uma profissao melhor remunerada, no reconhecimento social e em ser alguém na vida.

Sobre sua trajetoria escolar e a entrada na Universidade, os jovens expdem:

Entdo, minha mie morava numa zona rural muito distante. Antes de
conhecer 0 meu padrasto entdo eu estudava l4, mas, a escola era muito
distant,e tinha muita ladeira, quando chovia ndo dava nem pra ir, também
tinha que andar muito, nem ia estudar todos os dias a escola ¢ daquela que
estuda todo mundo junto. S6 que assim, quando minha mae conheceu o meu
padrasto ela se mudou para outra zona rural ai pude frequentar a escola
direito, porque ficava mais perto. Ai estudei 14 nessa escola, que estuda todo
mundo junto, até a quarta série. Depois fui fazer o ensino fundamental no
povoado do Alto da lagoinha depois, como ndo tinha mais jeito, fui estudar
la em Ubaira fiz o ensino médio 14, pegava transporte sabe, tinha que acordar
bem cedo, mas assim, era o jeito. Depois, com o incentivo dos professores,
fiz o Enem e passei para cursar zootecnia. Foi um sonho, nem acreditei
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quando vi o resultado! Eu descobrir que gostava da area depois do pronatec,
antes disso eu ndo sabia muito bem o que fazer. Depois de concluir dois
semestres eu gostava, mas, achei muito tedrico inicialmente, ai fiz o0 Enem
novamente e passei para medicina veterinaria fiquei muito feliz ¢ a0 mesmo
tempo com medo do que a minha mée e o meu padrasto iam pensar ja que
eles tinham gastado dinheiro comigo no curso de Zootecnia. Mas gragas a
Deus, eles me apoiaram e eu mudei de curso, hoje estou cursando Medicina
Veterinaria e estou gostando muito, estou feliz! Pra falar a verdade eu nem
conhecia Zootecnia, vim conhecer depois do pronatec. Que eu lembre, cu
nunca tinha ouvido falar. Ai no curso a gente tinha disciplinas de agronomia
e de zootecnia, ai eu gostava mais da parte de zootecnia. Ai no estagio do
curso fiz sobre avicultura 1a no Ifbaiano, descobri que realmente gostava
dessa area (MARGARIDA MARIA ALVES, entrevista concedida em
22/09/2015).

Eu comecei a estudar em numa escola infantil multisseriada, 14 no Alto da
Lagoinha a escola Santa Maria. Fiquei trés anos la, ai depois fiz o
fundamental II 14 também. Aurino Fausto, ¢ a noite eu fazia cursinho pré-
vestibular no Programa Universidade para Todos. Depois fui pra cidade
estudar em Ubaira no Colégio Estadual Anisio Teixeira. Ai fiz juntamente
com o médio o ensino profissionalizante em Agropecuaria pelo pronatec,
depois vim para Cruz das Almas fazer o Estagio na Embrapa do curso
técnico. Eu fiz uma visita depois decidi que queria estagiar na Embrapa. Ai
fiquei um ano entrando em contato até eles me aceitarem. Ai uma
pesquisadora me aceitou, ai eu vim fazer o estagio na area de biotecnologia e
fiquei aqui uns trés meses, nesse momento tive certeza que queria ser
agronomo. Fiz a prova do Enem meio sem esperanga, porque eu pensava que
essas coisas ndo iam chegar at¢ a mim. Quando saiu o resultado, nem
acreditei, pulei muito de alegria. Hoje fago, graduagdo em engenharia
agronoma pela UFRB, ja estou no terceiro semestre. Recebo uma bolsa da
Fapesb, tento me manter financeiramente com ela. O que mais me preocupa
atualmente ¢ o trabalho, tipo o mercado de trabalho apds conclusdo do curso
superior, pois tenho percebido que o mercado de trabalho esta saturado. O
que acho fundamental hoje é o acesso a educacdo, pois a educagdo abre
portas. O jovem que estuda tem mais oportunidades de Nao pretendo voltar
para a roga onde moram meus pais, pois la a vida é muito dificil. Pretendo
terminar a graduacdo, me especializar em entomologia fazer mestrado,
prestar concurso (1993) publico ser pesquisador (ZACARIAS JOSE DOS
SANTOS, entrevista concedida em 28/09/2015).

Percebemos, nessas duas trajetorias, as dificuldades enfrentadas pelos sujeitos do

campo, entre 0 acesso € permanéncia na escola, os jovens destacam que concluiram o Ensino

Fundamental I em escolas de classes multisseriadas, realidade muito presente no campo

brasileiro, discutida pelos estudiosos: Hage (2010), Calazans (1993), Cardoso (2010) e Moura

& Santos (2012). Depois, para dar continuidade aos estudos, vivenciaram os dilemas do

transporte escolar entre o campo e a cidade.

Os relatos de suas trajetdrias apresentadas por Zacarias e Margarida demonstram uma

realidade que transcende as marcas do insucesso e fracasso escolar destinada aos sujeitos do
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campo, oriundos das escolas multisseriadas e filhos de pais semianalfabetos. Esse debate ¢
levantado por tedricos da sociologia da educacdo, tais como: Zago (2006), Piotto (2008) e
Cunha (2011) que se debrugaram a estudar as “trajetdrias improvaveis” de jovens pobres,
oriundos das camadas populares que conseguiram ingressar na universidade mesmo diante de
tantas adversidades.

Podemos dizer que esses jovens conseguiram superar as dificuldades impostas as suas
condig¢des. No caso em estudo, a decisao em dar prosseguimento aos estudos partiu dos jovens
com o apoio dos professores e da familia. A escolha do curso, segundo os jovens, estd
intrinsecamente ligada a formagdo recebida no curso técnico profissionalizante em
agropecuaria. As condi¢des materiais de permanéncia no curso estdo associadas as politicas

afirmativas adotadas pela Universidade.

4.7 0S SENTIDOS ATRIBUIDOS AO TRABALHO

O Brasil tem uma populacao de 51,3 milhdes de jovens de 15 a 29 anos. Desse total
8,6 milhdes de jovens brasileiros estdo no campo, e desses 4,59 milhdes sdo homens e 4,01
milhdes sdo mulheres (IBGE, 2010). A juventude que mora no campo representa percentual
expressivo da populacdo brasileira embora, historicamente invisibilizada.

Diante disso perguntamo-nos: onde estdo os jovens camponeses? Quais as
perspectivas de vida e de trabalho desses jovens? O que leva esses jovens a migracdo? Quais
as possibilidades de trabalho esses jovens encontram nos grandes centros urbanos? Sao
questionamentos que nos instigam a trazer a categoria jovem do campo para o centro do
debate académico. Longe de querer suscitar respostas objetivas, pois entendemos a
complexidade dos fatores determinados pela expansdo do capitalismo e expulsdo dos
pequenos agricultores do campo, agregada a auséncia de politicas publicas que abarquem essa
parcela da populacdao. Mas queremos aqui, de forma clara, demonstrar os desafios enfrentados
pelos jovens do campo ao optar entre viver a realidade do campo brasileiro, que muitas vezes
ndo traz perspectivas de trabalho e de educagdo ou terem que enfrentar o descaso e o

desemprego dos grandes centros urbanos. Para Frigotto,

Mesmo na delimitagdo deste universo podemos encontrar diferentes
particularidades. Assim, uma massa enorme de jovens trabalha com a familia
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em minifindios ou como arrendatarios ou assalariados do campo. Outros
milhares de jovens vivem nas centenas de acampamentos, de norte a sul, do
movimento dos Sem-Terra. Mas, certamente, o nimero maior de jovens
filhos de trabalhadores reside em bairros populares ou favelas das médias e
grandes cidades do Brasil (FRIGOTTO, 2004, p. 56).

Frigotto (2004) afirma que, os povos do campo sofrem a mutilacdo de direitos
elementares da infancia e da juventude, ao longo de toda a historia do pais. Isto nos remete a
tentar entender esta realidade no ambito das raizes estruturais no plano econdémico, politico e
cultural. “O agravamento das condi¢des de vida destes jovens esta ligado a recusa criminosa
da elite brasileira em efetivar as reformas (agraria, tributaria e social) ¢ em romper com a
relacdo de partilha subserviente com o capital especulativo” (FRIGOTTO, 2004, p. 67).

Nesse contexto, podemos afirmar que as relagdes de trabalho para os jovens do campo
se dao muito cedo. O fato de muitas vezes ter que ajudar os pais nas atividades diarias seja do
campo, para os homens, seja nas atividades domésticas, para as mulheres, mexe com o
imagindrio desses sujeitos, e assim a representacdo dos pais reflete na sua permanéncia ou
migracao. Esses jovens tendem a sofrer um processo de adultizagdo precoce, que a
necessidade de complementar a renda familiar, obrigando-os a uma inser¢ado no mercado de

trabalho, ndo como uma opg¢ao, mas como uma imposicao social e de classe.

Enquanto um fator de risco, instabilizador das formas de inser¢do social ¢ do
padrdo de vida, que o trabalho se manifesta como demanda urgente, como
necessidade, no coracdo da agenda para uma parcela significativa da
juventude brasileira. Ou, de outra forma, ¢ por sua auséncia, por sua falta,
pelo ndo-trabalho, pelo desemprego, que o mesmo se destaca
(GUIMARAES, 2005 p. 13)

Compreender os significados do trabalho na trajetéria de vida desses sujeitos talvez
seja o ponto chave para o entendimento das questdes suscitadas anteriormente visto que, entre
os temas de maior interesse € preocupacao entre os jovens do campo esta o trabalho. Quando

questionados acerca dos significados do trabalho, afirmam que:

O trabalho pra mim tem que ser associado a auto-realizag¢do, porque nao
adianta ta na roga sem oportunidade, sem gostar de esta ali (MARCIONILIA
RODRIGUES DOS SANTOS, entrevista concedida em 24/09/2015. Grifo
N0SS0).
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Hoje o trabalho representa independéncia e crescimento financeiro e
pessoal (ANTONIO FRANCA DE OLIVEIRA, entrevista concedida em,
23/09/2015. Grifo nosso).

Quando crianga eu ajudava meus pais, mas eu sempre estudei entdo trabalhar
eu nunca trabalhei! O trabalho, pra mim, deve ser sinénimo de Auto-
realizacio (ZACARIAS JOSE DOS SANTOS, entrevista concedida em
28/09/2015. Grifo nosso).

Trabalho hoje pra mim representa a independéncia pessoal e financeira.
(ROSELI CELESTE NUNES DA SILVA, entrevista concedida em
21/09/2015. Grifo nosso).

O trabalho ¢ uma necessidade pra mim, através do trabalho consigo ter a
minha independéncia financeira (CASSIANO DIONISIO LOPES, entrevista
concedida em 28/09/2015. Grifo nosso).

O trabalho pra mim significa crescimento assim, depende do trabalho
principalmente se for um trabalho que vocé gosta é sindnimo de crescimento
(MARGARIDA MARIA ALVES, entrevista concedida em 22/09/2015.
Grifo nosso).

Percebemos, pelas falas dos entrevistados, os diversos significados e sentidos
atribuidos ao trabalho, representando um meio de garantir a subsisténcia diaria, realizacdo
pessoal e financeira. Assume também, um significado mais subjetivo, percebido como uma
possibilidade de se conseguir efetivar uma mudanca de vida.

A compreensdo do sentido do trabalho encontra-se nos estudos de Guimaraes (2005)
em sua pesquisa com a juventude brasileira apresenta como a categoria trabalho estd
presente na vida dos jovens. Apontando os significados atribuidos pelos jovens ao trabalho.
Para tanto, a autora divide a categoria trabalho em trés dimensdes: a) O sentido e a
centralidade do trabalho enquanto um valor; b) O sentido e a centralidade do trabalho
enquanto necessidade; ¢) O sentido e a centralidade do trabalho enquanto direito.

Para a autora, o entendimento do trabalho enquanto uma necessidade estd associada a
condicao de vulnerabilidade. “O sentido do trabalho seria antes o de uma demanda a
satisfazer que o de um valor a cultivar” (GUIMARAES, 2005, p. 13). Entendemos que as
necessidades dos sujeitos vao além da sobrevivéncia, mas, sobretudo perpassa pelo
reconhecimento social. O trabalho deve ser uma forma de emancipagao do sujeito.

Para os jovens entrevistados, o trabalho representa também a passagem da juventude
para a vida adulta, pois assume o carater de responsabilidade e dignidade. Assim, o trabalho
apresenta-se com forte representagdo no imaginario juvenil, pois lhe possibilita a satisfacdo

de necessidades do presente, mas também interfere na construcdo de seus projetos de vida.
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Quando indagados sobre os projetos profissionais, sonhos e desejos para o futuro, os jovens
remetem a educagdo como o caminho para o sucesso e realizag¢do profissional, visualizam na
ampliacdo da escolarizagdo a possibilidade de se conseguir “uma vida melhor”. A
preocupacao com a escolarizagao reflete o desejo de mudar para cidade ja que a vida no

campo nao possibilita a continuidade dos estudos.

4.8 EM BUSCA DE NOVOS CAMINHOS: O TRABALHO COMO UM HORIZONTE?

Sabemos que existem cadeias de situagdes dentro de um cendrio social, econdomico e
politico que mobilizam a expulsdo dos sujeitos do campo para a cidade, sobretudo a
populacao mais jovem. O acesso a terra que ¢ historicamente negado, as relagdes hierarquicas
entre as familias, a construcao ideologica, onde o campo se apresenta como atrasado € sem
possibilidade de crescimento e na contramdo as cidades que sdo vistas como espago da
autonomia, sdo algumas das variadas situagdes e contextos que limita até a possibilidade da
juventude do campo em sonhar como uma vida digna e préspera na sua comunidade de

origem e que por isso, conduzem esses jovens a processos migratorios.

Assim, quando questionamos 0s jovens sobre as suas preocupagdes atuais, percebemos
que as respostas remetem a mesma problemadtica, o acesso ao mundo do trabalho, como

podemos confirmar nos depoimentos abaixo:

A minha maior preocupacdo ¢ a questdo financeira tenho muito medo da
minha mée ndo conseguir me manter aqui na universidade s6 que ai depois
que veio bolsa fiquei mais tranquila, fiquei mais de boa! Eu consegui uma
bolsa permanéncia auxilio a projetos institucionais, nossa aliviou muito
depois disso. T6 tentando focar no curso. Assim, meus pais eram mais
estudar, eles sempre incentivavam do jeito deles tipo, tem que escolher
estudar ou enxada! Entio eu sempre fui mais estudar, mas as vezes ajudava
minha méde a colher o cacau (MARGARIDA MARIA ALVES, entrevista
concedida em 22/09/2015).

O que mais me preocupa hoje ¢ a falta de trabalho, t4 muito dificil. A
educacdo pra mim ¢é fundamental porque através dos estudos temos mais
oportunidades de trabalho (MARCIONILIA RODRIGUES DOS SANTOS,
entrevista concedida em 24/09/2015).

O que me preocupa hoje € ndo ter o que fazer, ¢ a falta de emprego essas
coisas € 0 que mais me interessa ¢ buscar mais conhecimento técnico na area
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agricola (CASSIANO DIONISIO LOPES, entrevista concedida em
28/09/2015).

A partir dos relatos dos jovens podemos afirmar que com as dificuldades encontradas
no acesso a terra, faz com que exista um desestimulo para a continuidade da vida no campo e
uma preocupagao constante e generalizada em, apos conclusdo do ensino médio, conseguir
uma inser¢do no mercado de trabalho, pois existe uma ansiedade em busca da independéncia
financeira através do trabalho remunerado o que, na maioria dos casos, ndo acontece quando
ele trabalha na propriedade com seus pais. Também podemos destacar na fala da jovem
Margarida, “Assim, meus pais eram mais estudar, eles sempre incentivavam do jeito deles
tipo, tem que escolher estudar ou enxada! Entdo eu sempre fui mais estudar”, que a
representacdo que seus pais tém da vida e do trabalho no campo ¢ negativa e isso, sem
davidas, influencia no desejo, ou ndo, da jovem permanecer no campo.

Nesse mesmo contexto, quando questionamos aos jovens sobre a sua condi¢ao atual de

vida e de trabalho, eles responderam:

Hoje mora eu, minha mae e minha irmd, o meu pai saiu de casa. E muito
complicado falar de renda familiar, porque s6 eu trabalho 14 em casa, o meu
pai da apenas o dinheiro da feira. Quando a gente trabalhando é que a gente
sente a responsabilidade. Meu pai tinha um hortifruti aqui na cidade, ai eu
trabalhava 14 com ele, mas ele ndo me pagava nao, ai o aluguel estava muito
caro entdo ndo deu para manter (ROSELI CELESTE NUNES DA SILVA,
entrevista concedida em 21/09/2015).

Assim, eu fico pensando, se eu voltar la pra roca se eu vou achar
oportunidade de trabalho, entdo fico pensando em ficar por aqui. Por um
lado eu tenho vontade de concluir o curso aqui, quem sabe fazer até
mestrado fico pensando assim. Mas eu também nao sei, por um lado sei que
la na rog¢a ndo vou ter oportunidade. Quero me formar, trabalhar na area e
quem sabe constituir familia, formar familia (MARGARIDA MARIA
ALVES, entrevista concedida em 22/09/2015).

Minha familia é constituida de sete pessoas, moramos em Jenipapo, minha
mae ¢ professora do campo ensina na escola multisseriada, meu pai ¢
agricultor ele planta apenas para sobreviver, a gente ndo vende nada. Eu fago
acompanhamento de assisténcia técnica em duas fazendas uma de criagdo de
suinos que eu fago manejo, alimentacdo, vacinagdo e castragdo, la tem
entorno de 76 suinos. Na fazenda Monte Alto eu fico no controle de
inseticidas e herbicidas, 1a s6 planta melancia. Mas, o que eu ganho como
técnico ndo ¢ suficiente até porque, nem sempre tem trabalho, as vezes o
fazendeiro chama e as vezes ndo, entdo eu também trabalho na cidade
entregando botijio de gis (CASSIANO DIONISIO LOPES, entrevista
concedida em 28/09/2015).
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Meu pai estava pressionando muito para eu arrimar trabalho, aqui o trabalho
¢ bem pesado, mas recebemos o dinheiro diariamente ja 14 na roga eu
trabalhava de enxada, ajudava a catar pimenta e ajudava a preparar a terra,
mas assim, o que ganhava mal dava para comer, era muito pouco. Hoje, ndo
penso em sair de Sdo Paulo aqui tem trabalho! Trabalho como ajudante de
pedreiro e 14 na roga ndo tem trabalho pra ninguém (ANTONIO FRANCA
DE OLIVEIRA, entrevista concedida em, 23/09/2015).

Percebemos, a partir do depoimento dos jovens, que embora possuam contextos de
vida diferenciados a estrutura familiar e financeira se assemelham no aspecto da necessidade
que esses tém de contribuir na renda familiar. Essa situagdo faz com que ocorra o desinteresse
por parte dos jovens pela vida no campo, que acabam buscando nos centros urbanos uma
forma de trabalho remunerado e reconhecimento, bem como uma melhoria de vida.

Muitas vezes sdo até mesmo incentivadas pelos proprios pais a procurarem os centros
urbanos por acreditarem que terdo mais oportunidades de trabalho, como foi o caso do jovem
Antonio Franca que, incentivado pelo pai, foi trabalhar em Sdo Paulo como ajudante de
pedreiro e mesmo deixando para tras suas raizes o jovem nao ver perspectiva de retorno para
a vida no campo, pois segundo ele, mesmo o trabalho sendo pesado e nao bem remunerado,
no campo a situagdo € bem pior “ir para a roga, pra que? Pra passar falta das coisas? Nao!
Prefiro ficar como estou”. Essa triste realidade ¢ apontada nos estudos de Queiroz (2015) que
em seu produto final de conclusdo do Mestrado apresenta um relato filmico, retratando a
realidade migratoria dos jovens de Teofilandia/Ba em busca de trabalho em Floriandpolis/SC,
esse estudo nos ajuda a pensar os motivos que levam os jovens do campo a migragao, visto
que, o trabalho que eles encontram nos grandes centros urbanos s3o, na sua maioria, trabalhos
pesados e mal remunerados.

Outro aspecto, destacado pelos jovens no momento da entrevista, como sendo um fator
preponderante para migragao foi a falta de espagos que tragam cultura e lazer para o campo,
pois sdo fatores de descontragdo e socializacao.

Assim, para melhor compreender o fendmeno estudado bem como, sistematizar a
opinido dos jovens, elaboramos um quadro comparativo de opinides, com o objetivo de
verificar diferencas e semelhancas significativas quanto aos resultados da pesquisa e procurar

identificar necessidades de acdes especificas para cada temética especificada no quando.

105



Quadro 6- Comparativo de opinides

Sujeitos da Educacio Trabalho Profissao Curso técnico
Pesquisa profissionalizante
Roseli Celeste Silva | E a possibilidade que Representa a A forma que tenho Queria ter uma profissao

tenho para conseguir uma

vida melhor.

independéncia pessoal e

financeira.

para obter a minha

independéncia.

¢ esse foi o0 Ginico curso
que disponibilizaram

naquele ano.

Margarida Maria Representa oportunidade, | O trabalho pra mim Sonho com uma Representa a
Alves de conhecer melhor o significa crescimento profissdo que me der | possibilidade de ter uma
mundo, as pessoas, de estabilidade e um profisséo.
interagir. salario fixo.
Marcionilia Representa a chance de Tem que ser associado a E através dela que Uma forma de me
Rodrigues um futuro melhor pra auto-realizag@o. podemos conquistar especializar na area.

mim e para 0s meus pais.

nossos sonhos ¢ o
nosso lugar no

mundo.

Zacarias José dos

Santos

E a chave mestra da vida,
¢ a forma pela qual o ser
humano consegue se

valorizar.

Deve ser sindnimo de

Auto-realizag@o.

E a maneira que
temos para alcangar

0s nossos objetivos.

Forma que eu encontrei
de me especializar para
entrar no mercado de

trabalho.

Cassiano Dionisio

Lopes

Com os estudos podemos
garantir uma vida e um

futuro melhor.

Uma necessidade, através
do trabalho consegue ter a
minha independéncia

financeira.

Meu sonho ¢é ter uma
profissdo que me der
um salario certo todo

0 més.

Uma forma de encontrar
trabalho caso eu ndo
conseguisse entrar na

faculdade.

Antonio de Oliveira

Sem estudo ndo somos
nada, precisamos estudar
muito para conseguir um

trabalho.

Representa independéncia
e crescimento financeiro e

pessoal.

E a partir da
profissdo que
podemos obter a

nossa independéncia.

Uma oportunidade de
conhecer coisas novas,
ter um diploma e quem

sabe até uma profissdo.

Este quadro comparativo aponta, através das opinides dos jovens do campo, que estes

referente a educacdo, ao trabalho, a profissdo e ao curso profissionalizante. Para eles, de

modo geral, a educagdo no ambito da escolariza¢do representa um caminho para uma vida
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mais digna e a possibilidade de obter condi¢des de vida melhores. Os entrevistados percebem
o processo de escolarizacdo como uma oportunidade para mudar a sua situagdo atual de vida.

Também ¢ possivel perceber que, na fala dos jovens que o conceito de trabalho e
profissdo se confunde apresentando, muitas vezes, como sindnimos. Ja a educacdo aparece
como a ponte de ligacdo para a busca de novos caminhos e horizontes, Os significados
atribuidos, pelos jovens, ao trabalho e a profissdo estdo intrinsecamente atrelados a ideia de
independéncia financeira e realizagao.

Nesse sentido, podemos afirmar que os jovens entrevistados buscam novos caminhos
que permitam a possibilidade de conquistar o seu espago de vida e de trabalho. E fato, que se
esses jovens encontrassem oportunidade de trabalho e de continuidade nos estudos no campo,
com certeza nao precisariam migrar tdo jovens em busca de um sonho que muitas vezes €
também negado nos centros urbanos. Defendemos aqui, o direito do jovem do campo escolher
se quer permanecer ou migrar para a cidade, mas defendemos também que esses jovens ndo
podem sofrer uma migragdo forcada, pois o campo também ¢ espaco de vida e deve ser

garantido a esses sujeitos o direito de permanéncia com dignidade e qualidade de vida.
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CONSIDERACOES FINAIS

“E pau, ¢ pedra, ¢ o fim do caminho

E um resto de toco, é um pouco sozinho

E peroba do campo, é o n6 da madeira

E o mistério profundo, ¢ o queira ou ndo queira
E o vento ventando, é o fim da ladeira

E a chuva chovendo, é conversa ribeira

Das aguas de margo, ¢ o fim da canseira

E 0 pé, é o chdo, é a marcha estradeira

E um pingo pingando, é uma conta ¢ um conto
E um passo, ¢ uma ponte

Sdo as aguas de marco fechando o verdo

E a promessa de vida no teu corag¢io.” (Tom Jobim).”

Como diz a letra da musica ¢ um passo diante de tantos caminhos a ser percorrido,
mas também, ¢ uma ponte que liga descobertas e possibilidades para se (re)pensar o projeto
de educagdo profissional para os sujeitos do campo a partir das experiéncias vividas por
jovens do campo egressos do Pronatec.

Analisei nesse estudo as vivéncias e experiéncias em Educacdo e Trabalho de jovens
do campo egressos do Pronatec no curso de técnico em Agropecudria ofertado pelo Instituto
Federal Baiano- Campus Santa Inés, em parceria com o Colégio Municipal Balbino Muniz
Barreto no municipio de Ubaira-BA, durante o periodo de 2012 a 2014.

Entre os anos de 2011 a 2012 a realidade dos jovens pesquisados fez parte da minha
vida enquanto professora de Geografia no Ensino Médio. A minha implicagdo com os sujeitos
da pesquisa, permitiu um olhar mais agucado e uma escuta mais sensivel para compreender os
sentidos atribuidos por esses jovens ao trabalho e a educacdo, a partir das experiéncias vividas
no curso técnico profissionalizante, seus anseios, desejos, duvidas e projetos de futuro.

Os sujeitos pesquisados sao jovens do campo, filhos/as de agricultores rurais do
municipio de Ubaira-BA. Sao jovens escolarizados, que ja foram objetos da politica publica,
que se apresenta como um mecanismo de qualificacdo e inser¢do para o mercado de trabalho.
Para eles, o ingresso no curso técnico profissionalizante representou a continuidade dos

estudos, a esperanc¢a de inser¢ao no mercado de trabalho ou como disse a jovem Roseli “Pra

23 Yetra da musica- Aguas de margo, composta por: Tom Jobim. Letra de musica extraida do site:
http://www.vagalume.com.br/tom-jobim/aguas-de-marc[. Acesso em 07 de margo de 2016.
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mim significou a realiza¢do do sonho de ter uma profissdao.” (ROSELI CELESTE NUNES
DA SILVA, entrevista concedida em 21/09/2015).

Para atender ao objetivo central desta investigacdo, debrucei-me sobre as categorias de
analise: Juventude do Campo, Trabalho e Educagdo. Através dos aportes teoricos fornecidos
pelos pesquisadores referenciados na dissertacdo e nos dados da pesquisa empirica que
compuseram os capitulos desta dissertagao.

Ao longo desta pesquisa, pude desvelar conhecimentos construidos através das leituras
e da troca de saberes e experiéncias vivenciadas com os sujeitos da pesquisa, € isto favoreceu
a compreensdo dos fatos, ndo s6 da realidade dos estudantes, como também de repensar a
minha. Foram periodos de reflexdes que permitiram a analise das minhas escolhas, dos meus
posicionamentos € engajamentos pessoais € profissionais.

Assim, os relatos confirmaram que a participagdo dos jovens no Pronatec agregou
valores, posto que para alguns jovens o curso possibilitou mudancas significativas em sua
vida em termos de profissionaliza¢do e continuidade nos estudos. Para outros, o curso agregou
valores e por isso vislumbram perspectivas futuras como a continuidade dos estudos ou como
profissionais atuantes no mercado de trabalho.

No que diz respeito a percepgdo dos jovens sobre o programa, os mesmos declararam
ter gostado do curso, das disciplinas, viagens de campo realizadas durante o programa, como
também, da vivéncia entre eles e 0 apoio e incentivo encontrado por parte dos docentes. Ao
mesmo tempo, os jovens também evidenciam as dificuldades para permanéncia no curso,
apontam que a formagao foi aligeirada e com conteudos e disciplinas que nao faziam relagao
com o cotidiano deles e que a formagao técnica ndo deu os subsidios necessarios para atuar
profissionalmente.

Ao desenvolver a categoria Trabalho, juntamente com os dados empiricos
conseguimos comprovar a nossa /° Hipotese: A conquista, anseio e busca por um trabalho
formal e, tipicamente urbano, representa uma preocupagdo para os jovens pesquisados,
evidenciando um distanciamento do trabalho agricola. Tornou-se evidente que, com as
dificuldades encontradas no acesso a terra, faz com que exista um desestimulo para a
continuidade da vida no campo € uma preocupagdo constante e generalizada em, apods
conclusdo do ensino médio, conseguir uma inser¢cdo no mercado de trabalho, pois existe uma
ansiedade em busca da independéncia financeira.

Foi possivel também, através das entrevistas, confirmar a 2° hipotese: A perspectiva

da condigdo juvenil, para os entrevistados, dialoga com mais trés variaveis: as condigoes
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sociais, economicas e culturais do grupo etario. Ao serem questionados sobre a defini¢cdo de
juventude, ficou evidente a dificuldade e o receio dos jovens em responder a este
questionamento. Ao mesmo tempo, se auto-representaram como adultos. E Isto, foi
evidenciado nas entrevistas como sendo o resultado da relacdo existente entre as
responsabilidades assumidas principalmente no trabalho e o fato de conseguir manter-se
financeiramente.

Na mesma perspectiva, através do aprofundamento da categoria Educagdo, foi
evidenciada, ao longo desta dissertacdo, a nossa 3° Hipotese: A escolariza¢do representa,
para os jovens do campo, a possibilidade de distanciamento do trabalho agricola e
consequentemente uma melhora nas condi¢oes economicas e de vida. Os jovens sinalizam,
primeiramente, que a escolarizagdo representa para eles o caminho para conquistar condigdes
melhores de vida, realizagdo de seus sonhos e desejos. A escolarizacdo ¢ apontada também
como a responsavel pela inser¢do no mercado de trabalho, ou seja, representa uma
subjetividade que perpassa pelo ambito do reconhecimento social e pela propria identidade e
singularidade do sujeito.

No que diz respeito ao processo educativo escolar ficou evidente, a partir da analise
tedrica, que o mesmo contribui significativamente para a formag¢do humana e politica do
sujeito, possibilitando que através dela se construa a base para a busca e conquista de outros
direitos fundamentais e necessarios para uma vida digna.

Ao apresentarmos as reflexdes dos jovens sobre o seu lugar de vivéncia, percebemos
que existe um sentimento de pertenga pelo campo, lugar de vida e producao, mas a falta de
acesso a direitos fundamentais como: Educacao e Trabalho desanimam e afastam os jovens do
campo.

Desta forma, torna-se evidente o carater cientifico dado a esta pesquisa bem como,
cabe ressaltar, que a mesma, no contexto dinamico do conhecimento cientifico, encontra=se
incompleta e inacabada. Por isso, apontamos a necessidade de novos estudos e pesquisas em
torno desta tematica espera-se que, novas pesquisas possam adentrar inclusive em questdes
aqui ndo vislumbradas, tais como o curriculo dos cursos técnicos profissionalizantes ofertados

através do Pronatec.

Ap6s tecermos um debate tedrico e cientifico construido com as narrativas de jovens
do campo, chega ao fim este estudo que me proporcionou momentos de intensa aprendizagem
e transformacoes. Esta pesquisa ndo apresenta conclusdes fechadas, mas se abre para um

imenso leque de possibilidades ligadas as questdes apreendidas a partir das falas dos sujeitos
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do campo. Esse estudo também, pode levar até uma tese sobre desenho de politicas de
juventude ou como transformar vivéncias de jovens sobre escolarizagdo profissional em
politicas futuras. Assim, evidenciado a constante inquietagdo que me move enquanto

pesquisadora e que me levara certamente a novos rumos e descobertas.
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APENDICES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES U F B

Universidade Federal do

Mestrado Profissional em Educag¢ao do Campo Recbncavo da Bahia
www.ufrb.edu.br/educampo

ANALISE DE PERFIL
I. Identificacao

01. Idade: 02. Sexo: F () M()

03. Cor:  Preto( ) Branco( ) Pardo( ) Amarelo ( ) Indigena ()

04. Estado Civil:
Solteiro/a ( ) casado/a ou mora com companheiro/a ( ) divorciado/a ( ) vitvo/a ( )
separado/a ()

05. Tem filhos? Sim ( ) Quantos? Nao()
06.Religiao?
07. Com quem vocé mora? (Assinale apenas uma alternativa.)

A) Com os pais B) Com o conjuge
C) Com familiares D) Com amigos E) Sozinho

08) Atualmente vocé mora na- A) Zona rural B) Urbana

09) E os seus pais onde moram?

10) Como se da sua manuten¢do financeira?

A) atividades rurais B) trabalho formal
C) trabalho informal D) mesada fornecida por membro da familia e/ou outro

I1. Formacao
01) Aonde vocé estudou a Educacao Infantil?

A) Em uma escola multisseriada na zona rural ~ B) Em uma escola da cidade
02) Aonde vocé estudou o Ensino Fundamental?
A) Em uma escola municipal na zona rural B) Em uma escola na cidade

03) Atualmente vocé-
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A) Estuda em uma Universidade publica- curso B) Estuda em uma
Universidade particular- curso C) Trabalha
com D)Outros
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES UF ‘B
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Mestrado Profissional em Educacdo do Campo Kectineave dlsahila
www.ufrb.edu.br/educampo

ROTEIRO DE ENTREVISTA - Estudantes egressos do Pronatec

Data da entrevista: / /
Entrevistado/a:

Condicao materiais de existéncia

1) Qual a condi¢do de uso da terra?
2) Qual a composi¢do e renda familiar?

3) Como se da sua manutengao financeira?

Analise da situacio concreta

1) Quais as suas preocupacgdes € interesses atualmente?

2) O que vocé considera como fundamental na sociedade?

3) Em que lugar vocé pretende morar e constituir familia?

4) Fale um pouco sobre os seus projetos de vida (futuro) no que se trata a educagdo e ao
trabalho.

5) Qual seu principal assunto de interesse atualmente?

6) Para voce, o que demarca a passagem da juventude para a vida adulta?

7) o que lhes vem a cabeca” quando se fala em emancipagdo ?

8) Enquanto cidadados, qual direito que, em primeiro lugar, gostariam de ver atendidos?

Educacio

1) Fale um pouco sobre a sua trajetdria escolar.
2) O que motivou sua participagao no Pronatec?
3) Qual o maior desafio deste programa? Por qué?
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4) Vocé teve dificuldades com a proposta? Quais?

5) Que mudangas o Pronatec provocou na sua vida?

6) O que muda na sua vida e no seu trabalho com a formagao de Técnico/a em Agropecuaria?
7) A proposta curricular - os eixos tematicos, os conteudos trabalhados — foram suficientes
para sua formagao técnica?

8) Como vocé avalia a experiéncia no Pronatec? (Desafios; problemas; conquistas.)

9) Qual sua perspectiva de trabalho?

Trabalho
1) Quais as suas metas profissionais? (expectativas, anseios € temores)
2) Voceé ja trabalhou, em que?

3) Qual dessas palavras vocé associa ao trabalho? (necessidade, independéncia,

crescimento, auto-realizacao e exploracao).
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UF B

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

2 ROTEIRO DE ENTREVISTA/ 2° Parte — Estudantes egressos do Pronatec

Data da entrevista: / /
Entrevistado/a:
1- O que ¢ pra vocé€ morar na Comunidade do Alto da Lagoinha, Jenipapo, Riacho de
Areia e Trés Lagoas?
2- O que precisa ter na sua comunidade para vocé€ querer permanecer 14?
3- O que ¢ ser jovem?

O que ¢ ser jovem ubairense? Fale um pouco sobre o que ¢ ser morador desse

municipio.
O que representa a educagdo/escolarizagao pra vocé?

O que ¢ trabalho para vocé?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA- Orientadora educacional do
programa

Data da entrevista: / /
Entrevistado/a:

1)
2)
3)
4)

S)
6)
7)
8)
9)

Como e quando chegaram os cursos do Pronatec no Ifbaiano.

Quais os cursos foram ofertados no Ifbaiano através do Pronatec.

Como se deu a parceria entre as escolas estaduais de Ubaira e o Itbaiano?

Por que a escolha do municipio de Ubaira para estabelecer a parceria e desenvolver o
programa?

Comente sobre a elaboragiao do Projeto Pedagogico do Curso.

Fale um pouco sobre a estrutura curricular do curso.

Como vocé avalia o desenvolvimento do programa?

Quais os problemas enfrentados para implantacao e desenvolvimento do programa?
Comente um pouco sobre o financiamento do programa.

10) Quais os desafios enfrentados no desenvolvimento do programa?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado para participar, como voluntario, da Pesquisa cujo titulo
preliminar ¢ “Jovens Filhos/as de Agricultores Rurais e seus Projetos Profissionais: um
Estudo de Caso sobre Jovens Egressos do Curso Tecnico em Agropecuaria /Pronatec Ubaira-
Ba (2012-2014) ”. A pesquisa constitui-se de um Trabalho para Conclusdo do Curso de
Mestrado Profissional em Educagdao do Campol da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia - UFRB.

Eu , declaro que estou ciente da minha
participacdo na pesquisa com o titulo acima citado. A minha participagdo sera registrada
através da gravacdo de uma entrevista. Fica acordado que a minha identidade sera
inteiramente preservada e que as informagdes por mim fornecidas serdo exclusivamente
utilizadas para fim de pesquisa cientifica. Os resultados do estudo serdo divulgados em
congressos, publicacdes cientificas e/ou publicacdes de modo geral. Estou ciente de que tenho
total liberdade de ndo responder a determinadas questdes, tirar diividas durante o processo de
estudo, excluir do material da pesquisa informagao que tenha sido dada ou desistir da minha
participagdo em qualquer momento da pesquisa, exceto apds a publicacdo dos resultados.
Também posso recusar e/ou retirar este consentimento, informando aos pesquisadores, sem
prejuizo para ambas as partes a qualquer momento que eu desejar.

Consentimento Livre e Esclarecido em participar da pesquisa. A minha participagao
formalizada por meio da assinatura deste termo em duas vias, sendo uma retida por mim ¢ a
outra pela pesquisadora.

Amargosa - BA, / /20

Participante - Assinatura:

Nome completo:

Pesquisador - Assinatura:

Nome completo:
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