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EPIGRAFE

A mudanca do mundo implica a dialetagdo entre a denuncia da situagdo desumanizante e o
anuncio de sua supera¢do, no fundo, 0 nosso sonho. E a partir deste saber fundamental: mudar
é dificil, mas é possivel que vamos programar nossa acdo politico-pedagdgica (FREIRE,
1997, p. 88)



A CQNTRIBUI(;AO DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO PARA A
FORMACAO DA IDENTIDADE DAS ESCOLAS DO CAMPO: UM ESTUDO SOBRE
O SUBSISTEMA DE MARICOABO - VALENCA-BAHIA

RESUMO:

A pesquisa objetivou compreender, como o projeto politico-pedagdgico pode contribuir para a
constituicdo da identidade das escolas do Subsistema de Maricoabo-Valenga/Bahia,
considerando a importancia da construcdo de um projeto politico-pedagogico que dialogue
com a concepc¢do de Educacdo do Campo e sua influéncia na formacdo da identidade das
escolas do campo. Desse modo, a pesquisa teve como objetivos especificos: Compreender a
concepcao de Educacdo do Campo, considerando seus aspectos politicos e pedagdgicos e suas
contribui¢bes na formacdo da identidade das escolas do campo, discutir o projeto politico-
pedagdgico, a partir de uma perspectiva coletiva com enfoque nas concepcdes e principios
educativos da Educacdo do Campo e desenvolver processo formativo com professores e
gestores acerca dos aspectos/dimensdes, que devem fundamentar e constituir o projeto
politico-pedagdgico das escolas do campo e a construcdo da identidade das escolas do
Subsistema de Maricoabo - Valenca-Ba. Realizou-se uma pesquisa com abordagem
qualitativa do tipo participante, tendo como instrumentos de coleta de dados encontros
formativos, analise documental e entrevista livre, realizada no decorrer do processo de
formagéo continuada com professores e gestores do Subsistema de Maricoabo. O estudo
evidenciou no projeto politico-pedagdgico das escolas do Subsistema, a auséncia de
articulagdo com os principios politicos e pedagdgicos da Educacdo do Campo, a medida que
seus elementos tedrico-metodoldgicos atendiam a uma perspectiva de Educacdo de forma
ampla, sem tratar da realidade das referidas instituicGes de ensino. Além disso, identificou-se
que a Educacdo do Campo, enquanto concepcdo politica e pedagdgica, precisa ser mais
discutida no ambito escolar, uma vez que a efetivacdo de uma formacdo que trate das
especificidades dos povos do campo contribui para pensar um projeto politico-pedagdgico em
que os sujeitos do campo identifiguem-se. Os Encontros Formativos sinalizaram uma nova
proposta de Formacdo Continuada para os professores e gestores do Subsistema, causando
impacto na formagdo pessoal e profissional, & medida que contribuiu no desenvolvimento
politico e pedagdgico de todos os envolvidos na pesquisa. Nesse movimento, foram forjados
elementos que podem contribuir no processo de revisdo do projeto politico-pedagdgico do
Subsistema, para a constituicdo de sua identidade escolar e fortalecimento da luta pela
Educacao do Campo.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo; Identidade da Escola do Campo; Projeto Politico-
Pedagogico.



THE CONTRIBUTION OF POLITICAL-PEDAGOGICAL PROJECT FOR THE
FORMATION OF IDENTITY OF THE COUNTRYSIDE SCHOOLS: ASTUDY ON
TEACHING SUBSYSTEM OF MARICOABO - VALENCA-BAHIA

ABSTRACT:

This research aimed to understand how the political-pedagogical project can contribute to the
establishment of the identity of the teaching subsystem's schools, in Maricoabo, in Valenca,
Bahia, considering the importance of building a political-pedagogical project that dialogues
with the design of Rural Education and its influence in forming the identity of the countryside
schools. Thus, the research had the following objectives: To understand the concept of Rural
Education, considering its political and pedagogical aspects and their contributions in
formation of the identity of the schools in the countryside; To discuss the political-
pedagogical project, from a collective perspective with focus on concepts and educational
principles of Rural Education; and to develop a formation process with the teachers and the
management team about aspects/dimensions, that must support and provide the political-
pedagogical project of the countryside schools and the building of the identity of the teaching
subsystem's schools Maricoabo, Valenca, Bahia. It was made a qualitative research, with a
participatory approach, using as data collection instruments, documental analysis and free
interview, conducted during the process of continuous formation with the teachers and
management team of the teaching subsystem's schools Maricoabo. The study showed the lack
of coordination with the political and pedagogical principles of Rural Education, in the
political-pedagogical project of subsystem schools, as their theoretical and methodological
elements attend a perspective of education broadly, without to treat the reality of these
educational institutions. It also identified that the Rural Education, as a political and
pedagogical conception, must be discussed inside the schools, since the effectiveness of a
formation that treats the specific characteristics of the countryside people contribute to think a
political-pedagogical project in which the countryside subject is identified. The Formative
meetings signaled a new proposal for Continuing Formation for teachers and management
team of the teaching subsystem's schools, in Maricoabo, causing impact on personal and
professional formation, as it contributed to the political and educational development of all
involved in the research. In this movement, elements that can contribute to the review process
of the political-pedagogical project of the teaching subsystem were forged, for the constitution
of their school identity and strengthening the struggle for Rural Education.

Keywords: Rural Education; Countryside School's Identity; Pedagogical Political-Project.
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INTRODUCAO

A principal possibilidade de construcdo do projeto politico- pedagdgico
passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua
prépria identidade. Isto significa resgatar a escola como espago publico,
lugar de debate, do dialogo, fundado na reflexdo coletiva.

(VEIGA 2004, p. 14)

O presente trabalho intitulado “A Contribuicdo do Projeto Politico-Pedagdgico para a
Formacdo da Identidade das Escolas do Campo: Um Estudo sobre o Subsistema de
Maricoabo” tem como objetivo compreender, como o projeto politico-pedagdgico pode
contribuir para a constituicdo da identidade das escolas do campo do Subsistema de
Maricoabo - Valenga/Bahia.

O projeto politico-pedagdgico revela a identidade da escola, em que 0s principios
filoséficos, epistemoldgicos e pedagdgicos inseridos neste documento, devem contribuir para
0 desenvolvimento de uma acdo educativa intencional que traduza os anseios, necessidades e
expectativas dos coletivos da escola, pais e organizagdes sociais. No entanto, percebem-se
fragilidades em seu processo de construcdo e implementacdo, a medida que se constituem nas
escolas uma proposta de cunho burocratico para atender as perspectivas legais, além de nao
ser visto em muitas unidades escolares, como instrumento norteador das a¢des da escola.

Em relacdo ao projeto politico-pedagdgico das escolas do campo, quando existente, tem
sido evidenciado por meio de estudos e pesquisas a auséncia de uma articulagdo com o0s
fundamentos politicos e pedagogicos da Educacdo do Campo, isso implica no
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico descontextualizado da realidade campesina.
Santos e Moura (2009) afirmam essa questdo, ao analisar 0s projetos politicos pedagdgicos
das escolas do campo de um determinado Municipio da Bahia, em que os permitiu concluir
que a “tematica da Educag¢do do Campo e dos seus sujeitos € sistematicamente invisibilizada
nos referidos documentos” (SANTOS; MOURA, 2009, p. 02).

No entanto, as politicas de formacdo docente em nivel superior e continuada,
estabelecidas ao longo dos anos fortaleceram a invisibilidade dos sujeitos coletivos em suas
propostas pedagdgicas e projetos educacionais, a medida que se discute a educacdo em uma
perspectiva homogénea, que por sua vez reflete na organizacdo do trabalho pedagdgico das

escolas do campo.
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Desse modo, percebe-se a necessidade de criar espacos de dialogo nas instituicdes
escolares do campo, que fortalecam a importancia da constru¢cdo de um projeto politico-
pedagdgico articulado com a concepcdo de Educacdo do Campo, por meio do estudo,
pesquisa e o desenvolvimento de atividades praticas, ja que grande parte dos educadores e
gestores que atuam nas instituicbes escolares do campo é fruto do modelo de formagéo
ressaltado a priori.

Esse movimento dialogico abre possibilidades para construcdo e implementacdo de um
projeto politico-pedagdgico que traduza a identidade das escolas do campo, em que docentes
e gestores podem apontar caminhos que possibilitem atender essa perspectiva. Nesse sentido,
¢ de fundamental importancia que essa identidade fortaleca os principios politicos,
econdmicos, sociais, educacionais, ambientais e culturais da comunidade em que a escola que
estd inserida, isto é, valorize e fortaleca as identidades locais. Com isso, precisamos
desenvolver em nossas escolas do campo, uma educacdo que transcenda o espaco escolar, que
estimule a luta pela justica e igualdade social, que trabalhe a formag&o humana, assumindo no
seu processo pedagogico uma acgdo politica e pedagogica.

Desse modo, essa pesquisa teve como problema: Como o projeto politico-pedagogico
pode contribuir para a constituicdo da identidade das escolas do campo do Subsistema de
Maricoabo - Valenga/Bahia?

As inquietagdes que impulsionaram a escolha dessa discussdo provem da minha
relacdo com o campo, enquanto residente e profissional na area de educacdo do Distrito de
Maricoabo, temos como interesse promover um ensino de qualidade para os sujeitos que
fazem parte deste contexto. Desse modo, a pesquisa tornou-se um caminho para discutir o
projeto politico-pedagdgico, relacionando-o ao contexto das escolas do campo, a luz da teoria
e da participacdo dos envolvidos na pesquisa.

Para realizacdo da pesquisa escolnemos uma abordagem de natureza qualitativa em que
o referencial metodoldgico para a concretizacdo deste trabalho de investigacdo baseia-se na
pesquisa participante. Como instrumentos de coleta de dados foram realizados encontros
formativos, analise documental e entrevista livre, ocorridas durante os encontros de formacéo
continuada com os professores e gestores do Subsistema de Maricoabo.

Nesse sentido, apresenta-se como uma pesquisa de carater intervencionista por meio da
analise dos fendmenos sociais, uma vez que se busca articular investigacdo e formagéo, no
intuito de contribuir com o desenvolvimento politico e pedagdgico dos envolvidos na
pesquisa, refletir sobre a organizacdo do trabalho pedagodgico das escolas do subsistema e

abrir possibilidades para o processo de revisao do projeto politico-pedagdgico existente.
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Os dados empiricos obtidos nesta pesquisa permitem afirmar a necessidade de
implementar um trabalho coletivo nas escolas do Subsistema de Maricoabo, como um fator
importante para a construcdo de um projeto politico-pedagdgico em que 0s sujeitos se
identifiquem, porque a participacdo na tomada de decisdes nos processos educacionais pode
gerar um sentimento de pertenca que contribuem para um melhor desenvolvimento das
atividades das escolas.

Além disso, considera-se a importancia de discutir a concepcao politica e pedagdgica
da Educacdo do Campo no ambito escolar, como um caminho para rever a organizacao do
trabalho pedagodgico das escolas do campo, de modo a tratar de suas especificidades
educacionais, bem como da realidade social, politica, econémica, cultural e produtiva em que
estdo inseridas. Nesse contexto, é preciso indagar a respeito dos projetos politicos-
pedagdgicos que tem sido constituido nas escolas do campo, por meio de um trabalho coletivo
que incite um processo de organizacdo escolar mais democréatico e que de fato expresse a
intencionalidade da escola e gere um sentimento de pertenca.

Este texto esta dividido em cinco capitulos assim dispostos: no capitulo | apresenta-se
recortes da historia de vida da autora, contemplando a trajetéria pessoal e académico-
profissional e sua implicagdo com o problema proposto, bem como a contextualizagdo do
espaco de pesquisa, caracterizando algumas especificidades inerentes a realidade do
Municipio de Valenga, dando maior énfase ao Distrito de Maricoabo e as escolas do campo
gue fazem parte do Subsistema.

No Capitulo 1l sdo elencados os aspectos metodoldgicos da pesquisa, 0s sujeitos que
fazem parte dessa caminhada, as estratégias para a constru¢do do Produto Final, que se
caracteriza como a Formacéo Continuada dos professores e gestores do Subsistema, com uma
carga horaria de 60 horas e os instrumentos de coleta utilizados no decorrer da investigacao
cientifica.

O Capitulo 111 apresenta uma discusséo acerca dos aspectos politicos e pedagdgicos da
Educacdo do Campo, tomando como referéncia a questdo agraria, a partir de alguns recortes
histéricos, as contribuicbes dos movimentos sociais na luta pelos direitos sociais e
educacionais. Destaca algumas politicas educacionais que marcaram a educagdo rural, 0s
fundamentos da concepc¢éo de educacdo do campo e a identidade dos sujeitos e das escolas do
campo.

O Capitulo 1V aborda as bases legais que possibilitam a construcdo do projeto politico-
pedagdgico das escolas, evidenciando a influéncia das politicas educacionais oriundas dos

organismos internacionais no ambito educacional e a proposta dos movimentos sociais na luta
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por uma Educacdo que traduza a realidade do campo. Além disso, sdo elencadas algumas
definicBes conceituais acerca do termo projeto politico-pedagdgico, refletindo acerca do seu
processo de construcdo e execucdo. Analisa-se também, os eixos norteadores do projeto
politico-pedagdgico e, por fim, discute o projeto politico-pedagogico articulado aos principios
educativos da Educacéo do Campo.

O Capitulo V trata, a partir dos dados coletados durante os encontros formativos com os
sujeitos da pesquisa, sobre o projeto politico-pedagdgico e a construcdo da identidade das
escolas do Subsistema de Maricoabo, tomando como referéncia a importancia da formacao
continuada para a construcao do seu projeto politico-pedagdgico, os aspectos que favorecem a
construcdo de um projeto politico- pedagogico que traduza a identidade das escolas do
Subsistema e a anélise documental.

Por fim, apresentamos algumas consideracfes, que indicam pistas, com o intuito de
colaborar no processo de construcdo, desenvolvimento e avaliagdo do projeto politico-
pedagogico das escolas do Subsistema, tendo em vista a construcéo de sua identidade escolar.

Espera-se que este trabalho contribua no processo de autoformacdo e formacdo dos
professores e gestores do Subsistema, na revisdo do projeto politico-pedagdgico em vistas da

constituicdo da identidade escolar e no fortalecimento da luta pela Educagdo do Campo
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1 DA MINHA HISTORIA DE VIDA- FORMACAO A IMPLICACAO
COM A PESQUISA

A vida é como um rio, diria o filésofo pré-socratico Heréclito de Efeso. Um rio que
ndo para, que estd em movimento constante. E por isso mesmo ndo se pode banhar
duas vezes nas mesmas aguas de um mesmo rio, porque um minuto nao € igual a
outro minuto. Tudo passa, tudo corre, tudo muda, tudo se transforma. E, ndo ha
controle algum sobre o tempo. Se o rio pudesse escolher as margens pelas quais
passa, se pudesse parar para contemplar as margens mais bonitas, mais floridas, se
pudesse admirar os campos enfeitados pelos rebanhos... mas ndo pode. Tem um
curso inexoravel a seguir (CHALITA, 2004, p. 41).

Assim, como o rio, nossa vida pessoal e profissional estd em movimento constante,
uma vez que nos implica tomada de decisdes, escolhas, um posicionamento e reflexdes diante
do vivido, de possibilidades do agora, do vir a ser. Esse didlogo entre si e 0 mundo, nos
permite transformar nossa forma de pensar, agir e sentir, a depender de como nos
posicionamos diante da sociedade, da familia, do ambiente de trabalho, enfim, das situacdes
que nos sao apresentadas e das relag@es instituidas com o outro. Construimos nossa historia a
partir do que somos, do que sentimos, do que vivemos, em face a compreensao da realidade
em gue estamos imersos, a partir de um processo continuo de autotransformacéo-formacao.

Todavia, as histérias de vidas sdo sempre dificeis de serem contadas porque, quando se
resolve fazé-las, ndo conseguimos expressar, por completo, uma vida que teve suas idas e
vindas, seus altos e baixos, suas conquistas e perdas, suas lutas e sonhos ainda inacabados.
Desse modo, eu, menina, mulher, profissional, oriunda de uma comunidade rural, sempre
acreditei no valor da educacdo e ao longo dos anos na importancia do conhecimento como
instrumento de luta para demarcar meu lugar na sociedade e potencializar a ideia de que é
possivel conquistar o que se deseja. As memdrias descortinam o que fomos, nos fazem reviver
nossa historia, nos permeiam de lembrangas que agucam nossos sentimentos; quando elas

aparecem 0 COrpo se comove, ri, chora. Acerca disso, Paulo Freire (1997) alude que,

Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo molhado de nossa
historia, de nossa cultura; a memoria, as vezes nitida, clara, de ruas da infancia, da
adolescéncia; a lembranga de algo distante que, de repente, se destaca limpido diante
de nds, em nos, um gesto timido, a médo que se apertou, 0 sorriso que se perdeu num
tempo de incompreensfes, uma frase, uma pura frase possivelmente ja olvidada por
quem a disse. Uma palavra por tanto tempo j& ensaiada e jamais dita, afogada
sempre na inibicdo, no medo de ser recusado, que implicando a falta de confianca
em nds mesmos, significa também a negacdo do risco (FREIRE, 1997, 32-33 apud
FEITOSA, 2001, p. 17).
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Sendo assim, neste capitulo, apresento! recortes de minha histéria, contemplando a
trajetoria pessoal e académico-profissional, procurando demonstrar, através das experiéncias
pessoais e pedagdgicas, meu interesse pelas questdes educacionais ha alguns anos, as quais
me constituiram educadora durante o caminhar, aliadas ao desejo de transformar a mim e ao
contexto em que estou inserida. Paralelo a esse movimento, tego algumas consideracfes

acerca do despertar para a pesquisa e do problema a ser investigado.

1.1 MEMORIAS DE MINHA INFANCIA E JUVENTUDE

Contar € muito, muito dificultoso. Ndo apenas pelos anos que se passaram. Mas pela
astlcia que tem coisas passadas- de fazer balance, de se remexerem dos lugares. O
que falei foi exato? Foi. Mas teria sido? Agora, acho que nem ndo. S&o tantas horas
de pessoas, tantas coisas em tantos tempos, tudo miudo cruzado (ROSA, 1985, p.
172).

O campo sempre representou minha infancia, a vida simples, os amigos, 0s
coleguinhas, as reprimendas dos mais velhos, o cheiro da terra, entre as pequenas plantacfes
de cravo e cacau, as brincadeiras utilizando o que os recursos naturais me ofereciam; tudo isso
me levara a valorizar o0 minimo que a vida nos proporcionava num lugar sem muitas
oportunidades. Os momentos de brincadeiras com outros colegas aconteciam sempre na
escola, espaco que adorava frequentar, no qual ingressei aos cinco anos de idade. Tinha
conhecimento de um mundo pequeno, que se restringia a minha casa e a escola, pois ia pouco
a cidade, s6 em ocasifes especiais, a exemplo disso, para visitar parentes e nas festas
religiosas.

De fato, sempre me mostrei muito interessada pelos estudos, pelas leituras, pelas
historias contadas pelos mais velhos, me dirigia a escola com muita alegria e entusiasmo e ao
longo do tempo esse sentimento intensificou-se, devido a alguns incentivos que tive de minha
familia e do meu prazer em estudar. Lembro-me de meu avd, Sebastido, pescador e agricultor,
um homem revestido de valores éticos, que, apesar de ndo ter tido uma educacdo formal, me
estimulou muito a estudar e, por meio de seu empenho, tive a oportunidade de ter aulas de
reforco escolar em um turno e no turno oposto frequentava a escola regular. Meus pais, um
outro Sebastido, também pescador, agricultor e nas horas vagas cabeleireiro, e Maria do
Desterro, dona de casa e em alguns momentos marisqueira e agricultora, ambos sé tiveram a

oportunidade de estudar até a 42 série, mas, sempre lutaram muito para prover meus estudos,

1 No primeiro capitulo do trabalho falarei na primeira pessoa do singular.



18

de meu irmdo e minha irmd, além de nossas necessidades basicas de sobrevivéncia. Nessa
época, configurava-se uma situacdo ainda mais complicada, porque em nossa comunidade nao
havia escolas de Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio. Meus irmdos tinham que ir estudar
na cidade, o que demandava mais custos. No entanto, no final da década de 1980, constituiu-
se como pauta de reivindicacbes dos pais, a necessidade de uma Escola de Ensino
Fundamental I1, por conta da quantidade de adolescentes que eram transportados para a
cidade, fator desencadeante para a necessidade da construcao da escola.

Em relacdo a ideia que meus pais tinham sobre os estudos escolares, estes sempre
foram participativos, dizendo que a Unica coisa que podiam nos oferecer como heranga seria a
educacdo. Além disso, eles sempre me mostraram os valores da honestidade e da dignidade,
ensinando-me com rigor e docgura; com eles, aprendi, antes dos ensinamentos escolares, a
conjugar os verbos dever e poder. Foi assim que me fizeram uma crianga de principios e de
limites. Embora eles soubessem da importéancia da escola/educacéo, talvez ndo imaginassem o
quanto a educacdo poderia libertar pessoas, fazer avancar uma sociedade condenada a
mesmice, a estagnacdo, como é o caso de muitas comunidades brasileiras que ndo recebe
acOes da gestdo governamental. Freire (1979) traz contribuicdes nesse sentido, ao enfatizar
que a educacdo é essencialmente um ato de conhecimento e conscientizacdo, enfatizando a
possibilidade de uma educacéo libertadora e transformadora.

Recordo-me ainda da influéncia da doutrina religiosa na minha infancia, o que me
possibilitou a ter referéncias de conduta nas relacdes com o outro, através do respeito,
solidariedade, compreensdo e amor as pessoas que estavam no meu entorno. Tive a
oportunidade de participar da escola dominical, através da catequese que se constituiu como
um grupo de referéncia, naquela época, apresentando valores éticos e religiosos, 0s quais
contribuiram para minha formacao enquanto pessoa.

A possibilidade de ter as dimensbes familiares, religiosas, intelectuais, sociais,
desenvolvidas na infancia, me proporcionou o desejo de querer fazer diferente em todas as
etapas subsequentes de minha historia de vida-formacéo, pois a educacdo doméstica aliada a
educacdo formal contribuiu significativamente no desenvolvimento dos aspectos fisico,
cognitivo, psicoldgico e social. Hoje, depois de observar as criangas participando de cada
processo de aprendizagem e descobrimento do mundo, vejo-me nelas e entdo percebo o quéo
importante é ter a participacdo de outras instituicdes, além da escola formal, para o
desenvolvimento humano que tem inicio na infancia. Inspirada nesses valores, consegui ver

na educacgdo uma porta que seria a entrada de um caminho para visualizar outros mundos.
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J& na juventude, busquei sempre fazer parte de grupos sociais e religiosos, como
associacdo de moradores, grupo de jovens, catequese, mutirdes de solidariedade, projetos de
construcdo de moradia, enfim o desejo de ensinar, aprender, fazer, viver, construir, conviver ja
estavam inseridos em minha filosofia de vida. Esses fatores acabaram influenciando na
escolha de minha carreira profissional. O ato educativo ja estava intrinsecamente ligado as
minhas ac¢des, processo que me possibilitou desejar o Magistério como oficio, por encontrar
na educacao uma perspectiva de mudanca.

Cursei 0 Magistéerio ainda jovem, no Centro Educacional de Valenca (CENEVA) e,
nesse periodo, recordo do Estagio Supervisionado. J& percebia em mim uma educadora com
um olhar de pesquisadora em relacdo a acdo educativa, construcdes desenvolvidas através da
prépria pratica, com base em algumas teorias educacionais. Posso dizer que Paulo Freire foi
um dos inspiradores dessa praxis, pois sua Pedagogia me fez ver que o ato de ensinar significa
manter uma relacdo dialégica com o educando, com o0s aspectos do processo educativo,
fatores que podem possibilitar (re)construir os contextos educativos, a fim de buscar formas
para transformar a realidade.

Concluido o curso de Magistério de nivel médio (conhecido antes como 2° grau), aos
17 anos, percebi que podia chegar mais além e fiz tentativas para ingressar no Ensino
Superior. Entendi que o Curso de Pedagogia me daria espaco para entender melhor a educagéo
e ser atuante no contexto educacional. Fui aprovada neste curso no ano seguinte, pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), CAMPUS — XV/Valenca, e em seguida também
aprovada para compor o quadro permanente de professores de educacdo basica da rede
municipal de Valenca. Nisso, tive que aprender a conciliar meus estudos com a pratica
docente durante toda a formacéo superior, pois, trabalhar e estudar, me fizeram estar em um
movimento permanente, parafraseando Raul Seixas (1973) “Eu prefiro ser essa metamorfose
ambulante do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo”. Esse olhar me fez querer,

sonhar, lutar, me fez Ser...

1.2 VIVENCIANDO MUDANCAS E NOVAS PERSPECTIVAS

O Curso de Pedagogia forneceu-me subsidios tedricos e praticos através das
discussfes em sala de aula, de algumas palestras, de cursos de extensdo, paralelo ao exercicio
da docéncia, visto que, nessa época, consegui ser aprovada no Concurso Publico na cidade de
Valenga, como professora do Ensino Fundamental I, conforme sinalizado anteriormente. Essa

oportunidade me fez diariamente estabelecer a articulacdo entre teoria e pratica transformando
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a sala de aula em um espaco de vivéncia e, consequentemente, de experiéncias. Em relacdo a
universidade, apesar de ter suas dificuldades de ordem administrativa e pedagdgica, me
proporcionou ter outras perspectivas, mesmo com algumas limitacdes, incluindo a questdo da
pesquisa e extensdo, contribuiu de forma significativa na minha formacdo pessoal e
profissional.

Logo apds o término do Curso, fui convidada pela Secretaria Municipal de Educacgéo a
participar da Coordenacdo Pedagdgica das Escolas de Educacdo Infantil do Distrito de
Maricoabo daquele mesmo municipio. Inicialmente, a situacdo foi um desafio porque néo
tinha uma especializacdo ligada ao referido nivel de ensino e precisava ter um conhecimento
mais detalhado acerca da Pedagogia para atuar nesse segmento. Mas aceitei o desafio, e a
pesquisa constituiu-se como referéncia para o desenvolvimento do meu trabalho.

O Curso de Pedagogia com Habilitacdo em Magistério das Matérias Pedagogicas que
fiz esté& direcionado a Escola/Empresa. Por conta disso, ingressei também na Gestdo Escolar a
convite da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Valenca, como diretora de um
grupo de escolas por trés anos seguidos. Neste periodo, realizava os trabalhos administrativos
e pedagdgicos, enfrentando limitacGes de infraestruturas e alguns obstaculos nas idas e vindas
as escolas, j& que muitas delas localizavam-se em areas sem rede elétrica de iluminacéo,
estradas de chdo com acessos dificultosos e distantes das comodidades da zona urbana. Essa
experiéncia foi bastante produtiva apesar de tudo, por conta da diversidade de culturas, de
linguagens, de relacbes afetivas, de vivéncia e de projetos. Enfim, a parceria e o didlogo
constituiam-se como pressupostos que direcionavam o trabalho administrativo e pedagdgico
de tais instituicdes. A maioria dos educadores que faziam parte da minha equipe de trabalho
demonstrava-se interessados pelas questdes educacionais, e essa relacdo harmonica e reflexiva
oportunizou avancos na a¢do educativa.

Paralelo a Gestdo Escolar, fiz um Curso de Especializacdo em Politica do
Planejamento Pedagogico: Avaliagdo, Curriculo e Didéatica oferecido pela UNEB. Na verdade,
0 curso acabou sendo uma revisdo do que ja tinha visto na graduacéo; contudo, as analises e
reflexdes se tornaram mais fundamentadas, por conta das experiéncias pessoais e profissionais
ja vivenciadas, das trocas com outros profissionais de diferentes formagdes e, sobretudo, da
necessidade de pesquisar e conhecer com mais afinco as deficiéncias, os ganhos e perdas na
educacdo basica. Nesse contexto, realizei uma pesquisa produzindo uma monografia sobre
Formacdo Docente na cidade de Valenga, ressaltando sua importancia, avancos e limitagdes,

pensando a necessidade de o educador ter sensibilidade para dialogar com as teorias
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pedagogicas e (re)construir suas propostas de trabalho com base em suas experiéncias
pessoais e a partir desse didlogo.

Penso que essa sensibilidade que impulsiona o educador na busca de realizar um
trabalho de melhor qualidade de ensino ndo garante a precisdo dos resultados, mas contribui
de forma significativa. Nessa situacdo, passaram-se trés anos e, por meio de um desejo meu
em lecionar e conhecer outros espacos, fui transferida para o Ensino Fundamental 11, como
professora de Lingua Portuguesa e para o Ensino Fundamental I, atuando como professora de
uma turma de 42 série. Essa experiéncia perdurou durante um ano, uma vez que fui convidada
no més de fevereiro de 2009, mais uma vez a fazer parte do grupo de coordenadores da
Secretaria Municipal de Educacdo. Posso dizer que essa experiéncia também contribuiu de

forma significativa na minha formacéo pessoal e profissional.

1.3 O DESPERTAR PARA A PESQUISA

A vida no campo constitui minha histéria. Uma histéria marcada de conquistas,
perdas, encontros, desencontros, afinal, uma histéria de lutas. Esse movimento me fez ter
perspectivas de buscar novas possibilidades, que pudessem contribuir com minha formagéo
enquanto pessoa e profissional, fazendo alusdo as palavras de Paulo Freire (1992, p. 79), de
que: “Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, sem aprender a refazer a retocar o sonho por causa do qual a gente se pds a
caminhar”. Nesse caminhar, sempre tive consciéncia de minhas raizes, as quais ndo reneguei,
sob hipétese alguma, mesmo diante do preconceito, que ainda vivenciamos por fazer parte de
uma comunidade rural.

Posso dizer que o interesse em promover um ensino de qualidade para as populacdes
campesinas esta atrelado a minha historia de vida, e intensifica-se a partir do momento em que
a Secretaria Municipal de Educacdo de Valenca/Bahia criou em 2009, a Coordenacdo Geral
de Educacdo do Campo, tendo em vista a necessidade de organizar a estrutura pedagogica das
escolas do campo do municipio, devido & ampliacdo das politicas educacionais referentes as
escolas do campo. Com isso, propds a formacao de um grupo de coordenadores para atuarem
nos Subsistemas (conjunto de escolas), a fim de mobilizarem os professores na organizagédo
do trabalho pedagogico de suas instituicGes escolares. Com esse processo, realizou-se a
adesdo ao Programa Escola Ativa, que perdurou do periodo de 2009 a 2013, como politica de

formagéo continuada, por intermédio do Ministério da Educacdo - MEC, destinando-se a
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capacitacdo de professores e coordenadores atuantes em salas multisseriadas?, cuja formagao
servia como instrumento norteador para elaboracdo da proposta pedagogica.

Dessa forma, integrei-me a equipe e iniciei minha atuacdo, enquanto coordenadora
pedagdgica das escolas do campo do Subsistema® de Maricoabo-Valenga/Bahia, um processo
que me proporcionou observar e atuar em realidades diversificadas, conhecendo diferentes
culturas e construindo, elaborando e formando novas perspectivas acerca da acdo educativa
dessa modalidade, uma vez que os cursos de Magistério, Pedagogia e Especializacdo em que
ingressei desconsideravam as questdes relacionadas a educacdo do campo.

Nesse sentido, D’ Agostini, Taffarel, Santos Janior (2012), tecem algumas criticas em
torno do Programa Escola Ativa no que tange a qualidade do ensino e aprendizagem do aluno,
a sua base tedrica, ao financiamento, a preparacdo e formacdo de educadores, a ndo presenca
dos movimentos de luta social no campo, dentre outras questdes. No entanto, foi através das
oficinas pedagdgicas desse Programa que tive contato com as primeiras discussfes em torno
da concepc¢do de Educacdo do Campo, que serviram de subsidio para elaborar e implementar,
junto aos professores e demais membros da equipe gestora, alguns projetos educativos que
contribuiram para inserir algumas tematicas relacionadas a realidade do campo.

Ao longo dos anos, percebi através do resgate de minhas origens, paralelo as
contribuicdes profissionais o interesse em aprofundar os conhecimentos acerca da Concepgéo
de Educacdo do Campo, j& que os sujeitos do campo devem ter reconhecido de fato o direito
de um ensino que ofereca as condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade,
respeitando os modos de viver, pensar e produzir das populaces do campo. Nesse
movimento, nasce o desejo de pesquisar sobre o projeto politico-pedagdgico — PPP das
escolas do campo, por conta da experiéncia de elaboragdo vivenciada nestas instituicdes de
ensino nos anos anteriores, que a meu ver, originou um documento meramente burocratico,
gue ndo traduzia a identidade das escolas, fortalecendo o predominio de uma perspectiva de
educacdo voltada para racionalidade técnica, de forma a desconsiderar 0s principios da
Educacdo do Campo. Esse processo constituiu-se de auséncia de consciéncia politica e
pedagogica, de uma reflexdo mais substantiva a respeito da concepgdo de sociedade, de
homem, de educacdo, de curriculo, de ensino, de avaliagdo, de quem se almeja formar,
levando em consideracdo a realidade em que a escola esta inserida, articulando-a com a

sociedade de forma ampla.

2 S0 caracterizadas pela jungdo de alunos de diferentes de niveis de aprendizagem (normalmente agrupadas em
séries) em uma mesma classe, geralmente submetida a realidade de um Unico professor (MOURA; SANTOS,
2012, p. 70).
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Pode-se constatar que a elaboracdo e implementacdo do PPP tém sofrido influéncias
das politicas publicas governamentais, que legitimam um processo de ensino e aprendizagem
centrado em propostas educacionais, alicercadas em matrizes de referéncia®, contidos nos
manuais do MEC, reproduzidos para as escolas, tendo em vista estimular um bom
desempenho nas avaliagcdes externas de larga escala. No caso, do Ensino Fundamental I,
conta-se com a aplicacdo da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA® e da Avaliagio
Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC®, denominada Prova Brasil, conferindo os
resultados destas, como um dos pressupostos da qualidade da educacdo. Assim, conforme
Fonseca (2012, p. 30), “[...] a qualidade do ensino sera garantida pelo proprio esforco da
escola, medido pela competitividade entre os estabelecimentos de ensino, responsabilizando-
as pelos seus resultados”. Na verdade, colaboram para fortalecer a racionalidade técnica na
organizacdo da escola, com énfase em aspectos como produtividade e competéncia, fatores
que contribuem para despolitizar a acdo educativa nas escolas. Diante disso,

As palavras de ordem passam a ser eficiéncia e custo, deslocando-se o eixo da
discussao dos fins para os meios, proporcionando a desqualificacdo do magistério, o
atrelamento da escola aos interesses empresariais e do capital e o desenvolvimento
dos seus determinantes sociopoliticos. Trata-se, portanto, de um projeto politico-

pedagdgico inserido no contexto da reestruturacéo do capitalismo (VEIGA, 2012, p.
48).

No entanto, deve-se considerar também como pano de fundo de tais questdes as
marcas da trajetoria académica e profissional do corpo docente de nossas escolas, decorrentes
de uma formacdo homogénea, a partir de uma teorizacdo universal de educacdo que nao
conduz para uma formac&o politica do educador, por ndo considerar os diferentes coletivos
existentes na sociedade, além das contradi¢des existentes, a partir das diversidades historicas,
sociais, politicas e econbmicas existentes na sociedade. Segundo Arroyo (2012) a formacéo
privilegia a visdo urbana, vé os “povos-escolas do campo” como uma espécie em extingao,

desconsiderando suas culturas e saberes. Nesse contexto, ainda se observa que as propostas de

4 A matriz de referéncia é o referencial curricular do que sera avaliado em cada disciplina e série, informando as
competéncias e habilidades esperadas dos alunos (BRASIL, 2008, p. 17).

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA: avaliacéo censitaria envolvendo os alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental das escolas publicas, com o objetivo principal de avaliar os niveis de alfabetizac&o e letramento em
Lingua Portuguesa, alfabetizagdo Matematica e condi¢cGes de oferta do Ciclo de Alfabetizacdo das redes
publicas. (Disponivel em: http://provabrasil.inep.gov.br/. Acesso em 20 abr. 2015).

¢ Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — Anresc (também denominada "Prova Brasil"): trata-se de uma
avaliacdo censitaria envolvendo os alunos da 42 série/5°ano e 8%érie/9%ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas das redes municipais, estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado
nas escolas publicas. Participam desta avaliacdo as escolas que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas
séries/anos avaliados, sendo os resultados disponibilizados por escola e por ente federativo. (Disponivel em:
http://provabrasil.inep.gov.br/. Acesso em 20 abr. 2015).
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formagdo continuada estimulam a intensificagdo do uso de métodos e técnicas a serem
desenvolvidas no contexto escolar, com base em programas educacionais que regulam
cotidianamente o trabalho pedagdgico do educador que, na concepcdo de Santos (2013),
origina um modelo de formacdo pontual e aligeirado, com o intuito de que os professores
sejam “eficientes, operacionais e proativos”.

Tais questdes me instigaram a tentar o ingresso no Mestrado Profissional em Educacéo
do Campo como espaco para construir a relacdo teoria/pratica que pudessem ampliar o
desenvolvimento de meu trabalho no espaco em que estou inserida, uma vez que a vivéncia de
uma formacgdo apoiada na pratica, orientada para o estudo e intervencdo de problemas do
cotidiano escolar, pode contribuir para o fortalecimento da identidade profissional e do
didlogo com a comunidade escolar, bem como servir de instrumento de intervencdo social.
Nessa perspectiva, constitui-se como um espaco para que os profissionais que atuam em areas
rurais a terem oportunidade de uma formacdo especifica que atenda a realidade em que estdo
Imersos.

Portanto, questiona-se: Como o Projeto Politico- Pedagogico pode contribuir para
a constituicdo da identidade das escolas do campo do Subsistema de Maricoabo —
Valenca/Bahia?

Trata-se de um desafio para as instituicbes educativas do campo elaborar e
implementar seus projetos politicos-pedagogicos, haja vista as multiplas dificuldades de
origem administrativa, pedagdgica e financeira que se tem revelado nestas escolas, levando a
um maior esforco da comunidade escolar nesse processo, para desenvolver uma acgdo
educativa de qualidade. No entanto, o proprio projeto politico-pedagdgico pode ser visto
como instrumento importante de mudanca, a medida que estabelece uma acdo coletiva e
intencional, estimulando o enfrentamento das situacfes vivenciadas cotidianamente, através
de estratégias que questionem a escola como um todo.

Considerando-se essa contextualizacdo, o processo de elaboracdo do PPP das escolas
do campo do Subsistema de Maricoabo ocorreu em 2010, observando-se no seu texto a
auséncia de discussbes acerca dos principios da Educacdo do Campo, assim como as
Formagcdes Inicial e Continuada, oferecidas nos Cursos em Nivel Superior, pelas Secretarias
de Educacéo e nas escolas, ao longo dos anos tém colaborado para inviabilizar a presenca dos

diferentes coletivos do campo nas propostas educacionais e nos curriculos.
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Nesse contexto, questiona-se:

1. Como os aspectos politicos e pedagdgicos da Educacdo do Campo podem
contribuir na formacéo da identidade das escolas do campo?

2. Como articular o Projeto Politico-Pedagogico as concepgdes e aos principios
educativos da Educacéo do Campo?

3. Na perspectiva dos professores e gestores, quais sdo 0s aspectos/dimensdes, que
devem fundamentar e constituir o projeto politico-pedagogico das escolas do
campo e que contribua na construcdo da identidade das escolas do Subsistema de

Maricoabo - Valenga-Bahia?

A relevancia da tematica elucida um comprometimento pessoal e profissional, o que
faz concordar com Freire (1979) de que o compromisso do profissional com a sociedade dar-
se a medida que ocorrer um processo de agdo e reflexdo diante de uma situagio concreta. E
preciso que seja capaz de, “estando no mundo saber-se nele” (FREIRE, 1979, p. 7). Diante
disso, interessa-nos aprofundar as discussdes acerca do papel do projeto politico-pedagdgico
na constituicdo da identidade das escolas do campo do Subsistema de Maricoabo, como
instrumento para rever a organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas e por acreditar que
as instituicdes escolares podem ser consideradas como um dos caminhos para a transformacéo
social, a medida que fomenta uma formacé&o politica e pedagogica.

Além disso, insere-se a necessidade de pensar um projeto politico-pedagdgico para as
escolas do campo, sob a égide de um movimento coletivo e intencional, que por sua vez,
possa colaborar na constru¢do de uma acdo educativa que materialize os anseios e
necessidades da comunidade escolar, pais e organizacdes sociais. Assim, de acordo com Reis
(2011, p. 181): “O projeto politico-pedagogico devera surgir da necessidade, do horizonte que
se busca enquanto coletivo de educadores/as, educandos e comunidade, pois, s6 assim este
passara a ter o sentido, o corag@o, a mola propulsora do caminhar da escola [...]”. Do mesmo
modo, abre-se espaco para questionar a escola e o0 seu entorno, constituindo elementos para
desenvolver uma ac¢do educativa que expresse a realidade dos educandos, fazendo um paralelo

com a prética social de forma mais ampla.
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1.4 CONTEXTUALIZANDO O CAMPO DA PESQUISA: as escolas do subsistema de
Maricoabo — Valenca/Bahia

Para melhor entendimento, apresento nas proximas linhas a contextualizacdo do
campo de pesquisa caracterizando algumas especificidades inerentes a realidade do Municipio
de Valenca, dando maior énfase ao Distrito de Maricoabo e as escolas do campo que fazem

parte do Subsistema.

1.5 O MUNICIPIO DE VALENCA

Valenca terra diversal Campo de turismo, agricultura, pesca, comércio. Uma historia
marcada por mais de um século de conflitos entre indios e portugueses, em torno da ocupacéo
de suas terras, que até entdo eram chamadas de Terra do Una. No entanto, Oliveira (2006)
ressalta que em 1750, ocorre a pacificacdo dos indios, através da catequese e do batismo, que,
por sua vez, contribuiu para o seu processo de aculturacao e iniciacdo na fé cristd. A partir de
entdo, as lutas cessam e o dominio do povoado centra-se nas mdos dos portugueses e
religiosos, com isso, evidencia-se a intensificacdo da exploracdo do trabalho humano e dos
recursos naturais em paralelo & construcdo de varias obras com a finalidade de atender suas
necessidades religiosas, econémicas e politicas. Dessa maneira, 0 desenvolvimento
econémico e populacional da regido, que se configurou, segundo Oliveira (2006) em 1799,
através da formacdo de varios povoados, abertura de estradas, incentivo a plantacdo de
diversas culturas, da vasta riqueza da fauna e flora, deu-se a criagdo da Vila de Valenca’,
entretanto, ao longo dos anos, devido ao seu acelerado progresso, foi elevada a categoria de
cidade, recebendo o nome de industrial Cidade de Valenga em 10 de novembro de 1849.

Consta-se, 166 anos de emancipacdo politica da cidade de Valenca. Terra de belezas
naturais, de uma riqueza expressiva por conta da diversidade de culturas existentes nas
diferentes areas do Municipio, faz parte do Estado da Bahia e da Regido Nordeste, a uma
distancia da capital Salvador de 255 km pela BR ou 115 km, via ferry-boat, pertence ao
territorio de Identidade do Baixo do Sul, que conta com a participacdo de 15 municipios®,

estando como lider deste territorio, por conta do numero populacional, bem como de seu

7O nome da Cidade de Valenca, foi uma homenagem ao quarto Marques de Valenca, ex-Governador D. Afonso
Miguel de Portugal e Castro, que era originario da cidade portuguesa de Valenca, localizada junto ao Rio Minho
(OLIVEIRA, 20086, p. 59).

8 Valenga, Camamu, Gandu, Itubera, Presidente Tancredo Neves, lbirapitanga, Wenceslau Guimaraes, Taperoa,
Jaguaripe, Cairu, Teolandia, Igrapitna, Nilo Pecanha, Pirai do Norte e Aratuipe (VALENCA, 2014, p. 16).
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Produto Interno Bruto — PIB. De acordo com os dados do Censo Demografico de 2010,
Valenga possui 88.729 habitantes e um PIB de 633 milhdes.

Em relacdo a sua organizacdo politico- administrativa compreende quatro distritos
Guaibim, Guerém, Maricoabo e Serra Grande e a sede do Municipio, que de forma geral,
apresentam como fonte de renda a agricultura, o turismo, a indUstria, a agropecuéaria, a
atividade pesqueira, e 0 comércio. Ainda, segundo dados do (IBGE, 2010) Valenca possui 56
localidades rurais, registra-se ainda que cerca de 21% da populacdo de Valenca vive na zona
rural e 79% na zona urbana. Nos mapas a seguir, € possivel observar a localizacdo do

Municipio de Valenga.

Figura 1: Mapa de localizagdo do municipio de Valenca no Estado da Bahia
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Fonte: Disponivel em: http://WWW.achetudoeremao.com.br/ba/bahla interior.htm. Acesso em 09 mai. 2015.
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Figura 2: Mapa de localizacdo do municipio de Valenca no Territorio do Baixo Sul

LOCALIZAGAO

REGIAO ;
Saixo Sul Ao
ERSHIH o

il
,-/
|_—
—

Populagao: aproximadamente 90 mil habitantes

Fonte: Disponivel em <http://www.cmvalenca.ba.gov.br/>. Acesso em 15 out. 2015.

A localizacdo litoranea aliada as condic@es climaticas e de solo, sdo caracteristicas que
contribuem para que o funcionamento da economia seja diverso, que por sua vez, pode gerar
mais possibilidades de emprego e renda no Municipio como um todo. Todavia, percebe-se a
ocorréncia do processo migratério para a cidade, devido as precarias condi¢cdes de
sobrevivéncia no campo, que estdo relacionadas ao trabalho, estrutura das estradas, salde,
educacéo, lazer, dentre outros aspectos, que favorece o crescimento desordenado da cidade, o
aumento da violéncia e a imersdo em relacdes de trabalho que contribuem para a exploracéo
humana.

A presenca das associacOes de moradores e grupos diversos esta distribuida na cidade
e distritos, e tem um papel importante para o desenvolvimento das comunidades e bairros, a
medida que reivindicam melhores condi¢cdes de vida, a depender das necessidades de suas
areas de atuacdo. Dessa forma, Valenca conta com a Federacdo Municipal de Associacdes de
Moradores de Valenca e Costa do Dendé (FEMAMVA), que representa as 10 associacdes na
area rural e 36 na area urbana, que tem como objetivo articular iniciativas junto aos 6rgéos
publicos e privados para o desenvolvimento social, econémico, politico e educacional das
comunidades e bairros, além de auxilia-las em termos administrativos e juridicos.

No ambito educacional, a gestdo do Sistema Municipal de Ensino de Valenca, esta sob
a responsabilidade do Conselho Municipal de Educagédo. Segundo Regimento Interno (1994);
(2000), € um orgéo colegiado da estrutura da Secretaria de Educacdo que foi instituido pela
Lei Municipal n° 1.360, de 15 de margo de 1994, compondo-se por onze (11) conselheiros,

representantes das instituicdes educacionais publicas, particulares e da sociedade civil, tendo
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por finalidade disciplinar as atividades educacionais do ensino publico e particular no &mbito
do sistema municipal, exercendo funcgdes deliberativas, normativas e fiscalizadoras.

Desse modo, o cumprimento das finalidades do Conselho Municipal de Educacéo,
favorece o desenvolvimento do sistema educacional em termos administrativos, pedagdgicos e
financeiros, que podem contribuir na qualidade da educacdo do Municipio. Contudo, a
atuacdo deste 6rgao no contexto de Valenca tem sido prejudicada, devido a auséncia de uma
parceria mais intensa da Secretaria de Educacdo em investimentos nas visitas escolares e
participacdo em cursos e eventos, conforme informacao do representante do Conselho.

Em relacdo a estrutura pedagdgica da Secretdria de Educagdo conta-se com a
Coordenacéo Geral de Educacéo Infantil, Educacdo Especial, Educagdo do Campo, Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA), Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental 11°. No que tange a
atuacdo da Coordenacdo Educacdo do Campo, percebe-se fragilidades, a medida que o
processo de formagéo de professores esta configurado para atender as demandas do PACTO?
e PNAIC!, que, por sua vez, tem como objetivo instruir os docentes para o desenvolvimento
de atividades relacionadas aos conhecimentos linguisticos e matematicos, constituindo-se
como a politica de formacédo de referéncia que atende aos professores do campo e da cidade.
Esse processo contribui para que a realidade do campo seja tratada de forma superficial, haja
vista a auséncia de discussdes acerca dos fundamentos politicos e pedagdgicos da Educacéao
do Campo.

Sobre a organizacdo escolar, configura-se pela existéncia de 121 escolas na area rural,
43 na area urbana, 30 instituicdes particulares, 01 Universidade Publica e 04 faculdades
particulares, conforme descritas nas tabelas abaixo:

Tabela 1: Numero de instituices escolares na area rural

INSTITUICOES AREA RURAL (N° de escolas)

EDUCACIONAIS | Ed Infantil | Ens. Fund | Ens. Fund | Ens. Fund EJA Ens. Nivel
PUBLICAS | Il lell Médio Superior
Esfera Municipal 84 99 06 01 14
Esfera Estadual 05 05
Esfera Federal

% Essas informacdes foram obtidas através da Secretaria de Educagdo do Municipio de Valenca.

10 Pacto com Municipios pela Alfabetizacdo é uma parceria do Estado com municipios baianos, em regime de co-
laboracdo, para melhorar a educacédo basica nas escolas publicas estaduais e municipais da Bahia. O principal ob-
jetivo desse programa é promover a alfabetizacdo de todas as criangas até os oito anos de idade, primeiro com-
promisso do Programa Estadual Todos pela Escola. (Disponivel: http://municipios.educacao.ba.gov.br/pacto.
Acesso em 22 abr. 2015).

11 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é um compromisso formal assumido pelos governos federal,
do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito
anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental. (Disponivel em http://pacto.mec.gov.br/o-pacto. Acesso

em 22 abr. 2015).
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Fontes: Secretaria Municipal de Educacéo de Valenga — Censo Escolar (2014); Nicleo Regional de Educagdo —
06 /Valenca — Censo Escolar (2014).

Tabela 2: Namero de institui¢cGes escolares na area urbana

INSTITUICOES AREA URBANA (N° de escolas)

EDUCACIONAIS Ed, Ens. Fund | Ens. Fund | Ens. Fund EJA Ens. Nivel
PUBLICAS Infantil I 1l lell Médio Superior
Esfera Municipal 09 21 04 02 09
Esfera Estadual 02 03 01
Esfera Federal 02

Fontes: Secretaria Municipal de Educacdo de Valenca - Censo Escolar (2014); Nucleo Regional de Educacdo —
06 —Valenca - Censo Escolar (2014); Universidade do Estado da Bahia — UNEB — CAMPUS XV; Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia baiano — IFBaiano e Instituto Federal de Educacdo Ciéncias e Tecnologia da
Bahia- IFBahia.

Tabela 3: Numero de escolas particulares na area urbana

INSTITUICOES AREA URBANA (N° de escolas)

EDUCACIONAIS Ed. Infantil Ens. Fund I e Il Ens. Médio Faculdades
PARTICULARES

PRIVADAS 11 13 06 04

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2012).

Nesse contexto, ainda se acrescenta como um dado importante & organizacéo escolar
das escolas nas &reas rurais, uma vez que se apresenta de forma diferenciada, devido a
existéncia de 12 escolas seriadas, 69 multisseriadas e de ambas as configuracbes, 18
instituicdes escolares, conforme dados do Censo Escolar referente a 2014. Esse retrato mostra
uma presenca expressiva das classes multisseriadas, nas unidades escolares do campo, sendo
que, estas classes, segundo Moura e Souza (2012) padecem de discursos e representacoes
negativas em relacdo ao trabalho pedagdgico. De tal modo, percebe-se a necessidade de uma
formacdo politica e pedagodgica que atenda ao educador e a gestdo escolar, no sentido de
contribuir para desmistificar tal realidade e fomentar novas possibilidades para a acao
educativa destas escolas.

Em relacdo aos dados enunciados nas tabelas pode se considerar a necessidade de
ampliacdo do acesso ao Nivel Superior, por conta do nimero reduzido de universidades, tendo
em vista o indice populacional de Valenca, além de estar localizada em uma area privilegiada,
que por sua vez, pode facilitar o acesso de pessoas das cidades circunvizinhas e dos demais
territorios. Na perspectiva de Galvao (2006), a presenca de universidades em Valenca, podera
contribuir com o desenvolvimento da cidade em seus diferentes segmentos, além de propiciar
aos alunos de nossa regido a oportunidade de frequentar o Ensino Superior. Nesse sentido,
desde o0 ano de 2014 tem ocorrido um movimento de luta pela instalagdo de um Campus da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, reivindicado por algumas entidades
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politicas e dos movimentos sociais locais. Além disso, constata-se um ndmero consideravel de
instituicbes particulares nos diferentes niveis de ensino, fator que vem contribuindo para a
crescente reducdo do numero de alunos na Rede Publica Municipal. Em relacdo a area rural
nota-se uma ampliacdo do acesso a escola na Educacdo Baésica, situacdo que favorece as
criancgas, jovens e adultos das comunidades a terem oportunidade de estudar proximos as suas
residéncias e contribuir com o desenvolvimento educacional nas areas rurais, sendo que,
posteriormente, esses individuos a depender da pratica educativa implementada por estas
escolas, podem fortalecer a luta pelos demais direitos sociais. Nesse ensejo, cabe ressaltar a
implantacdo de cinco Escolas de Ensino Médio, que podem contribuir com o desenvolvimento
das comunidades rurais em que estdo inseridas, a medida que articular a prética escolar a
pratica social na acdo educativa desenvolvida pelas escolas.

Portanto, as questbes ressaltadas a priori, compdem uma sintese do panorama da
cidade de Valenca, que por sua vez, revela alguns aspectos que estdo relacionados com a

realidade do Distrito de Maricoabo, que serdo apresentadas a seguir.

1.6 MARICOABO: minhas raizes

Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ver do Universo...
Por isso a minha aldeia é tdo grande como outra terra qualquer,
Porque eu sou do tamanho do que vejo

E ndo do tamanho da minha altura...

Nas cidades a vida é mais pequena

Que aqui na minha casa no cimo deste outeiro.

Na cidade as grandes casas fecham a vista a chave,

Escondem o horizonte, empurram o nosso olhar para longe de todo o
ceu,

Tornam-nos pequenos porgue nos tiram o que 0s nossos olhos nos
podem dar,

E tornam-nos pobres porque a nossa Unica riqueza é ver (Alberto
Caieiro).

Desde o periodo de colonizacdo, Maricoabo tem uma grande visibilidade no cenario da
historia da cidade de Valenca, uma vez que foi palco de lutas entre portugueses e indios, por
conta das disputas de terras, conforme cita Oliveira (2006). Nesse sentido, evidenciou-se, a
formagdo de uma Estrutura Agraria com base na concentracdo da propriedade da terra,
monocultura e exploracdo da forca de trabalho escravo, com isso, seu percurso de
desenvolvimento politico, econémico e social visava atender as perspectivas da elite

dominante da época.
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Maricoabo, cujo nome tem sua origem na Linguagem Tupi-Guarani'2, constitui-se
como uma terra de muitas riquezas! Ao longo dos anos, celeiro de habitacdo de indios,
portugueses, holandeses, negros e agregados. Sua denominacdo como Distrito deu-se em
188213, inicialmente com o nome de S&o Félix de Maricoabo, recebendo seu nome atual na
década de 1920, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, sua
populagcédo no ano de 2010 era de 5.775 habitantes, que corresponde a 5% em relagéo ao
contingente populacional da cidade, seus povoados** localizam-se na rota da BA-001 e nas
extremidades do distrito.

Dentro desse contexto, Maricoabo conta com quatro comunidades remanescentes de
quilombos, a saber: Novo Horizonte, Sarapui, Aroeira, Jaqueira, nesse sentido, Santos (2012,
p. 651), nos ajuda a compreender que “o quilombo aparece como uma das formas de
resisténcia a escravidao imposta, sobretudo, a africanos sequestrados e trazidos para as
Américas”, essas comunidades foram certificadas como quilombolas em 2008 e 2009, como
resultado de um trabalho fomentado pelo poder publico e qualificado por estas comunidades
em parceria com as organizacOes sociais. A partir da certificacdo, cada comunidade possui
uma certiddo de autodefinicdo, que foi regulamentada através da Lei n° 7.668 de 22 de agosto
de 1988 e do decreto n® 4.887 de 20 de novembro de 2003, sendo que o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcacéo e titulacdo das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades de quilombos, foi concedido através da Fundagdo Palmares.

Em relacdo as atividades econbmicas, grande parte das populacbes do campo
existentes em Maricoabo, contam como fontes de sobrevivéncia, uma vasta area coberta de
manguezais,'® que contribui para a atividade pesqueira (camardo, sururu, ostra, aratu,
caranguejo, peixes), associada a agricultura diversa (dendé, cravo, guarand, cacau, mandioca,
pimenta do reino), registra-se ainda, a presenca de pequenas industrias para fabricacdo de
azeite de dendé e o trabalho no comércio da cidade.

No entanto, a regido apresenta desigualdades territoriais, a medida que uma parcela da
populacdo ndo tem acesso as condigcdes e aos servicos basicos de sobrevivéncia, devido a
precarizacdo das estradas, dos servicos de saude, auséncia de politica educacional que atenda

de forma efetiva a realidade do campo, auséncia de atividades de lazer e estimulo ao

12 Uma das quatro familias linguisticas da América do Sul tropical e equatorial. Disponivel em:
http://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/tupi-guarani/ Acesso em 06 de fevereiro de 2016.

13 Conforme lei provincial n° 2.288, de 27 de maio de 1882.

14 Povoados: Loteamento Jaqueira, Terra Dura, Pasto Novo, Cajaiba Grande, Sarapui, Novo Horizonte, Arogira.
15 A presenca de estuarios e manguezais caracteriza o Baixo Sul com uma microrregido extremamente fértil e
fundamental na produgdo das cadeiras tréficas da fauna marinha associada, por oferecer abrigo para reproducéo,
criacdo e alimentacdo de espécies. Os mangues apresentam ainda grande importancia econdmica para a
manutenc¢do das comunidades pesqueiras do seu entorno (BRASIL, 2010, p. 25-26).
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desenvolvimento do trabalho na agricultura. Esses fatores tém contribuido para ampliar o
fluxo migratorio para a cidade, uma vez que as pessoas que constituem estes espagos, em
decorréncia de tais situacOes, se langcam para viverem outras realidades, na perspectiva de
melhorar suas condi¢des de vida.

Resgatar o espaco do campo como um lugar de vida digna, de possibilidades, nos
exige tecer redes que estimulem a organizagdo coletiva, como instrumento de luta para
reivindicar do Estado politicas pablicas que visem o desenvolvimento das comunidades rurais,
a exemplo disso, temos as associa¢es de moradores, que no caso de Maricoabo, conta com
07 associacOes distribuidas nos diversos povoados. Por iniciativa da Associacdo Comunitéria
de Maricoabo -ACOMAR e Associagao dos Filhos e Amigos de Maricoabo ASFAM a partir
de um processo de lutas e reivindicacdes frente ao Poder Publico Municipal foram fundadas
04 Escolas Comunitarias de Educacdo Infantil em Maricoabo, entre os anos de 2000 e 2004,
uma vez que a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB - 9.394/96 ao
enfatizar no artigo 20 inciso II, a possibilidade da existéncia de “institui¢des particulares
comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por uma
ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas educacionais, sem fins lucrativos, que
incluam na sua entidade mantenedora representantes da comunidade.” (BRASIL, 1996, p. 6).
Desse modo, devido ao trabalho realizado nestas escolas ao longo dos anos, foram registradas
pelo Ministério da Educagdo — MEC e contam atualmente também com o recurso do
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE como uma verba complementar para o
desenvolvimento das acdes da escola.

Dentro desse contexto, a Associagdo dos Pescadores Marisqueiras e Maricultores de
Maricoabo - APEMMAR tem uma expressiva atuacdo em Maricoabo, junto aos associados, a
medida que viabiliza projetos para a melhoria das condi¢bes de vida destas pessoas,
influenciando no desenvolvimento econémico e social da comunidade. Segundo o Estatuto
(2004) a referida associacao foi fundada em 2004, compondo-se por 11 conselheiros, com o
intuito de desenvolver acbes para estimular e implementar as atividades pesqueiras.
Atualmente, a associacdo possui 750 membros, que tem a oportunidade de participar de cursos
com tematicas relacionadas a economia solidaria, cooperativismo e preservacdo ambiental,
bem como adquirir recursos materiais atraves de financiamentos e também concedidos pela
propria associacdo. Dessa forma, constitui-se um movimento coletivo de luta por uma
sociedade mais justa e igualitaria, que por sua vez, expressa a perspectiva da Educacdo do
Campo, que conforme Batista (2010, p. 183) “vincula-Se, organicamente, a um projeto de

sociedade ancorado em valores como cooperacao, justica social, valorizagdo da cultura
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camponesa, respeito ao meio ambiente, [...] visa-se construir uma nova sociabilidade, fundada
em valores voltados para o humano”.

No tocante ao cenario educacional, a inauguracdo da Escola Municipal Manoel
Marques de Magalhées de Ensino Fundamental 1l (antiga 52 a 8%) e EJA (Educacdo de Jovens
e Adultos) em 1988, representou um marco na educagdo em Maricoabo, sinalizou novas
perspectivas para os jovens e adultos dos povoados aqui existentes, dando oportunidade as
pessoas que nao tinham condigdes financeiras de deslocarem-se para a cidade, a ter
possibilidades de frequentar uma instituicdo educacional. Em relacdo a proposta pedagogica, a
escola neste periodo promovia uma prética educativa contextualizada com a realidade local e
global e desenvolvia um trabalho de motivagdo com educandos e educandas em vistas a
ampliar suas perspectivas em relacdo a formacdo profissional e a importancia de seu papel no
desenvolvimento da comunidade. Pensar em uma acdo educativa intencional é, sobretudo,
perceber, conforme, Paulo Freire (1996) que saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua construgao.

Observa-se ainda que, a partir dos anos 2000, evidencia-se a ampliacdo do acesso as
escolas, através da insercdo de politicas educacionais que contribuiram para a construcdo de
mais instituicGes escolares nas proprias comunidades, ampliagdo dos fundos de recursos para
escolas através do Programa de Merenda Escolar e Programa Dinheiro Direto na Escola —
PDDE. No entanto, sabe-se da influéncia dos Movimentos Sociais do Campo, uma vez que
através de um processo de lutas e resisténcia reivindicam por direitos sociais e educacionais,
em vistas a melhorar as condicdes de sobrevivéncia das populacdes do campo, a exemplo
disso, cabe citar a importancia do Movimento Por uma Educagdo do Campo, que dentre outras
demandas, vem contribuindo de forma efetiva, através da luta pela melhoria das condi¢tes
administrativas, infraestruturas e pedagdgicas das escolas, em termos de politicas de formacéo
e valorizacdo docente, financiamento e organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas,
através da criacdo de leis, bem como o cumprimento dos aparatos legais ja existentes.

Na atualidade, em relacdo ao contexto educacional de Maricoabo, percebe-se a
necessidade de melhorar a qualidade do ensino, que tem sido afetada, devido a infraestrutura
inadequada de algumas escolas, auséncia de uma formacdo politica e especifica para 0s
educadores e uma prética educativa centrada em metodos e tecnicas improprios para o publico
atendido. Considerando tais questdes, 0s processos formativos vivenciados nas escolas podem
constituir-se como espagos de discussdes dessa realidade, a fim de buscar estratégias que
viabilizem ac¢bes de cunho administrativo e pedagogico que reivindique a intervencdo do

poder publico, bem como possibilite a participacdo das familias, comunidades e movimentos
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sociais nas escolas. Na perspectiva de Fonseca (2012, p. 41) “E preciso, pois, politizar o
cotidiano escolar, tomando consciéncia de suas praticas, estruturas e competéncias”.
No préximo item, abordaremos caracteristicas das escolas de Ensino Fundamental | de

Maricoabo, como elementos para mapear o0 contexto da pesquisa.
1.7 Escolas do subsistema de Maricoabo

O cenério de investigacdo abarca as 11 escolas do Subsistema de Maricoabo,
localizadas na rota da BA-001 e nas extremidades do Distrito de Maricoabo, que por sua vez,
estdo imersas em duas realidades distintas, devido a auséncia de politicas publicas para
algumas comunidades, que ainda carecem de atendimento de salde, de educacdo de
qualidade, de estradas em condic¢des adequadas, de estratégias de desenvolvimento rural para
melhorar a qualidade de vida daqueles que fazem parte destas comunidades campesinas.
Geralmente, as escolas apresentam uma estrutura basica composta por uma a trés salas, dois
banheiros e uma cozinha, apenas a sede possui uma diretoria, nenhuma das escolas contam
com sala de informética e biblioteca.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo, referentes ao ano letivo de
2015, o Subsistema de Maricoabo apresenta no quadro de funcionarios 17 (dezessete)
professores, 16 (dezesseis) auxiliares escolares, uma secretaria, uma diretora escolar, um vice-
diretora e uma coordenadora pedagdgica. Em relacdo ao quadro docente e gestor, segue

algumas caracteristicas em relacéo a sua formag&o profissional.

Tabela 4: Caracteristicas da formacéo profissional dos professores e gestores do Subsistema de

Maricoabo
Professora Formagéo Anos de atuagéo Curso(s) de formacdo inicial ou
continuada, na area de Educacao
do Campo
Magistério | Escolas de
comunidades rurais
Professora A Magistério 10 10 Né&o
Professora B Letras 14 14 Escola Ativa
Professora C Pedagogia 18 18 N&o
Professora D Pedagogia 07 05 N&o
Professora E Magistério 28 28 N&o
Professora F Pedagogia 24 24 N&o
Professora G Magistério 27 28 N&o
Professora H Pedagogia 16 16 Escola Ativa
Professora | Pedagogia e 23 17 Né&o
Especializagdo em
Psicopedagogia
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Professora J Magistério

08

08

Nao

Professora L Magistério

06

06

Escola Ativa

Professor M Magistério

26

26

Nao

Professora N Pedagogia

06

06

Escola Ativa

Professora O Magistério

17

06

Nao

Professora P Pedagogia e
Especializagdo em
Pés-Letramento e

Alfabetizacdo

18

06

Nao

Professora Q Pedagogia e
Especializacdo em
Educacdo Infantil,
Supervisdo Escolar
e Coordenacao

Pedagogica.

15

18

Professora R Pedagogia e
Especializagdo em

Educacdo Infantil.

32

32

Escola Ativa

Gestor A Pedagogia e
Especializacéo no
Programa de
Capacitagdo de
Gestores
(PROGESTAO),

39

39

Gestor B Pedagogia e
Especializa¢do no
Programa de
Capacitagdo de
Gestores
(PROGESTAO).

25

09

Gestor C Pedagogia e
Especializagdo em

Lingua Portuguesa.

06

06

Fonte: Dados coletados pela autora, junto aos professores do Subsistema de Maricoabo.

O corpo discente esta na faixa etaria de 04 a 16 anos, que por sua vez, estd composto

por 530 alunos distribuidos em turmas seriadas e multisseriadas da Educacdo Infantil ao 5°

ano e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, nos turnos da manhd, tarde e noite. Conforme

tabela abaixo:

Tabela 5: Quantidade de alunos por niveis e anos de ensino

Anos Ed. 1° 20 3° 40 50 EJA | Organizagéo

Unidade Escolar Infantil Escolar
Numero de alunos

Escola.MunlupaI Alexandre Galvao 13 | 15 | 29 Seriada
de Queiroz
Escola Municipal Ataliba Pereira de 04 5 | 03 | 05 | 03 Multisseriada
Lacerda
Escola Municipal Bandeirante 09 05 | 05 | 13 | 06 | 09 Multisseriada
Escola Municipal Cosme Damido 04 04 | 04 | 22 | 01 | 04 Multisseriada
Escola Municipal Galdino de Jesus 09 | 19 19 Multisseriada
dos Santos
Escola Municipal José Albertino 07 02 | 03 | 03 | 04 | 03 Multisseriada
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Escola Municipal Maria Onofre 03 02 | 05 | 09 | 12 | 01 Multisseriada
Escola Municipal Rita dos Anjos .
Fernandes (Nucleo Central) 16 25| 23| 25 Seriada
Escqla Municipal R6mulo Galvéo de 27 | 32 Seriada
Queiroz
Escola Municipal Rural da Graciosa 01 | 08 | 22 | 13 | 14 Seriada
Escola Municipal Zacarias Antonio de Seriada e
31 | 22 | 19 L
Jesus Multisseriada

Fonte: Dados da Matricula da Secretaria Geral do Subsistema de Maricoabo (2015)

O perfil dos alunos que frequentam as escolas é bastante heterogéneo, provenientes de
comunidades quilombolas e rurais, filhos de pescadores, agricultores, comerciantes,
profissionais liberais trazem para o ambito educativo as marcas de contextos diferenciados,
que se traduzem em suas formas de ver e perceber o mundo. So oriundos de estruturas
familiares diversas, com pais casados, separados ou convivem com outros familiares como
avos e tios. Na sua maioria, sdo de etnia negra, em termos de poder aquisitivo, suas condi¢oes
materiais sofrem variacdes, devido as oportunidades oferecidas em relacdo as comunidades
rurais que estes alunos estdo inseridos. Para algumas comunidades rurais de Maricoabo, a
escola tornou-se a Unica referéncia do Poder Publico naquele espaco, que, por sua vez, serve
de posto de saude, instituicdo educativa, lugar das atividades esportivas, sede da associacao de
moradores, assumindo uma multiplicidade de funcdes e significados para 0s sujeitos que
fazem parte dessas areas campesinas.

O Subsistema de Maricoabo apresenta em sua organizacdo do ensino as escolas
seriadas que se configura com classes de apenas uma série/ano e as escolas multisseriadas,
gue apresentam turmas constituidas pela juncdo de diferentes séries/anos. Desse modo, cabe
enfatizar que os processos pedagdgicos na multissérie, apresentam fragilidades devido a
auséncia de uma proposta curricular que atenda a essa realidade, concomitante a uma politica
de formacdo de professores que fortaleca a acdo educativa a ser desenvolvido nessa
configuracdo de ensino. Atualmente em Maricoabo, temos 05(cinco) escolas com turmas
apenas multisseriadas, que por um tempo, cogitou-se o incentivo a politica de nucleacéo
escolar, como forma de amenizar custos e por considerar 0 modelo de organizagdo escolar
seriado, como um dos pressupostos para a melhoria da qualidade da educacdo. No entanto,
[...] “o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2004, p. 17).

Diante do exposto, como elementos para analisar a realidade das escolas seriadas e

multisseriadas, coloca-se em questdo os anos de 2011, 2012, 2013 e 2014 em relagdo a
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quantidade de matriculados, aprovados, reprovados, transferidos e evadidos, conforme dados

abaixo:
Tabela 6: Quadro demonstrativo dos resultados finais das escolas seriadas

Matriculados | Aprovados Reprovados Transferidos Desistente
2011 371 223 106 21 21
2012 354 261 64 10 19
2013 454 358 25 16 26
2014 399 292 61 23 23

Fonte: Censo Escolar da Secretaria Geral do Subsistema de Maricoabo (2011; 2012; 2013; 2014).

Em relagdo aos dados discriminados na Tabela 5, observa-se que o fluxo de matriculas
diminuiu em 2014, sendo que a equipe gestora informou que a expansdo das escolas
particulares na cidade a custos mais baixos contribuiu para essa situacdo. Pode-se observar
gue durante os quatros anos, houve um nimero consideravel de alunos desistentes com uma
maior taxa em 2013 com o percentual de 0,6%. Consta-se também um elevado indice de

reprovacao em 2011, de 29%, apresentando uma queda, nos anos posteriores.

Tabela 7: Quadro demonstrativo dos resultados finais das escolas multisseriadas

Matriculados | Aprovados Reprovados Transferidos | Desistente
2011 159 101 50 01 07
2012 157 107 41 03 06
2013 168 122 40 - 06
2014 173 124 38 03 08

Fonte: Censo Escolar da Secretaria Geral do Subsistema de Maricoabo (2011; 2012; 2013; 2014).

Sobre os dados discriminados na Tabela 6, observa-se que o fluxo de matricula tem
permanecido estavel nos Gltimos quatro anos. As escolas apresentam um indice consideravel
de reprovacdo apresentando em 2011 um percentual de 32% e nos respectivos anos de 26%,
24%, 22%. Tendo em vista esta situacdo a equipe gestora, informou que em 60% destas
escolas, os professores residem no centro de Maricoabo ou na cidade, sendo que esse
deslocamento em alguns periodos torna-se inviavel, em decorréncia das condi¢bes das
estradas, no entanto, tem-se buscado implementar a¢Ges que contribuam para repor os dias
letivos ndo lecionados.

Nesse sentido, cabe enfatizar a importancia da equipe escolar promover uma analise
acerca dos resultados finais, uma vez que pode contribuir no mapeamento de estratégias
administrativas e pedagdgicas que devem estar contidas no projeto politico pedagdgico, com o
intuito de aprimorar a ag¢do educativa nas escolas. Isso leva-nos a compreender, corroborando

com a visdo de Veiga (2012, p. 32) que “Acompanhar as atividades e avalia-las levam-no a
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reflexdo, com base em dados concretos sobre como a escola organiza-se para colocar em agéo
seu projeto politico pedagodgico”.

Portanto, os aspectos mencionados a priori que estdo presentes na realidade das
escolas do Subsistema de Maricoabo, contribuem para abarcar o espaco da pesquisa e
construir as escolhas metodolégicas. Dito isso, a seguir explicito os caminhos da pesquisa, 0s
sujeitos que fizeram parte dessa caminhada e os instrumentos de coleta de dados utilizados no

decorrer do percurso.
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2 TRILHAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

Trilhas

Alerta!

Cuidado!

Adverténcia!

Perigo!

Os caminhos e as opg¢des que fazemos
Também nos traem

As vezes achamos que a melhor estrada é a reta
Que estamos acostumados a trilhar
Mas séo nos atalhos e nas curvas

Que fazemos

Onde moram as surpreendéncias

As vezes boas

Outras vezes traigoeiras

(REIS, 2009, p. 166)

Nesta pesquisa, expressa-se a necessidade de fazer ciéncias sociais, orientada pela
busca de mudancgas no contexto educacional, uma vez que proponho analisar e intervir na
realidade social pesquisada, sugerindo procedimentos metodoldgicos, que contribuem para
uma pesquisa na perspectiva de carater intervencionista por meio da andlise dos fenémenos
sociais. Considerando essa premissa, Silva (1991) enfatiza que a utilizacdo das ciéncias
sociais para desenvolver estudos comprometidos com a transformacdo da sociedade, partindo
das preocupacOes e experiéncias cotidianas das populacGes, compromete-se com as classes
sociais e suas lutas. Sendo assim, esse movimento estimula a producdo coletiva do
conhecimento, em vistas a sustentar ou modificar a realidade em que os diferentes grupos
humanos estdo envolvidos, no intuito de fortalecer suas concepgdes de ver o mundo. Freire
(1999) ao discutir essa questdo enfatiza que, “a pesquisa como ato de conhecimento, tem
como sujeitos cognoscentes, de um lado, os pesquisadores profissionais; de outro, 0S grupos
populares e, como objeto a ser desvelado, a realidade concreta” (p. 35).

A identidade que tenho com o campo e com a educacdo do campo estd intensamente
relacionada & minha histéria de vida, vivendo desde a infancia, até os dias atuais em uma
comunidade rural, faco desta pesquisa um encontro de possibilidades de dialogo, de escuta, de
producéo de ideias, em vistas a contribuir com a melhoria da qualidade do ensino das escolas

do campo do Subsistema de Maricoabo — Valenga/Bahia. Coloco-me nesse processo como
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alguém que busca o conhecimento como subsidio para almejar novos espacos, formar novas
percepcOes de mundo, para intervir de forma mais consciente na realidade que vivencio.

Dessa forma, a minha proximidade em relacdo ao objeto de estudo dessa pesquisa
contribuiu para configurar seu processo metodoldgico, que se fez respeitando os modos de
pensar, sentir e agir das pessoas envolvidas neste processo, que se constituiram como
parceiras nesta caminhada. A pesquisa segue uma abordagem de natureza qualitativa,
entendendo-a como uma abordagem que trabalha com as crencas, percepgdes, sentimentos e
valores dos sujeitos, através dos sentidos e significados de suas experiéncias vividas, nesse
sentido contribuiu para se aproximar das subjetividades dos professores e gestores das escolas
em relagdo ao objeto pesquisado, a partir de um movimento progressivo durante o processo de

investigacdo. Nas palavras de Ludke e André (1986, p. 18), a pesquisa qualitativa,

[...] se desenvolve numa situacgdo natural, é rica em dados descritivos e tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada.
Responde a questdes muito particulares e, sendo assim, se preocupa com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, explora um universo de
significacGes, motivos, crencas e atitudes que relacionam-se a um espaco mais
intimo de relacGes.

Os caminhos foram trilhados estabelecendo relagbes entre os sujeitos e 0 objeto de
pesquisa, desmistificando a dicotomia pesquisador- pesquisado, uma vez que ambos
interagiram no decorrer das etapas da pesquisa, compreendendo-a como um espaco de
construcdo de saberes e valores que podem contribuir com o desenvolvimento do ambiente em
que estdo inseridas. Nesse contexto, “o pesquisador e os demais envolvidos com uma
determinada realidade passam a construir um sujeito, uma unidade em acdo, que busca
desvendar aspecto ou aspectos da realidade, apropriando-se criticamente dela” (SILVA, 2006,
p. 128).

Com esse intento, o referencial metodolégico para concretizacdo deste trabalho de
investigacdo baseiou-se na pesquisa participante, que de acordo com Branddo (1985; 2006)
sua origem historica, possivelmente deu-se a partir da enquete operaria realizada por Karl
Marx junto a trabalhadores industriais ingleses que, além de visar a coleta de dados, pretendia
faze-los pensar sobre sua realidade e a partir da década de 1960, contou-se com as
experiéncias de Paulo Freire em Educacdo Popular. Essas experiéncias demonstram aspectos
da pesquisa participante, a medida que a investigacdo social se encontra imbuida de sentido
educativo e politico e contribui para que diversos grupos sociais analisem o contexto em que

estdo inseridos e produzam conhecimento. Brand&o (2006, p. 25) destaca que:
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A pesquisa participante ndo cria, mas responde a desafios e incorpora-se em
programas que colocam em pratica novas alternativas de métodos ativos em
educacdo [...] de dinamicas de grupos e de reorganizacdo da atividade comunitaria
em seus processos de organizacdo e desenvolvimento; de formacdo, participacdo e
mobilizacdo de grupos humanos e classes sociais.

Isso posto, busca-se tornar a investigacdo em algo mais do que um instrumento de
coleta de dados, a medida que auxilia no processo de construcdo de conhecimentos e pode
cooperar em algum sentido na transformacao do contexto no qual ocorre a pesquisa. Diante disso,
a realidade tomada como objeto de investigacdo, passa a ser refletida com a participagdo
efetiva do pesquisador e daqueles que estdo a ser pesquisados. Nas palavras de Landa e
Gabarron (2006, p. 113), “trata-se de um método de pesquisa cientifica, no qual a participacdo
da coletividade organizada — no processo de pesquisa — permite uma andlise objetiva e
autentica da realidade social em que o pesquisador é participe e aprendiz comprometido no
processo”. Partindo dessa premissa, apresenta-Seé COMO UM pProcesso que requer um
comprometimento do grupo envolvido na pesquisa e um instrumento valioso de formacao.
Nessa perspectiva, Landa e Gabarron (2006) ainda afirmam que a metodologia participativa
propde uma acado transformadora, producgédo do conhecimento e participagéo.

Assim, foi proposta a pesquisa participante como uma apropriada op¢do metodoldgica
para investigar a seguinte questdo: Como o projeto politico pedagdgico pode contribuir na
constituicdo da identidade das escolas do campo do Subsistema de Maricoabo -
Valenga/Bahia? O problema proposto emergiu a partir de minha atuacdo, enquanto
Coordenadora Pedagogica do Subsistema de Maricoabo, ao perceber fragilidades no processo
de elaboracdo e na fundamentacdo do projeto politico-pedagdgico existente, devido a auséncia
de conhecimentos tedricos e praticos relacionados a tematica em questdo, detalhado no
capitulo 1. Além disso, observou-se na equipe de professores e gestores das escolas do
Subsistema de Maricoabo, através de conversas informais realizadas com alguns membros
que constituem estes grupos o interesse em discutir sobre o assunto. Com isso, a pesquisa
tornou-se um caminho para compreender o projeto politico-pedagogico, relacionando-o ao
contexto das escolas do campo, a luz da teoria e da participacdo dos envolvidos na

investigacao cientifica.
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No que diz respeito a isto, Brandao (2006, p. 41) afirma que,

O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em uma perspectiva
da realidade social, [...]. Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos
proprios participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes
dimensGes e interacdes.

Nesse sentido, definimos como objetivos especificos da pesquisa:

1. Compreender a concepcdo de Educagdo do Campo, considerando seus aspectos
politicos e pedagdgicos e suas contribui¢bes na formacgdo da identidade das escolas do
campo;

2. Discutir o projeto politico-pedagogico, a partir de uma perspectiva coletiva com
enfoque nas concepgdes e principios educativos da Educacdo do Campo;

3. Desenvolver processo formativo com professores e gestores acerca dos
aspectos/dimensdes, que devem fundamentar e constituir o projeto politico-pedagdgico
das escolas do campo e a construcdo da identidade das escolas do Subsistema de

Maricoabo-Valenga-BA.

Para atender os objetivos acima, foram desenvolvidas as seguintes etapas da pesquisa:

1. A proposta de Pesquisa Participante foi apresentada ao grupo gestor e professores
do Subsistema de Maricoabo;
2. Desenvolvimento dos encontros formativos:

— Durante os encontros formativos foi realizada a coleta de dados utilizando os
seguintes instrumentos: entrevista livre e analise documental;

— Realizou-se palestras e debates com os professores e gestores acerca dos
fundamentos do projeto politico-pedagdgico, relacionando-0s aos aspectos
politicos e pedagogicos da concepcdo de educacdo do campo e sua influéncia
na constituicdo da identidade das escolas do campo.

3. No decorrer da pesquisa, por iniciativa da equipe gestora foram desenvolvidas a¢des
que contribuiram para o processo de revisdo do projeto politico-pedagogico do
Subsistema construido em 2010;

— Os diagnosticos das escolas do Subsistema de Maricoabo foram elaborados com a

participacdo dos professores, docentes, pais, alunos e comunidade local;



44

— Ainda se encontra em processo de pesquisa 0 resgaste da historicidade das
escolas e das comunidades;

— As finalidades da escola estdo em processo de construcao.

4. Analise dos dados da pesquisa;

5. A comunicacdo acerca dos resultados da pesquisa no grupo, para analise e
discussdo, bem como a certificacdo ocorreu no dltimo encontro formativo, com a
finalidade de validar os dados e contribuir no reconhecimento de questdes inerentes ao
problema proposto, em vistas a compreender elementos da realidade em que estdo
inseridos e incidir na acdo préatica dos sujeitos envolvidos na pesquisa, da seguinte
forma:

- Inicialmente, através da exposicdo em slides, apresentou-se de forma resumida a
relevancia do estudo, apresentacdo do problema, da problematica, dos objetivos e as
trilhas metodoldgicas da pesquisa;

-Posteriormente, ao expor para 0 grupo os resultados da pesquisa, foram
discutidos de forma participativa e evidenciado que o0s aspectos pontuados s&o
relevantes diante do problema proposto;

- Avaliacéo por parte do grupo acerca dos encontros formativos;

-Pronunciamento dos membros da equipe da Secretaria de Educacéo;

- Certificacéo;

-Agradecimentos

Essa concepcdo de pesquisa acentua um carater politico e educativo a investigacao
cientifica, uma vez que 0 processo e 0s resultados da pesquisa podem interferir na acdo dos
sujeitos envolvidos, através da construcdo de valores e saberes, em vistas a contribuir com a
transformac&o dos cenarios sociais em que estdo inseridos, conforme citam Landa e Gabarron,
(2006, p. 113) “o processo de pesquisa participante pode criar nas pessoas uma consciéncia
maior de seus recursos e incitd-las a desenvolver uma confianga maior em si mesmas”. Essa
amplitude da pesquisa contribui para um processo de investigacao e formagéo, a partir de um
movimento coletivo e dialégico que compreende a realidade a partir de uma perspectiva

dindmica e interativa.

2.1 Estratégias metodoldgicas para a construcdo do produto final



45

Considerando as palavras de Streck (2006, p. 265), ao enfatizar que “antes do dominio
de determinadas técnicas, pesquisar implica capacidade de escutar, um escutar denso, intenso
e (im)paciente”. Nesse sentido, buscou-se essa sensibilidade no desenvolvimento da pesquisa,
respeitando os modos de ser, pensar e agir das pessoas envolvidas no processo, atribuindo
sentido as técnicas e aos instrumentos de construcdo de informagdes utilizados no campo da
pesquisa.

No contexto do Mestrado Profissional demanda-se no ambito da investigacao
cientifica a utilizacdo de instrumento ou acgdo de intervencdo social na realidade pesquisada.
Para atender a tal pressuposto, foram organizados encontros formativos, com a participagéo
dos sujeitos da pesquisa, em vistas a oportunizar um processo de construcdo de
conhecimentos acerca dos aspectos/dimensdes que devem fundamentar o PPP das escolas do
campo, tendo em vista a constituicdo da identidade das escolas do campo do Subsistema de
Maricoabo, a partir de um aprendizado coletivo e que servird como instrumento de coleta de
dados para investigacdo do problema proposto. Sendo assim, esse processo implica em
envolver mais ativamente o0s sujeitos da pesquisa no processo de investigacdo. Segundo
Branddo (2006, p. 27) “Isso torna o trabalho cientifico de pesquisa de dados uma atividade
também pedagdgica e, de certo modo, também assumidamente politica”. Nesse caso, pensar
em uma formacéo para os professores e gestores que propde uma discussdo acerca de uma
problematica que emerge de uma situacdo concreta possibilita sua participacdo de forma mais
efetiva, 0 que pode contribuir para uma revisdo da acdo educativa nas escolas de forma mais

sistematica e intencional. Na perspectiva de Imbernon (2010, p. 37):

Formar-se € um processo que comega a partir da experiéncia pratica dos professores.
Seria mais adequado dizer que comeca da praxis, ja que a experiéncia pratica possui
uma teoria, implicita ou explicita, que a fundamenta. Algo ou alguém oferece
instrumentos que permitem analisar essa pratica. O professor pondera as diferentes
opg¢des de mudanga nessa analise e opta por ndo mudar ou escolher uma determinada
solugdo que planeja na agdo, e é a solucdo que leva a cabo e que interioriza em seu
processo de desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, tem-se como tematica dos encontros formativos “O Projeto Politico-
Pedagogico da Escola e sua Articulagdo com os Fundamentos Politicos e Pedagogicos da
Educagao do Campo’ que contou com a participacdo de 17 (dezessete) professores e 03 (trés)
gestores de 11 (onze) escolas, que compdem o Subsistema de Maricoabo. A selecdo dos
sujeitos da pesquisa deu-se em decorréncia da atividade de Coordenagdo Pedagogica exercida

nas referidas escolas, por perceber a necessidade de contribuir com o processo de
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autoformacdo e formacdo do grupo gestor e docente, através da pesquisa cientifica. Com isso,
pretende-se de acordo com Silva (2006, p. 126) “[...] contribuir para a transformacdo da
pratica profissional no interior das institui¢bes, [...] implicando o envolvimento desses
profissionais em praticas de investigacdo critica sobre sua realidade”. Apresento abaixo o
quadro dos profissionais que fizeram parte dos encontros formativos com seus respectivos
nomes ficticios e suas caracteristicas, com a preocupacdo de manter o anonimato dos sujeitos
na pesquisa.

Tabela07: Cddigos dos sujeitos da pesquisa

DOCENTES GESTORES
Professora A Gestor A
Professora B Gestor B
Professora C Gestor C

Professora D
Professora E
Professora F
Professora G
Professora H
Professora |
Professora J
Professora L
Professora M
Professora N
Professora O
Professora P
Professora Q
Professora R

Entendendo os encontros como um momento de estudo e debates sobre a realidade da
comunidade e das escolas, sobre o projeto politico-pedagdgico articulado a proposta de educacéo do
campo, essa formagdo contou com a participacao da discente Maria do Rosario Santos Souza, aluna
do Mestrado Profissional em Educacdo do Campo da UFRB/CFP, enquanto pesquisadora,
palestrantes, professores e gestores das Escolas do Campo do Ensino Fundamental | em Maricoabo,
através de um movimento dialégico que permitiu a todos os envolvidos participarem ativamente no
processo de organizagdo e efetivagdo dos encontros formativos. Desse modo, foram realizados
encontros quinzenais e mensais que teve inicio no més de junho de 2015 com término no més de
fevereiro de 2016, com 40 h presenciais e 20h semipresenciais, ocorrido na Escola Municipal Rita
dos Anjos Fernandes, localizada a Rua S&o Francisco, S/IN — no Distrito de Maricoabo —
Valenca/Bahia. Cada encontro presencial teve 04h de duracdo que por sua vez, foram gravados e 0s
semipresenciais foram as atividades praticas relacionadas ao processo de revisao do projeto politico-

pedagogico existente, mediadas pelo grupo gestor e 0s docentes.
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Ao longo dos tempos, percebe-se que a formacdo docente, em Cursos de Nivel
Superior, fundamentava-se numa perspectiva homogénea de educacdo, em que se
desconsiderava os diferentes coletivos da sociedade, a exemplo disso, a realidade das escolas das
areas rurais e as contradicdes existentes em relacdo as questdes historicas, sociais, politicas,
econdmicas do contexto social. Para pensar sobre o assunto, Arroyo (2007) cita a tradigdo de
politicas universalistas ou generalistas que ignora as diferencas de territorio, etnia, raca, género e
classe. Isso influenciou na formacéo politica do educador e consequentemente no trabalho
pedagogico desenvolvido pelos educadores, pela auséncia das discussdes especificas acerca de
questdes inerentes a esse contexto. “Na verdade, o projeto hegemodnico em vigor, do capital,
sabe muito bem aonde quer chegar: a manutencdo da ignorancia, facilmente controlavel e
sustentadora da situagdo de alienagdo” (MARTINS, 2013, p. 119).

Em relacdo as politicas de formacdo continuada, efetivam-se por meio de programas
educacionais generalistas e aligeirados, em que se retira a autonomia docente em relacéo a sua
pratica pedagogica, contribuindo para ser executor de tarefas, afastando-os do acesso aos
conhecimentos cientificos, e eximindo-0s de uma consciéncia politica, acerca das relacdes de
poder existentes na sociedade. Nesse sentido, conforme Santos (2013, p. 33), “ha um recuo na
formacdo de professores como forma de ‘desintelectualizar’, isto ¢ de esvaziar o
conhecimento na preparacao dos educadores da Educagdo Bésica”.

Nesse contexto, as dificuldades dos professores que lecionam em escolas de
comunidades rurais, tornam-se ainda mais graves, devido as caréncias da formacao inicial
agregadas a formacdo continuada, em relacdo a auséncia de discussdes acerca da realidade das
escolas do campo, constituindo-se como um dos fatores que tem inviabilizado a luta pela
efetivacdo da Educacdo do Campo. Além disso, Hage (2011) cita a precariedade das
condicdes existenciais das escolas multisseriadas, sobrecarga de trabalho dos professores e
instabilidade no emprego, angustias relacionadas a organizacdo do trabalho pedagogico,
curriculo deslocado da realidade do campo, falta de acompanhamento pedagdgico das
Secretarias de Educacéo.

No entanto, deve-se considerar as reivindicagbes dos Movimentos Sociais
Campesinos, em torno da implantacdo de politicas publicas de formacdo de educadores do
campo, e atualmente conta-se com a Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC), que se
constitui como uma modalidade de graduacdo nas Universidades Publicas Brasileiras que visa
formar e habilitar profissionais para atuagcdo nos anos finais do Ensino Fundamental e Medio,
ofertadas em regime de alternancia entre tempo escola e tempo comunidade, tendo em vista a

articulacdo entre educacdo e a realidade especifica das populagcdes do campo. Essa proposta
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na perspectiva de Molina e S& (2012) apresenta como objeto de estudo e de préticas as escolas
de educacdo bésica do campo, sendo que deve envolver nos processos formativos elementos
da Educacdo do Campo relativos aos processos culturais, as estratégias de socializacdo e as
relacGes de trabalho vivenciadas pelos sujeitos do campo, no sentido de fortalecer essa
identidade, e que possibilitem a estes educadores, desenvolver um trabalho pedagdégico que
transcenda a educacéo escolar.

Pode-se constatar que essa proposta contribui para 0 acesso e a permanéncia dos
sujeitos do campo na escola e apresenta-se como uma oportunidade para os que almejam a
docéncia como profissdo, por meio de uma formacdo especifica por &reas de conhecimento
que pode contribuir para o desenvolvimento das comunidades rurais. No entanto, temos
observado a necessidade de uma politica de formacdo para os professores que atuam nas
Escolas de Ensino Fundamental I, que possibilite fomentar um movimento teorico e préatico de
forma articulada, que possa contribuir na organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas do
campo e na construcdo de uma proposta educativa com os sujeitos do campo.

Em decorréncia destas questdes, percebe-se a necessidade de criar espacos para
refletir sobre os aspectos politicos e pedagdgicos da Educacdo do Campo, fazendo um
paralelo com a Organizagdo do Trabalho Pedagdgico desenvolvido nestas escolas, a fim de
fortalecer a luta pela Educacdo do Campo e estimular a construcéo e efetivacdo de propostas
politico-pedagdgica de acordo com os interesses e as necessidades dos sujeitos do campo.

Num contexto mundial, em que o modelo globalizado, por meio de organismos
internacionais como o Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional, tem
ditado as normas de organizagdo das instituicdes dos paises periféricos, inclusive na
area educacional, investir na formagdo dos professores é urgente e necessario, para
que construam a partir da educacdo um projeto que atenda aos anseios da sociedade,
ndo prescindindo de transforma-la (SILVA, 2013, p. 131).

Nessa perspectiva, foi realizada a formagdo continuada dos professores e gestores das
Escolas do Subsistema de Maricoabo para que possa contribuir no desenvolvimento politico e
pedagdgico destes profissionais, a fim de constituir-se como uma ferramenta essencial no
processo de revisdo e implementacdo do projeto politico pedagdgico ja existente. Na
perspectiva de Cavagnari, (2014, p. 105) “nao ha projeto politico-pedagdgico que se sustente
sem a concomitante formacgdo continuada do professor, formacdo essa que se realiza no
cotidiano, no estudo e no trabalho, na ag&o-reflexdo-acao”. Desse modo, busca-se que esta
formagéo amplie as possibilidades do trabalho docente e que transcenda o espago escolar, no

sentido de contribuir para o fortalecimento de uma educacdo contra hegemonica em que o
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conhecimento cientifico esteja articulado com as lutas sociais dos povos do campo, no intuito
de “aproveitar as contradi¢des colocadas na escola e fazer destas contradigdes um espaco de
luta” (FREITAS, 2013, p. 95).

Nesse intento, a formacdo continuada desenvolvida nessa pesquisa apresentou como
objetivos:

1. Tecer didlogos com gestores e docentes, com o intuito de estimular o debate acerca
da Educacdo do Campo, como elemento para discutir o projeto politico-pedagogico
das escolas do campo;

2. Valorizar as especificidades das escolas do campo, através de uma formacdo que
trate de sua realidade;

3. Fortalecer a luta pela Educacdo do Campo, disseminando a ideia de criar espacos
para discutir sobre sua concepc¢éo articulada a organizacéo do trabalho pedagdgico
das escolas do campo.

Partindo do problema delimitado para a pesquisa, trabalhou-se com o grupo nos
encontros formativos as categorias: Educacdo do Campo/Escolas do Campo com énfase no
Projeto Politico Pedagogico.

Nesse sentido, O Relatdrio Final da Formacdo Continuada dos professores e gestores
das Escolas do Subsistema de Maricoabo, constitui-se como Produto final do Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo, que, por sua vez, visa contribuir na formacao politica e
pedagdgica destes profissionais, ja que, segundo Santiago (2014, p. 162)

Uma prética pedagogica consciente e conscientizadora requer profissionalizagao
(formacdo adequada e atualizagdo) para que se criem as possibilidades de:
compreensdo das politicas mais amplas com ingeréncia nas singularidades locais;
estabelecimento de relagdes; dominio da estrutura basica dos contetdos escolares
que permita ao professor selecionar e abordar adequadamente os conhecimentos

mais significativos; organizacdo e condugdo de projetos pedagdgicos
contextualizados e consequentes,

Sendo assim, buscou-se ampliar os conhecimentos destes profissionais, acerca das
questdes propostas nos encontros formativos, a fim de que possam desenvolver estratégias que
favorecam a revisdo e implementagdo do projeto politico pedagogico destas escolas, atraves
de um trabalho coletivo, e que de fato, sirva como instrumento norteador das a¢des da escola.
Tendo em vista, os 09 (nove) encontros formativos efetivados pode-se enfatizar que a equipe
gestora e professores, ja iniciaram o processo de revisdo do projeto politico-pedagdgico
existente, com a realizacdo de reunides nas comunidades para elaborar o diagnostico da

realidade das escolas, com a participagdo dos pais, representantes da comunidade local,
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professores, gestores e funcionarios. Paralelo a este movimento, os professores junto aos

alunos estdo em processo de pesquisa para resgatar a histéria das escolas, elencando pontos

relacionados a fundacéo.

Tabela 8: Metodologia e cronograma de execucao da formacao continuada

Os encontros formativos foram efetivados de forma presencial e semipresencial,
baseados em momentos de leituras, debates, explanacéo teorica, coleta de dados e de palestras

com alguns colaboradores.

TOPICOS DE DISCUSSAO

CRONOGRAMAS DE DATAS
PREVISTAS

1 Principios e Fundamentos da Educacédo do Campo

Constitui-se como momento de leituras e debates sobre o
processo histdrico e a proposta de Educacdo do Campo
construida pelos movimentos sociais, sobre a base legal
brasileira da proposta evidenciando o0s principios e
fundamentos que orientam a Educagdo do Campo,
fazendo uma relacdo com a escola e a comunidade em
que estdo inseridos.

Colaboradores palestrantes:

Ninaldo de Souza Santos (Especialista em Politica do
Planejamento Pedagogico e Coordenacdo Escolar e tem
experiéncia como docente na Disciplina Educagédo do
Campo).

Rosiane Costa de Souza (Mestra em Educacdo e
Contemporaneidade na UNEB e tem experiéncia como
docente na Disciplina Educacdo do Campo)

16 de junho de 2015

17 de julho de 2015

2 Dos aspectos legais aos principios norteadores do
projeto politico pedagdgico

Neste topico discutiu-se sobre os dispositivos legais que
enfatizam a importancia do projeto politico pedagdgico, e
nesse contexto, problematizou-se sobre seus principios
norteadores, estabelecendo uma relagéo entre os aspectos
teoricos e praticos que podem contribuir na formacao dos
educadores e gestores.

Colaboradora palestrante:

e itala Cristina Machado Franca Barreto (Pedagoga,
Especialista em EAD, pela UNEB, Especialista em
Gestdo Educacional, pela FAZAG, Especializagdo em
Coordenacéo Pedagdgica — em curso).

31 de julho de 2015

17 de agosto de 2015
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3 O projeto politico-pedagdgico articulado a
proposta de Educacéo de Campo

Neste ultimo topico promoveu-se leituras e debates
questionando que bases tem referenciado a elaboracéo do
projeto politico-pedagdgico das instituigdes escolares do
campo? Buscando a partir dessa questdo articular os
conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores dos
encontros que poderdo servir de base para construir
pressupostos tedricos e metodoldgicos que contribuam
para 0 processo de revisdo do projeto politico-
pedagogico existente e em sua implementacédo, tendo em
vista a constituicdo da identidade das escolas do campo
de Maricoabo.

Organizadora junto ao grupo dos encontros
formativos
e Maria do Roséario Santos Souza (Mestranda em
Educacao do Campo na UFRB)

28 de agosto de 2015
22 de setembro de 2015
29 de outubro de 2015

18 de novembro de 2015

4 Resultados da pesquisa e certificagdo
Promoveu-se a analise e discussdo no grupo acerca dos
resultados da pesquisa.

Proporcionou-se um momento de confraternizacdo para
entrega de certificados aos participantes e
colaboradores e avaliacdo dos encontros formativos.

Organizadora junto ao grupo dos encontros

formativos

e Maria do Rosario Santos Souza (Mestranda em
Educacdo do Campo na UFRB)

12 de fevereiro de 2016

No processo de formacdo continuada foram utilizadas as seguintes estratégias de

coleta de dados para subsidiar a reflexdo acerca do problema proposto para investigacao:

1-Encontros Formativos:

Os encontros formativos proporcionaram aos professores e gestores tempos de

estudo, pesquisa, debates, reflexdes, enfim de construgédo de conhecimentos, esses olhares

lancados para 0 objeto de pesquisa contribuiram para responder as indagacGes oriundas do

problema pesquisado, por meio de um movimento participativo. Nesse ensejo, na visao de

Demo (2001, p. 43) “a pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte integrante de

todo processo emancipatdrio, no qual se constrdi o sujeito historico autossuficiente, critico e

autocritico, participante, capaz de reagir contra a situacéo de objeto e de ndo cultivar os outros

como objeto”.
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Nesse sentido, os encontros formativos foram organizados com a participagédo dos
professores e gestores, sendo que no momento de avaliacdo eram coletadas sugestes de
forma escrita e oral que contribuiam para organizar a pauta a ser desenvolvida no encontro
seguinte, desse modo, as gravacgdes que foram efetivadas durante todas as formacdes serviram
para posteriormente sistematizar as propostas, bem como de subsidio para coletar dados para a

pesquisa.

2 Analise Documental: A andlise do projeto politico-pedagdgico do Subsistema foi
realizada no 8° encontro formativo, devido a quantidade de encontros, carga horéaria e a
necessidade de ampliar as discuss@es teoricas acerca das questdes relacionadas a Educacgédo do
campo e projeto politico pedagogico, tornou-se invidvel realiza-la nos encontros anteriores.
Dessa forma, foram analisados os itens que demarcam a estruturacdo do PPP existente, com
base em algumas questbes norteadoras, a fim de elencar elementos que pudessem ser
utilizados na reflexdo sobre o projeto politico-pedagdgico e a identidade das escolas do
campo. Nesse sentido, “a andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacgdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou um problema”. (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 38). Esse instrumento de coleta de dados apresenta-se como uma fonte rica de
informacdes, uma vez que serve de base para diferentes estudos, podendo ser manuseado
quantas vezes, forem necessarias no decorrer do processo de pesquisa. Nesta pesquisa,
contribui para andlise do projeto politico-pedagogico e posteriormente para 0 processo de

revisao do referido documento.

3- Entrevista livre: Realizou-se no decorrer dos encontros formativos, com o objetivo de
compreender o projeto politico pedagogico, a partir de uma perspectiva coletiva com enfoque
nas concepcoes e principios educativos da Educacdo do Campo. Nesta perspectiva, na visao de
Oliveira e Oliveira (1999, p. 29),

A técnica de entrevista livre, concebida como um dialogo aberto onde se estimula a
livre expressdo da pessoa com quem se conversa, amplia o campo do discurso que
passa a incluir ndo s fatos e opinifes bem delimitadas, mas também devaneios,
projetos, impressoes, reticéncias, etc. Sem ddvida, a entrevista livre, para ndo partir
em todas as direcBes, deve ter um fio condutor, uma estrutura de base ligada ao
nlcleo tematico a ser pesquisado.
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Nesse sentido, foram utilizadas diferentes estratégias com o intuito de gerar discusséo
no grupo, a exemplo disso, momentos de palestras, utilizacdo de textos, questdes abertas e
outros mecanismos de participacdo que surgirem no decorrer do processo que revelaram o
entendimento dos participantes em torno da problematica. Dessa forma, a metodologia dos
encontros formativos oportunizou um movimento de discussdo entre os participantes, sendo
que as falas foram gravadas, posteriormente transcritas, a fim de fazer uma leitura detalhada
dos dados em busca de informacdes significativas e recorrentes para construir categorias de

analise que contribuiram com a pesquisa.

2.2 A triangulacdo como estratégia de Analise das informacdes

A andlise e o tratamento do material empirico e documental constituem-se como uma
fase de fundamental importancia no processo de pesquisa, sendo que o referencial analitico a
ser utilizado deve contribuir para desvelar o objeto de estudo. Nesse intento, essa etapa tera
como procedimento analitico a triangulacdo para analise qualitativa das informacoes
coletadas, em que segundo Marcondes e Brizola (2014) o primeiro processo interpretativo das
informacdes coletadas deve ocorrer mediante trés etapas: inicialmente, a preparacédo e reunido
dos dados, posteriormente a avaliacdo de sua qualidade e por fim, a elaboracdo das categorias
de anédlise. Para tanto, buscar-se-a analisar os dados obtidas de forma atenta e reflexiva,
retomando os objetivos do estudo, com o intuito de elencar as categorias que subsidiardo as
conclusdes do trabalho.

No segundo processo interpretativo, deve-se realizar uma “analise contextualizada e
triangulada dos dados, objetivando a reconstrucdo tedrica da realidade (GOMES et al., 2010,
p. 199). Desse modo, nesta etapa, deve-se fazer uma leitura aprofundada do material
selecionado, contextualizando com a realidade de forma ampla e a investigagcdo ancorada no
didlogo com os autores (MARCONDES; BRIZOLA, 2014).

Por fim, Marcondes e Brizola (2014) ainda citam um terceiro processo interpretativo
que se constitui pela construcdo — sintese, estabelecendo uma articulagdo entre os autores que
tratam de questdes pertinentes as categorias de analise emergidas das informacdes coletadas, e
a analise da conjuntura.

Nessa perspectiva, 0os dados empiricos da pesquisa foram analisados de forma coerente
e reflexiva, uma vez que nos possibilitou desvelar questdes acerca do problema proposto, que
podem influenciar no desenvolvimento profissional dos envolvidos da pesquisa e refletir no

trabalho pedagdgico realizado nas escolas do subsistema. Constitui-se assim, numa pesquisa
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de cunho cientifico e educativo, porque a investigacao cientifica efetivada com os professores
e gestores gerou um clima de descoberta e (re)construgéo de conhecimentos, enfim, de troca
de saberes.

Portanto, os aspectos mencionados neste capitulo apresentaram as trilhas metodoldgicas
da pesquisa e as estratégias empregadas para a construcdo do produto final, que por sua vez,
nos possibilitou desenvolver um trabalho organizado e intencional, bem como a construgéo da
fundamentacdo teorica e pratica da pesquisa. Nesse sentido, passamos, ao proximo capitulo a
discutir sobre os fundamentos politicos e pedagogicos da Educacdo do Campo e sua influéncia

na construcdo da identidade das escolas do campo.
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3 EDUCACAO DO CAMPO: Consideracdes sobre seus aspectos politicos e
pedagdgicos

Malditas sejam

Todas as cercas!

Malditas todas as
propriedades privadas

gue nos privam

de viver e de amar!

Malditas sejam todas as leis,
amanhadas por poucas maos
para amparar em cercas e bois
e fazer da terra, escrava

e escravos 0s humanos!
(Versos poéticos de Dom Pedro Casaldaliga)

O objetivo deste capitulo é discutir os aspectos politicos e pedagdgicos da Educacéo
do Campo, tomando como referéncia a questdo agraria, a partir de alguns recortes historicos,
as contribuicbes dos movimentos sociais na luta pelos direitos sociais e educacionais.
Destacando algumas politicas educacionais, que marcaram a educacéo rural, os fundamentos
da concepcao de educacdo do campo, a identidade dos sujeitos e as escolas do campo.

A partir da literatura, percebe-se que as popula¢Ges do campo trazem as marcas da
exclusdo e desigualdades sociais, provenientes da auséncia de politicas publicas especificas
que contribuiriam para ampliar as condi¢des de sobrevivéncia nas comunidades rurais. Tal
precariedade se evidencia através da auséncia de direitos a terra, trabalho, dignidade, cultura e
educacdo. Dessa forma, os camponeses subordinados a um projeto de desenvolvimento de
campo de um pais que atende a ldgica capitalista vivenciam relacdes sociais desiguais,
resultado da concentracdo de renda e de terra, do dominio dos latifundiéarios, bem como a
influéncia dos Organismos Internacionais, como o Banco Mundial que determinam as acgdes
de cunho politico e econémico na educacdo do pais, constituindo-se assim, uma dependéncia
externa que favorece a grupos econdmicos e financeiros minoritarios.

Assim, todas essas questdes contribuiram para fomentar um processo de lutas e
resisténcias por parte dos camponeses atraves dos movimentos sociais, acerca da questdo
agraria do pais que ao longo dos tempos favoreceu a concentracdo fundiéria e o acimulo de
capital por parte dos latifundiarios e das empresas transnacionais. Nesse contexto, apresenta-
se também a necessidade de discutir sobre uma perspectiva de educagdo voltada para o
fortalecimento das identidades dos povos do campo em contraposicdo a educagédo rural que
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esta subordinada a ldgica do capital, alheia aos interesses dos camponeses. Assim, a
concepgdo de educacdo do campo é gestada e nasce, a partir de movimento coletivo na busca
da construcdo de politicas de educacdo, de projetos de campo e de pais (CALDART, 2009).
Diante disso, estruturamos este capitulo com os seguintes pontos: A questdo agraria no
Brasil; Movimentos sociais do campo: aspectos de lutas histdricas; Da concepgdo de
Educacao Rural a Concepcao de Educagdo do Campo e a ldentidade dos sujeitos e das escolas

do campo.

3.1A questdo agréaria no Brasil

A Questdo Agraria no Brasil € um problema que remonta da colonizacdo brasileira até
os dias atuais, suscita discussdes acerca da forma como se organiza a producdo da agricultura
e as relacbes sociais que se tem configurado historicamente a partir da légica capitalista
evidenciada através da obtencdo do lucro e exploracdo do trabalho humano em suas diferentes
formas. Para melhor compreensao, uma das vertentes da questdo agraria destina-se a estudar,
pesquisar e conhecer os problemas da sociedade com relagcdo ao uso, a posse e a propriedade
da terra. Existem outros conceitos® que podem ser trabalhados e interpretados em relacéo a
questdo agraria, tomando como referéncia a literatura, a sociologia, a geografia e a histéria
(STEDILLE, 2011).

A sociedade brasileira ao longo de sua histdria tem sido influenciada pela questao
agréria. Nessa ldgica, segundo lanni (2004, p. 7),

A questdo agraria estd presente na transicdo da Monarquia & Republica, do Estado
Oligérquico ao Populista, do populista ao militar, na crise da ditadura militar e nos

movimentos e partidos que estdo lutando pela construcdo de outras formas de
Estado. Ha muito campo nessa historia.

Dessa forma, considerando os aspectos historicos e econdémicos, entre 1500-1822 em

que se constitui o periodo colonial, as terras eram controladas pela Coroa Portuguesa, que

16 Na literatura politica, o conceito “questdo agraria” sempre esteve mais afeto ao estudo dos problemas que a
concentragdo da propriedade da terra trazia ao desenvolvimento das forcas produtivas de uma determinada
sociedade e sua influéncia no poder politico. Na Sociologia, o conceito “questdo agraria” é utilizado para
explicar as formas como se desenvolvem as relagdes sociais, na organizagdo da producdo agricola. Na Geografia,
¢ comum a utilizagdo da expressdo “questdo agraria” para explicar a forma como as sociedades e as pessoas vao
se apropriando da utilizacdo do principal bem da natureza, que é a terra, € como vai ocorrendo a ocupacao
humana no territério. Na Historia, o termo “questdo agraria” ¢ usado para ajudar a explicar a evolugdo da luta
politica e a luta de classes para 0 dominio e o controle dos territorios e da posse da terra (STEDILLE, 2011, p.
15).
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repassava 0 Uso e a posse da terra a quem fosse de sua conveniéncia e interesse. Assim 0
Brasil foi dividido em Capitanias Hereditarias, isto é, 15 lotes de terras concedidos
provisoriamente a nobres portugueses, com a condicdo de explorar e consequentemente pagar
impostos a Coroa. Como apontam Fernandes, Welch e Gongalves (2014, p. 26), “esses
donatéarios se comprometiam a povoar, desenvolver, defender e administrar essas regides, em
nome de Portugal, sob a pena de perder a condi¢do de donatario”. Essas capitanias foram
divididas em parcelas de terras que se denominaram sesmarias, concedidas a nobres
portugueses com o direito de exploracdo da terra, excluindo-se os indios, negros e 0s hereges.
Conforme cita, Oliveira (2013), a estrutura fundiaria no Brasil no periodo da colonizagdo
favoreceu a distribuicdo desigual de acesso a terra. Assim, com o passar do tempo, o Brasil
tornou- se uma economia agroexportadora a servico de Portugal, sob o controle do
capitalismo mercantil vigente na Europa. Como forma de organizar a producao predominou
um sistema agricola chamado plantation, baseado no trabalho escravo em que “trata-se de
grandes propriedades dedicadas a uma producdo mercantil, exploradas com forga de trabalho
ndo-assalariada pura, para o mercado externo ou interno” (IANNI, 2004, p. 169).

Nesse periodo, sabe-se que o sistema de uso e posse da terra gerou desigualdades
sociais e econbmicas que ainda sdo perceptiveis na atualidade, em decorréncia da
escravizacao do homem, exploracdo e concentracdo da propriedade agraria de forma indevida
que propiciou um acumulo de riqueza por parte de uma minoria constituida por latifundiarios
e por grandes corporacdes nacionais e transnacionais que lideram o mercado nos dias atuais.
Para Fernandes, Welch e Gongalves (2014, p. 29). “O chicote e a exploracdo eram a regra
geral. Parece claro que o periodo colonial produziu uma tendéncia a permitir que o poderoso
controlasse gigantescas porgdes de terras e sustentasse suas vantagens através dos tempos”.

No entanto, devido aos prenuncios do processo de abolicdo da escraviddo foi
promulgada a Lei n° 601, de 1850 — a Lei de Terras que manteve os privilégios dos
latifundiarios, devido ao poder financeiro que esses obtinham, que possibilitou adquirir a
propriedade da terra, mediante legalizacdo judicial e pagamento de uma taxa para a Coroa.
De acordo com lanni (2004, p.175),

A lei de 1850 foi um marco na histdria da terra. Extingue o principio da doacédo e
inaugura o da compra, para aquisicdo de terras devolutas. Tratava-se de dificultar o
acesso a terra, por parte de ex-escravos, camaradas, imigrantes, colonos, moradores
e outros. Ao mesmo tempo que favorecia a monopolizacdo da propriedade da terra
por fazendeiros e latifundiérios, induzia os trabalhadores rurais a venderem sua forga
de trabalho nas plantacdes de café, criacbes de gado e outras atividades. Ao longo
dessa histdria, ocorria a transicdo do trabalho escravo ao livre, formava-se o

mercado de forma de trabalho, expandia-se a monopolizagdo da terra, ocorria a
metamorfose da terra em mercadoria.
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Paralelo a tal situacdo, devido ao fim da escraviddo em 1888, a partir de um longo
processo de abolicdo, ocorreu a substituicdo da mao de obra escrava pelos imigrantes
europeus. No entanto, ainda se constituiram relacdes de trabalho, a partir da exploracdo da
méo de obra e utilizacdo de estratégias que contribuiam para que 0s proprios imigrantes
pagassem por suas condicOes basicas de sobrevivéncia aos latifundiarios.

Nessa conjuntura, percebe-se que as populagdes oriundas do processo de escravidéo,
bem como os imigrantes ndo tinham possibilidade de ascender tanto social, quanto
economicamente, devido a utilizacdo de mecanismos que contribuiam para o predominio do
monopolio da terra em vistas a manutencdo do poderio dos latifundiarios. O processo de
abolicdo da escravatura deu-se mediante pressdo britanica, tendo em vista a substituicdo da
mao de obra escrava pelo trabalho livre e a lei de terras ter sido promulgada como uma forma
de garantir a propriedade da terra e impedir que ex-trabalhadores escravos tomassem posse da
terra pos-aboli¢do. Segundo Stedilli (2011, p. 23), “A Lei de Terras, foi entdo o batistério do
latifundio no Brasil. Ela regulamentou e consolidou o modelo da grande propriedade rural,
que é a base legal, até os dias atuais, para a estrutura injusta da propriedade de terras no
Brasil”. No entanto, com o passar dos tempos, evidenciou-se 0 surgimento do campesinato
constituido da miscigenacdo entre indios, brancos e negros, bem como dos imigrantes
europeus pobres que buscaram alternativas para o cultivo da terra em que se reproduziam na
forma camponesa e no trabalho familiar.

Na verdade, durante 400 anos de colonialismo a sociedade brasileira esteve imersa em
uma estrutura econémica, social e politica que garantia a manutencdo do poder das elites
dominantes através da exploracdo do territdrio, transformando tudo em mercadoria como
forma de acumulacdo de capital. As relacdes sociais e de produgdo na agricultura
apresentavam um carater de exploracdo do meio ambiente e do ser humano, legitimando um
processo de criminalizacdo da vida humana e de recorrentes desigualdades sociais.

Segundo Martins (1984) com a Proclamacdo da RepuUblica, em 1889, as terras
devolutas e as questdes da terra passaram ao poder do Estado, legitimando uma maior
autonomia do Estado em relacdo a sua distribui¢do, de acordo aos seus interesses econémicos
e politicos. No entanto, a decada de 1930, sobretudo com a instalacdo do Estado Novo em
1937, demarca um novo periodo na histéria econdmica brasileira com fortes influéncias na
questdo agraria, tendo em vista a Revolucdo Burguesa, que impds um novo modelo
econdmico ao pais, a partir da tomada do poder politico da oligarquia rural, fortalecendo o

poder da Unido em detrimento da autonomia do Estado.
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No que tange a economia brasileira ajustou-se ao desenvolvimento do capitalismo
industrial, em que a agricultura se tornou um setor da industria, com a fabricacéo de diversos
produtos quimicos, ferramentas e maquinas, visando aumentar sua taxa de lucros. Nessa
época, 0 pais estava sob o Governo de Getulio Vargas que teve como prioridade a instalacéo
de industrias, ndo havendo uma politica agréria para os trabalhadores do campo. Assim, 0
processo de industrializagdo desenvolveu a agroindustria e o “inicio da internacionalizagdo da
economia, resultante da instalagdo de multinacionais” (SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA,
2010, p. 42). De acordo com lanni (2004), esse periodo se caracteriza pela subordinagédo
econdmica e politica da agricultura & industria.

Nesse sentido, evidencia-se 0 processo de expansdo do capitalismo no campo, em que
todos os setores econdmicos passaram a ser subordinados ao capital industrial, o que implicou
na crescente expropriacdo do trabalhador rural. Esses fatores contribuiram para a
subordinacdo dos camponeses ao mercado, a medida que forneciam sua forca de trabalho,
eram consumidores de produtos da inddstria, além disso, seus proprios filhos eram
transformados em operarios.

Em face dessa situa¢do, 0s movimentos sociais rurais, organizam-se em torno da luta
pela posse e uso da terra, haja vista a situacdo de subordinacdo e exploracdo que estavam

imersos.

O capital, “a forga progressista” que, ao invadir a agricultura, destrdi as bases do
suposto conservadorismo camponés, cria as bases da socializacdo do processo de
trabalho; de outro lado, o camponés, o trabalhador, o pequeno agricultor e sua familia,
resistindo contra a expulséo da terra, contra a expropriacdo. (MARTINS, 1984, p. 13).

Pode-se notar, que a industrializacdo estimulou novas técnicas de producao agricola
gue consequentemente invadiram 0 campo, esse processo intensificou as relacfes capitalistas
e ampliou-se a demanda pela propriedade da terra por parte da classe dominante que
constituiram novas relacdes de trabalho no campo, a partir da exploracdo da terra e do
trabalho humano. Nesse sentido, “A propriedade da terra passa a ter valor de venda, passa a se
constituir numa mercadoria de valor” (BONETI, 2010, p. 59).

No entanto, no inicio dos anos 1960 ocorre a crise do capitalismo industrial e a
agricultura continuava baseada no latifindio, caracterizada pelo atraso tecnoldgico e pela
miséria no meio rural. No entanto, nesse periodo houve uma efervescéncia dos movimentos

sociais do campo que lutavam pela Reforma Agréria e direitos trabalhistas, agregados a crise
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na economia era necessario empreender medidas para beneficiar a populagdo que passava por

dificuldades no pais. O que culminou num

[...] plano de reforma agraria que prévia a desapropriagcdo de 100 quildmetros de
cada lado de todas as rodovias federais. O governo tomaria terras improdutivas, isto
é, pedacos de terra que os latifundiarios, mesmo sendo donos, nunca tinham
aproveitado e a distribuiria aos camponeses (MORISSAWA, 2001, p. 83).

Com isso, previa-se a partir da concessdo de terras através da Reforma Agréria a
ampliacdo do mercado consumidor e consequentemente o desenvolvimento industrial. Com o
Golpe Militar em 1964, implantando no pais a ditadura militar, que se estendeu até 1985, 0s
movimentos de luta pela terra vivenciaram um intenso processo de repressdo politica e de
desarticulacdo das organizacOes da classe trabalhadora. Nessa perspectiva, segundo Martins
(1984) no decorrer do Governo Militar incide a despolitizacdo da questdo fundiaria, sendo o
campesinato excluido das decisGes politicas em relacdo aos seus proprios interesses que
contribuiram para severas restri¢cdes a cidadania dos trabalhadores do campo.

Como forma de evitar novas revolucdes sociais foi decretada a primeira Lei de
Reforma Agréria, que foi denominada Estatuto da Terra em 1964, que visava promover a
distribuicdo de terras mediante modificacdo no regime de uso e posse. Na verdade, como
assinalam Fernandes, Welch e Goncalves (2014) o documento elaborado previa a
redistribuicdo de terras com o objetivo de eliminar o latifundio e promover a agricultura
familiar, promover uma classe média rural. No entanto, a lei foi alterada pelos representantes
da oligarquia rural que compunham o Congresso Nacional, estabelecendo como novos
objetivos a modernizacdo da agricultura de larga escala, consolidando a agroindustria
nacional.

Com essa mudanca, a politica agricola pautou-se na modernizacdo conservadora da
agricultura, inspirados em padrdes que atendam prioritariamente ao mercado capitalista
através da imposi¢do de um modelo tecnologico implantado a partir da Revolugdo Verde: “o
processo de Revolucdo Verde representa o desenvolvimento do capitalismo na agricultura, o
que tem levado a concentragé@o de renda, patrimbnio e poder para a classe social dominante”
(SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA, 2010, p. 47). A Revolucdo Verde intensificou o padrédo
quimico para a agricultura alicercado em sua industrializacdo e aumento da produtividade,
modelo no qual a producéo estava voltada para exportacdo em detrimento do mercado interno.

Tendo fim a ditadura militar em 1985, nos anos posteriores a organizagao da economia

submeteu-se de forma mais intensificada ao capital financeiro e as grandes empresas
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transnacionais, no contexto do campo gerou a concentragdo da propriedade da terra e
centralizagdo da producdo. Na visdo de Stedile (2012, p. 641), “a questdo agraria no final do
século XX, caracteriza-se pelas influéncias do capitalismo globalizado, pelas empresas
agricolas transnacionais e pelo capital financeiro”.

Esse contexto intensificou a marginalizacdo da agricultura camponesa e o projeto de
expansao do capital no campo, através da intensificagdo da Revolugdo Verde, incidindo no
modelo do Agronegécio (agribuness'’, em inglés). Assim, segundo Pereira (2012, p. 685), “a
Revolucdo Verde foi veiculo de desigualdade social, bem como obstaculo ao desenvolvimento
dos camponeses, visto que eles se tornaram dependentes de empresas globais fabricantes dos
pacotes tecnoldgicos”.

Nesse sentido, ha um confronto entre diferentes modos de fazer agricultura que estao
em disputa, uma agricultura do agronegécio e uma agricultura de base camponesa'®, o que os
coloca em conflito, por conta da posse e uso da terra e das relagbes de trabalho. Ambos
buscam modelos de desenvolvimento de campo diferenciados que se contrapdem por conta
das relagcdes que estabelecem com o meio ambiente, a producdo agricola e o ser humano.
Apesar de alguns compartilham a compreensdo do agronegocio e agricultura camponesa como
se fossem da mesma natureza, em que 0 agronegdcio € uma totalidade composta por
diferentes sistemas que compdem o mercado de producéo que envolve agricultores capitalistas
e ndo capitalistas, percebe-se assim, uma estratégia do capitalismo agrario, em que definir
todos como agricultores oculta as diferencas oriundas das relacdes de poder que produzem as
desigualdades e as classes sociais (FERNANDES; WELCH; GONCALVES, 2014).

Com base no quadro abaixo, € possivel apresentar algumas caracteristicas que
possibilitam a diferenciacdo entre agroneg6cio e agricultura camponesa, conforme cita
Fernandes e Molina (2004, p. 50).

17 No Brasil, o vocabulo agribusiness foi traduzido inicialmente pelas expressdes agroindustria e complexo
agroindustrial, que buscavam ressaltar a novidade do processo de modernizacdo e industrializacdo da
agricultura, que se intensificou nos anos 1970. Outros termos também foram utilizados para destacar o carater
sisttmico e ndo exclusivamente setorial da producdo agricola: sistema agroalimentar, cadeia agroindustrial,
fileire etc. Desde os anos 1990, o termo agribusiness comegou a ganhar espago, mas, ja no inicio dos anos 2000,
a palavra agronegdcio foi se generalizando, tanto na linguagem académica quanto na jornalistica, politica e no
senso comum, para referir-se ao conjunto de atividades que envolvem a produgdo e a distribuicdo de produtos
agropecuérios (LEITE, MEDEIRQS, 2012, p. 79).

18 £ 0 modo de fazer agricultura e de viver das familias que, tendo acesso & terra e aos recursos naturais que ela
suporta, resolvem seus problemas reprodutivos por meio da producéo rural, desenvolvida de tal maneira que ndo
se diferencia o universo dos que decidem sobre a alocacdo do trabalho dos que se apropriam do resultado dessa
alocacao (COSTA, 2000, p. 116-130) foi capitulo de dicionario agricultura camponesa.
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Quadro 1: Caracteristicas do Agronegdcio e da Agricultura Camponesa

CAMPO DO AGRONEGOCIO

CAMPO DA AGRICULTURA
CAMPONESA

Monocultura — Commodities
Paisagem homogénea e simplificada

Producéo para exportagao
(preferencialmente)

Cultivo e criacdo onde predomina as espécies
exoticas

Erosdo genética

Tecnologia de excecdo com elevado nivel de
INsSumMos externos

Competividade e eliminacdo de empregos

Concentracéo de riquezas, aumento da
miséria e da injustica social

Exodo rural e periferias urbanas inchadas
Campo com pouca gente

Campo do trabalho assalariado (em
decréscimo)

Paradigma da educacdo rural

Perda da diversidade cultural

Policultura — uso mdaltiplo dos recursos
naturais

Paisagem heterogénea e complexa

Producédo para o0 mercado interno e para
exportacédo

Cultivo e criacdo onde predomina as espécies
nativas e da cultura local

Conservacado e enriquecimento da diversidade
bioldgica primaria da natureza

Trabalho familiar e geracdo de emprego

Democratizacdo das riquezas —
desenvolvimento local

Permanéncia, resisténcia na terra e migracao
urbano-rural

Campo com muita gente, com casa, com
escola...

Campo do trabalho familiar e da
reciprocidade

Paradigma da Educacdo do Campo

Defesa da diversidade cultural

Fonte: FERNANDES; MOLINA (In MOLINA; JESUS, 2004, p. 50-51).

Partindo dessa premissa, percebe-se que o agronegocio acirra as desigualdades sociais,

por constituir politicas de desenvolvimento da agricultura que favorecem uma minoria, uma

vez que as grandes corporacdes nacionais e internacionais tem em seu controle &reas cada vez

mais extensas no pais, utilizando-se de alta tecnologia agricola, através da introducdo de

plantas transgénicas, da clonagem de plantas e animais, predominio da monocultura, bem

como de rigorosos métodos de controle de producéo na agricultura, constituindo um ciclo de

modernizacdo que predominantemente favorece a acumulagdo de capital. Noutras palavras,

“O processo de desenvolvimento do capital, nessa forma cada vez mais dependente do
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exterior e que organiza a producdo na forma do agronegdcio, trouxe mudancgas estruturais na
propriedade, na produgdo, no mercado, nas classes e nos trabalhadores rurais de todo Brasil”
(STEDILI, 2013, p. 28). Nesse projeto de desenvolvimento de campo, a agricultura €
artificializada ligada ao setor agroindustrial em que a natureza esta subordinada ao mercado

capitalista e se intensificam a exploragéo da terra e do homem. Para elucidar tais proposicoes,

[...] um resultado bem visivel dessa logica é que em duas décadas aproximadamente
30 grandes empresas transnacionais passaram a controlar praticamente toda a
producdo e o comércio agricola no mundo. E a consequéncia estrutural é um
processo acelerado de marginalizacdo da agricultura camponesa, cada vez mais sem
papel nessa l6gica de pensar o desenvolvimento do pais (SANTOS; PALUDO;
OLIVEIRA, 2010, p. 47).

Nesse sentido, essas empresas estabelecem os commodities agricolas®® de producdo e
comércio que favorecam a obtencédo de lucro, a partir da I6gica do mercado capitalista. Como
aponta Sauer (2013, p. 168) “Ha um crescente interesse mundial por commodities agricolas e
ndo agricolas consequentemente por terras, nos ultimos anos”. Isso contribuiu para
transformar as relacbes de trabalho no campo, sendo que a expansdo do agronegocio
proporciona a reducdo de méo de obra no setor agricola, conduz a reproducdo de formas
degradantes de trabalho, bem como a necessidade do aumento de terras para sua expansdo, em
que a referéncia é o lucro a ser obtido. Assim, na perspectiva de Leite e Medeiros (2012), os
camponeses tém se tornado trabalhadores permanentes e temporarios e em algumas situacdes
com direitos assegurados e outros que vivem a margem desses direitos, além dos agricultores
que estdo perdendo o controle de suas sementes.

Diante disso, é possivel perceber um movimento para incluir cada vez mais o
camponés na légica do agroneg6cio, através de politicas de incentivo, exemplo disso, sdo 0s
créditos rurais oferecidos pelos bancos, que estimulam o aumento da produtividade de um
determinado produto agricola, difundindo-se a ideia de lucratividade. Nesse contexto, ainda
contam com a massiva campanha dos meios de comunicagdo para divulgar e ampliar as
propostas vinculadas ao referido modelo de desenvolvimento de agricultura. Como indica
Stedili (2013, p. 30),

Nota-se nesse processo do agroneg6cio uma parceria ideolégica de classe com 0s
meios de comunicacdo da burguesia, em especial televisdo, revistas e jornais, que
fazem sua defesa e propaganda permanente como Unico projeto possivel, moderno e

19 Engloba produtos originarios de atividades agropecuarias, vendidos em quantidades consideraveis, no mercado
internacional, em sua forma natural ou ap6s passarem por um processamento inicial necessario a sua
comercializagdo (DELGADO, 2012, p. 134).
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insubstituivel. Portanto, a reproducgdo ideoldgica agora é realizada pelos meios de
comunicagdo de massa. E hd uma simbiose entre os grandes proprietarios dos meios
de comunicacdo, as empresas do agronegocio, as verbas de publicidade e o poder
econbmico.

Em suma, aliados aos meios de comunicacdo esse modelo de desenvolvimento rural
prioriza um projeto de campo pautado na concentracao da propriedade da terra, no acumulo de
capital, na exploragdo agricola que gera graves impactos sociais e ambientais, destréi a
biodiversidade e tem provocado a substituicdo da mdo de obra pela maquina e pelos
agrotoxicos. Considerando tais questdes, o campo tem se transformado em um espaco de
exploracdo do meio ambiente, em que as relacdes se tornam mercadoldgicas e capitalistas, em
que “as sementes transformavam-se em negdcios ¢ a vida vegetal e animal, em mercadoria”
(SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA, 2010, p. 47). Nessa logica, ha um controle da producéo,
dos precos e do mercado, visando prioritariamente a obtencdo de lucros por parte dos bancos,
das empresas e das grandes corporac¢des transnacionais.

Com outro viés, a producdo por meio da agricultura camponesa estimula a
solidariedade mutua entre familias e comunidade, através do fortalecimento de crencas e
valores, que fazem parte da cultura nos espacos campesinos, apresenta uma relacao
diferenciada com o meio ambiente no que tange ao modo de produzir e interagir com a
natureza, além disso, os povos do campo cumprem um papel importante na producdo de
alimentos para a populagéo. Carvalho e Costa (2012) ainda acrescentam que 0S camponeses
assumem o processo de producdo de forma livre e autbnoma no que tange aos recursos da
terra, da floresta e das aguas, articulada a participacdo da familia e da vida comunitaria,
priorizando a diversificacdo de cultivos e criacGes. Nesse caso, hd o predominio da policultura
em que os produtos obtidos podem ser usufruidos pela familia, isto é, para a sua subsisténcia
bem como para inser¢do no mercado de consumo interno. Dessa forma, Fernandes e Molina
(2004, p. 42) destacam que:

A agricultura camponesa ndo € adepta do produtivissimo, ou seja produzir uma Unica
cultura e com exclusividade para o mercado e nem se utiliza predominantemente de
insumos externos. Seu potencial de produgdo de alimentos estd na diversidade, no
uso multiplo dos recursos naturais.

Assim, o campesinato atraves da efetivacdo de relacGes sociais e de trabalho
construidas com base na afirmacdo em sua maneira de produzir e viver apresenta um modo de
fazer agricultura, diferenciado em relacdo a producdo capitalista dominante. No entanto, as

politicas agricolas controladas pelas grandes corporagdes internacionais que determinam as



65

demandas de produgdo no mercado tém retirado sua autonomia decisoria, constituindo-se de
poder suficiente para agir independente do Estado. Em contraposi¢do, conforme citam
Fernandes, Welch e Gongalves (2014, p. 64),

A via campesina tem elaborado a ideia de soberania alimentar, em que o controle
sobre a producdo de alimentos e sua distribuicdo seja retirado das corporagdes e
retornado ao Estado por meio de politicas de desenvolvimento da agricultura em
bases diferenciadas, como a agroecologia, producéo regional diversificada e em
pequena escala para 0s mercados locais.

Nessa perspectiva, busca-se um modelo de producdo agricola que atenda as
necessidades da sociedade em equilibrio com o meio ambiente, que supere a exploracdo e
dominacdo politica em que seja possivel, a democratizacdo da propriedade da terra através da
Reforma agraria, e principalmente assegurar que a agricultura brasileira seja controlada pelos
brasileiros. No entanto, considerando o processo histérico do campesinato percebe-se uma
série de dificuldades enfrentadas desde o periodo colonial até os dias atuais, conforme
Carvalho e Costa (2012, p. 30) pontuam:

Dificuldades politicas do acesso a terra, varias formas de pressao e repressao para a
sua subalternizacdo as empresas capitalistas, exploragdo continuada da renda
familiar por diversas fracdes do capital, inducdo direta e indireta para a adocdo de
um modelo de producdo e tecnolégico que lhes era e é desfavoravel e a
desqualificagdo preconceituosa e ideoldgica dos camponeses, sempre considerados a
margem do modo capitalista de fazer agricultura.

Frente a tal situacdo, os debates sobre a questdo agraria se desenvolveram com muita
efervescéncia a partir da década de 1980, e permanecem até os dias atuais, tendo em vista, 0
agravamento dos conflitos por terra em diferentes regides do pais, fomentando disputas
territoriais entre as organizacGes do agronegécio e os camponeses. Nesse contexto, 0S
movimentos sociais do campo ampliaram sua agenda de reivindicacdes na luta por politicas
publicas frente ao Estado, como forma de superar as desigualdades sociais constituidas
historicamente e construir um novo modelo de desenvolvimento de campo, sociedade e pais.

Portanto, a questdo agraria no Brasil motivou em diferentes momentos historicos um
processo de luta e resisténcia por parte dos movimentos sociais do campo na perspectiva da
construcdo de um novo projeto de desenvolvimento de campo e de sociedade. Dessa forma, a
Reforma Agréria, constitui-se como elemento fundante das pautas de reivindicagdes dos
movimentos sociais do campo que prioritariamente almejam uma sociedade mais justa,

igualitaria, solidaria e economicamente sustentavel. Em consequéncia, a garantia de direitos
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sociais e educacionais também estd impressa nessa luta, a fim de que os sujeitos do campo
tenham igualdades de oportunidades em relagdo ao trabalho, satde, moradia e educacdo, no

sentido de estimular sua permanéncia no campo.

3.2 MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO: aspectos de lutas historicas

Ao longo da histéria, grupos sociais organizados, excluidos de direitos humanos,
sociais e trabalhistas, motivados por diferentes problemas sociais protagonizaram importantes
lutas histéricas, no sentido de reconhecer sua condicdo de sujeitos de direitos e buscar
melhores condi¢des de vida. Como afirma Batista (2010, p. 170), ao enfatizar que

As desigualdades sociais que a estrutura econdmica, social e politica engendraram
ao longo da formacéo brasileira deixaram um rastro de necessidades e de direitos
descoberto, que tem motivado uma ampla gama de acBes coletivas, protestos,
rebelides, guerrilhas e movimentos sociais, lutas para atenuar tal situag&o.

Nesse sentido, 0s movimentos sociais questionam as distintas formas de exploracéo,
discriminacdes e preconceitos, que contribuem para a marginalizacdo e exclusdo de uma
parcela consideravel da populagdo, em que através de um processo de organizacao politica
buscam empreender acGes que contribuam para modificar a realidade social politica e
econémica do pais. Dentro dessa perspectiva, na visdo de Gohn (2011, p. 13), os movimentos
sociais constituem-se “como agdes sociais coletivas de carater sociopolitico ¢ cultural que
viabilizam distintas formas da populagdo se organizar e expressar suas demandas”.

Nessa l6gica, 0s movimentos sociais do campo organizaram-se como uma forma de
buscar melhores condicdes de vida para as populacGes campesinas, através de um processo de
lutas e resisténcias que se configuram desde o final do século XIX, até os dias atuais, em
contraposicdo a um modelo de politica agréria, que atendia prioritariamente a classe
dominante e a ldgica capitalista, e consequentemente a negacdo de direitos sociais e
educacionais. Em cada época as demandas postas expressam as necessidades de cada grupo
social, no sentido de buscar a construcdo de uma ordem a partir de uma realidade diferente
(BONETI, 2010).

De acordo com lanni (2004) a luta pela terra no Brasil, marca diferentes tempos
historicos, em alguns periodos de forma menos intensa, agravando-se em certas épocas devido
a expansao do capital no campo e o processo acelerado de industrializagdo com acentuada

participacdo do Estado. Com isso, evidencia-se a influéncia de diferentes movimentos que ao
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longo da histdria reivindicam por melhores condicbes de vida, pelo direito a posse e uso da
terra.

Considerando tais premissas, no periodo pos-abolicdo as lutas pela terra (1888)
originaram-se dos movimentos denominados messianicos de carater politico-religioso, em que
a fé era a ligagdo entre o lider messianico e seus seguidores. Pode-se citar, nesse contexto, a
Guerra de Canudos que se deu em virtude da situacdo precaria que vivia a populacdo
submetida ao poderio dos latifundiarios. Passando para o século seguinte, ainda em suas
primeiras décadas acontece a guerra do Contestado, desenvolvida no oeste de Santa Catarina,
que ocorreu devido a desapropriacdo de terras na regido para a construgdo de ferrovias que
ocasionou a expulsdo dos camponeses. Esses movimentos na perspectiva de Martins (1984)
eram formas ndo-politicas de libertacdo, que ndo podiam modificar a sociedade inteira. Ja nas
décadas seguintes abriu-se espaco para as lutas politicas dos trabalhadores rurais.

No periodo de 1940 a 1960 advém o surgimento de varios movimentos sociais dentre
0s quais, pode-se destacar a luta dos posseiros de Teo6filo Otoni (Minas Gerais); Trombas e
Formoso (Goias); Revolta do Sudeste do Para (Para); a luta dos Arrendatarios (Sdo Paulo), as
Ligas Camponesas (no Nordeste) que se configurou como um importante movimento de
organizacdo politica que lutava pela Reforma Agréria para abolir o monopolio da terra pela
classe dominante (MORISSAWA, 2001; IANNI, 2004). Assim, os embates sociais ocorreram,
em consequéncia do predominio de latifundios, resisténcia a expropriacdo de terras, a
expulsdo dos camponeses, bem como da exploracdo do trabalhador camponés assalariado,
dentre outros aspectos. Os movimentos sociais do campo durante as primeiras décadas pds-
abolicdo apresentavam como caracteristicas peculiares a luta pela terra.

Cabe enfatizar, que os Movimentos Sociais durante aproximadamente vinte anos,
vivenciaram um processo de repressdo politica, que dificultou sua permanéncia enguanto
classe e organizacdo, em decorréncia da Ditadura Militar. Na perspectiva de Martins (1984, p.
21),

O golpe militar de 1964, articulado pelos militares e pelos grandes empresarios, teve,
entre outras finalidades, a de impedir o crescimento das lutas sociais no campo e o
fortalecimento politico dos trabalhadores rurais, que pela primeira vez em sua
histdria ingressavam macigamente no cendrio politico.

No entanto, no final da década de 1970 e inicio de 1980, varios movimentos sociais
em oposic¢do ao regime militar comegaram a organizar-se, de forma mais estruturada em torno

de questbes mais amplas, tendo em vista 0 agravamento das questdes sociais e as
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transformacgOes ocorridas nas relagdes de produgdo na agricultura, sua modernizacdo e
internacionalizacdo da economia. Segundo Gohn (2011, p. 20), “o fato inegavel é que os
movimentos sociais dos anos de 1970/1980 contribuiram decisivamente, via demandas e
pressdes organizadas, para a conquista de varios direitos sociais novos, que foram inscritos em
leis na nova Constituicdo Brasileira de 1988”. Todo esse processo impulsionou outras formas
de organizagéo popular no campo que apresentavam demandas cada vez mais diversificadas,
de acordo com as necessidades de cada grupo social, no entanto, eles ndo agem de forma
isolada, ocorre uma articulacdo politica que possibilita uma colaboracdo entre os diferentes
movimentos sociais. Dessa forma, Batista (2010) nos auxilia, exemplificando alguns destes

movimentos, que posteriormente constituiram a Via Campesina®,

O Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB); Movimento das Mulheres
Trabalhadoras Rurais (MMTR); Movimento dos pequenos agricultores (MPA);
Movimento Nacional das comunidades negras rurais quilombolas que organizaram a
coordenacdo nacional de articulacdo das comunidades negras rurais quilombolas
(Conaq); Conselho Nacional dos Seringueiros (CNS); [...] Comissdo Pastoral da
Terra (CPT); Pastoral da Juventude Rural (PRJ) e 0 Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (BATISTA, 2010, p. 17).

Estes movimentos assumem um papel importante no cenario brasileiro, porque se
organizam como espacos de reivindicacdo e fortalecimento da luta coletiva. Nesta direcédo,
Vendramini e Agostini (2014) enfatizam sobre a importancia e a necessidade dos Movimentos
Sociais conservarem a autonomia e a independéncia, de forma especial, em relacdo ao Estado
através da organizacdo coletiva e participativa tendo em vista a expansdo do capital
globalizado, seu enfrentamento implica as lutas articuladas com a agregacdo de diferentes
movimentos sociais. Deste modo, 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST)? pode
ser visto como uma referéncia de organizacdo social, devido suas estratégias de mobilizacao
no pais, em torno da luta pela terra e Reforma Agraria. Paralelo a isso, suas reivindicacdes
abrangem o campo dos direitos sociais e educacionais, como exemplo disso, foi 0 pioneiro na

discussdo de uma proposta educativa com caracteristicas proprias para 0 campo. Assim,

20 A Via Campesina nasceu em 1992, quando varias liderangas camponesas dos continentes americano e europeu
gue participavam do Il Congresso da Union Nacional de Agricultores y Ganaderos de Nicaragua (UNAG),
realizado em Managua, propuseram a criacdo de uma articulacdo mundial de camponeses. [..] E uma
organizacdo mundial que articula movimentos camponeses em defesa da agricultura familiar em pequena escala
e agroecoldgica para garantir a producédo de alimentos saudaveis (FERNANDES, 2012, p. 765).

2L O Movimento dos trabalhadores rurais sem terra (MST) é um movimento socioterritorial que retine em sua
base diferentes categorias de camponeses pobres — como parceiros, meeiros, posseiros, minifundiarios e
trabalhadores assalariados chamados de sem-terra- e também diversos lutadores sociais [...] (FERNANDES,
2012, p. 496).
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conforme Gohn (2011) constitui-se como 0 mais famoso movimento dentre os cerca de 20
movimentos sociais populares rurais na atualidade.

O MST iniciou seu processo de organizacdao no final de 1979 e constituiu-se enquanto
movimento social em 1984, através de um histérico de lutas que ampliaram a consciéncia e a
necessidade da Reforma Agréria, tendo em vista o cenario politico e econdmico que
contemplava politicas agrarias que incentivavam a agricultura capitalista e consequentemente
privilegiava os interesses dos latifundiarios ¢ grandes empresarios. Sendo assim, “nas décadas
de 1980 e 1990, o MST se territorializou por todas as regibes brasileiras, conquistando
milhares de assentamentos rurais” (FERNANDES, 2012, p. 496). Nesse contexto, foram
efetivadas algumas conquistas que ampliaram os direitos dos trabalhadores rurais em termos
legais que possibilitaram a desapropriacéo de terras e implantacdo de assentamentos rurais em
diferentes regides. Entretanto, ainda se observa que no Brasil hd uma grande concentracao
fundiaria e muitos espacos improdutivos, em consequéncia da politica fundiaria e das formas
de uso da terra no pais, estabelecidas nos diferentes tempos histéricos, que se refletem nos
dias atuais. No entendimento de Batista (2010), o Brasil possui a segunda maior concentracao
da propriedade fundiaria e o primeiro lugar em desigualdade de renda no mundo. Partindo
desse pressuposto, muitas lutas tém sido travadas pelo MST pela democratizacdo da
propriedade da terra e do controle dos meios de producio, através das desapropriagdes? e
expropriacdes® para que garantam aos povos do campo o direito de trabalhar na terra, como
uma forma de eliminar a exploracdo e opressdo por parte dos grandes latifundiarios e
corporagdes internacionais. Desse modo, busca-se também o desenvolvimento social, através
de investimentos por parte do Estado em saude, cultura, lazer e educacdo, como forma de
garantir a igualdade de direitos e uma melhor qualidade de vida para a populagédo campesina.

Cabe ressaltar, que a educacdo é tida como prioridade para o MST, por perceber sua
importancia no desenvolvimento social e politico de sua organizacgdo, assim, a luta pela terra
impulsionou a necessidade da implantacdo de escolas nos assentamentos e acampamentos em

suas diferentes modalidades, como forma de garantir o direito a educacao e a materializacao

22 [...] Estabelecidos os critérios de classificacdo de latifindios e/ou grandes propriedades que devem ser
repartidos, 0 governo emite um decreto desapropriando, ou seja, transferindo a propriedade privada daquela area
do fazendeiro/proprietario capitalista para o Estado. Para haver essa transferéncia de titularidade, o governo
indeniza o ex-proprietario mediante critérios de valores definidos pelas leis de cada pais. Esses valores podem
ser simbdlicos ou podem ser os mesmos pregos praticados no mercado. Feita a transferéncia da propriedade da
fazenda para o Estado, ele organiza um projeto de distribuicdo daquela terra &s familias de agricultores sem-terra
da regido que assim o reivindicarem (STEDILE, 2012, p. 657).

23 Expropriagdo é quando a titularidade da propriedade dos grandes fazendeiros é transferida para o Estado sem
nenhuma indenizacgdo ou pagamento de valores. Essa situacdo depende da legislacdo existente em cada pais, € é
uma punicéo por irregularidades praticadas pelo fazendeiro (STEDILE, 2012, p. 657).
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de uma escola diferente. Nessa perspectiva, Vendramini e Agostini (2014, p. 316), ressaltam
“a defesa de uma educagdo diferenciada (diferenciada da educacéo capitalista) para a classe
trabalhadora, visando a sua elevagdo cultural e a vinculagdo orgénica as lutas sociais”. Sob
este aspecto, conforme Caldart (2000) efetivou-se a elaboracdo de uma proposta pedagogica
especifica e a formacdo de seus educadores, a fim de fortalecer a luta através de principios
educativos fundamentados na proposta do MST, em que abrange as diferentes dimensdes da
pessoa humana e afirma o vinculo com as lutas concretas de seus sujeitos, a partir do
conhecimento da realidade e suas contradi¢cdes, além de incentivar o trabalho coletivo e a
transformacéo social.

A compreensdo do direito a educacdo alarga-se a medida que o MST percebe a
necessidade de fazer uma articulacdo com diferentes movimentos do campo, no sentido de
fortalecer a pressdo frente ao Estado na busca por politicas publicas para o conjunto da
populagéo trabalhadora do campo. Na atual conjuntura, pode-se afirmar que as comunidades
campesinas sdo marcadas pela auséncia das condi¢des basicas de sobrevivéncia, além de
sofrer as influéncias de um modelo de desenvolvimento de agricultura inspirado na légica do
capital, contribuindo em uma maior concentracdo de renda e terra para as grandes corporacoes
internacionalizadas. J& em relacdo a situacdo educacional, pode-se citar, as dificuldades no
acesso e permanéncia dos sujeitos do campo na Educacdo Basica, o analfabetismo de jovens e
adultos, a precariedade das condicGes estruturais das escolas do campo, a desvalorizagdo do
Magistério, formacdo inadequada dos professores, dentre outros aspectos, que marcam a
educacdo rural ao longo dos tempos.

Esse panorama de desigualdades contribuiu para fomentar lutas sociais, em que ‘“‘as
populagdes do campo, ndo aceitam a marginalizacdo/excluséo, e passam a lutar pelo seu lugar
social no pais, construindo alternativas de resisténcia econémica, politica, cultural, que
também incluem iniciativas no campo da educacdo” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART,
2009, p. 22).

Considerando tais questdes, configurou-se 0 Movimento Por uma Educagdo do Campo
em que o MST tornou-se referéncia por acreditar que a educacdo pode ser vista como
instrumento essencial na construcdo de um novo projeto de sociedade que tem como base a
Reforma Agréria. Assim, conforme, Kolling, Vargas e Caldart (2012, p. 507), “o trabalho de
educacdo do MST tem buscado construir referencias teoricas e praticas da direcdo a seguir
quando o movimento de construgdo de uma escola aberta a vida, em todas as suas dimensoes,

e vinculada aos objetivos sociais dos trabalhadores torna-se possivel”.
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Isso posto, percebe-se que 0os movimentos sociais na luta por politicas pablicas de
Educacdo do Campo, inclui em sua agenda de reivindicacbes as questdes educacionais,
demonstrando a necessidade de rever o projeto de escola configurado historicamente, tendo
em vista formar uma concepcdo de educacdo de perspectiva emancipatoria que esteja
vinculada com as lutas sociais dos camponeses. Todavia, a educagéo rural apresenta em sua
esséncia um historico de negacdo de direitos acarretando em um processo de desigualdades e
exclusdes pela auséncia de oportunidades educacionais para 0os povos das comunidades
campesinas. Em seu projeto educativo a escola estava desvinculada da realidade e reproduzia

um projeto de sociedade e de campo que atende a perspectiva capitalista.

3.3 DA CONCEPCAO DE EDUCACAO RURAL A CONCEPCAO DE EDUCACAO DO
CAMPO

Tendo em vista o processo de formacao da sociedade brasileira, em rela¢do a educacéo
no meio rural, percebe-se que as populacfes campesinas vivenciaram longos séculos de
exclusdo em decorréncia da auséncia de politicas educacionais que atendesse aos sujeitos do
campo. De acordo com Ribeiro (2012), o processo de colonizagdo, associado ao regime de
escraviddo, ao latifundio e a producdo para exportacdo estava pautado na forca de trabalho
sem necessidade de qualificacdo, dessa forma, o aprendizado escolar dos camponeses ndo era
considerado pela elite como elemento importante.

Entretanto, com o fim da escraviddo e as mudancas relacionadas ao desenvolvimento
das estruturas socioagrarias do pais, a agricultura necessitava de mao de obra especializada.
Sendo assim, por interesses particulares a educacdo no meio rural foi vista como uma forma
de prover essa qualificacdo. Segundo Calazans (1993) pode-se afirmar que as politicas de
educacdo para as populac@es rurais tém inicio somente a partir da década de 30 do século XX,
Na verdade, as politicas educacionais direcionadas para o campo fortaleciam as perspectivas
das bases capitalistas, uma vez que a acdo educativa contribua para intensificar o processo de
submissdo das populacGes campesinas ao modo de producdo capitalista e suas contradigdes
especificas, desconsiderando as questdes inerentes a realidade.

Em face dessa situacdo, nas primeiras décadas do século XX, o processo de
industrializagdo intensificou o éxodo rural em relacdo a migragdo campo-cidade, por conta da
instalacdo de polos industriais e fabricas em diferentes regides do pais, aliados as condic¢des
socioecondémicas degradantes em que se encontravam o0s trabalhadores rurais. Esse

deslocamento provocou um esvaziamento populacional nas comunidades rurais, o que
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contribuiu para fomentar iniciativas com o propdsito de possibilitar a permanéncia do homem
no campo. Diante do exposto, Silva (2006, p. 66-67) ainda destaca que “o movimento dos
pioneiros da Educacio®, a pressdo dos setores urbanizados por escola, o interesse do
empresariado para que se tivesse uma capacitacdo da forca de trabalho dos imigrantes
contribuiram para o inicio de uma série de iniciativas no campo da educagio”.

Nesse contexto, ocorre o surgimento do Ruralismo Pedagdgico que propunha a fixagdo
do homem no campo através da educacdo, devido ao fluxo migratorio campo-cidade ocorrido
nas décadas de 1910 e 1920. Sobre esse movimento pedagogico, Ribeiro (2012, p. 296)

explica que,

[...] defendia a existéncia de uma escola que preparasse os filhos dos agricultores
para se manterem na terra e que, por isso mesmo, estivesse associada ao trabalho
agricola e adaptada as demandas das populagfes rurais. Porém, essa concepcao,
como outras carregadas de “boas inten¢des”, permaneceu apenas no discurso.

Com o advento do Estado Novo?®, a partir da década de 1930, o governo de Getulio
Vargas teve como prioridade a instalacdo de industrias de base, em que a escolarizacdo urbana
passou a ser vista como suporte para a industrializacdo. Com isso, a escola rural ficou em
segundo plano, ndo havendo alteragdes no processo escolar, “a preocupagdo fora de incentivar
0 cooperativismo através da criacdo de coldnias e nucleos rurais para facilitar o acesso ao
crédito rural e, onde se ministravam cursos, para orientar habitos e a dar aos camponeses uma
qualificacéo profissional” (BOGO, 2013, p. 92).

Nas décadas de 1940, surgiram programas voltados para a educagdo rural,
patrocinados por organismos de cooperacdo norte-americana e difundidos por meio de
assisténcia técnica e extensdo rural. Assim, conforme Leite (1999) foi criada a Comissao
Brasileira Americana de Educacdo das Populagdes Rurais (CBAR), em 1940, com 0s
objetivos de implantar projetos educacionais nas areas rurais e desenvolver essas
comunidades, mediante a criacdo de centros de treinamento, semanas ruralistas e clubes
agricolas.

Em relacdo a década de 1950, com o intuito de preparar técnicos para atender as
necessidades da educacdo de base, foram criadas a Campanha Nacional de Educa¢do Rural

24 Grupo de educadores e tedricos brasileiros que elaboram um manifesto em defesa da escola publica, gratuita e
laica, dentre estes podemos destacar: Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Carneiro Ledo (SOUZA, 2010, p. 68).
%5 0O periodo de 1937-1945, denominado Estado Novo, foi marcado internamente por uma politica de carater
muito semelhante ao fascismo. [...] De acordo com o fascismo, a sociedade deveria ser dirigida por um lider
supremo e os interesses do Estado estavam acima dos interesses particulares (MORISSAWA, 2001, p. 79-80).
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(CNER) e do Servigo Social Rural (SSR), respectivamente em 1952 e 1955. Ao analisar a
filosofia da CNER, Leite (1999, p. 37),

[..] considera que a campanha limitou-se a repetir formulas tradicionais de
dominagdo, uma vez que ela ndo trouxe a tona, em suas discussdes, 0s mecanismos
verdadeiros da problematica rural. [...] nada mais foi do que a internacionalizagéo da
economia brasileira aos interesses monopolistas [...], desconsiderou as contradi¢des
naturais dos grupos campesinos, ou mesmo seus elementos integrativos, quer
politicos, sociais ou culturais.

Analisando essa campanha, a mesma desconsiderava em sua proposta as
peculiaridades da vida rural, uma vez que as politicas educacionais para 0 campo brasileiro,
patrocinadas pelo capital norte-americano por meio de convénios firmados com o governo
brasileiro, reforcavam as caracteristicas de um modelo de desenvolvimento de campo fundado
no latifindio, na producdo para exportacdo, na monocultura e no processo de exploracdo e
dominacdo dos trabalhadores. Em relacdo a SSR, reproduzia alguns programas da CNER e
enfatizava as praticas de cooperativismo, associativismo, economia domestica e artesanal.

Como se pode ver, durante as primeiras décadas do século XX o ensino nas areas
rurais apresentava como foco fixar o homem no campo, a escola rural estava condicionada as
intencdes capitalistas uma vez que a educacdo oferecida atendia as necessidades de
reproducédo do sistema. Nesse sentido, os programas implantados no Brasil em suas diferentes
areas tém seus critérios definidos, pautando-se em projetos de modernizacdo do campo, em
vistas a atender a elite dominante e aos organismos internacionais, como ressalta Calazans
(1993, p. 27) “Sdo os chamados ‘pacotes’ que chegam prontos e acabados, moldados por uma
realidade diversa”.

Em relagdo a década de 1960, ocorreu a promulgacdo da Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira, 4.024/1961, que atribuia aos municipios a responsabilidade de estruturar
o ensino fundamental na zona rural, no entanto, a educacdo rural ainda continuou
marginalizada, por que as instancias municipais eram desprovidas de recursos humanos e
financeiros, dessa forma, omitiram-se quanto a escola no campo. Esse processo de exclusao
em relacdo a educacdo, aliado a negacdo de direitos sociais e culturais, incitou o aparecimento
de movimentos populares como os Centros Populares de Cultura (CPC) e o Movimento
Educacional de Base (MEB) que tinham como sustentacdo ideoldgica a luta pelos direitos dos
trabalhadores rurais e pela educacdo de base. Estavam ligados a partidos de esquerda e com
sustentacdo ideoldgica no trabalho desenvolvido pelas ligas camponesas, sindicatos e acéo

pastoral de bispos da igreja catélica.
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Nesse periodo, é interessante pontuar as contribuicdes do Método de Educagéo
Popular que revolucionou a prética educativa, alicercado nas ideias pedagdgicas de Paulo
Freire em que se prioriza uma educacdo contextualizada com a realidade, considerando 0s
aspectos politicos, sociais, econdmicos e culturais como elementos norteadores do processo
ensino e aprendizagem em vistas a entender a realidade de forma reflexiva e transformadora.
Na perspectiva de Leite (1999, p. 44),

[...] dadas as caracteristicas metodoldgicas das proposicdes alfabetizadoras de Freire,
seu enfoque principal é a conscientizagdo do cidaddo ante as pressdes advindas do
capitalismo ante as distor¢cGes do capitalismo exploratério e seu papel diante das
distor¢des historico-sociais por ele produzidas.

No periodo de 1960 e 1970 ocorreu a ascensao do regime militar e intensificou-se a
internacionalizacdo da economia, tendo como referéncia modelos estrangeiros de
desenvolvimento, sobretudo o norte-americano. No que se refere a educacdo, destaca-se a
acdo da Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID), que
visava contribuir com recursos no interesse da efetivacdo de a¢6es no ambito educacional que
interferiram também na escola rural. Na visdo de Molina e Tafarel (2012, p. 572) para garantir
as bases capitalistas de desenvolvimento do Brasil, a educacéo passa por reformas e selam-se
pactos e acordos internacionais, principalmente com os Estados Unidos, que subordinavam o
Brasil as relagdes internacionais de producao.

Com o movimento de abertura democréatica na década de 1980, apoiado no objetivo de
erradicar o analfabetismo, que conforme Leite (1999, p. 48), “manifestou-se como uma
dolorosa e incuravel chaga dentro da sociedade nacional”, através do Plano Setorial de
Educacdo, Cultura e Desportos (PSECD)?® que visava a ampliacdo do ensino fundamental no
campo foram implantados projetos como o Programa Nacional de Ag¢des Socioeducativas e
Culturas para 0 Meio Rural (PRONASEC)?" e Programa Educacdo Rural (EDURURAL)?® e o

26 O referido plano recomendava a valorizagéo da escola rural, o trabalho do homem do campo, a ampliagdo de
oportunidades de renda e de manifestacdo cultural do ruricola, a extensdo dos beneficios da previdéncia social e
ensino ministrado de acordo a realidade campesina. Recomendava também um mesmo calendario escolar para
toda escola rural, tendo por base o calendario urbano, e entendia a unidade escolar rural como agéncia de
mudancas e transformagdes sociais (LEITE, 1999, p. 50).

27 Atribui a educacdo um importante papel na politica social, entendido como um dos elementos significativos na
luta contra a pobreza. [...] A proposta educativa desdobra-se em: educacdo e trabalho produtivo, educacédo e vida
comunitéria, educacéo e cultura (CALAZANS, 1993, p. 34).

2 Teve vigéncia de 1980 a 1985, sob orientagdo do Governo federal, Universidade Federal do Ceara e
financiamento do BIRD. Seu principal objetivo era a ampliacdo das condi¢cdes de escolaridade do povo
nordestino, mediante melhoria da rede fisica e dos recursos materiais e humanos disponiveis. Pretendia também a
reestruturagdo curricular, bem como a adequacdo do material didatico para a formagdo cultural-intelectual de
adultos e orientagdo para o trabalho (LEITE, 1999, p. 50).
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Movimento Brasileiro de Alfabetizacido (MOBRAL).? Tais projetos, evidenciavam através de
seus objetivos a formacdo de cidaddos que contribuissem no desenvolvimento econdmico e
produtivo do pais com base na l6gica capitalista. Conforme Leite (1999) a escola rural, nesse
contexto ndo pretendia a formacdo de uma consciéncia cidadd e sim a formacdo de
instrumentos de producdo. Na verdade, 0s projetos e programas educacionais, frente a
intervengdo do Estado constituem-se em sua esséncia, como uma forma de vincular a acao
educativa a légica do capital, uma vez que o ensino nas areas rurais ndo estava voltado para
uma discussao da realidade, pelo contrario, burlava as contradi¢fes existentes em relagdo ao
modo de producéo capitalista.

No que tange a década de 1990, a problematica que envolve a escola rural torna-se
mais acentuada, devido as condicGes sociais que a populacdo campesina estava submetida, a
influéncia da cultura urbana no meio rural, elevado contingente de analfabetos, a precariedade
das condicdes estruturais das escolas do campo, as dificuldades no acesso e permanéncia dos
sujeitos do campo na Educacdo Bésica, a formacdo inadequada dos professores, presenca de
um curriculo descontextualizado da realidade, auséncia de um acompanhamento pedagogico
nas escolas, dentre outros aspectos (LEITE, 1999). Dessa forma, todos esses elementos,
aliados a questBes historicas, sociais, politicas e econémicas contribuiram para intensificar o
processo de debates e reflexdes em torno de uma educagdo que atendesse as especificidades
dos povos do campo e de uma proposta de formagdo humana como concepg¢édo educacional.

Diante disso, evidencia-se que a questdo agraria em diferentes tempos histéricos
influenciou o processo educacional nas areas rurais, seja pela inexisténcia de investimentos ou
pela insercdo de programas educacionais que remetiam a reproducdo de ideologias que
fortaleciam os interesses capitalistas. Conforme Calazans, Castro e Silva (1981) o aparelho
escolar ocupa um papel importante na reproducdo das relacdes sociais, porque contribui para
formar a forca de trabalho, inculcar a ideologia hegemdnica e manter as condicdes ideoldgicas
das relacBes de dominagdo. Para tanto, buscava-se através da educacdo escolar, fortalecer a
subordinacdo da agricultura aos interesses capitalistas, através de uma preparacao técnica que
atendesse as perspectivas politicas e econdmicas da elite que serviu de suporte para a

estruturacdo de uma sociedade desigual.

29[...] ao trabalhar educacionalmente tanto os grupos urbanos como o0s agrupamentos rurais, tentou repassar todo
um projeto social e politico do governo central, visando exclusivamente a questdo econdmica e politica do
regime, isto é, promover o aumento e aceleragdo da producdo, porém, inibindo avangos sociais mais amplos para
a classe trabalhadora, ndo acatando a praxis natural desses mesmos grupos (LEITE, 1999, p. 52).
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Nessa conjuntura, foram desenvolvidas iniciativas de enfrentamento da realidade ja
mencionada, através da organizacdo dos movimentos sociais de forma mais efetiva, no final
da década de 1990, no sentido de construir uma proposta de Educagdo do Campo. Entre esses
movimentos podemos destacar o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que, desde
a sua fundagdo em 1980, apresenta preocupacao em relacdo a educagdo em acampamentos e
assentamentos. Nesta perspectiva, 0 MST contribuiu de forma significativa nas lutas pela
garantia de direitos sociais e educacionais, tendo em vista a constru¢do de um projeto popular
de desenvolvimento de campo e de pais.

Nesse sentido, 0s movimentos sociais camponeses, com destaque o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), engajaram-se num Movimento Nacional que fora
denominado Por uma Educacdo do Campo, com grande mobilizacdo e intensas pressdes
sociais. De tal modo, reivindicam um projeto de campo, de sociedade e educacdo que traduza
as necessidades e anseios da classe trabalhadora, de forma a promover a igualdade social e
melhores condicGes de vida para os camponeses. Nestes termos, na visdo de Caldart (2009, p.
48),

O desenvolvimento da Educacdo do Campo acontece em um momento de potencial
acirramento da luta de classes no campo, motivado por uma ofensiva gigantesca do
capital internacional sobre a agricultura, marcada especialmente pelo controle das
empresas transnacionais sobre as produgdes agricolas, que exacerba a violéncia do

capital e de sua logica de expansdo sobre os trabalhadores e notadamente os
camponeses.

Sendo assim, configuram-se lutas sociais que questionam as relacdes de trabalho no
campo, sob a influéncia de um modelo de desenvolvimento inspirado na logica do capital,
bem como a auséncia de politicas publicas, que se reflete nas condi¢bes basicas de
sobrevivéncia, a partir de um contexto historico de negagdo de direitos. Em verdade, “assume
a dimensao de pressédo coletiva por politicas publicas mais abrangentes ou mesmo de embate
entre diferentes légicas de formulagdo e de implementacdo da politica educacional brasileira”
(CALDART, 2012, p. 261).

Dessa forma, a concepcdo de Educagéo do Campo nasceu e se desenvolveu no bojo
dos movimentos sociais, na luta pelo direito a terra, ao territorio, ao trabalho, a dignidade, a
cultura, bem como a elaboracdo de politicas publicas de educacdo, especificas para 0s
diferentes coletivos do campo. Partindo dessa premissa, buscava-se reconhecer a existéncia
dos povos do campo em sua diversidade e superar a ideia de que o campo é lugar do atraso,

tendo em vista as perspectivas de modernizagdo da agricultura propostas pela elite dominante.
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E uma concepgdo de educacdo que nasceu como critica a realidade da educacio
brasileira, particularmente a situa¢do educacional do povo brasileiro que trabalha e
vive no e do campo. Esta critica nunca foi a educacdo em si, mesmo porque seu
objeto é a realidade dos trabalhadores do campo, 0 que necessariamente a remete ao
trabalho e ao embate entre projetos de Campo que tem consequéncias sobre a
realidade educacional e o projeto de pais. Ou seja, precisamos considerar na analise
que ha uma perspectiva de totalidade na constituicdo originaria da Educacdo do
Campo (CALDART, 2009, p. 39).

Nesse contexto, as lutas sociais foram materializadas através de diretrizes, decretos e
resolugdes que se configuraram por intermédio do | Encontro de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA), realizado pelo MST em 1997, em que foi posto a necessidade de
discutir sobre a educacdo do meio rural brasileiro de forma mais ampla. Assim, em 1998,
ocorreu a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, que se consolidou
como um processo afirmativo da construcdo de uma Educacdo Bésica do Campo. Esse
contexto fomentou a necessidade de rever no ambito politico do pais as questdes do campo,
dentre estas, de forma mais especifica, as de cunho educacional.

A abrangéncia da luta deu-se a partir da 22 conferéncia realizada em 2004, através da
participagdo de varias entidades®® e movimentos sociais que estiveram no processo de
organizacdo, e tomaram para si, a responsabilidade e o compromisso politico de discutirem
sobre a realidade que estava sendo produzida na sociedade através da exploracédo do trabalho
pelo capital, de forma a buscar alternativas de enfrentad-las e demarcar seu espaco na
conjuntura social. Para tanto, de acordo com Caldart (2009), a Educacdo do Campo, além de
constituir-se como espaco de dendncia, propde também a construcdo de alternativas e politicas
para a transformacdo social. Em meio aos debates legitimou-se a necessidade do Estado
assumir politicas publicas que garantissem a universalizacdo da Educacdo Basica para as
populagcdes campesinas de forma efetiva, que fora assumido como lema da referida
Conferéncia “Educacdo do Campo: direito nosso, dever do Estado!” (ARROYO, 2007, p.
165).

Esses processos de mobilizacdo provocaram algumas mudangas nas comunidades
campesinas, a medida que foram inseridas politicas publicas e programas, que ampliaram o
acesso a terra, ao reconhecimento da identidade e da cultura camponesa, a escolaridade e
melhores condi¢des para uma vida mais digna no campo. No entanto, percebe-se ainda,

diversos embates em relacdo ao predominio da ideologia hegemdnica das organizacOes

30 CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil); MST (Movimento dos Trabalhadores Sem Terra); UnB
(Universidade de Brasilia); UNESCO (Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) e
UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para infancia) (KOLLING; NERY; MOLINA, 2000, p. 3).
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capitalistas que compreende o campo como espaco de exploracdo do meio ambiente e do
trabalho humano. Dai, a importancia das organiza¢Ges sociais do campo, fortalecerem seu
carater de luta, inserindo no proprio movimento estratégias de cunho formativo tedrico e
pratico, que possibilite aprofundar o conhecimento acerca das questbes contraditorias da
sociedade e do meio rural em seus diferentes setores sociais, como instrumento de acao

politica e social. A esse respeito, Caldart (2004, p. 19) afirma que,

[...] a Educacdo do Campo apresenta como um de seus objetivos politicos contribuir
na mobilizag8o e organizagdo dos camponeses em movimentos sociais, no sentido de
fortalecer e identificar sua presenca coletiva na sociedade, servindo como institui¢éo
educativa para a participacao e para as lutas sociais necessérias.

De tal modo, como forma de contribuir na disseminacdo do ideario dos movimentos
sociais, a educacéo escolar pode assumir um papel importante na constituicdo de intelectuais
coletivos, através da efetivacdo de um trabalho pedagdgico que articule o conhecimento
cientifico com as praticas de trabalho, cultura, luta social, a fim de contribuir em uma
formacdo solida para as novas geracGes do campo. Neste ponto, 0S movimentos sociais
reivindicam politicas educacionais que expressem atraves de aparatos legais uma educacao
que atenda aos anseios das populagdes campesinas e desenvolva uma concepcao de escola do
campo. Dessa forma, em termos legais, 0 marco da insercdo de politicas educacionais de
caréater especifico para as escolas rurais, pode ser indicado a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 28,

prescreve que

Art° 28. Na oferta de educagdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as particularidades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I-Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos na zona rural;

I1-Organizacéo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condicOes climaticas;

I11- adequacdo a natureza no trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Com base na lei, bem como nas reivindicagbes dos movimentos sociais, possibilitou-se
a definicdo e aprovacdo da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002 e a Resolucéo
CNE/CBE n° 2, de abril de 2008, que instituem as Diretrizes Operacionais da Educagéo
Basica nas Escolas do Campo, vistos como instrumentos na defesa por uma educacdo como

direito de todos e responsabilidade do poder publico, “constituindo-se como um documento
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pioneiro no reconhecimento normativo e legal da educacdo do campo” (SOUZA, 2012, p.
755).

A esse proposito, a base legal contribuiu para uma abertura politico-pedagdgica acerca
das questes relacionadas a Educacdo do Campo, uma vez que pode tornar-se um instrumento
de luta dos movimentos sociais, instituicdes escolares, secretarias de educacdo, para atuarem
na perspectiva de viabilizar iniciativas para melhorar a qualidade da educagdo no campo.
Porém, apesar da legalidade, ainda percebe-se fragilidades em relacdo a atuacdo dos governos
locais, tendo em vista a precariedade das condi¢cdes existenciais das escolas do campo, em
termos de infraestrutura, gestdo administrativa e pedagdgica.

Diante das desigualdades sociais e educacionais, ainda presentes nas comunidades
campesinas, tendo em vista a auséncia de cumprimento das demandas propostas nas
legislacBes referentes a Educacdo do Campo, em 2010 foi criado o Forum Nacional de
Educacdo do Campo (FONEC), constituido de diferentes movimentos sociais, organizagdes
sindicais, universidades e institutos federais de educagdo. Em sua carta de criacéo é firmado

como objetivo principal

O exercicio da analise critica constante, severa e independente acerca de politicas
plblicas de Educacdo do Campo; bem como a correspondente acdo politica com
vistas a implantacdo, & consolidacdo e, mesmo, a elaboracdo de proposicdes de
politicas pablicas de Educacdo do Campo (FONEC, 2010, p. 3).

Nesse sentido, o FONEC contribui para o fortalecimento do projeto contra-
hegemdnico que vé o campo como espaco de vida, de producdo e cultura, através da
valorizacdo da identidade dos diferentes coletivos existentes nos territorios campesinos, em
relacdo as diversidades culturais e especificidades sociais, educacionais e ambientais da vida e
do trabalho dos povos do campo. Esse momento politico também integrou a conquista do
decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de educacdo do
campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Este decreto

apresenta como principios da Educac¢do do Campo no Art 2°,

| — respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos e econdmicos, de género, geracional, de raga e etnia;

Il — incentivo a formulacdo de projetos politicos pedagogicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espagos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para 0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

111 — desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educacédo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des
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concretas da produgdo e reproducdo social da vida no campo;

IV — valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedag6gicos com conteldos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo escolar,
incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes
climéticas;

V — controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante efetiva participacao
da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010).

Na visdo de Munarim (2011), o decreto compreende-se como uma politica pablica, no
sentido de politica permanente que apresenta as lutas sociais por Educacdo do Campo,
mediante a intervencdo do Estado brasileiro. Entdo, o decreto serve como base para sustentar
tais lutas, que estdo nos espacos das organizagdes e movimentos sociais e no interior das
esferas estatais.

A afirmacdo da Educagdo do Campo na perspectiva dos movimentos sociais do campo
também perpassa pela valorizacao do trabalho dos educadores, bem como pela necessidade de
uma politica de formagao de educadores e educadoras especifica para o campo, isto €, “um
corpo de profissionais identificados e formados para a garantia do direito a educacdo basica
dos povos do campo” (ARROYO, 2012, p. 359). Essa formacdo deve abarcar elementos
relacionados a proposta politico-pedagdgica da educacdo do campo, em vistas a incidir na
organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas, como forma de contribuir para o
desenvolvimento de um projeto educativo vinculado ao projeto de campo e sociedade,
almejado pelas organizagbes campesinas, tendo em vista a transformacdo social e
emancipacdo humana. Sendo assim, os movimentos sociais defendem politicas de formacao
de educadores(as) assumidas pelo Estado, de forma permanente que na perspectiva de Arroyo,
(2007) afirmem uma visdo positiva do campo, atentando para as suas especificidades e que
estejam articuladas a politicas publicas de garantia de direitos e a dindmica social do campo.

Na atualidade, a Educacdo do Campo ampliou-se para diferentes espacos, devido a
multiplicidade de movimentos sociais e sindicais que a incorporaram em suas pautas de lutas
e reivindicacOes, através da acdo do Estado, pelo viés das politicas publicas, bem como no
ambito das universidades nos cursos de graduacdo e pos-graduacdo. Nesta perspectiva, faz-se
necessario considerar a andlise sobre as variadas praticas e interpretacdes que foram
agregadas a tal pratica social, com o intuito de ndo sucumbir seus elementos originarios
(MOLINA, 2010). Saliente-se que, em relacdo as politicas publicas direcionadas a educacéo,
percebe-se que as secretarias municipais e estaduais de educacdo, ao desconsiderar em seu

projeto educativo, o campo, no &mago de suas contradi¢des e conflitos como instrumentos da
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acao educativa nas escolas, contraria a proposta dos movimentos sociais nas lutas contra
hegemaonicas por um projeto de campo, sociedade e educacao.

Considerando tais questdes, D’Agostini ¢ Vendramini (2014) analisam como o
empresariado e o Estado, tem se apropriado do discurso da Educacdo do Campo, utilizando-o
para atender aos seus interesses politicos, econdémicos e sociais, tendo-se como exemplo, no
setor empresarial a empresa Souza Cruz, uma das principais compradoras de fumo no pais e a
Monsanto uma industria agroguimica multinacional de agricultura e biotecnologia que usam
0s conceitos de educacdo ambiental e educacdo para sustentabilidade, através da
implementacdo de projetos sociais, ambientais e especialmente educacionais, que na verdade,
servem para disseminar os valores capitalistas, formar médo de obra para as referidas empresas

e consequentemente legitimar a subordinacédo do trabalho ao capital.

O interesse das empresas pela educagdo pode ser visto sob varios aspectos. Um deles
refere-se a oferta de treinamento, formagao e oportunidades empreendedoras visando
a permanéncia dos agricultores no campo, particularmente dos jovens, e sua
vinculagdo néo apenas produtiva, mas também social com a empresa
(D’AGOSTINI; VENDRAMINI, 2014, p. 305).

Esse conjunto de acOes oferecidas pelas empresas favorece uma aceitagdo social por
parte da populacdo, que as vé& como oportunidade de empregabilidade e formacé&o profissional,
como possibilidade de melhorar suas condicGes de vida, sem perceber o carater de exploracéo
e subalternizacdo que estdo imersos, aumentando a lucratividade destas instituicGes e
fortalecendo o sistema capitalista.

Em relacdo ao papel do Estado, D’Agostini ¢ Vendramini (2014) destacam a presenga
de um conjunto de politicas focais e fragmentarias de cunho neoliberal que orientam as
politicas publicas e os documentos acerca da educacdo do campo, que estdo alinhadas as
diretrizes e propostas dos Organismos Internacionais. Com isso, no contexto de formulactes
destas politicas, constituem-se discussdes, disputas e construcdo de consenso entre as
Agéncias Multilaterais, Movimentos Sociais e Estado. No entanto, as politicas e os programas
tém apontado contradi¢cdes que direcionam para o projeto de educacdo do capital através da
flexibilizagdo, fragmentacéo e precarizacdo da formagdo humana.

Neste contexto, compete aos movimentos sociais ampliarem suas frentes de lutas, no
sentido de garantir que sejam materializadas politicas publicas que traduzam o projeto da

classe trabalhadora e suas necessidades, no campo dos direitos sociais e educacionais. Assim,
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[...] a Educagdo do Campo se afirma no combate aos pacotes (tanto agricolas como
educacionais) e na tentativa de fazer das pessoas que vivem no campo instrumentos
de implantacdo de modelos que as ignoram ou escravizam. Também se contrapde a
visdo estreita de educacdo como preparacdo de mao-de-obra e a servico do mercado.
(CALDART, 2004, p. 17).

Busca-se na Educacdo do Campo vincular um projeto de desenvolvimento de campo,
sociedade e de educacdo em que “a escola tem sido objeto central das lutas e reflexdes
pedagdgicas da Educacdo do Campo pelo que representa no desafio de formacdo dos
trabalhadores, como media¢do fundamental, hoje” (CALDART, 2012, p. 262). Dessa forma, a
Educacdo do Campo abrange as demandas dos movimentos sociais na luta pelo acesso dos
trabalhadores do campo a educacéo, que pode constituir-se a partir de seus ideais politicos, em
vistas a formacdo de matrizes pedagogicas para as escolas. “A Educacdo do Campo ndo ¢ para
nem com, mas sim, dos camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do oprimido”
(CALDART, 2012, p. 261). Nessa logica, configuraram-se discussdes acerca da necessidade
de uma educacdo que atenda as especificidades dos povos do campo, com propostas de
construcdo de uma pedagogia que 0s sujeitos do campo, identifiquem-se, no sentido de

relacionar a educagdo a um projeto politico e social, em vistas a transformacéo social.

3.4 IDENTIDADE DOS SUJEITOS E A RELACAO COM A ESCOLA DO CAMPO

Eu quero uma escola do campo que tenha a ver com a vida, com a gente, querida e
organizada e conduzida coletivamente, [...] que ndo tenha cercas, que ndo tenha
muros, onde iremos aprender a sermos construtores do futuro. [...] Eu quero uma
escola do campo onde o saber ndo seja limitado, que a gente possa ver o todo e
possa compreender os lados... (Gilvan Santos, cangdo “Construtores do futuro™).

Ao longo da historia, ocorreu um processo de negacdo da identidade dos sujeitos do
campo, a medida que foram privados de seus direitos, sendo que, as politicas educacionais,
quando existentes, descaracterizavam sua condi¢cdo de camponés, inferiorizando-os, tratando o
campo como lugar de atraso. Nessa logica, “Historicamente, a classe dominante tem atribuido
aos outros a identidade, ao dizer quem sdo, e também qual o seu lugar” (SODRE 2013, p. 49).
Nesse sentido, no contexto de lutas dos movimentos sociais camponeses por direitos sociais e
educacionais, 0 Movimento por uma Educacdo do Campo ampliou as discussdes acerca da
educacéo escolar nas comunidades rurais na defesa da construcdo de uma concepc¢éo de escola
gue contribuisse para o desenvolvimento de um projeto de campo e de sociedade, que

reconheca a pluralidade e singularidade dos sujeitos do campo, uma vez que a politica
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educacional demonstrada nas escolas atendia a uma politica hegeménica de educacdo e
fortalecia o projeto de educacgéo proposto para a classe trabalhadora pelo sistema do capital.
Segundo Batista (2010, p. 180),

O Movimento por uma Educacdo Basica do Campo afirma uma identidade dos
povos que vivem no e do campo, compondo uma categoria ampla de camponeses,
entendidos na sua complexidade e multiplicidade, que, numa perspectiva histérico
estrutural e classista, afirma-se na contraditoriedade do latifindio e do agronegdcio,
modelo social hegemonico direcionador de relacBes sociais de producéo impositivas,
exploradoras, excludentes, que busca subjugar todos os povos do campo que ndo tem
a propriedade ou séo pequenos proprietarios a sua logica.

Dessa forma, devido ao histdrico de negacdo de direitos vivenciados nas comunidades
rurais, o Movimento da Educacdo do Campo compreendeu a necessidade de reivindicar a
garantia de uma educacgé@o que considere os sujeitos coletivos que habitam as comunidades
rurais, a partir de referéncias proprias do espaco campesino e com a participacao destes, na
sua concepcdo. Neste sentido, os saberes construidos na convivéncia com a comunidade, 0s
valores, a memdria coletiva, os tracos culturais, as relagdes trabalho/terra que fazem parte da
realidade campesina, constituem-se como elementos da identidade camponesa que ndo podem
ser desconsiderados pelas instituicdes escolares campesinas. Sob esse angulo, Fernandes,

Cerioli e Caldart (2011) entendem por escola do campo,

[...] aguela que trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos
grupos de trabalhadores do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo, produzindo valores,
conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econdmico
igualitario desta populacdo. A identificacdo politica e a insercdo geografica na
propria realidade cultural do campo s8o condigbes fundamentais de sua
implementacdo (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p. 53).

Para tanto, constituiu-se um historico de lutas pela Educacdo do Campo que resultou
no reconhecimento em marcos legais das concepcdes e principios de uma escola do campo, na
ampliacdo de politicas educacionais que estimularam a garantia do direito a escolarizagdo para
0s sujeitos do campo, bem como possibilitou repensar o projeto educativo das instituicbes
escolares do campo. Esse cenario tem contribuido na materializacdo de propostas
educacionais que buscam transformar as escolas rurais em escolas do campo, a medida que se
efetivam mudangas de cunho administrativo, pedagdgico e financeiro nestas instituicoes
escolares, legitimadas através dos dispositivos legais. No entanto, apesar dos avangos, ainda

observa-se uma ampla necessidade das instancias governamentais cumprirem seu papel na
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efetivacdo de politicas educacionais para 0 campo e das organizagdes e movimentos sociais do
campo reivindicarem o seu cumprimento.

Dentro dessa perspectiva, uma conquista importante foi reconhecer legalmente a
expressao escola do campo, atraves das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das
Escolas do Campo de abril de 2002, expedidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
no artigo 2°, pardgrafo unico, quando define a identidade da escola do campo:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugfes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002, p. 01).

Nesse intento, as areas rurais constituem-se por uma diversidade de populacGes que
desenvolvem atividades econémicas, sociais, politicas, religiosas que estdo presentes nas
formas de produgdo e no pertencimento étnico racial em que a escola deve estar vinculada aos
seus interesses e ao desenvolvimento sociocultural. Nesse contexto, faz-se necessario ressaltar
que o proprio Decreto n° 7.352/2010, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo do

Campo, entende por populagdes do campo,

Os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, os ribeirinhos,
os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzem
suas condic¢Oes materiais de existéncia a partir no meio rural (BRASIL, 2010, p. 1).

Isto demarca a importancia de desenvolver nos educandos e educandas o sentimento
de pertencimento ao espaco em que estd inserido, no sentido de fortalecer a luta pela
afirmacdo do campo como espaco de vida, de diversidade cultural, de producédo, singulares
desse contexto. Dentro dessa diversidade, essa pluralidade de sujeitos na concepg¢do de Sodré
(2013, p. 49) “desenvolvem um esforco politico de constituir uma referéncia de agregagdo a
partir do reconhecimento, enquanto sujeitos excluidos dos projetos de desenvolvimento
adotados pelo pais, marginalizados na sociedade e ndo reconhecidos em sua diversidade
sociocultural”.

Nesta perspectiva, sdo 0s sujeitos da escola, professores, alunos, gestores, pais e
comunidade local que devem constituir a identidade da escola, a partir de um movimento

dialégico e coletivo, considerando elementos de seu contexto e respeitando as suas



85

especificidades, paralelo as questdes mais amplas da sociedade e os conhecimentos cientificos
acumulados ao longo dos tempos.

Mas, o que significa o termo identidade? Devido a sua abrangéncia de significacdes e
apesar de ser uma questdo demasiadamente complexa e polémica, algumas defini¢bes
conceituais foram sendo constituidas ao longo da historia, mas que ndo oferecem afirmacdes
conclusivas, acerca do tema abordado. Nesse sentido, o conceito de identidade originou-se,
segundo Batista (2010, p. 178),

[...] da Psicologia Social para dar conta da compreensdo dos processos de
desenvolvimento da personalidade e da formacgdo dos individuos como sujeitos
sociais — e avanga ao ser utilizado em outros campos do conhecimento como a
Antropologia, Sociologia, Politica e a Filosofia o que ampliou os horizontes do seu
conteudo e lhe atribuiu um dominio interdisciplinar [...].

Na perspectiva da Sociologia e com abordagem p6s-moderna, Bauman (2005) ressalta
que a globalizacdo contribuiu para que a identidade se tornasse um assunto de extrema
importancia e em evidencia, o autor faz uma relacdo da identidade em termos de
nacionalidade a medida que existem comunidades de destino e de vida; a primeira esta
relacionada ao pais de origem e a outra diz respeito as demais realidades que o individuo pode
estar inserido. Essa identidade pode fundir-se em diferentes contextos, que por sua vez origina
indagacdes, em que por algum momento o sujeito sente-se deslocado. Ele define identidade
como autodeterminag¢do, ou seja, o eu postulado “o horizonte em dire¢do ao qual me empenho
e pelo qual eu avalio, censuro e corrijo os meus movimentos” (BAUMAN, 2005, p.21).

O autor enfatiza a fragmentacao da sociedade e da vida humana em que “nossa época
liguido-moderna, 0 mundo a nossa volta esta repartido em fragmentos mal coordenados,
enguanto as nossas existéncias individuais sdo fatiadas numa sucessdo de episodios
fragilmente conectados (BAUMAN, 2005, p. 18)”. Na modernidade liquida, encontra-se uma
infinidade de identidades a escolha, e outras ainda a serem inventadas, com isso percebe-se
que a construcdo identitaria torna-se algo em constante movimento. Nesse sentido, vocé tem
que criar sua identidade e ao longo da vida redefini-la. “Toda e qualquer identidade ¢é
construida. A principal questdo, na verdade, diz respeito a como, a partir de qué, por quem, e
para que isso acontece” (CASTELLS, 1999, p. 23).

Visto por esse prisma, a identidade vai sendo construida na relagdo com o outro, essa
mediacdo influencia no desempenho dos diversos papéis sociais que o individuo assume na
sociedade. Nesta perspectiva Laurenti e Barros (2007) enfatizam que a identidade € totalidade,

e uma das suas caracteristicas € a multiplicidade. Essas singularidades que se complementam
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e favorecem a constituicdo de uma identidade pessoal e coletiva, vinculadas ao conjunto das
relaces que permeiam a vida cotidiana, que, por sua vez, representam discursos e praticas
que refletem na realidade em que os individuos estdo inseridos.

Entretanto, Castells (1999) com seus estudos sociologos, enfatiza a necessidade de se
estabelecer uma distincdo entre identidade e o que tradicionalmente os socidlogos tém
chamados de papeis sociais, e conjunto de papéis.

Papéis (por exemplo, ser trabalhador, mae, vizinho, militante socialista, jogador de
basquete, frequentador de uma determinada igreja, fumante, ao mesmo tempo) sdo
definidos por normas estruturadas pelas instancias e organizacdes da sociedade. A
importancia relativa desses papéis no ato de influenciar o comportamento das
pessoas depende das negociacfes e acordos entre 0s individuos e essas instituicdes e
organizagOes. Identidades, que por sua vez, constituem fontes de significado para os
préprios atores, por eles originadas, e construidas por meio de um processo de
individuag&o. [...] identidades sdo fontes mais importantes de significado do que
papéis, por causa do processo de autoconstrugdo e individuacdo que envolvem. Em
termos mais genéricos, pode-se dizer que as identidades organizam significados,
enquanto papeis organizam fun¢des (CASTELLS, 1999, p. 22-23).

Assim, Castells (1999, p. 22) define identidade “como processo de construgdo de
significado com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais
inter-relacionados, o(s) qual (ais) prevalece(m) sobre outras fontes de significado”. Isso nos
faz refletir sobre a influéncia da familia, do Estado e da Igreja como constituintes na
construcdo da identidade. Nesse sentido, o autor ressalta que a construcdo de identidades
“vale-se da matéria prima fornecida pela histdria, geografia, biologia, instituicGes produtivas e
reprodutivas, pela memoria coletiva e por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e
revelacdes de cunho religioso” (CASTELLS, 1999, p. 22). No entanto, os individuos e grupos
sociais devem estar atentos em relacdo ao significado das tendéncias sociais e projetos
culturais que Ihes séo impostos, considerando a possibilidade de identificar-se ou excluir-se.
Castells (1999) ressalta trés formas e origens da construcdo da identidade que estdo marcadas

em um contexto de relagdes de poder, a saber:

Identidade legitimadora: introduzida pelas instituicbes dominantes da sociedade no
intuito de expandir e racionalizar sua dominagéo em relagdo aos atores sociais [...];
Identidade de resisténcia: criada por atores que se encontram em posicdes/condi¢des
desvalorizadas e/ou estigmatizadas pela légica da dominacdo, construindo assim,
trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia com base em principios diferentes dos que
permeiam as instituicGes da sociedade, ou mesmo opostos a estes Gltimos [...];
Identidade de projeto: Quando os atores sociais, utilizando-se de qualquer tipo de
material cultural ao seu alcance, constroem uma nova identidade capaz de redefinir
sua posicdo na sociedade e, ao fazé-lo, de buscar a transformacédo de toda a estrutura
social (CASTELLS, 1999, p. 24).
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Esse contexto de construcdo de identidade(s) nos faz pensar sobre nés mesmos e a
realidade social, uma vez que se pode constatar que a configuracdo da sociedade atual tem
contribuido na formac&o de sujeitos individualistas, uma vez que as politicas governamentais
contribuem para amenizar o empenho pelas questdes sociais, em que 0 pertencimento ao
movimento coletivo tem sido desconsiderado por grande parte dos sujeitos.

J& Ciampa (1996) embasado nos estudos da Psicologia Social destaca que a identidade
é um processo continuo de transformacao, denominado metamorfose, que abrange os aspectos
bioldgicos, psicoldgicos e sociais do individuo, a partir das relagdes sociais vivenciadas nos
possibilitam permanente mudanca. Tem como foco de investigacdo a relacdo individuo —
sociedade, no intuito de contribuir para uma mudanca individual e coletiva, através de
discussOes acerca da identidade. “Identidade, além de questdo cientifica, é vista como questao
politica” (CIAMPA, 1996, p. 243).

Souza (2012) discute sobre 0 processo de construcdo da identidade do sujeito e sua
relacdo com a questdo educacional, e enfatiza que toda identidade é relacional, uma vez que
sua constituicdo ocorre embasada no conjunto das relagdes sociais imbricadas na sociedade. A
identidade da escola — 0 seu projeto pedagogico reflete na constituicdo da identidade do
sujeito em suas dimensdes sociais, éticas e politicas. Segundo o autor “[...] o sujeito ndo pode
se contentar com uma identidade meramente herdada. Ao contrério, ele precisa (re)construi-la
por meio das decisdes que deve tomar, visando inserir-se no processo de transformacéo
social” (SOUZA, 2012, p. 220).

Considerando, as definicdes conceituais acerca da questdo da identidade, pode-se
inferir que seu entendimento perpassa por maltiplas compreensdes, e essa discussdo tem sido
bastante recorrente na sociedade atual, nesse contexto, as organiza¢es e movimentos sociais,
influenciam nas estruturas sociais, a medida que através do processo de construcdo e
reconstrucdo de uma identidade coletiva, reivindicam direitos sociais e educacionais, lutam
por uma politica de igualdade de oportunidades, respeito a diversidade, dentre outros aspectos.

Nessa logica, como perspectiva do Movimento por Educagdo do Campo, percebe-se a
existéncia de um processo de construcdo permanente, de didlogos que se tecem, de préticas
pedagogicas alternativas que estdo em constantes transformacdes, que traduzem tracos da
identidade dos sujeitos coletivos do campo, construida junto aos seus Movimentos Sociais.

Nesse sentido, Batista (2010, p. 176) ressalta alguns pontos:
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[...] a terra como instrumento de vida, de cultura, de produgdo; trabalho camponés
como principio educativo; a valorizagdo da cultura camponesa, da experiéncia de
vida dos sujeitos do campo; a educacdo como instrumento intrinseco ao projeto de
sociedade e de desenvolvimento que defendem.

Esses elementos estdo presentes na dindmica social, politica, cultural e econdmica do
campo e influenciam na construcdo da identidade dos sujeitos que fazem parte desse contexto.
No entanto, isso perpassa pela necessidade de compreenderem e apropriarem-se destes
conceitos, com o intuito de fortalecer a luta pela Educacdo do campo, enquanto concepcéao
politica e pedagdgica, bem como contribuir na afirmacdo de uma identidade coletiva.

O fato € que a escola pode assumir um papel importante no processo de construcéo e
afirmacdo da identidade camponesa, a medida que considerar em sua acdo educativa a
realidade dos educandos(as) em consonancia com os conhecimentos cientificos acumulados
historicamente, no sentido de analisar as questdes historicas, sociais, politicas, educacionais,
vivenciadas pela sociedade ao longo dos tempos como objeto permanente de compreensdo e

reflexdo. Nesse sentido, Molina e Sa (2012, p. 329) ainda ressaltam que,

O principal fundamento do trabalho pedagdgico deve ser a materialidade da vida real
dos educandos, a partir da qual se abre a possibilidade de ressignificar o
conhecimento cientifico, que ja é, em si mesmo, produto de um trabalho coletivo,
realizado por centenas de homens e mulheres ao longo dos séculos.

Nesse contexto, Ghedin (2012) ressalta a importancia da acdo politica da educacéo,
como instrumento de resisténcia, apresentando-se como uma alternativa de superacdo do
processo de despolitizacdo das massas, a medida que analisa e propde iniciativas que
desvelem as condicdes de exploracdo e as formas de dominacao presentes na sociedade.

Isso significa que a escolarizagdo em todos os niveis deve promover o conhecimento
sobre 0s mecanismos de dominagdo e subordinacdo que a caracterizam, e sobre 0
modo de integracdo da produgdo agricola neste projeto de sociedade, a partir do
complexo sistema de relacbes e mediacBes que constitui o processo de
desenvolvimento rural. (MOLINA; SA, 2012, p. 326).

O desenvolvimento de uma proposta educacional pautada nestas finalidades visa
favorecer a formacéo integral dos sujeitos, em vistas a contribuir com as lutas sociais e
intervir na realidade em que estdo inseridos e fortalecer a organizacéo coletiva. Nessa logica a
identidade da escola, forma-se a partir de elementos da identidade dos diferentes sujeitos do
campo, de suas lutas histéricas e dos contextos em que estdo inseridos. Para tanto, Soares,

Albuquerque e Wanderley (2009) ressaltam que:
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Cultivo de identidades: esta também é uma das funcfes da escola trabalhar com os
processos de percepc¢do e de formacgdo de identidades, no duplo sentido de ajudar a
construir a visdo que a pessoa tem de si mesma (autoconsciéncia de quem é e com o
que ou com quem se identifica), e de trabalhar os vinculos das pessoas com
identidades coletivas, sociais: identidade de camponés, de trabalhador, de membro
de uma comunidade, de participante de movimento social, identidade de género, de
cultura, de povo, de nagdo (SOARES; ALBUQUERQUE; WANDERLEY, 2009, p.
42).

Desse modo, a discussdo da identidade como elemento do trabalho pedagdgico
desenvolvido na escola, pode contribuir no processo de construcdo e afirmacao dos sujeitos do
campo, a medida que oportunizar uma formacao critica e humanistica que os possibilitem
enfrentar as situacbes que os inferiorizam e entenderem a importancia de buscarem
alternativas para intervir nas comunidades rurais em que estdo inseridos, em vistas a
transformacéo social.

No entanto, as marcas histéricas de uma politica educacional condicionada a
programas e projetos governamentais, desvinculados da realidade campesina, ainda estdo
presentes nas instituicbes escolares do campo, sendo que o debate acerca da concepgéo de
educacédo e escola do campo, necessita ser implementado com mais afinco, nos encontros
pedagdgicos, nos espacos de formacdo continuada, nas reunides de pais, nos encontros com as
organizacbes coletivas da comunidade, como ferramentas para fomentar a organizacdo e
implementacdo de um projeto educativo de acordo com os principios da Educacdo do Campo,
para que as escolas tradicionais do meio rural de fato possam vir a ser escolas do campo.

Molina e Sa (2012, p. 328), afirmam a necessidade de,

1- Cultivar formas e estratégias de trabalho que sejam capazes de reunir a
comunidade em torno da escola para seu interior, enxergando nela uma aliada
para enfrentar seus problemas e construir solucdes;

2- [..] Cultivar no lugar do individualismo, a experiéncia e a vivencia da
realizacdo de préticas de estudos coletivos, bem como instituindo a experiéncia
da gestdo coletiva da escola [...].

Para tanto, faz-se necessario que a equipe gestora e professores estejam dispostos a
possibilitar um trabalho coletivo, envolvendo os agentes da escola, pais e comunidade, por
meio da criacdo de espacos que favorecam a discussdo sobre as questdes administrativas,
pedagdgicas, juridicas e financeiras da escola. Desse modo, as reunifes de pais e mestres, 0s
eventos realizados na escola constituem-se como alternativas para estabelecer essa parceria,

em torno de uma melhor qualidade de educacéo para as escolas do campo.
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Nessa tentativa, é possivel também estabelecer um elo com as organizacgdes sociais, no
sentido de fortalecer um projeto de escola que transcenda os limites da sala de aula,
fundamentados em elementos tedricos e praticos, que possam contribuir na formagdo humana
e consequentemente na constituicdo de individuos capazes de intervir na realidade social.
Com base em tais pressupostos, Molina e S& (2012, p. 327) salientam que “faz sentido afirmar
que a escola do campo pode contribuir para a formacdo de novas geracGes de intelectuais
organicos capazes de conduzir o protagonismo dos trabalhadores do campo em direcdo a
consolidagdao de um processo social contra hegemonico™.

Para tanto, construir propostas politico-pedagdgicas e curriculares sintonizadas com 0s
interesses e as necessidades das populacfes rurais, nessa perspectiva, Caldart (2015) sinaliza
algumas matrizes pedagdgicas, que podem ser integradas ao processo educativo, relacionadas
ao trabalho, luta social, organizacao coletiva, cultura, historia que contribuem no processo de
formacgdo humana. Nesse sentido, essas questdes vinculam-se aos conhecimentos escolares,
fazendo uma relagcdo com a realidade local e ampla da sociedade que pode contribuir com o
desenvolvimento de a¢6es concretas, bem como no processo de construcéo de conhecimentos.
Nas palavras de Caldart (2015, p. 123), “O vinculo entre escola e realidade, pde o processo
educativo em movimento real”.

Assim sendo, 0s aspectos apresentados neste capitulo demonstram a questdo agraria
como elemento fundante da Educacdo do Campo, que impulsionou a luta pela terra e pela
reforma agraria, o contexto de luta dos movimentos sociais que compreendem a necessidade
da construcdo de um projeto de escola, de campo e de sociedade que favoreca melhores
condicBes de vida para as populacGes campesinas. Além disso, pode-se constatar que a escola
apresenta-se como um dos espacos socioeducativos capazes de disseminar os ideais politicos e
pedagdgicos da Educacdo do Campo, em vistas a fortalecer os anseios e necessidades da
classe trabalhadora, com isso, julga-se de fundamental importancia a elaboracdo do projeto
politico pedagdgico como elemento norteador das acBes da escola em suas diferentes
dimensGes. Nesse sentido, passamos, no proximo capitulo a discutir sobre os conceitos e
marcos legais, que tratam sobre a necessidade do projeto politico-pedagodgico e sua relagdo

com o Projeto educativo da Educagdo do Campo.
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4 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA E SUA ARTICULACAO
COM OS PRINCIPIOS EDUCATIVOS DA EDUCACAO DO CAMPO

O projeto da escola do campo ndo deve ser apenas uma meta ou uma exigéncia do
sistema, é 0 mar, 0 navio, 0 norte, o cais e o porto de navegacao e chegada da escola,
0 que direta ou indiretamente estard contribuindo ou ndo para a definicdo de uma
nova ordem social, humana, cultural, ética e solidaria, sendo que para isso 0 mesmo
deve ser entendido e assumido como compromisso de todos que fazem a escola, para
que assim possamos formar de fato cidaddos a partir da realidade das comunidades
camponesas para melhor atuarem e intervirem nesse mundo em que vivem.

Reis (2011, p. 85)

O projeto politico-pedagdgico tem sido foco de discussdes em escolas e diferentes
instancias de gestdo do sistema educacional, por compreender sua importancia para a
organizacdo do trabalho pedagodgico da escola e na melhoria da qualidade do ensino e da
educacdo. Através do projeto politico-pedagdgico, os coletivos da escola tem a possibilidade
de traduzir seus anseios, necessidades e expectativas, por meio do processo de construgdo e
implementacdo, em vistas a promover uma acdo educativa sistematica e intencional.

Este capitulo objetiva discutir sobre as bases legais que possibilitam a construcdo do
projeto politico-pedagdgico das escolas, evidenciando a influéncia das politicas educacionais
oriundas dos organismos internacionais no ambito educacional e a proposta dos movimentos
sociais na luta por uma Educacao que traduza a realidade do campo. Além disso, buscar-se-a
elencar algumas abordagens conceituais acerca do termo projeto politico pedagdgico,
refletindo acerca do seu processo de construcdo e execucdo. Propomos também, analisar 0s
eixos norteadores do PPP e, por fim, discutir sobre o projeto politico-pedagogico articulado
aos principios educativos da Educacdo do Campo.

O texto estad estruturado nos seguintes pontos: Bases Legais do projeto politico-
pedagdgico da escola; projeto politico-pedagdgico — PPP: Definindo Conceitos; Eixos
norteadores a partir da construcdo do PPP e o projeto politico-pedagdgico na perspectiva da

educacdo do campo.
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4.1 BASES LEGAIS DO PROJETO POLITICO- PEDAGOGICO DA ESCOLA

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar (FREIRE,
1992, p. 79).

Tendo em vista as mudancgas econémicas, politicas, culturais e sociais ocorridas na
sociedade, devido ao processo de urbanizagéo e de industrializacdo, a escola representava uma
condicdo de modernizacdo do pais, 0 que contribuiu para o0 processo de expansdo da
escolaridade, a partir das décadas de 20 e 30 do século XX. Em decorréncia disto, o sistema
educacional brasileiro apresentava uma série de problemas em relagéo a qualidade do ensino.
Nesse sentido, “na década de 1980, no bojo das lutas gerais por democratizacdo do pais,
torna-se visivel e significativo o movimento por democratizacdo da gestdo escolar e
educacional, protagonizado, em sua grande maioria, pelos educadores e educadoras”
(MARTINS, 2012, p. 115). Com o processo de globalizagdo novas demandas séo postas para
a escola, a medida que ocorreram mudancas profundas na tecnologia e nos meios de
comunicagdo no cenario mundial, influenciando na forma de interagir com o conhecimento
(PENIN, VIEIRA, 2002). Neste sentido, na perspectiva de Cavagnari (2013, p. 96) “exige-se
capacidade de lideranca, abstracdo, trabalho em grupo, gerenciamento e processamento de
informacdes, criatividade, iniciativa, visdo de conjunto do processo produtivo, flexibilidade
para se adaptar a situagdes novas”.

Esses fatores contribuiram para a elaboracdo de estratégias que favoreceram a reforma
educacional brasileira a partir da década de 1990, com a aprovacdo de uma nova legislacéo
educacional — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei 9.394/96), a qual
possibilitou a instituicio do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF — Lei 9.424/96) e o Plano Nacional de
Educacao (PNE), sancionado em 2001.

Com efeito, a partir da década de 1990, sob o ideario neoliberal, os grandes
formuladores das reformas educativas sdo 0s organismos internacionais vinculados
ao mercado e ao capital. S8o eles que infestam o campo educativo com as nogdes de
sociedade do conhecimento, qualidade total, polivaléncia, formagdo flexivel,
pedagogia das competéncias, empregabilidade e empreendedorismo (FRIGOTTO,
2010, p. 31).

Dessa forma, tais dispositivos legais ancorados nas ideias acima influenciaram, na

gestdo da escola, na organizacdo do trabalho pedagdgico, na formacdo de professores, no
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financiamento da educacdo, dentre outros aspectos, que desencadearam novas atribuigdes para
a escola e consequentemente mudancas em sua funcéo social.

No entanto, as organizacdes sociais, 0s coletivos da escola e a comunidade devem
estar abertos a posicionar-se frente a essas politicas educacionais brasileiras na atualidade,
uma vez que se percebe que estas ao longo das ultimas décadas tém sofrido influéncias de
acordos de financiamentos de organismos financeiros internacionais, com as entidades
governamentais brasileiras, através da insercdo de modelos de gestdo no sistema de Ensino
Fundamental Publico. Em face dessa situacdo, a organizacdo escolar passou a ser regida por
modelos de gerenciamento e planejamento, que estimulam a construcdo de um modelo de
educacéo, escola e formacdo docente, a partir de uma concepgdo hegemonica, que atentam
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias que favorecem a logica do capital.
Segundo a compreensdo de Molina e Sa (2012) a escola, neste contexto, tem como funcéo
social formar trabalhadores com competéncias voltadas para atender o mercado de trabalho
capitalista, e educados para 0 consenso.

Tendo observado esta questdo, as politicas educacionais sob a perspectiva neoliberal,
contribuem para responsabilizar a escola pelos resultados do processo educativo, através de
propostas expressas em lei que ampliam as demandas das instituicdes em relacdo a sua
organizacao pedagdgico-administrativa e reduzem a responsabilidade do Estado em relacéo ao
desempenho do sistema escolar. A exemplo disso, Cavagnari (2013) cita as medidas de
descentralizacdo administrativa e pedagodgica, formacdo de professores, autonomia da escola
via construcdo do projeto politico pedagdgico, legitimadas no Plano Decenal de Educacdo
para Todos e na LDB- Lei n° 9.394/96, dentre outros aspectos.

Em funcdo do exposto, a elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico
tem sofrido influéncias das politicas publicas alicercadas em indicadores de desempenho que
legitimam um processo de ensino e aprendizagem centrado em projetos educacionais,
oriundos das instancias governamentais, tendo em vista um bom desempenho nas avaliagdes
externas como um dos pressupostos da qualidade da educacdo. Para Fonseca (2012, p. 30),
“a qualidade do ensino sera garantida pelo proprio esfor¢o da escola, medido pela
competitividade entre os estabelecimentos de ensino”. Tais pressupostos contribuem para
fortalecer a racionalidade técnica na organizacdo da escola, com énfase em aspectos como
produtividade e competéncia, fatores que contribuem para despolitizar a acdo educativa nas

escolas. Diante disso,

As palavras de ordem passam a ser eficiéncia e custo, deslocando-se o eixo da
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discussdo dos fins para os meios, proporcionando a desqualificagdo do magistério, o
atrelamento da escola aos interesses empresariais e do capital e o desenvolvimento
dos seus determinantes sociopoliticos. Trata-se, portanto, de um projeto politico-
pedagogico inserido no contexto da reestruturacdo do capitalismo (VEIGA, 2012, p.
48).

Evidencia-se, pois, que as estratégias educacionais definidas ndo emergem, a partir do
processo de construgdo do projeto politico pedagogico propriamente, estdo condicionadas a
critérios técnicos formatados para conservar a ldgica das politicas educacionais oriundas dos
organismos internacionais, desconsiderando a reflexdo sobre a pratica pedagogica
desenvolvida na escola, bem como a introducdo de inovacGes significativas. Apresenta-se,
como exemplo disso, as influéncias do plano de desenvolvimento da escola®, que prevé a
organizacdo do trabalho pedagdgico de forma segmentada e fragmentada em que 0s
professores desenvolvam a agdo educativa de forma isolada, dicotomizando as relages teoria-
prética, ensino-aprendizagem, ensino-avaliacdo, professor-aluno, contetudo-forma. Nesse viés,
0 projeto politico pedagdgico ndo assume um carater emancipatorio, a medida que na
elaboracdo de propostas educativas, hd um esvaziamento das questdes sociais, politicas,
econdmicas, culturais referentes ao entorno da escola, em que ndo h4 uma participagéo efetiva
da comunidade escolar e o trabalho coletivo.

Em termos de dispositivos legais, a partir da promulgacdo da LDB - 9394/96, foi
legitimada a necessidade da elaboracdo e execucdo do projeto pedagdgico nos

estabelecimentos de ensino, através de seus artigos 12 a 14, afirmando-se que

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educagdo bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragcdo do projeto pedagdgico
da escola. (BRASIL, 1996).

Nesse contexto, evidencia-se 0s termos proposta pedagogica e projeto politico
pedagdgico, que na perspectiva de Veiga (2013) relacionam-se a organizacdo do trabalho

31 O PDE Escola foi concebido no ambito do FUNDESCOLA, objeto de acordo de empréstimo firmado em 1998
entre 0 governo brasileiro e o banco Mundial, cujo objetivo era melhorar a gestao escolar, a qualidade do ensino
e a permanéncia das criancas na escola. Naquele momento, o Plano de Desenvolvimento da Escola (entdo
chamado apenas PDE) constituia a acdo principal do programa, pois previa que as unidades escolares
realizassem um  planejamento  estratégico que  subsidiaria outras acBes.  Disponivel em:
http://pdeescola.mec.gov.br/index.php/o-que-e-pde-escola. Acesso em 02 de marco de 2015.
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pedagogico, em que ambos tém o mesmo significado. Ainda, segundo Veiga (2012) o projeto

politico pedagdgico pode ser constituido a partir de uma concepgio estratégico-empresarial®

ou emancipatoria®® que, por sua vez, apresentam ldgicas distintas de concepcdes de escola,

conforme apresentado no quadro abaixo:

Quadro 02: Concepcdes de projeto de escola

ITENS DE ANALISE

ESTRATEGICO EMPRESARIAL

EDUCACAO
EMANCIPATORIA

Escola Bancéria, cartorial e padronizada por |[Emancipadora e cidada por ser:
ser: o estatal quanto ao
emercoescola submissa aos valores do [funcionamento;
mercado; e democratica quanto a gestao;
evoltada para formar ‘“clientes e |e¢ pUblica quanto a destinacéo;
consumidores”; ¢ inclusiva.
eprivatista;
eexcludente.

Desafio Garantir qualidade formal, afim de |Garantir a qualidade técnica e
aumentar o desempenho da escola por |politica para todos
meio do planejamento eficaz

Pressupostos » pensamento separado da acao; e unicidade da teoria e da
p estratégia separada do operacional; pratica;

e 0s pensadores  separados  dos | agdo consciente e organizada;
concretizadores; e participacdo efetiva da
e 0s estrategistas separados das [comunidade escolar e trabalho
estratégias. coletivo;
articulacdo da escola, da familia e
da comunidade.
Gestao e processo autoritario de tomada de » processo democratico para

decisoes;

e construida numa obrigagdo politica
vertical professores-dire¢éo-Estado;

¢ baseada na separa¢do, no tempo e na
posicao funcional dos professores;

e autonomia decretada, palavra de
ordem e vazia de significado. [...]

constituir um caminho real de
melhoria da qualidade de ensino;
> construida numa
“colaboracdo voluntaria cidadao-
cidaddo fundadora de uma
verdadeira federacdo de esforcos
participativos;

» construida com base em um
projeto coletivo gestado com a

presenca efetiva de outros
protagonistas; alunos, familia,
professores,  funcionarios e

demais forcgas sociais;
» autonomia construida, social e
politicamente, pela interacdo dos

32O projeto é concebido como um instrumento de controle, por estar atrelado a uma multiplicidade de
mecanismos operacionais, de técnicas, de manobras e estratégias que emanam de varios centros de decisdes e de
diferentes atores. (VEIGA, 2012, p. 47).
33 PressupGe o envolvimento de diferentes instancias que atuam no campo da educacéo, além do coletivo da
escola, na construgdo de seu projeto politico pedagdgico, exprimindo sua intencionalidade pedagégica, cultural,
profissional e construindo um modelo de gestdo que podemos entender como democratico (VEIGA, 2012, p. 55).
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diferentes protagonistas.

Curriculo e conhecimento

Curriculo homogéneo é uma estratégia
para a padronizacdo que consolida a
excluséo.

Conhecimento como produto pronto e
acabado, podendo ser transmitido e
arquivado por meio da repeticdo e da
memorizacao.

Curriculo como instrumento de
compreensdo do mundo, de
transformacdo social e de cunho
politico pedagdgico.

Conhecimento como um processo
de construgdo  permanente;
interdisciplinar e
contextualizado; fruto da acéo
individual e coletiva dos sujeitos.

Avaliagéo

Visa aferir e controlar a qualidade por
meio  de instrumentos  técnico-
burocraticos e aplicados por grupos
estratégicos articulados em diferentes

Visa a emancipagdo, Vvoltada
para a constru¢do do sucesso
escolar e a inclusdo, como
principio e compromisso social.

niveis da esfera administrativa.

Fonte: VEIGA (2012, p. 64-65).

No processo de construcdo e implementacdo dos projetos politicos-pedagdgicos,
grande parte de nossas escolas do campo e da cidade, sofrem as influéncias da viséo
estratégico-empresarial, uma vez que, temos visto que a acdo educativa desenvolvida nas
escolas, visa atender os programas educacionais e os sistemas de avaliacdo, com base em
indicadores de desempenho e foco na apresentacdo de resultados técnicos, desvinculando a
escola de sua acdo politica. No entanto, precisamos criar espacos para estudo e pesquisa
acerca da necessidade de afirmar um projeto politico emancipador, que possibilite a
comunidade escolar e local organizar o trabalho pedagdgico da escola, de acordo a realidade
dos sujeitos a que se destina, em busca da formag&o integral dos educandos e transformacéo
social.

A lei esta posta, contudo, precisa ser cumprida para sua efetivacdo, a partir de uma
perspectiva critica que favoreca a real melhoria da escola, através da elaboracdo de
mecanismos que proporcione reflexdo acerca da concepcdo de sociedade e escola que se
almeja construir, como forma de delinear suas finalidades educativas, o que ndo desconsidera
a necessidade de relaciona-las, com o proposto na LDB - 9394/96 que enfatiza no Artigo 2°
[...] “que a educagdo tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” Dentro dessa logica, as
instituicOes escolares devem constituir-se como espacos de reflexdo da organizacdo de seu
trabalho pedagdgico, assim como da realidade em que esta inserida, tomando como referéncia
a sua cultura, as relagdes de trabalho, e, sobretudo, buscar uma educagdo enquanto pratica

social, a fim de promover uma agdo educativa intencional. Nessa perspectiva, na visao de
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Veiga (2012, p. 57), “pensar o projeto politico de uma escola € pensar a escola no conjunto e a
sua funcao social”.

Desse modo, as lutas dos movimentos sociais do campo confirmam a necessidade de
contrapor-se ao modelo de escola condicionado a eficiéncia e produtividade, medida pelo
rendimento escolar com base em uma concepg¢do burocrética e gerencialista de educacédo, que
na concepcdo de Molina e S& (2012) orientam para a inser¢cdo no mercado de trabalho, sem
questionar a realidade que os sujeitos estdo inseridos, favorecendo o individualismo, a
competicdo e o consumismo. Com isso, busca-se, por meio de dispositivos legais, validar
politicas educacionais que fortalegam a autonomia da escola, trazendo em sua esséncia a
afirmacdo do direito a educacdo, vinculado aos demais direitos sociais, que contribua para o
desenvolvimento do campo e do pais. Apesar de que, sabe-se que a lei em seus variados
contextos, ndo é garantia de efetividade de direitos, devido ao descaso das entidades
governamentais. Dai a importancia dos movimentos sociais e da escola, organizarem-se
estabelecendo estratégias politicas e pedagdgicas que contribuam para que os direitos
conquistados sejam cumpridos.

O Movimento por uma Educacdo do Campo expressou em termos legais a necessidade
das escolas do campo construirem seus projetos politicos pedagdgicos, uma vez que pode
constituir-se como um instrumento de luta, @ medida que traz em sua esséncia a afirmacdo da
educacao como formagdo humana vinculada a uma concepgdo de campo, em que através do
planejamento de acdes concretas, seja possivel formar sujeitos conscientes da necessidade de
transformacéo social, capazes de desvelar as relagcdes sociais de subordinacdo e dominacao,
oriundas dos processos histéricos, bem como das condicOes existenciais em que estdo imersas
as populacdes campesinas. Isso significa, de acordo com Veiga (2014) constituir uma
educacdo com visdo sociopolitica voltada para a emancipacdo humana.

As lutas constituidas pela elaboracdo do projeto politico-pedagdgico contextualizadas
com a realidade do campo nos remetem a realizacdo da | Conferéncia Nacional: por uma
Educacao Bésica do campo em 1998 em Luziénia-Go, que de acordo com Fernandes (2009, p.
142), “faz-se necessario construir escolas do campo com um projeto politico-pedagdgico
vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do
campo”.

Frente a esse ponto de vista, faz-se necessario que os projetos politicos pedagogicos,
entendido por Veiga (2013, p. 11) “como a propria organizagdo do trabalho pedagogico da
escola como um todo,” constituido nas instituicdes educacionais do campo, sirvam de forma

efetiva, como eixo norteador das acdes da escola e expresse suas caracteristicas peculiares,
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promovendo assim, o desenvolvimento da cultura camponesa e que contribua para desvelar as
contradicbes e conflitos que permeiam o processo educativo dentro da escola, paralelo a
realidade social. Em funcdo disso, a escola deve ter como principio educativo relacionar as
questdes escolares com situacbes cotidianas, tendo em vista a formacdo humana,
oportunizando aos individuos intervirem no contexto em que estéo inseridos.

Nessa ldgica, evidencia-se também como principio da Educacdo do Campo, a
necessidade das escolas do campo construirem seus projetos politico pedagdgicos, exposto no
Decreto n° 7.352 de 04 de abril de 2010 no artigo 2°,

Incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas
do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos
pUblicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o

desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em
articulacdo com o mundo do trabalho (BRASIL, 2010).

O projeto politico-pedagdgico emana de uma construcdo coletiva que envolve os
profissionais da escola, alunos, pais, comunidade e organizacdes sociais, que, por sua vez,
deve considerar a organizacao pedagdgica, administrativa, financeira e juridica da escola, com
base em questdes relacionadas a realidade escolar e social em que a instituicdo esta inserida,
tendo em vista, através de suas acfes e demandas contribuir para a melhoria da qualidade da
educacdo e da propria comunidade.

Partindo dessa premissa, é preciso enfatizar que os espagos de didlogo que devem se
constituir no interior da escola, podem assumir carater de formac&o, no sentido de desvelar as
contradicdes existentes no que esta proposto no projeto, em relacdo a escola que queremos, no
sentido de construir sua identidade, uma vez que, conforme citam Sousa e Correa (2002, p.
71): “O PPP pode ser visto como instrumento de formag¢do em servigo, possibilitando um
ambiente colaborativo de aprendizagem permanente”.

Considerando que os dispositivos legais afirmam a necessidade das instituigdes
escolares construirem seus projetos politicos pedagogicos, a seguir serdo elencadas algumas

defini¢Bes conceituais que contribuem para entender sua importancia para a escola.
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4.2 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO - PPP: definindo conceitos

No ambito das instituiches escolares, os projetos devem apontar suas finalidades
educativas, isto é, constitui-se como um planejamento das inten¢des da escola, das acbes que
se pretende realizar. No Dicionario Aurélio (1989, p. 658) encontramos a definicdo de projeto
como: “[...] plano, intento, empreendimento, redagao preliminar de lei, relatorio, plano geral
de edificacdo”. Segundo Veiga (2014), considerando seu sentido etimoldgico o termo projeto
vem do latim projectu, participio passado do verbo projicere, que significa lancar para diante,
antever um futuro diferente do presente. Nesse intento, significa traduzir nos projetos 0s
sonhos, as expectativas futuras, a vontade de construir o novo, o desejo de querer mudar e
transformar o contexto em que estamos inseridos. “Projetar significa tentar quebrar um estado
confortdvel para arriscar-se a atravessar um periodo de instabilidade e buscar nova
estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor que o
presente” (GADOTTIL, 2012, p. 41).

Nessa perspectiva o projeto politico-pedagdgico da escola expressa o desejo, 0 plano
de melhoria de mudanca de realidade, deve ser construido a partir de um movimento coletivo
entre equipe técnico-administrativa, professores, funcionarios, pais, alunos, e representantes
da comunidade local, desde seu processo de construcdo a implementacdo de suas propostas,
uma vez que se constitui como um processo democratico de tomada de decisdes que define
um compromisso politico e pedagdgico coletivo. “O projeto politico-pedagdgico (PPP) é
proposto com o objetivo de descentralizar e democratizar a tomada de decisGes pedagdgicas,
juridicas e organizacionais na escola, buscando maior participagdo dos agentes escolares”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2009, p. 179). Esses fatores contribuem para reduzir as
consequéncias da divisdo do trabalho, da fragmentacdo e do predominio das relacdes
hierarquicas de poder, produzindo uma nova légica na organizacdo do trabalho pedagdgico

nas escolas, uma vez que segundo Veiga (2014, p. 14),

O projeto politico pedagdgico tem a ver com a organizacéo do trabalho pedagdgico
em dois niveis: como organizacdo da escola como um todo e como organizacao da
sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social imediato, procurando
preservar a visdo de totalidade.

Dessa forma, a Organizacéo do Trabalho Pedagogico (OTP) envolve as finalidades da
escola, concepcdo politico pedagogica da educacao escolar, a organizacao e gestdo da escola,

a concepcdo de curriculo, planejamento e revisdo das acdes pedagdgicas, as formas de
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financiamento, processo de avaliagdo, dentre outros aspectos, que devem ser articulados com

as praticas educacionais e sociais. Martins (2008, p. 5) entende a “OTP como a organizagio

da educacdo de modo mais amplo, que se articula também com a visdo formal, ou seja,

processos educativos sociais e escolares.” Vale ressaltar, que a forma como se organiza o

trabalho pedagdgico nas escolas, influencia no desempenho pedagdgico dos educandos e

educandas e em sua formacdo politica, dai a importancia da construcdo e materializacdo de

uma proposta educativa intencional.

Nesse sentido, Sousa e Marcal (2001) enfatizam que o projeto politico-pedagdgico

apresenta algumas dimensdes que precisam ser abrangidas de forma interligadas, porque estdo

presentes nas varias acfes da escola, em que os coletivos da escola devem estar atentos, uma

vez que servem de elementos para orientar seu processo de elaboracdo, a saber:

Quadro 03: Dimenses do projeto politico-pedag6gico

Definicdo de estratégias

para recuperacdo dog
alunos com baixo
rendimento escolar.
Valorizagdo dos
profissionais da
educacéo.

Pedagdgica Administrativa Financeira Juridica

Proposta CurriculanAspectos  fisicos e Recursos financeiros Relacdo que a escola

(objetivos,  contelidos,aspectos materiais (disponiveis (recebidos ou festabelece com a

metodologias de ensino e(didaticos). obtidos pela  propria [sociedade e as varias

processos de avaliagdo). escola). esferas do  sistema
Recursos humanos publico de  ensino:

Faixa etaria dos alunos,(composicdo das Formas de aplicacdo das municipal, estadual e

posicéo social equipes). \verbas, tendo como |[federal.

necessidades e valores referéncia a definicdo das

dos alunos. Nivel de organizagdo, jnecessidades e das |Autonomia da escola
qualificacdo e |prioridades da escola em [sem ferir os principios

Dados sobre repeténcia,atualizacdo dos felacdo ao processo de [de legalidade e

evasao e relacaoprofessores (plano de ensino-aprendizagem. responsabilidade,

série/idade. carreira). observando o disposto

na Constituicdo federal
e na LDB em relacdo a
educacéo.

Fonte: SOUSA; MARCAL

(2001, p. 6).




101

Veiga (2013) ressalta dois momentos no processo de construgdo do PPP que estdo
integrados e permeados pela avaliagdo: o da concepcao e o0 da execucao.

Quanto a concepgdo, um projeto pedagégico de qualidade deve apresentar as

seguintes caracteristicas:

a) ser um processo participativo de decis6es;

b) preocupar-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho pedagdgico
que desvele os conflitos e as contradicdes;

c) explicitar principios baseados na autonomia da escola, na solidariedade entre
seus agentes educativos e no estimulo a participacdo de todos no projeto comum
e coletivo;

d) conter opcBes explicitas na direcdo da superacdo de problemas, no decorrer do
trabalho educativo voltado para uma realidade especifica;

e) explicitar o compromisso com a formagé&o do cidad&o.

No que tange a execucao, um projeto é de qualidade quando:

a) nasce da propria realidade, tendo como suporte a explicitacdo das causas dos
problemas e das situagBes nas quais tais problemas aparecem;

b) é exequivel e prevé as condi¢Bes necessarias ao desenvolvimento e a avaliaco;

c) implica a agdo articulada de todos os envolvidos com a realidade da escola;

d) é construido continuamente, pois, como produto, é também processo,
incorporando ambos numa interagéo possivel. (VEIGA, 2013, p.11).

No entanto, ainda percebe-se dificuldades por parte das equipes escolares em efetivar
um trabalho coletivo e o exercicio da autonomia, em decorréncia dos resquicios de longos
anos de politicas centralizadoras que determinavam as préaticas educacionais a serem
desenvolvidas nas escolas, considerando a mesma realidade para todos os alunos e um modelo
unico de escola, uma vez que os coletivos das escolas estavam totalmente alienados a politicas
educacionais que eram propostas vindas das instancias superiores da educacao, sem fazerem
parte do processo de construgdo. Sob este aspecto, Neves (2014, p. 110) enfatiza que “A
centralizacdo fez com que as escolas se acostumassem a esperar do érgdo central suas linhas
de trabalho”. Nesse sentido, acredita-se que a efetivacdo de uma proposta de formacéo
continuada nas escolas pode contribuir na formacdo politica e pedagogica do educador e,
consequentemente, tratar das questdes que interferem no desenvolvimento das acgdes coletivas,
na autonomia das escolas, bem como na estruturacdo do PPP, dentre outros aspectos.

Desse modo, o projeto politico-pedagdgico deve expressar as finalidades da escola,
considerando as demandas da estrutura organizacional sejam administrativas ou pedagogicas,
bem como explicitar as questdes sociais do seu entorno, a fim de expressar sua
intencionalidade educativa, desconsiderando a ideia da elaboracdo de projetos politicos
pedagdgicos que sdo realizadas para cumprir as exigéncias dos dispositivos legais, sendo
construidos a partir de uma perspectiva técnica, constituindo-se como um documento

meramente burocratico sem visibilidade nas escolas. “A elaboragdo do projeto pedagogico
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deve implicar o planejamento da a¢&o cotidiana, da pratica educativa, ndo podendo ser algo a
mais ou em anexo, devendo estar encarnado nas relagdes educativas e ndo resultar numa mera
encadernacao a ser apresentada” (SOUSA; CORREA, 2002, p. 69).

Veiga (2013) ressalta que O PPP é um documento que néo esta relacionado somente a
dimensdo pedagdgica, e também ao conjunto de projetos e planos isolados de cada professor,
ele reflete a realidade, situada em um contexto mais amplo que a influéncia e que pode ser por
ela influenciado. Nessa logica, os projetos politicos-pedagogicos das escolas, assumem de
fato um carater pedagdgico, por implicar em situacdes especificas do campo educacional e, 0
politico porque tem como finalidade inserir as questdes sociais no processo pedagogico, o que
gera uma nova organizacdo do trabalho pedagdgico escolar. Como ressalta Veiga (2014, p.
13),

Todo projeto da escola é também um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populacdo majoritaria. [...] Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacéo do cidadao participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de definir as
acles educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propdsitos e sua intencionalidade.

Nesse contexto, o PPP pode ser visto como uma ferramenta para os agentes da escola,
no sentido de contribuir com mudancas na realidade educacional, a medida que busca um
modelo de educacdo emancipatério e democréatico. Para atender a essa perspectiva, Veiga
(2013) ressalta que o PPP precisa atender a alguns pressupostos norteadores.

Os pressupostos filosofico-sociolégicos reafirmam o compromisso do Poder Publico
com a educacdo, no sentido de contribuir com a formacdo de individuos participativos para
um determinado tipo de sociedade. Dessa forma, a concepcdo de educacdo deve estar
relacionada ao tipo de homem e sociedade que queremos construir. A educacdo basica deve
estar fundamentada nas diversas necessidades humanas e trata-se de um processo articulado
das relacGes sociais, culturais e educacionais.

Os pressupostos epistemologicos evidenciam que o0 processo de producdo do
conhecimento deve considerar a socializagdo e a democratizacdo do saber, ser construido e
transformado coletivamente. O conhecimento escolar deve estar relacionado as questfes
educacionais e também as praticas sociais, sendo que o conhecimento produzido pela pesquisa
deve “garantir a unicidade entre teoria e pratica, conhecimento geral e especifico, contetdo ¢

forma, dimensao técnica e politica” (VEIGA, 2013, p. 20).
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Os pressupostos didatico-metodologicos apontam que a organizagdo do processo
ensino-aprendizagem deve considerar métodos e técnicas de ensino e pesquisa que valorizem
as acoes coletivas e solidarias, a partir de um trabalho interdisciplinar que contribua na
formacéo da autonomia dos educandos.

Nesse sentido, a discussdo sobre o projeto politico-pedagdgico demanda uma reflex&o
acerca da concepgédo que temos sobre educacéo, relacionando com a sociedade e a escola, bem
como o tipo de homem que se deseja formar, isto fundamenta a visdo do trabalho pedagdgico
que queremos desenvolver em nossas escolas. Com referéncia a Educacdo do Campo,
Albuquerque e Casagrande (2010) enfatizam que se faz necessario esclarecer o tipo de
sociedade e educacdo que defendemos e queremos construir, relacionando a educacéo, ao
histérico de lutas da classe trabalhadora do campo, situando-se na luta ampla dos
trabalhadores pela transformacao social.

S&o questbes que discutidas com uma intencionalidade, nos possibilitam formar um
posicionamento politico, que influencia no modo de sistematizar as inten¢des escolares, por
meio dos elementos que estruturam o projeto politico-pedagogico das escolas. Segundo Veiga
(2013) O projeto politico-pedagogico é entendido como a propria organizacdo do trabalho
pedagogico das escolas, aponta os fundamentos tedrico metodolégicos, os objetivos, o tipo de
organizacéo e as formas de implementacdo e da avaliacdo da escola. Para VVasconcelos (2002,
p. 17), 0 PPP ¢,

[...] o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizagdo, nunca
definitiva, de um processo de planejamento participativo, que se aperfeicoa e se
objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer
realizar, a partir do posicionamento quanto a sua intencionalidade de uma leitura da
realidade.

Sousa e Correa (2002) destacam que a construcdo do projeto politico-pedagdgico deve
contribuir para a democratizacdo dos espagos escolares e a articulacdo da escola com a
sociedade mais ampla. Nessa logica, é imprescindivel que as escolas fomentem acdes que
estimulam a participacdo das familias e das organizagBGes sociais nas escolas, a fim de
construir um trabalho pedagogico estruturado a partir da realidade, das ansiedades e dos
desejos daqueles que a compdem. Reis (2011) ressalta que os gestores e coordenadores,
assumem um papel importante na articulacdo e facilitacdo do processo de mobilizacdo, no
sentido de envolver e comprometer a todos na busca da materializacdo dos anseios coletivos.
Além disso, segundo Gadotti (2012, p. 40),
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Um projeto politico- pedagégico da escola apoia-se:

a) no desenvolvimento de uma consciéncia critica;

b) no envolvimento das pessoas: comunidade interna e externa a escola;

c) na participacdo e na cooperacdo das varias esferas do governo;

d) naautonomia, responsabilidade e criatividade como processo e como produto do
projeto.

Essas questBes perpassam pela importancia da construcdo de escolas democréticas,
baseadas numa perspectiva descentralizadora e comprometida com uma nova visdo de
homem, de mundo e de sociedade de forma integrada e em constante mudanca, com o intuito
de instaurar uma proposta pedagogica que possibilite a formacdo de cidaddos criticos e
participativos com consciéncia acerca de seus direitos e deveres, em vistas a intervir no
contexto social.

Na perspectiva da Educacdo do Campo, segundo Albuquerque e Casa Grande (2010).
O PPP é o orientador dos compromissos coletivos da escola, que deve estar fundamentado em
uma teoria(s) pedagdgica(s)** que correspondam ao modelo de educacdo e sociedade que
defendemos e queremos construir. Pode ser visto como um Programa de Vida, por isso,
apresenta como referéncia inicial no desenvolvimento do trabalho pedagdgico as questdes

relacionadas ao trabalho no campo. Dessa forma,

O programa de vida deve expressar o compromisso coletivo da escola com a luta
pela compreensdo e apreensdo dos processos sociais, culturais, politicos e
econdmicos, que delimitam/influenciam a formagdo do ser humano, capaz de
interferir nos rumos da vida individual e coletiva (ALBUQUERQUE; CASA
GRANDE, 2010, p. 140-141).

1A tradicdo do pensamento pedagdgico socialista, 0 qual pode ajudar a pensar a relacdo entre educacéo e
producdo desde a realidade particular dos sujeitos do campo. Esta matriz tedrica também traz a dimensao
pedagdgica do trabalho e da organizacéo coletiva, da cultura e do processo historico. Essas dimensGes podem ser
combinadas com as questdes especificas dos processos de aprendizagem e ensino desenvolvidos pela psicologia
sociocultural, além de outras ciéncias que buscam compreender a arte de educar com bases humanistas e
socialistas.

2- A interlocugdo com a referéncia da Pedagogia do Oprimido, especialmente em Paulo Freire, e de toda a
tradicdo decorrente da Educacao Popular.

3- O didlogo com as reflexdes pedagdgicas mais recentes, a chamada Pedagogia do Movimento, a qual, além de
dialogar com as tradicdes anteriores, se produz desde as experiéncias educativas que vém sendo desenvolvidas
no interior das lutas sociais, dos movimentos sociais da classe trabalhadora do campo. Esta matriz vem se
construindo no mesmo tempo histérico da Educagdo do Campo.

4- A pedagogia histérico-critica, atribuida a concepcdo materialista historico-dialética, que tem grande
identificacdo, no que se refere as suas bases psicologicas, com a psicologia histérico-cultural desenvolvida pela
escola de Vigotski. (ALBUQUERQUE; CASAGRANDE, 2010, p. 130-131).
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Ao longo do processo de construcdo do projeto politico pedagdgico deve ser
explicitada de forma clara a intencionalidade da escola, em vistas a elaboracdo de agdes que
contribuam para expressar seus objetivos politicos e pedagogicos, que contribuam para
constituir sua identidade. Vale ressaltar que as escolas do campo se estruturam de forma
diferenciada, uma vez que geralmente estdo organizadas por agrupamento de escolas, as quais,
contam com a elaboragdo de um Uunico projeto politico-pedagogico, para expressar as
demandas de diferentes escolas. Nesse contexto, as etapas que constituem seu processo de
formulacdo desdobram-se, haja vista a importancia de fomentar a participacdo coletiva dos
professores, funcionarios, pais, comunidade local dos diferentes contextos campesinos e
contribuir para que o projeto politico pedagdgico traga as marcas da realidade de cada escola.

Para que isso aconteca, Neves (2014) supde algumas etapas no processo de construcao
do PPP, a saber: a) Diagnostico situacional; b) Definicdo dos objetivos; c) Selecdo das
estratégias; d) Estabelecimento de cronograma; e) Coordenacdo entre os diferentes
profissionais e setores envolvidos; f) Execugdo g) Acompanhamento e avaliacdo. Pode-se
acrescentar outras etapas a depender do processo de organizacao das atividades, em que todas
devem ser acompanhadas e avaliadas permanentemente.

Esse movimento direciona-se para a construcdo da identidade da escola, a partir de
uma acdo organizada e intencional. No entanto, vale ressaltar que o processo de formulagéo
do projeto politico pedagdgico perpassa pela necessidade da formacgdo dos profissionais da
escola, que pode emergir através de seu processo de construcdo, relacionando teoria e pratica,
uma vez que segundo Boas (2013, p. 181), “O aperfeicoamento do processo exige que as
equipes escolares se fundamentem teoricamente para que possam analisar o papel social, o
trabalho que executam, definir suas finalidades e prioridades a serem atingidas assim como
registrar todos os seus esfor¢os”. Esse movimento abre espaco para discutir sobre o cotidiano
escolar e o processo educativo vivenciado pela escola, de forma mais critica e participativa.

Se o projeto politico-pedagdgico da escola for construido com a participacao coletiva
que expresse a intencionalidade educativa da escola, e seja efetivamente o norteador das ac6es
pedagdgicas, constitui-se como um instrumento fundamental para melhorar a qualidade do
ensino e da educacdo, contribuir na formacéo integral e no sucesso escolar dos educandos e
educandas.

A partir do exposto analisaremos alguns eixos norteadores do processo de construcéo

do projeto politico- pedagdgico a partir do desenvolvimento de um trabalho coletivo.

4.3 Eixos norteadores para a construcao do Projeto Politico-Pedagdgico
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O processo de elaboracdo do projeto politico-pedagogico deve ter como eixos
norteadores: o exercicio da gestdo democratica, a consolidacdo da autonomia escolar, a
valorizacdo do magistério, a democratizacdo de acesso e permanéncia na escola e a qualidade
de ensino, elementos que devem ser desenvolvidos na escola, a partir de uma construcao
coletiva.

Dessa forma, o projeto politico-pedagdgico esta relacionado a organizacdo do trabalho
pedagogico da escola como um todo, seus elementos tedricos e metodoldgicos devem ser
construidos, implementados e avaliados com a participacdo coletiva, possibilitando assim, que
a equipe gestora, coordenacdo pedagdgica, alunos, pais, comunidade local, participem da
gestdo da educacgdo. Segundo Gadotti e Romao (2012, p. 16) “a participagdo, em relacdo a
escola, contribui para a democratizacdo das relacbes de poder no seu interior e,
consequentemente, para a melhoria da qualidade de ensino”.

Para que isso aconteca, a legislacdo atual enfoca o exercicio de praticas educativas
participativas por meio da gestdo democrética, fundamentados na Constituicdo Federal de
1988, que instituiu a Gestdo Democréatica do Ensino Publico (art. 206, inciso VI), bem como a
nova LDB no art. 3% que estabelece como principio a gestdo democratica do ensino publico,
como modelo de gestdo para as escolas publicas de Educacdo Basica. Sendo que, o artigo 14,
define estes principios.

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética do ensino pablico na
educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme 0s seguintes principios:

I.  participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;
Il.  participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes.

E preciso destacar que a LDB ao estabelecer o principio da gestdo democratica
suscitou um novo desafio para toda a comunidade escolar, desse modo, prople- se a
reorganizacdo das formas de participacdo nas instituicbes escolares, isso demanda o
estabelecimento de estratégias que possibilitem o envolvimento dos coletivos da escola, no
processo de tomadas de decisdo em relacdo a sua estrutura administrativa, pedagogica,

juridica e financeira.
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A Lei n° 13.005/2014 (Lei do Plano Nacional de Educagdo 2014-2024) que definiu
como Diretriz no artigo 2° inciso VII- Promogdo do principio da gestdo democréatica da
educacdo publica e apresenta na Meta 19, assegurar condic¢des, no prazo de dois anos, para a
efetivacdo da gestdo democratica da educacdo, associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no dmbito das escolas publicas,
prevendo recursos e apoio técnico da Unido para cumprimento da meta.

Nesta lei, sdo estabelecidas estratégias que visam estimular a pratica da gestdo
democratica nas escolas, através do repasse de transferéncias da Unido na area de educacao
para os entes federados, ampliagdo dos programas de apoio a formagdo dos conselheiros
escolares e diferentes Conselhos Municipais, incentivar a constituicdo e o fortalecimento de
grémios estudantis e associagdes de pais, Conselhos Municipais de Educacdo, estimular a
participacdo da comunidade escolar e local na formulacdo dos projetos politicos-pedagogicos,
dentre outros aspectos.

No que tange a legislacdo acerca da Educacdo do Campo, as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica das Escolas do Campo instituidas pela Resolucdo CNE/CEB 1, de 3
de abril de 2002, enfatizam no artigo 11, que os mecanismos de gestdo democratica

contribuirdo diretamente:

| - para a consolidacéo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos
que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populagéo
do campo viver com dignidade;

Il - para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando a
autogestdo no processo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo das propostas
pedagdgicas das instituicdes de ensino.

Nesse sentido, os dispositivos legais possibilitam o exercicio da gestdo democratica
nas escolas, no entanto faz-se necessario que os diferentes coletivos das escolas estejam
abertos a vivencia-la no seu cotidiano, uma vez que todos podem ser gestores nas instancias
de suas competéncias. Dessa forma, a efetivacdo do principio da gestdo democratica ndo esta
designada prioritariamente ao diretor escolar, estende-se ao professor em sua propria sala de
aula na postura frente aos alunos. “A gestao democratica implica principalmente o repensar da
estrutura de poder da escola, tendo em vista sua socializagdo” (VEIGA, 2014, p. 18). Isto
significa distanciar-se da concepcdo centralizadora e burocratica de gestdo, passando a
entendé-la em um sentido mais interativo que expresse a participacdo da comunidade escolar e

local. De acordo com Idem (p. 17-18),
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Gestdo democratica é um principio consagrado pela Constituicdo vigente e abrange
as dimensdes pedagdgica, administrativa e financeira. Ela exige uma ruptura
histérica na pratica administrativa da escola, com o enfrentamento das questdes de
exclusdo e reprovacdo e da ndo permanéncia do aluno na sala de aula, 0 que vem
provocando a marginalizacdo das classes populares.

Para que isso ocorra, um dos instrumentos propicios para efetivacdo da gestdo
democratica nas escolas é o projeto politico-pedagdgico, porque possibilita instaurar um
movimento participativo de trocas de ideias, conhecimentos, experiéncias entre equipe
escolar, pais e comunidade local, por meio da democratizacdo dos processos de decisao,
acerca das mais variadas questfes relacionadas a organizacdo do trabalho pedagodgico da
escola em busca da melhoria da qualidade de ensino. Nesta perspectiva, segundo Eyng (2002,

p. 6), 0 projeto politico-pedagdgico

[...] é o instrumento que define mediante planejamento coletivo os processos de
gestdo da escola. O projeto pedagdgico é, portanto, o veiculo do planejamento e a
principal ferramenta da gestdo. Nesse sdo definidos, organizados, normatizados e
acompanhados os processos de aprendizagem e participagéo individual e coletiva.

No entanto, apesar de ter sido incorporado teoricamente por muitos profissionais da
educacdo, ainda se percebe algumas dificuldades na materializacdo da gestdo democréatica no
ambito das escolas publicas. Existe um discurso que se confronta com uma realidade
contraditéria, a medida que em grande parte das Redes Municipais de Ensino os gestores
escolares sdo selecionados por indicacdo politica, uma vez que desconsideram a elei¢do direta
para diretor da escola, 0 que os torna mais vulneraveis as politicas da rede de ensino. Gadotti e
Romado (2012) também citam algumas limitacGes e obstaculos a instauracdo de um processo
democratico como parte do projeto politico-pedagogico da escola. Entre eles, podemos

mencionar:

a) A nossa pouca experiéncia democrética;

b) A mentalidade que atribui aos técnicos e apenas a eles a capacidade de planejar
e governar e que considera o0 povo incapaz de exercer o governo ou de participar
de um planejamento coletivo em todas as fases;

c) A propria estrutura de nosso sistema educacional que € vertical;

d) O autoritarismo que impregnou nossa pratica educacional;

e) O tipo de lideranca que tradicionalmente domina nossa atividade politica no
campo educacional. (GADOTTI; ROMAO, 2012, p. 40)

Em relacdo as instituicbes escolares do campo, nota-se de forma mais expressiva as
dificuldades para materializar a gestdo participativa nas escolas, devido a auséncia da

presenca constante da equipe gestora e coordenacdo pedagdgica nas referidas unidades de
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ensino. Esse fator tem inviabilizado uma proximidade da escola com a comunidade e
movimentos sociais do campo, a efetivacdo do estreitamento dessa relagéo tdo importante para
as comunidades rurais, uma vez que geralmente os individuos que residem nestes espacos,
ainda mantém elementos da coletividade, solidariedade, cooperacdo e participacdo no

desenvolvimento de suas atividades comunitérias.

No caso da Educacdo do campo, a democratizagdo da gestdo da escola reside
também em acOes emanadas da propria pratica escolar pautadas por necessidade de
contribuicdo para com a realidade camponesa.

Ou seja, uma gestdo democratica da escola do campo pressupde uma pratica
educativa que contribua efetivamente para o desenvolvimento das relagdes sociais
do campo. A escola age como um espago de valorizagdo das relacBes sociais e
culturais dos sujeitos do campo e, mais que isso, pode funcionar como um nucleo
articulador de desenvolvimento de politicas sociais de desenvolvimento local.
(MARTINS, 2012, p.121).

Nesse sentido, Martins (2012) ainda aponta algumas iniciativas que podem contribuir
para o desenvolvimento de préaticas escolares de gestdo democratica das escolas do campo, a
exemplo disso, proporcionar encontros para a formacéao dos professores, elaborar um curriculo
gue contemple também elementos da realidade local, organizar atividades que promovam a
integracdo escola, comunidade e movimentos sociais, a fim de democratizar a gestéo da escola
do campo.

No entanto, deve-se considerar que a gestdo democratica nas escolas contribuiu para
estimular uma nova forma de organizar o trabalho pedagdgico nas escolas. Segundo Gadotti e
Romao (2012, p. 16),

[...] a gestdo democratica jA vem exercendo influéncia positiva sobre a educacéo
brasileira como um todo:

a) sobre a estrutura e o funcionamento dos sistemas: “colaboragdo” entre os
sistemas e comunicagéo direta da administragdo com as escolas;

b) sobre a organizacdo do trabalho na escola: autonomia, projeto politico
pedagdgico e avaliagdo compartilhada (escola e sistema de ensino);

C) sobre 0 0rgdo de gestdo da educacdo: plano estratégico de participacéo, canais
de participacdo (ampliacdo do acesso a informacdo) e por isso, transparéncia
administrativa;

d) sobre a qualidade do ensino: formagdo para a cidadania (cria possibilidades de
participar da gestéo publica) [...].

Sendo assim, a medida que a gestdo democratica estimula um movimento participativo
e coletivo gera um sentimento de pertencimento a instituicdo escolar, favorece a construcéo da
autonomia da escola, que por sua vez, segundo Neves (2014) ha vinculagdo muito estreita

entre projeto politico pedagdgico e autonomia da escola. Essa autonomia ja prevista na
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legislacdo educacional incide em mudancas nos pardmetros de gestdo e no planejamento das
escolas. Mas o que vem a ser autonomia nas escolas? Segundo Veiga (2013, p. 15),

A autonomia nao é um valor absoluto, fechado em si mesmo, mas um valor que se
determina numa relacdo de interagdo social. Nesse sentido, a escola deve alicercar o
conceito de autonomia, enfatizando a responsabilidade de todos, sem deixar de lado
0s outros niveis da esfera administrativa educacional. A autonomia é importante para
a criacdo da identidade da escola. A autonomia ndo é, afinal, uma politica, mas a
substancia de uma nova organizacédo do trabalho pedag6gico na escola. Essa supde a
possibilidade de singularidade e variacdo entre as instituicdes escolares.

Sabe-se que a escola esta atrelada as politicas educacionais dos 6rgaos centrais e
intermediarios, e 0 exercicio da autonomia no ambito educacional favorece a comunidade
escolar e local exporem seu ponto de vista, a medida que tem oportunidade de discutir as
questBes relacionadas a organizagdo do trabalho pedagdgico da escola como um todo. Dessa
forma, adquirem uma atitude mais reflexiva e questionadora frente ao contexto escolar, em
vistas a0 modelo de educacdo e escola que se deseja construir, que devem ser delineadas na
proposta pedagdgica da escola. “Isto significa resgatar a escola como espago publico, lugar de
debate, do didlogo, fundado na reflexdo coletiva” (VEIGA, 2014, p.14).

Cavagnari (2013) entende que ha possibilidades da construcdo da autonomia na escola,
0 que possibilita um avanco para as Unidades de Ensino, ainda que estejam submetidas a um
Sistema Nacional de Educacdo, as Diretrizes de uma legislacdo comum e a um nucleo basico
de curriculo, que lhes garantem unidade e democratizacdo. Neves (2014) também contribui

com essa discussdo, ao ressaltar que,

O fato de a escola ser autbnoma néo impede que ela obedeca a diretrizes gerais, a um
nlcleo basico de conhecimentos ou curriculo: como a escola estd inserida num
sistema nacional de educacdo, é légico que ela seja regida por leis comuns a todo
esse sistema; contudo, é I6gico também que a ela seja facultado o direito de ter
outras leis préprias, consideradas autbnomas. (NEVES, 2014, p. 98).

Esse processo de construcdo da autonomia da escola depende do compromisso dos
agentes pedagogicos da escola, em estabelecer mecanismos que propicie uma abertura a
participacdo coletiva, na tomada de decisfes em relacdo ao processo educativo, ndo estando
prioritariamente, vinculados aos ditames das politicas educacionais. Dessa forma, o projeto

politico-pedagdgico,
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E um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que
maneira, por quem, para chegar a que resultados. Além disso, explicita uma
filosofia e harmoniza as diretrizes da educacdo nacional com a realidade da
escola, traduzindo sua autonomia e definindo compromisso com a clientela. E a
valorizacdo da identidade da escola e um chamamento a responsabilidade dos
agentes com as racionalidades interna e externa. Essa ideia implica a necessidade
de uma relacdo contratual, isto &, o projeto deve ser aceito por todos os
envolvidos, dai a importancia de que seja elaborado participativa e
democraticamente. (NEVES, 2014, p. 110)

No entanto, é necesséria a intervencdo do Estado, no sentido de prover os recursos
humanos, materiais e financeiros, favorecendo a autonomia da escola. Dessa forma, “¢
preciso, simultaneamente, vontade e decisdo politica dos dirigentes maiores dos sistemas e
competéncia dos agentes pedagdgicos da escola em consolida-la. Autonomia é, portanto,
outorga e conquista” (NEVES, 2014, p. 115).

Segundo Veiga (2013) a autonomia abrange quatro dimensdes basicas que se articulam

entre si: administrativa, juridica, financeira e pedagdgica, a saber:

A autonomia administrativa: consiste na possibilidade de elaborar e gerir planos,
programas e projetos. Envolve, inclusive, a possibilidade de adequar sua estrutura
organizacional a realidade e ao momento historico vivido. Refere-se a organizagao
da escola e nela destaca-se o estilo de gestéo, a direcdo como coordenadora de um
processo que envolve relagBes internas e externas, ou seja, com o sistema
educativo e com a comunidade na qual a escola esta inserida. [...]

A autonomia juridica diz respeito a possibilidade de a escola elaborar suas proprias
normas e orientagdes escolares, como, por exemplo, matricula, transferéncia dos
alunos, admissdo de professores, concessao de graus. [...]

A autonomia financeira refere-se a existéncia de recursos financeiros capazes de
dar a instituicdo educativa condic6es de funcionamento efetivo. [...]

A autonomia pedagodgica consiste na liberdade de ensino e pesquisa. Esta
estreitamente ligada a identidade, a fungdo social, a clientela, a organizacdo
curricular, a avaliagdo, bem como aos resultados e, portanto, a esséncia do projeto
pedagdgico da escola. [...] (VEIGA, 2013, p. 16-18).

Diante disso, percebe-se que a autonomia é uma questdo essencial numa instituicdo
educativa, isso implica uma mudanca de atitude de todos os segmentos da comunidade escolar
em relacdo ao processo de tomada de decisfes da escola. Nesse sentido, no processo de
elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico o exercicio da autonomia deve ser
vivenciado cotidianamente, contribuindo na construcdo da identidade da escola, respeitando
suas especificidades, sua histdria, os anseios e necessidades dos sujeitos que estdo envolvidos
neste contexto. Para Veiga (2014, p. 14), “A principal possibilidade de construgdo do projeto
politico-pedagdgico passa pela relativa autonomia de sua capacidade de delinear sua propria

identidade”.
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Pode-se ressaltar também, a valorizagdo do Magistério como um elemento a ser
considerado no processo de discussdo do projeto politico-pedagdgico, uma vez que 0s
educadores(as) assumem um papel fundamental em seu processo de construcao,
implementacdo e avaliacdo. Veiga (2014) destaca que as condi¢cdes de trabalho, a
remuneracdo e a formacdo inicial e continuada dos educadores, sdo elementos que
influenciam na qualidade do ensino e sdo indispensaveis a profissionalizacdo do Magistério.

Em relacdo a formacao continuada, entende-se que deve abarcar todos os profissionais
da escola, uma vez que, segundo Cavagnari (2013) pode ser vista como um elemento que
promove a competéncia do grupo. Isso possibilita a valorizacdo dos profissionais da educagéo
e a garantia do direito ao aperfeicoamento profissional permanente. No caso dos educadores e
educadoras, fortalece seu trabalho pedagogico e deve ser construida a partir de aspectos de sua
realidade profissional, bem como da organizacdo do trabalho pedagdgico, articulado as
questdes sociais.

Dessa forma, é imprescindivel estabelecer estratégias que apontem as demandas de
interesse da comunidade escolar, a fim de favorecer uma participacdo mais efetiva na gestao
da escola e no fortalecimento de sua autonomia, fatores estes que estimulam a construcao de
um projeto politico pedagdgico que traduza a identidade da escola. Cavagnari (2013) aborda
que a formacdo continuada é base para a efetivacdo do projeto politico pedagdgico e da
construcdo da autonomia escolar. Veiga (2014, p. 20) também salienta que:

A formagdo continuada deve estar centrada na escola e fazer parte do projeto politico

pedagogico. Assim, compete a escola:

a) proceder ao levantamento de necessidades de formagdo continuada de seus
profissionais;

b) elaborar seu programa de formacdo, contando com a participacdo e o apoio dos
6rgdos centrais, no sentido de fortalecer seu papel na concepgdo, na execucdo e
na avaliacéo do referido programa.

A luz de tais pressupostos, vale ressaltar que a formacdo em servico realizada na escola
possibilita a reflexdo tedrico-préatica acerca da escola como um todo e suas relagcbes com a
sociedade, contribui na formacdo pessoal e profissional e na autonomia docente. Essa
formagdo podera ser desenvolvida, de acordo com Cavagnari (2013, p. 108) “com base na
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas, com tempos coletivos de estudos desenvolvidos
permanentemente, de forma continua e sistematica”.

Pode-se considerar também, como eixo norteador na elaboragdo do projeto politico

pedagogico a democratizacdo de acesso e permanéncia na escola, isto evidencia a importancia
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de abrir espagos de discussdo acerca da realidade escolar e local, considerando as questdes
relacionadas ao acesso nos diferentes niveis e modalidades de ensino, (educagdo infantil,
ensino fundamental, médio e superior; educacdo especial, jovens e adultos), bem como a

permanéncia com sucesso do aluno na escola. Nesta perspectiva, segundo Souza (2013),

Promovendo amplos debates, a escola pode criar espacos para a discussdo e a
(re)significacdo da concepcdo de cidadania, efetivamente validando os pontos de
vista contraditérios que surgem da reflexdo coletiva dos grupos que participam da
elaboracdo de suas respostas. Considerando isso e construindo seu projeto politico
pedagogico, a escola pode transformar-se em centro de cidadania, na propor¢do em
que define como objetivo central de suas praticas a cultura do sucesso escolar e a
democratizacdo dos mecanismos de acesso e permanéncia do aluno em seu interior
(p. 136-137).

Nesse sentido, essa discussdo torna-se mais necessaria, no caso das comunidades
rurais, devido a precariedade das condigdes fisicas e materiais, bem como o fechamento das
escolas de Ensino Fundamental I do Campo, incidindo na politica de nucleacdo. Segundo,
Oliveira e Campos (2012, p. 241) “Varios estudiosos vem denunciando a nucleacdo de escolas
como responsavel pela dificuldade de acesso, de inclusdo e de permanéncia dos jovens e
criangas do campo nas escolas”.

Além disso, o numero reduzido de escolas no Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio
favorece a inconclusdo dos estudos dos individuos que ndo tem condi¢des de deslocar-se para
as escolas urbanas, devido as longas distancias a serem percorridas para suprir essa auséncia,
aliado aos custos financeiros que isto representa para as familias, apesar da democratizagdo do
acesso a educacdo como um direito j& garantido no ambito das politicas publicas.
Corroborando com essa ideia, Oliveira e Montenegro (2010, p. 57) ressaltam que “os
indicadores de acesso a educacdo por parte da populacdo do meio rural revelam um quadro
restrito e preocupante, diante das impossibilidades de continuidade dos estudos e das elevadas
taxas de distorcéo idade-série afetando a trajetoria escolar”.

Em relacdo as criancas, jovens e adultos do campo que tem a oportunidade de
frequentar a escola, faz-se necessario ampliar os investimentos em programas e elaboracéo de
estratégias que favorecam a permanéncia dos discentes na escola. Essa permanéncia nas
instituicdes escolares também estd vinculada a elaboragdo de um curriculo relacionado a
realidade do campo, adequacdo do calendario escolar, conforme prescrito na LDBEN
9.394/96, utilizacdo de materiais didaticos contextualizados, desenvolvimento da autoestima
do educando, efetivacdo de uma pratica pedagogica que motive o interesse do aluno pela

escola.
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Cabe apontar também, que o projeto politico pedagdgico deve ter como objetivo a
melhoria da qualidade do ensino, entendida como um dos principios norteadores em seu
processo de elaboracdo, execucao e avaliacdo que, por sua vez, esta em consonancia com o
artigo 3° e inciso IX da LDB 9394/96, ao enfatizar que o ensino sera ministrado com base no
principio da garantia de padrdo de qualidade. Nessa perspectiva, Veiga (2014, p. 16) ressalta
“Qualidade que ndo pode ser privilégio de minorias econdmicas e sociais. O desafio que se
coloca ao projeto politico pedagogico da escola € o de propiciar uma qualidade para todos”.

Mas, o que significa propiciar uma qualidade de ensino? Segundo Oliveira e Aradjo
(2005) ao longo da histéria, na educacao brasileira trés significados distintos de qualidade
permearam as politicas educacionais e estiveram presentes na sociedade: um primeiro
relaciona-se a oferta limitada de oportunidades de escolarizacdo, com isso, a defini¢cdo de
qualidade estava atrelada a possibilidade ou impossibilidade de acesso a escola; a partir da
expansdo de matriculas, originou-se um segundo conceito, que se baseava nas taxas de
evasdo, aprovacao e reprovacao dos alunos, uma vez que os indices alcancados serviam como
referéncia para aferir a qualidade de ensino; por fim, o terceiro que tem influenciado os
sistemas de ensino na atualidade, em que a qualidade é indicada pela capacidade cognitiva dos
alunos por meio das avalia¢cGes padronizadas em larga escala, no caso da Educacdo Bésica,
orientadas pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Bésica (SAEB).

Diante do exposto, percebe-se que o significado de qualidade de ensino referenciados
ao longo dos anos, esteve mais relacionado a ideia de quantidade (expansdo de matriculas,
diminuicdo da evasdo e repeténcia, dentre outros aspectos) com foco no dominio eficaz dos
contetdos previstos nos planos curriculares, no intuito de disseminar um modelo de educacédo
que favoreca o desenvolvimento de habilidades e competéncias técnicas para servir aos
interesses do mercado e do capital. No entanto, entende-se que a qualidade de ensino, deve ir
além da meta quantitativa, considerando a formacao de sujeitos criticos para que contribuam
com a transformacéo social.

Nesse sentido, Demo (2006, p. 14) defende o conceito de qualidade abrangendo duas
dimensbes da educagdo: a qualidade formal ¢ a “[...] habilidade de manejar meios,
instrumentos, formas, técnicas, procedimentos diante dos desafios do desenvolvimento” e a
qualidade politica a qual se refere “[...] a competéncia do sujeito em termos de se fazer e de
fazer historia, diante dos fins histéricos da sociedade humana”. Essa compreensdo suscita a
importancia do projeto politico pedagdgico ter compromisso com uma qualidade de ensino,
que abrange o desenvolvimento de habilidades instrumentais que propicie 0 manejo e a

producéo de conhecimentos, enquanto qualidade formal, e a incorporacéo de valores humanos
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e a formacdo para cidadania, enquanto qualidade politica. Sendo assim, qualidade “implica
consciéncia critica e capacidade de agdo, saber e mudar” (DEMO, 2006, p. 19).

Diante do exposto, percebe-se que 0s eixos norteadores apontados no processo de
construcdo do projeto politico-pedagogico sao interdependentes e estimulam a necessidade de
ampliar a relagdo entre as comunidades escolar e local, através da participa¢do no processo de
tomada de decisdes da escola, sem desconsiderar a relagdo com o Sistema Nacional de
Educacdo. Sabendo que essa postura possibilita mudangas na organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola, a medida que o planejamento, a execucdo e avaliacdo das acdes das
escolas, sdo definidos considerando uma “escuta sensivel” com diz Reis (2011) sobre a
realidade dos sujeitos envolvidos nesse contexto, possibilitando-lhes pensar de forma coletiva
sobre as questdes inerentes a escola, comunidade local e sociedade.

Partindo desse pressuposto, a seguir serdo elencadas algumas questdes relativas ao
projeto politico pedagdgico da escola articulado aos principios politicos e pedagdgicos da
educacdo do campo, que contribuem para a constru¢cdo de uma concepcdo de escola mais

politica, mais pedagogica e mais humana.

4.4 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO
CAMPO

Compreender a concep¢do de educacdo do campo, suas finalidades e principios
basicos, como instrumentos para analisar seu espaco de atuacdo, bem como reconhecer
estratégias de acdo que possam ser aplicadas nessa realidade, constitui-se como pressupostos
fundamentais na elaboracdo do projeto politico pedagdgico para a escola do campo
(MACHADO, 2009). Esse projeto deve fortalecer a identidade dos povos do campo,
inserindo no processo pedagdgico, seus saberes e experiéncias, 0s conhecimentos acumulados
historicamente, valorizacdo da cultura, e o vinculo com as lutas sociais, dentre outros
aspectos. Segundo Santos e Moura (2009, p. 5), “no contexto de busca por uma afirmacao e
promogéo da Educagdo do Campo, o projeto politico pedagogico além de apresentar-se como
um espaco de formacéo, constitui-se num importante mecanismo de articulagéo entre a préatica
educativa e a pratica social”.

De tal maneira, insere-se a necessidade de pensar um projeto politico pedagdgico para
as escolas do campo, sob a égide de um movimento coletivo e intencional, que por sua vez,
possa contribuir na construgdo de uma agdo educativa que materialize os anseios e

necessidades da comunidade escolar, pais e organizagdes sociais. Dessa forma, segundo Reis
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(2011) no processo de construcdo do projeto politico-pedagdgico das escolas do campo, deve-
se considerar a o trabalho coletivo, reconhecer elementos da realidade interna e externa a
escola, elencar os problemas relacionadas as suas dimensdes administrativas, pedagogicas,
financeiras e juridicas, avaliagdo continua do projeto, dentre outros aspectos.

Esse espaco de discussdo pode fortalecer a relacdo escola e comunidade, a gestdo
democrética, autonomia e a valorizacdo dos profissionais da escola, incentivando o
protagonismo de todos os envolvidos no processo de elaboracdo, execucdo e avaliacéo,
tornando-os co-participes na tomada de decisdes em relagcdo a escola como um todo, isto é a

vivéncia da gestdo compartilhada das a¢des. Nesse sentido,

O Projeto Politico-Pedag6gico da escola, enquanto materializagdo do trabalho
coletivo, apresenta-se enquanto sintese da identidade da escola. Sua concepcéo,
construgdo e execucdo podem expressar o grau de intensidade das relagOes
democraticas no interior da escola, ou o contrario (MARTINS, 2004, p. 42).

Geralmente, os projetos politicos-pedagdgicos das escolas do campo sdo construidos por
Nucleo Administrativo, em que conta-se com um Unico projeto para atender ao agrupamento
de escolas. Diante disso, € de fundamental importancia que sejam realizadas reunibes em
cada uma destas instituicdes, mobilizando comunidade escolar e local, movimentos sociais,
onde houver, a fim de realizar um diagnostico da situacdo atual, resgatar a histéria da
comunidade e das escolas, elencar objetivos, metas e plano de acdo. Posteriormente, com
representantes de todas as Unidades Escolares, possibilitar a mediacdo no processo de
sistematizacdo do projeto, como um todo, sabendo que isso exige da equipe gestora e
coordenacdo pedagdgica um maior esforgco e que o processo de construgdo deste projeto seja
mais prolongado. Esse movimento deve contribuir para constituir e fortalecer a identidade das
escolas do campo, ainda que, perceba-se fragilidades no processo de construcdo e
implementacdo dos projetos politicos-pedagogicos das escolas do campo, devido ao formato
de organizacéo escolar, tdo frequente nas comunidades rurais.

Para tanto, o projeto politico-pedagodgico, deve estar fundamentado em questdes da
realidade escolar e social em que a instituicdo esta inserida, tendo em vista, através de suas
acdes e demandas contribuir para a melhoria da qualidade da educagéo e da propria
comunidade. Nessa logica, Reis (2011) ressalta que o projeto da escola do campo ao enfatizar
guestdes presentes no campo, como auséncia de politicas publicas, os conflitos pela posse da

terra, 0 campo como espaco de vida, incentivo a organizagédo coletiva como instrumento para
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a construcdo e desenvolvimento de agdes para o desenvolvimento da escola e comunidade,
imprimem ao trabalho pedagdgico uma perspectiva politica.

Essas discussdes quando efetivadas na sala de aula, oportunizam aos educandos uma
formacéo integral, no sentido de pensar em um projeto de desenvolvimento e de sociedade,
que proporcione melhores condi¢fes de moradia, salde, educacdo, trabalho, lazer, enfim uma
vida digna aos sujeitos do campo. A educacdo do campo tenciona uma concepgao de campo e
de educacdo, vinculada a um projeto politico e educativo em que na perspectiva de Caldart
(2004)

pensar a educagdo desde ou junto com uma concep¢do de campo significa assumir
uma visdo de totalidade dos processos sociais; [...] na dimensdo da reflexdo
pedagogica significa discutir a arte de educar, e os processos de formagdo humana,
a partir dos pardmetros de um ser humano concreto e historicamente situado (p. 15).

Nesse intento, o projeto politico-pedagdgico da escola, deve relacionar o projeto de
educacdo com o projeto de desenvolvimento do campo e de sociedade, considerando na acéo
educativa os conhecimentos construidos historicamente sobre as diferentes areas disciplinares,
concomitante a realidade em que estdo inseridos. O trabalho pedagdgico desenvolvido pela
escola ndo pode abster-se dos conhecimentos cientificos acumulados historicamente, eles
contribuem para compreender a realidade, a partir de suas raizes sociais, politicas, culturais e
historicas. Desse modo, abre-se espaco para questionar a escola e o seu entorno, constituindo
elementos para desenvolver uma acdo educativa que expresse a realidade dos educandos,
fazendo um paralelo com a pratica social de forma mais ampla. “A escola pode ser parte
importante das estratégias de desenvolvimento rural, mas para isto precisa desenvolver um
projeto educativo contextualizado, que trabalhe a produgdo do conhecimento, a partir de
questdes relevantes para intervenc¢do social nesta realidade” (FERNANDES; CERIOLI;
CALDART, 2009, p. 53).

No entanto, para que isso efetive, o direito a educacdo deve ser cumprido, porque
ainda percebe-se nas comunidades rurais a auséncia de creches, de escolas ensino fundamental
I1, ensino médio e universidades, o que tem provocado a migracdo de muitas pessoas para
cidades ou a desisténcia dos estudos. Os sujeitos do campo devem ter a possibilidade de
estudar em suas comunidades, a partir de uma educacdo que traduza sua realidade. Sao

questdes que devem ser tratadas nos diferentes espacos comunitarios, seja na igreja,
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associacdo de moradores e escola, no intuito de fortalecer a luta pela garantia efetiva da
universalizacdo do ensino as populaces campesinas.

Em relacdo a escola, de acordo (Reis 2011) o projeto politico-pedagdgico deve reafirmar
o direito dos povos do campo ao acesso a educacao publica gratuita e universal em todos 0s
niveis e modalidades de ensino no e do campo. No entanto, essa reivindicacdo deve estar
articulada a necessidade de uma agdo educativa que possibilite aos sujeitos do campo,
entender as contradicdes existentes no campo, no sentido de discuti-lo como um todo,
contribui para pensar as lutas sociais e inseri-las nos projetos educativos, traduzindo em
conhecimentos tedricos e praticos o estudo da realidade em que estdo imersos os diferentes
coletivos do campo. Pois, segundo Caldart (2004),

E preciso pensar também que tratar do direito universal a educacio é mais do que
tratar da presenca de todas as pessoas na escola; é passar a olhar para o jeito de
educar quem € sujeito deste direito, de modo a construir uma qualidade de educacéao
que forme as pessoas como sujeitos de direitos, capazes de fazer a luta permanente
pela conquista (p. 18).

Além disso, ainda como perspectiva da proposta de Educacdo do Campo apresenta-se a
necessidade de que as politicas e programas educacionais destinados as comunidades rurais
devam ser construidos com a participacdo dos sujeitos do campo, a fim de que possam
pensar e construir propostas, respeitando suas especificidades, no sentido de afirmar sua
identidade coletiva. Nesse sentido, a construcdo do projeto politico pedagdgico da escola,
pode ser visto com um espaco para a elaboracdo de propostas que atendam as
especificidades dos sujeitos do campo e que sejam reconhecidas na pratica educativa
desenvolvida na escola, no intuito de afirmar a identidade camponesa no projeto da escola.

Reis (2011) colabora com essa discussdo ao enfatizar

Que o projeto seja um instrumento de reconhecimento de que ha especificidades no
modo de vida, cultura e organizacdo social dos povos do campo e que tudo isso
produz conhecimento que pode e deve ser escolarizado como conhecimento
formativo.

Para tanto, a luta pela escola tem sido uma das referéncias para 0s Movimentos Sociais
Camponeses, uma vez que a educacdo oferecida nas escolas do campo pode atenuar ou
fortalecer o desenvolvimento do projeto politico e pedagdgico da Educagdo do Campo, a
depender da politica educacional implementada no ambito escolar, uma vez que, na visdo de

Caldart (2004, p. 23) [...] a escola pode ser um espago efetivo de fazer acontecer a educagao
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do campo, e pode ter um papel importante na disputa de hegemonia de projeto de campo, de
sociedade e de formagdo humana”. Ao vincular a Proposta de Educacdo do Campo a escola,
pode-se contribuir para que as geracdes que estdo presentes hoje no campo, possam ter uma
formacéo que afirme sua identidade e possam contribuir com o desenvolvimento do campo e
da sociedade. Sendo assim, no projetos politico- pedagdgico da escola a depender do nivel de
ensino pode constar atividades de intervengdo que estabelecem um vinculo com projetos de
desenvolvimento local e regional, com o intuito de melhorar as condi¢Ges de vida nas
comunidades rurais.

Nesse sentido, para que a escola desenvolva um trabalho pedagdgico que dialogue
com a perspectiva politica e pedagdgica da Educacdo do Campo, na visao de Caldart (2004) a
escola deve ao promover o processo de socializacdo dos educandos e estar atenta as
referéncias® utilizadas nos processos educacionais articulada ao tipo de homem que deseja
formar. Além disso, estimular aos educandos a entenderem suas concepgdes pessoais e 0S
processos histdricos vivenciados ao longo dos tempos, a fim de fazer uma leitura critica da
realidade e posicionar-se diante dela. Nesse ensejo, a escola ainda, tem como funcéo trabalhar
0s processos de percepcdo e formacao de identidades, a medida que contribuir para as pessoas
reconhecerem a visdo que tem de si mesma e de desenvolver o vinculo com as identidades
coletivas. Por fim, a articulagdo dos saberes relacionados a cultura, arte, estética, militancia e
luta social aos saberes ligados aos conhecimentos cientificos.

Esses elementos inseridos no projeto politico-pedagdgico da escola e postos em pratica
favorecem a construcdo de uma acdo educativa de cunho politico e pedagogico que dialoga
com a realidade do educando e a sociedade de forma mais ampla, fortalece as identidades
locais e estimula um projeto de educacdo pautado na formagdo humana. Isso implica em uma
mudanca de postura por parte da comunidade escolar e local, no sentido de dispor-se a
questionar sobre a escola que temos e queremos e buscar alternativas para oportunizar uma
educacéo que fortalecga a identidade dos sujeitos do campo em vistas a transformacao social.

Pode-se constatar que o projeto politico-pedagogico, constitui-se como um
instrumento de luta, & medida que traz em sua esséncia a afirmagdo da educagdo como
formacdo humana vinculada ao desenvolvimento do campo, em que atraves do planejamento

de acOes concretas, seja possivel formar sujeitos conscientes de transformacao, capazes de

3 Caldart ressalta que essas referéncias podem ser: Individualismo ou da cooperagdo e da preocupagdo com o
bem estar coletivo; dos objetivos de consumo e de ‘se dar bem na vida’ ou dos valores da justi¢a e da igualdade;
desde a perspectiva de mudar a realidade ou de deixar tudo como estd acomodando-se a I6gica social dominante.
(2004, p. 24).
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desvelar as relagdes sociais de subordinacdo e dominacédo, oriundas dos processos histéricos,
bem como das condicGes existenciais em que estdo imersas as populagdes campesinas. Na
perspectiva de Albuquerque e Casa Grande (2010, p. 126) “Os trabalhadores vem
reivindicando uma educacdo de qualidade, consistente, ampla, e ndo a educacdo que
historicamente vem sendo oferecida as escolas do campo — esvaziada de contetdos cientificos,
despolitizada”.

Sendo assim, pode-se considerar, que o fortalecimento da luta pela Educacdo do
Campo e a valorizacao das especificidades das escolas do campo, perpassam pela necessidade
de uma formacéo continuada para professores e gestores, que contribua no desenvolvimento
politico e pedagdgico destes profissionais, através de uma formacao que trate de sua realidade,
a fim de constituir-se como uma ferramenta essencial no processo de construcdo e
implementacdo do projeto politico-pedagdgico da escola.

Desse modo, no préximo capitulo trataremos sobre o projeto politico-pedagdgico e a
construcdo da identidade das escolas do Subsistema de Maricoabo, de modo a discutir, quais

sdo os elementos que favorecem o entendimento desta questao.
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5 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DAS ESCOLAS E A CONSTRUGCAO DA
IDENTIDADE ESCOLAR DO SUBSISTEMA DE MARICOABO

...Atrés de um projeto politico-pedagégico ficam resgatadas a identidade da escola,
sua intencionalidade e a revelacdo de seus compromissos (RESENDE 2014, p. 90).

O projeto politico-pedagdgico emana de uma construcdo coletiva que envolve 0s
profissionais da escola, os alunos, os pais, a comunidade e as organizac¢des sociais, que, por
sua vez, deve considerar a organizagdo pedagdgica, administrativa, financeira e juridica da
escola, com base em questdes relacionadas a realidade escolar e social em que a instituicao
esta inserida, tendo em vista, através de suas acdes e demandas contribuir para a melhoria da
qualidade da educacéo e da propria comunidade.

Considerando essa ideia, é preciso indagar a respeito do projeto politico-pedagdgico,
que se tem organizado nas escolas do campo, como forma de analisar 0s aspectos que 0
constituem e a realidade expressa em sua proposta, por meio de um movimento coletivo que
incite um processo de organizagdo escolar mais democratico, que expresse a intencionalidade
da escola, gere um sentimento de pertenca e revele a identidade da escola.

Dessa forma, este capitulo objetiva tratar sobre o projeto politico-pedagdgico e a
construcdo da identidade das escolas do Subsistema de Maricoabo, tomando como referéncia
a importancia da formacdo continuada para a construcdo do seu projeto politico-pedagdgico,
0s aspectos que favorecem a construcdo de um instrumento que traduza a identidade das
escolas do Subsistema. Para essa reflexdo, tomamos como ponto de partida, a andlise
documental, tendo em vista, as discussdes realizadas nos encontros formativos com
professores e gestores, as entrevistas livres e o didlogo com os autores que tratam das
categorias que emergiram no decorrer da pesquisa.

O texto estd dividido nos seguintes topicos: 5.1. Formagdo Continuada: Espaco
coletivo de problematizacdo e reconstrucdo da identidade do Subsistema de Maricoabo; 5.2.
Aspectos importantes para a constituicdo do projeto politico-pedagdgico das escolas do
Subsistema de Maricoabo; 5.3. Andlise do projeto politico-pedagdgico do Subsistema de

Maricoabo.
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5.1 FORMACAO CONTINUADA: ESPACO COLETIVO DE PROBLEMATIZACAO E
(RE)CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO SUBSISTEMA DE MARICOABO

O coracdo de uma escola é a coletividade, sem ela, ndo funciona e nada tem sentido.
A sua importancia € insubstituivel para o bom funcionamento de uma escola, para
que as decisdes sejam tomadas de forma responsavel e coerente.

(PROFESSORA P)

O Subsistema de Maricoabo apresenta realidades diversas, por ter escolas situadas em
comunidades rurais com atividades sociais, econdmicas, produtivas e culturais diferenciadas,
e isso influencia na organizacdo do trabalho pedagodgico das escolas. Dessa forma, ter um
projeto politico-pedagdgico que atenda essa diversidade, torna-se um desafio e exige da
comunidade escolar e local maior disponibilidade em relacdo a participacdo em seu processo
de elaboragdo, acompanhamento e implementagéo.

Segundo Martins (2008), o projeto politico-pedagdgico é a materializacdo identitaria
da escola, pode ser visto como elemento articulador de todas as atividades da escola,
vinculando comunidade e escola, projetos e curriculo, realidade social e escola. Nessa ldgica,
a escola precisa estar atenta as necessidades especificas da comunidade em que esta inserida,
como elementos constituintes da organizacdo de seu trabalho pedagdgico, a fim de construir
uma identidade que traduza a realidade dos alunos, uma vez que, ndo é mais possivel conceber

uma educacao desvinculada de uma perspectiva politica e pedagogica.

A construcdo do projeto politico-pedagdgico, ndo s representa um coOmMpPromisso
coletivo com a definicéo da identidade para a instituicdo educativa, como representa
um espaco de luta pela formagéo da cidadania comprometida com a transformacéo
social (PEREIRA; BECKER, 2002, p. 97).

Nesta perspectiva, construir um projeto politico-pedagdgico para as escolas do
Subsistema de Maricoabo, implica compreender a Educacdo do Campo, enguanto concepg¢ao
politica e pedagodgica, como elementos para fundamentar a organizacdo do trabalho
pedagdgico das escolas. Para contribuir com essa discussdo, Caldart (2004) apresenta como
tracos fundamentais da Educacdo do Campo: Formagdo humana vinculada a uma concepcao
de campo; luta por politicas publicas que garantam o acesso universal a educacéao; projeto de
educacédo dos e ndo para 0s camponeses; movimentos sociais como sujeitos da educagdo do
campo; vinculo com a matriz pedagdgica do trabalho e da cultura; valorizacao e formacéo dos
educadores e a escola como um dos objetos principais da educacéo do campo.
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Desse modo, estes conceitos precisam ser mais discutidos no ambiente escolar, sendo
que, os encontros formativos confirmaram essa necessidade, & medida que se percebia a
auséncia de conceitos tedricos e praticos, por parte dos gestores e professores acerca da
Proposta de Educacdo do Campo. Para destacar essa questdo, as falas a seguir, demonstram o

entendimento das professoras e gestora acerca do conceito de Educacdo do Campo.

[...] E Educar dentro da realidade da crianca, proporcionando condigdes para que ele
possa e queira ficar dentro de seu contexto (GESTORA B);

[...] E um ensino diferenciado onde se resgata a cultura de sua localidade (Professora
H);

[...] E uma educacéo que deve ser diferenciada em alguns aspectos da educacio da
cidade. Por exemplo, voltada para o cotidiano do morador do campo (Professora L);
[...] A educagdo especialmente desenvolvida para estudantes das escolas do campo
que resgata e valoriza a cultura campesina (Professora C);

[...] E uma educagéo que busca oferecer conhecimentos adequados e diferenciados
de acordo a realidade do aluno (Professora P).

Com base nas falas transcritas percebe-se que a definicdo acerca da concepgdo de
Educacdo do Campo esta relacionada a Educacao Escolar, dando énfase a utilizacdo de uma
Pedagogia que reconheca a realidade do aluno, como referéncia para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico nas escolas do campo. No entanto, a Educacdo do Campo ndo pode ser
vista como uma simples acdo pedagdgica, uma vez que representa a luta por direitos sociais e
educacionais negados ao longo da historia, em decorréncia da questdo agréaria brasileira e de
uma politica educacional que fortalecia as bases capitalistas, desconsiderando as questdes
inerentes a realidade do campo, conforme mencionadas no capitulo I1I.

Nesse sentido, essa fragilidade em relacdo a apropriacdo de conceitos tedricos e
praticos, por parte dos professores acerca da concepc¢do de Educacdo do Campo, decorre da
auséncia de uma formacéo especifica para os educadores do campo. Nossos educadores, na
perspectiva de Arroyo (2007) foram fruto de politicas universalistas e generalistas que nédo
respeitavam a diversidade existente em nossa sociedade. O que culminou em um modelo de
educacdo hegemonico pensado a partir do paradigma urbano. Dessa forma, os educadores que
atuam em escolas do campo, grande parte destes em sua trajetoria de formacao, seja no Ensino
Médio (Magistério) e Nivel Superior (Cursos de Pedagogia e Licenciaturas) nao tiveram a
oportunidade de discutir sobre questdes relacionadas a concep¢do de Educacdo do Campo,
devido a auséncia de disciplinas referentes a realidade e a escola do campo.

No que tange a formacdo continuada oferecida pelas redes de ensino, tem como
referéncia os pacotes educacionais do governo, a exemplo disso, o Pacto com Municipios pela
Alfabetizacdo - PACTO e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa -PNAIC que
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tem influenciado a prética pedagdgica dos educadores das escolas de Educacdo Basica de
Ensino Fundamental | (1° ao 3° ano).

Nesse contexto, os professores das escolas do campo participam de um modelo de
formacgdo técnica, que ndo trata das especificidades do campo, apesar dos modulos

trabalhados pelo programa serem intitulados por Educagdo do Campo.

Noés fomos acostumados a pegar o pacote pronto certo e a gente adequar quando a
gente puder, a gente ndo tem esse dom de argumentar, por isso por aquilo, ou por
medo de represélia de seu proprio grupo e a gente fica aceitando, mas é preciso
mudar essa situacdo, precisamos estudar, pesquisar e buscar formas de mudar esta
situacdo (Professora R).

Essa auséncia de embasamento tedrico traz marcas para o0 exercicio da docéncia e tem
influenciado na organizacdo do trabalho pedagodgico das escolas do campo como um todo.
Isso demanda instaurar no &mbito escolar um processo continuo de formagé&o dos profissionais
da escola, tendo em vista constituir espacos de dialogo que favorecam a construcdo de
conceitos tedricos e praticos, através de estudos e das experiéncias vivenciadas na escola.

O desafio que representa a construcdo e implementacdo de um Projeto Politico-
Pedagdgico perpassa pela necessidade de formacgdo continuada de todos os profissionais da

escola. Esse fato pode ser observado na fala a seguir, da Professora B,

[...] As Secretarias de Educacdo e equipe gestora falam muito da formacdo do
professor, hoje entendo que a Formagdo Continuada tem que ser para todos, ja que a
construcdo é coletiva do Projeto Politico- Pedagdgico a formacdo deve abranger
todos os profissionais da escola.

De fato, observa-se que as Secretarias de Educacado e as equipes gestoras das escolas,
priorizam a formacdo dos professores, a medida que estimulam a realizacdo de reunides
quinzenais ou mensais, ainda que, observa-se o predominio de uma concepc¢do de formacéo
técnica que ndo privilegia o estudo e a pesquisa. Diante disso, na visdo de Scheibe (2010, p.
991), “E importante buscar a superagdo da formagdo continuada com base em cursos rapidos e
sem conexdo com o projeto politico-pedagogico da escola, para promover a reflexdo
permanente”.

Nesse movimento, nota-se que se faz necessario rever esse modelo de formagéo, no
sentido de buscar ferramentas que favorecam o desenvolvimento politico e pedagdgico, ndo
sO, dos professores, mas dos demais profissionais da escola. “A formagao continuada dos

profissionais da escola compromissada com a construcdo do projeto politico-pedagdgico, néo
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deve limitar-se aos conteudos curriculares, mas se estender a discussdo da escola como um
todo e suas relagdes com a sociedade” (VEIGA, 2014, p. 20).

No ambito escolar, todos devem ser considerados como educadores, independente da
funcdo que exercem, que por sua vez, coopera para a valorizacdo de todos os profissionais da
escola. Isso fortalece o desenvolvimento e a efetivacdo das atividades realizadas na escola, a
medida que todos se sentem responsaveis pela melhoria da qualidade de ensino.

Nessa logica, a Formacdo Continuada realizada com os professores e gestores do
Subsistema de Maricoabo gerou um espaco de debates, estudos e (re)construcdo de
conhecimentos tedricos e praticos, acerca do projeto politico-pedagdgico e sua articulagao
com o0s principios politicos e pedagdgicos da Educacdo do Campo. Pode-se considerar a
importancia dos encontros formativos realizados para o desenvolvimento profissional, de

docentes e gestores, conforme as falas transcritas abaixo que dizem:

Entendo que os temas abordados nos encontros foram bastante pertinentes com a
realidade a qual nosso subsistema vivenciava no momento. Esclarecer e reforcar as
peculiaridades das escolas do campo nos deu um maior embasamento para a
constru¢do do projeto politico-pedagogico e poder constituir o PPP a partir dos
momentos de formacdo nos deu mais oportunidade para discutirmos e democratizar
ainda mais o processo (GESTORA C).

A partir dos encontros, passei a ter uma visdo mais ampla acerca do termo educagao
do campo, isso influenciou na minha vida profissional, porque me possibilitaram
perceber mais sobre a educacéo voltada para o campo, mostrando a importancia de
construir um projeto politico- pedagégico que tenha haver com a realidade do campo
e retrate a identidade da escola do campo (PROFESSORA C).

Nos discursos apresentados, observa-se que 0s encontros formativos possibilitaram aos
professores e gestores, pensar sobre a construcdo de um projeto politico-pedagdgico na
perspectiva da Concepcdo de Educacdo do Campo. Pode-se considerar, esse entendimento
como um avanco, a medida que pode colaborar para o desenvolvimento de a¢des pedagdgicas
que estejam articuladas as especificidades das escolas do subsistema de Maricoabo.

Nesse ensejo, € importante ressaltar o interesse e disponibilidade do grupo gestor e
docentes em fazerem parte dos encontros formativos, como participantes e colaboradores em
seu processo de construcdo, a medida que contribuiam com sugestfes, atuavam de forma
efetiva nos debates e nas atividades realizadas. Este movimento foi interessante, porque se
configurou como um momento de descobertas, reflexfes sobre a pratica pedagogica que vem
sendo desenvolvida pela escola e dendncia das dificuldades vivenciadas no cotidiano das

escolas do Subsistema de Maricoabo.
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Os Encontros Formativos sinalizaram uma nova proposta de Formagdo Continuada
para os professores e gestores do Subsistema porque articulou estudo, pesquisa e 0 exercicio
de atividades concretas, causando impacto na formacdo pessoal e profissional de todos 0s
envolvidos na pesquisa. Desse modo, uma semente foi plantada e acredita-se que podera ser
disseminada em outros espacos, para que possa gerar novos entendimentos e praticas acerca
da Educagédo do Campo.

Sendo assim, os encontros formativos contribuiram para fortalecer a Educacdo do
Campo numa perspectiva contra-hegemonica, a medida que possibilitou aos professores e
gestores compreenderem a concepcdo politica e pedagdgica, construirem novos
conhecimentos e refletirem sobre a necessidade de posicionarem-se diante da realidade em
que estdo inseridos. Dessa forma, nos encontros formativos foram sinalizados alguns
elementos que podem contribuir para a construcdo de um projeto politico-pedagogico que
traduza a identidade das escolas do Subsistema de Maricoabo que serdo apontados no proximo

item.

5.2 Aspectos importantes para a constituicdo do projeto politico- pedagogico das escolas do
subsistema de Maricoabo

O projeto politico- pedagdgico da voz a escola e € a concretizagdo de sua identidade
[..] (NEVES, 2014, p. 113).

O projeto politico-pedagdgico revela a identidade da escola, definindo o tipo de
sociedade, homem e educacdo que queremos formar, por isso, é de fundamental importancia
gue estejamos atentos ao projeto de escola que temos constituido em nossas comunidades
rurais, uma vez que esse posicionamento influencia no processo de formacéo dos educandos.

Entdo, que identidade queremos construir para nossas escolas? E de fundamental
importancia que essa identidade fortaleca os principios politicos, econémicos, sociais,
educacionais, ambientais e culturais da comunidade em que a escola esta inserida, isto é
valorizar e fortalecer as identidades locais. Dessa forma, precisamos desenvolver em nossas
escolas do campo, uma educacdo que transcenda o espaco escolar, que estimule a luta pela
justica e igualdade social, que trabalhe a formagdo humana, assumindo no seu processo
pedagogico uma agdo politica e pedagdgica.

Diante do exposto, pode-se considerar como um avango para o desenvolvimento do

trabalho pedagdgico a ser desenvolvido nas escolas do Subsistema, a medida que os gestores e
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professores perceberem a importancia de fortalecer a luta pela Educagdo do Campo, e inserir
no projeto politico pedag6gico da escola seus principios e fundamentos, articulados aos
anseios e necessidades da comunidade escolar e local.

Nesse sentido, construir um projeto politico-pedagdgico que traduza a identidade das
escolas do Subsistema e que seus sujeitos se identifiguem, perpassa pela necessidade de
considerar alguns elementos que sdo importantes em seu processo de construgdo e

implementacao.

5.2.1 Vinculagdo com a realidade do educando

Os projetos politicos-pedagdgicos das escolas do campo devem considerar as
condigdes de vida dos sujeitos camponeses que se objetiva educar, isso implica em reconhecer
a dinamica social, econdmica, ambiental, produtiva e cultural em que os educandos estdo
inseridos. Essas questdes devem ser trabalhadas pela escola, como elementos para a formacéo
de sua identidade, integrando-os no processo ensino e aprendizagem. Sabendo que é urgente a
construcdo de projetos educativos voltados para as especificidades do meio rural.

Dessa forma, sobre a categoria realidade, assim apresenta-se no Dossié do MST (2005,
p.51).

Realidade é o meio em que vivemos. E tudo aquilo que fazemos, pensamos,
dizemos e sentimos da nossa vida pratica. E o nosso trabalho. E a nossa
organizagio. E a natureza que nos cerca. SA0 as pessoas e 0 que acontece com
elas. S8o 0s nossos problemas do dia a dia e também os problemas da sociedade
que se relacionam com nossa vida pessoal e coletiva.

Sobre esse tema as professoras a seguir, em suas falas ressaltam:

Penso que principalmente na minha realidade, né, é preciso trabalhar a identidade
do aluno, porgue legalmente somos certificados de quilombolas, essa questdo deve
ser mais trabalhada na escola, para se tornar mais presente na realidade do aluno.
Por isso, percebo que devemos fazer um estudo da historia local, da origem
familiar de nossos alunos, através de entrevistas com pessoas mais antigas da
comunidade e resgatar essa memaria coletiva e inserir em nossa pratica educativa
(Professora R).

Sabemos que nossa comunidade é quilombola, entdo precisamos buscar formas de
pesquisar com 0s alunos sobre essa realidade e trazer para nossa sala de aula, para
0 projeto politico pedagdgico da escola. Isso deve fazer parte da identidade da
escola, porque faz parte da vida do aluno, do meio em que vive, da historia da
comunidade (Professora H)
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Nossas comunidades de forma diversa, €, tem como meio de subsisténcia a pesca,
agricultura, o comércio, o trabalho nos rolddes, temos que trazer, essa realidade
para a escola, para nossa pratica em sala de aula, para o projeto politico
pedagdgico, sdo coisas que estdo presentes no nosso dia a dia dos alunos, nao
podemos deixar distantes da escola (Professora B)

Diante do exposto, vale ressaltar que Maricoabo possui quatro comunidades de
remanescentes de quilombos, que foram certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares, entre
2009 e 2015, esse aspecto deve ser considerado pela escola, no sentido de implementar uma
acdo educativa pautada em propostas de Educacdo Escolar Quilombola. No entanto, essa
demanda ndo tem sido reconhecida nas escolas do Subsistema que fazem parte desse contexto,
com iss0, € necessario criar espacgos para realizar um estudo acerca da abordagem da tematica
quilombola.

Para contribuir com essa discussdo deve-se considerar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educacio Basica®® que foram definidas por
meio da Resolucdo CNE/CEB N° 8, de 20 de novembro de 2012, uma vez que apresenta 0S
objetivos, os principios da educacéo escolar quilombola, da organizacdo da educacédo escolar
quilombola, das etapas e modalidades de educacdo escolar quilombola, da nucleacdo e
transporte escolar, dos curriculos, da gestdo, dentre outros aspectos. Nesse contexto, deve-se
ressaltar que a politica de Educacdo do Campo, estende-se as comunidades quilombolas
existentes no campo, contribuindo para afirmar a existéncia das popula¢bes quilombolas,
considerando as especificidades de sua identidade coletiva.

Aléem disso, a Professora B reconhece a existéncia da diversidade econémica
existentes em Maricoabo, como elementos do contexto em que os educandos vivenciam que

devem ser trabalhados na acdo educativa das escolas. Isso favorece a valorizacdo das

% Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica, na forma desta Resolugao.

§ 1° A Educagdo Escolar Quilombola na Educagao Basica:

I - organiza precipuamente o ensino ministrado nas institui¢des educacionais fundamentando-se, informando-se e
alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatérios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producdo do trabalho;

f) dos acervos e repertérios orais;

g) dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patrimdnio cultural das comunidades
quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade.
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atividades profissionais exercidas em nossas comunidades, considerando sua importancia para
0 desenvolvimento do campo.

Isso é significativo, porque segundo Caldart (2004),

A escola precisa ajudar a enraizar as pessoas em sua cultura: que pode ser
transformada, recriada a partir da interagdo com outras culturas, mas que
precisa ser conservada; porque nem é possivel fazer formacdo humana sem
trabalhar com raizes e vinculos; porque sem identificar raizes ndo ha como
ter projetos. [...] Como a escola pode ajudar os educandos e as educandas a
perder a vergonha de ‘ser da roca’; a aprender a ‘ser camponés’ e a ‘ser de
movimento social’, a aprender a valorizar a histéria de seus antepassados,
tendo uma visdo sobre ela, aprender do passado para saber projetar o futuro

(p. 27).

Essa valorizacdo da identidade do aluno, considerando os elementos que estdo
presentes em seu entorno, pode contribuir na formacdo de sujeitos que reconhecam 0s
problemas existentes no lugar em que vivem e construam perspectivas para 0
desenvolvimento de suas comunidades campesinas. O projeto politico-pedag6égico em uma
perspectiva emancipatdria tem como pressuposto pensar na educacdo como uma acgdo
consciente e organizada, em vistas a construcao de uma escola emancipadora e cidada.

Dessa forma, os projetos interdisciplinares que sdo incluidos no PPP, podem ser vistos
como uma alternativa para pesquisar e estudar questdes da comunidade e elencar algumas
acOes de intervencao, ainda que, de forma simplificada. Pode-se expor, como exemplo disso,
em Maricoabo o trabalho desenvolvido nos manguezais, atividade profissional exercida por
grande parte dos pais de nossos alunos. Nesse sentido, 0s nossos educandos precisam
reconhecer a importancia do trabalho desenvolvido pelos pescadores e marisqueiras, as
formas de exploracdo e as possibilidades de organizacdo coletiva para melhorar suas
condicdes de vidas.

Diante do exposto, deve-se considerar ainda, a importancia do resgate da historia das
escolas e comunidades, como elemento da realidade do aluno que deve fazer parte do projeto
politico-pedagdgico. Nesse sentido, € importante que a equipe gestora e docentes adotem
algumas acdes, juntamente com os pais e alunos para o desenvolvimento de um trabalho de
pesquisa sobre a historia das escolas e comunidades. Esta estratégia tem sido utilizada pelo
grupo de gestores e professores do Subsistema, no intuito de contribuir na construgdo da
identidade das escolas do Subsistema de Maricoabo, o qual devera esta exposto em seu

projeto politico-pedagogico.
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Conforme citam as professora L e D:

Precisamos registrar a historia de nossas escolas e comunidades, através das
narrativas das pessoas mais velhas das comunidades, para trazer isso para o projeto
da escola, as memoriais relacionadas a cultura, a0 modo de vida, aos valores dessas
pessoas, isso que forma a identidade do sujeito deve fazer parte da identidade da
escola. (Professora L)

Acho importante fazer o estudo da histéria local de forma mais detalhada. Os alunos
devem fazer entrevistas e sugar as informagfes de quem tem, que s&o as pessoas de
mais idade da comunidade. E o resgaste da cultura, de acontecimentos importantes,
dos valores, que devem fazer parte do planejamento da escola (Professora D)

Dessa forma, ao resgatar os fatos marcantes da historia das escolas e das comunidades,
os educandos tém a oportunidade de compreender as lutas constituidas em torno da fundagéo
da escola, os aspectos historicos e culturais das comunidades, seus principais representantes e
mudancas ocorridas ao longo dos tempos, dentre outros aspectos. As Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica das Escolas do Campo de abril de 2002, expedidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo -CNE no artigo 2°, paragrafo Unico, evidenciam essa importancia, ao
definir a identidade da escola do campo, vinculada também, a memdria coletiva. Nessa

perspectiva, segundo Reis (2011, p. 178)

As comunidades do campo possuem uma histéria que ndo pode ser negada pela
instituicdo escolar, pelos seus discursos homogeneizantes. Essa histdria precisa ser
compreendida como ponto de partida dos condicionantes e determinantes da
realidade do campo e das condigBes materiais em que vivem 0s seus povos, tendo
nesse exercicio de desnaturalizacdo do processo educativo e dos processos
histdricos, a proje¢do de outra caminhada da qual a escola torna-se uma ferramenta
essencial. .

Entdo, pode-se criar um espaco nas instituicdes escolares para divulgacdo dessas
memdrias, uma vez que a escola, além de ser um ambiente da pratica educativa, é onde ocorre
as reunides, assembleias, festividades, podendo assim, serem melhor divulgadas para a
comunidade escolar e local. Além disso, essas memorias podem ser utilizadas como
conhecimentos a serem inseridos na pratica pedagogica desenvolvida pela escola.

Portanto, vincular a realidade dos educandos ao projeto politico-pedagdgico da escola,
deve ser uma das referéncias na construcdo da identidade das escolas do Subsistema de
Maricoabo, que por sua vez, pode gerar nos educandos um sentimento de pertencimento a
comunidade, bem como a formacéo de cidaddos que lutem pela transformacéo do espago em

que estdo inseridos, em busca de melhores condigdes de vida.
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5.2.2 O curriculo das Escolas do Campo

No projeto politico-pedagdgico deve ser explicitada uma concepgéo de curriculo que
organiza e orienta a préatica educativa de forma intencional, uma vez que é um elemento
importante na organizacdo do trabalho pedagdgico da escola, que sistematiza 0s meios para
que se efetive a construcdo do conhecimento, embasado em um referencial tedrico que o
sustente. Desse modo, os contetidos curriculares, metodologia, recursos de ensino, avaliacao e
relagdo pedagoOgica devem considerar os conhecimentos acumulados historicamente, e 0s
saberes dos alunos, relacionando-os ao contexto em que estdo inseridos, analisando-os de
forma critica, possibilitando a construcdo de novos conhecimentos. Sendo assim, 0 processo
de construcdo do curriculo deve estar para além da dindmica de selecdo e organizacdo de
conteddo.

O curriculo ndo é um instrumento neutro. O curriculo passa pela ideologia, e a
escola precisa identificar e desvelar os componentes ideol6gicos do conhecimento
escolar que a classe dominante utiliza para a manutencdo de privilégios. A
determinagdo do conhecimento escolar, portanto, implica uma andlise interpretativa
e critica, tanto da cultura dominante, quanto da cultura popular. O curriculo expressa
uma cultura (VEIGA, 2014, p. 26).

Nas falas transcritas a seguir, as professoras ressaltam a importancia da elaboragédo de

um curriculo para a escola do campo.

NoOs precisamos pensar em um curriculo para escolas do campo que seja
interdisciplinar e contextualizado, dai, a importancia da matriz curricular trazer
conteldos relacionados as especificidades das escolas do campo. [...] Necessitamos
de um curriculo que pense nas classes multisseriadas e no calendario do campo
(GESTORA C).

O curriculo da escola do campo deve ser organizado de acordo com as necessidades
locais mais nfo se distanciando de uma perspectiva ampla. E um equivoco pensar
que educagdo do campo significa ensinar s6 conteldos rurais. O individuo precisa e
necessita ampliar seus conhecimentos para transformar seu meio de forma positiva
(PROFESSORA P).

Temos que ter clareza em relacdo a concepcdo de curriculo ao elaborarmos o projeto
politico-pedagdgico das escolas do campo, considerando, conforme citado pelas professoras
que os saberes e conhecimentos abordados nos curriculos das escolas do campo, devem

incluir as especificidades dos sujeitos do campo. Sobre esse tema a Professora P evidencia a
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necessidade de desenvolver uma pratica educativa ancorada também nos conhecimentos
acumulados historicamente para que 0s educandos tenham condi¢cbes de ampliar seus
conhecimentos e intervir no meio em que estdo inseridos. “Os curriculos das escolas do
campo devem permitir uma integracdo entre os conhecimentos cientificos e os saberes
populares, entre as experiéncias educativas existentes nas escolas com as praticas
socioeducativas vivenciadas pelos alunos” (LIMA, 2011, p. 115).

Ja a Gestora C chama atencdo para rever a organizacdo curricular, a medida que
pontua a interdisciplinaridade e contextualizacdo como referéncia no curriculo da escola do
campo, uma vez que nossas instituicdes tém sido orientadas para a organizacao hierarquica e
fragmentada do conhecimento escolar. Nesse aspecto, Santos (2009) propde a producdo de

um curriculo que:

[...] busque a integracdo de conteudos de diferentes campos, rompendo com a
organizacdo disciplinar que se articule com os problemas da vida cotidiana,
buscando formas de trabalho que permitam ao aluno construir conhecimento, bem
como diferentes habilidades intelectuais, formas de conduta e valores (, p. 13).

Além disso, a Gestora C ainda enfatiza a necessidade da elaboragdo de um curriculo
que contemple as classes multisseriadas, em agrupam duas ou mais séries em uma turma,
realidade presente em grande parte das escolas do campo de todo o Brasil, isso demanda a
construcdo de diretrizes e orientacBes para esta organizacdo escolar, devido as dificuldades
evidenciadas em seus processos pedagdgicos.

Conforme dados da Secretaria Geral do Subsistema referentes ao ano de 2015,
Maricoabo possui cinco escolas com classes multisseriadas, em vista disso, a Professora R,
ressalta que a problematizacdo da multissérie deve ser evidenciada nos projetos politico-

pedagogicos do Subsistema, por fazer parte da identidade de suas escolas.

Agente percebe que é necessario ter uma discussdo sobre as classes multisseriadas
no PPP, porque grande parte das escolas do subsistema sdo multisseriadas e que
possamos ter um projeto diferenciado para essas turmas, porque precisa para
melhorar a aprendizagem de nossos alunos (PROFESSORA R).

Conforme € exposto, na fala da professora acima referenciada, ha necessidade de um
projeto especifico para as classes multisseriadas, nesse sentido, as Secretarias de Educagéo,
devem abrir espacos para que professores e gestores desenvolvam estudos, pesquisas e
utilizem sua propria experiéncia sobre o contexto multissérie, a fim de construir conceitos

tedricos e praticos que favorecam a constru¢cdo de uma pedagogia para as classes
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multisseriadas. H& pesquisas que evidenciam as condigdes didatico-pedagogicas, a
precariedade das estruturas fisicas e materiais e a propria formacao do professor para atuar nas
classes multisseriadas. Em relacao as escolas multisseriadas do Subsistema de Maricoabo, em
sua grande parte, apesar de ndo apresentar uma estrutura fisica adequada, possuem recursos
materiais que podem favorecer o desenvolvimento de uma pratica educativa significativa. No
entanto, acredita-se na necessidade de estabelecer uma formacdo que seja continua, para o0s
professores que atuam nestas unidades de ensino, assim como, 0S que atuam em turmas
regulares para que possam pensar em praticas pedagogicas diferenciadas que atendam as
especificidades do campo.

Sendo assim, geralmente as propostas curriculares apresentadas nos projetos politicos-
pedagdgicos do campo apresentam-se de forma fragmentada, com a definicdo de conteido por
disciplinas de forma técnica e sistematica, de acordo com o ano de ensino. Tem como eixo
norteador as competéncias e habilidades retiradas do Pacto com Municipios pela
alfabetizacdo,- PACTO e do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa - PNAIC e o
instrumento de avaliacdo Prova Brasil, acentuando um carater homogéneo a organizacao
escolar, ainda que, para acentuar as especificidades da educacdo, perpasse o discurso de que o
planejamento pode adequar-se a realidade do educando. “O planejamento vem com os direitos
de aprendizagem, os conteudos, os objetivos, a metodologia, a avaliagdo, a gente pode estar
acrescentando mais coisas adaptando a nossa realidade” (GESTORA C). Na verdade, a
adequacdo ndo pode ser vista como um caminho para o desenvolvimento de uma préatica
educativa que contemple a realidade do campo, de fato, faz-se necessario construir uma

Proposta Curricular especifica que atenda a diversidade existente nas escolas do campo.

5.2.3 Insercdo de Teorias Pedagogicas que estejam articuladas com a Concepcdo de
Educacgdo do Campo

O projeto politico-pedagdgico das escolas do campo deve estar fundamentado em uma
teoria pedagogica, que esteja relacionada com a concepcéo de educacdo do campo que esta
vinculada a luta por justica e igualdade social. Dessa forma, esses principios podem servir de
referéncia para o educador no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica em sala de aula.
Segundo Freitas (2014, p. 93), “uma teoria pedagdgica trata do trabalho pedagdgico,

formulando principios norteadores”.
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Em conformidade ao exposto, a Professora F ressalta que,

[...] Vejo que temos vérias teorias relacionadas a educacgdo, que aprendemos na
faculdade mas, precisamos entender quais sdo as teorias que fazem parte da
Educacdo do Campo, para que esteja claro no projeto politico-pedagdgico da escola,
porque ela deve orientar nossa pratica em sala de aula.

Geralmente, os educadores que atuam em escolas do campo desconhecem as teorias
pedagdgicas que fortalecem a Concepc¢do de Educacdo do Campo, assim como a professora
em evidencia, ao demonstrar essa auséncia de conhecimentos, no entanto acredita que no
projeto politico-pedagdgico deve especificar uma teoria pedagdgica que possibilite nortear a
pratica do professor em sala de aula. Dessa forma, Caldart (2004) apresenta trés referenciais
prioritarios da Educacdo do Campo.

Pode-se considerar a Pedagogia do Movimento, que na perspectiva de Caldart (2012)
apresenta-se como parte de uma teoria pedagdgica e social que propde uma concepg¢do de
educacdo pautada na formacdo humana que se concretiza na relagdo teoria e pratica a medida
que os individuos se formam e modificam-se ao transformar sua realidade. Pontua matrizes de
formagdo humana, entre as quais, a luta social e organizagdo coletiva articuladas as matrizes
do trabalho, da cultura e da histéria que podemos denomina-las no &mbito educacional, como
matrizes pedagogicas.

Essas matrizes podem servir como referéncia para o desenvolvimento de uma acao
educativa que vincule os conhecimentos escolares ao mundo do trabalho, da cultura e da
historia com atividades tedricas e préaticas que possibilitem pensar a realidade da escola e seu
entorno. Como exemplo disso, em Maricoabo, temos o trabalho desenvolvido na pesca, na
producdo do azeite de dendé, a época da colheita de cravo, as casas de fabricacdo de farinha,
bem como, suas manifestagdes culturais, o terno de reis e zambiapunga, e acontecimentos que
marcaram a histdria da comunidade, que por sua vez, precisam ser mais discutidas e incluidas
nas atividades da escola. Sdo elementos que fazem parte da identidade coletiva da
comunidade que devem estar inseridas no projeto politico-pedagdgico, a fim de que, de fato,
as escolas de Maricoabo, construam sua identidade pautada em questdes reais vivenciadas na
comunidade.

Além disso, a organizacdo coletiva e participacdo nas lutas sociais sdo importantes
matrizes pedagdgicas a serem desenvolvidas nas escolas, porque a medida que a escola
incentiva a integracdo do sujeito a uma organizagdo coletiva, contribui para desenvolver

habilidades que lhes permitam pensar coletivamente, a fim de cooperar com o
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desenvolvimento da escola e do campo. As lutas sociais devem ser elemento de estudo na
escola, no intuito de que os estudantes sejam educados a participar das mobilizagcdes que
ocorrem na sua localidade.

As referéncias da Pedagogia do Oprimido constituem-se também, como uma teoria
pedagogica, que orienta a acdo pedagdgica nos movimentos, nas escolas, nos cursos de
formacdo e conforme Arroyo (2012), apresenta como matriz pedagdgica a experiéncia de
opressao construida historicamente, isto é, os oprimidos, a partir da vivéncia e de estarem
conscientes que estdo sendo explorados utilizam estratégias para reagir e tentarem libertar-se.
Entdo, o autor destaca ainda, como matriz formadora a terra, & medida que reconhece na
expropriagcdo da terra, na destruicdo dos processos de vida, de producdo da agricultura
camponesa a opressdo, resisténcia e libertacdo. Nesses processos, formam-se, cria resisténcias
em relacdo as situacdes que os oprimem, seja na luta pela terra, teto, territorios, trabalho,
enfim, por melhores condicdes de vida.

Com base nisto, na acdo pedagdgica desenvolvida pela escola, deve-se considerar as
marcas histdricas de opressao e libertacdo vivenciadas ao longo do tempo e na atualidade,
como elementos para desenvolver uma pratica pedagogica intencional que possibilite aos
educandos pensarem sobre a realidade em que estdo inseridos, no intuito de buscarem
alternativas, se necessario, para modifica-la. Reconhecer esses processos, pedagogicamente,
significa na visdo de Arroyo (2012, p. 558)

Mostrar que a desumanizagdo da opressdo ndo é uma vocacao historica, mas assumir
que, mesmo que a desumanizagdo seja um fato concreto, persistente na histéria, ndo
é, porem destino dado, mas resultado de uma ordem injusta gerada pela violéncia
dos opressores. Explicitar, destacar essa realidade histérica, ndo um destino dado, é
uma das tarefas da Pedagogia do oprimido e da pedagogia dos movimentos de
libertacdo — uma tarefa da Educacdo do Campo, indigenas e quilombolas.

Pode-se considerar também, a Pedagogia Socialista como um referencial tedrico e
pratico, articulado as experiéncias de luta social e politica, em relacdo a concepcéo
hegeménica do capital, que na visdo de Caldart (2004) nos possibilita pensar sobre a relagéo
educacédo e producdo, com base na realidade dos sujeitos do campo, reforgando a dimenséo
pedagogica do trabalho e da organizacdo coletiva, e a reflexdo da cultura no processo
historico, agregando as questdes do processo ensino e aprendizagem, através dos estudos da
psicologia sociocultural com outras ciéncias que visem compreender a educacdo na

perspectiva humanista e critica.
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Cabe assinalar ainda, a Pedagogia Historico-Critica como uma teoria pedagodgica que
na perspectiva de Saviani (2014), tem por interesse abarcar a questdo educacional com base
no desenvolvimento histérico objetivo, sua concepcdo deriva do materialismo historico
dialético, a medida que busca compreender a histéria por meio das condi¢cGes materiais da
existéncia. Nesse sentido, essa proposta pedagdgica visa a transformacdo social, através da
apropriacdo dos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, analisando-o de
forma critica.

As pedagogias mencionadas a priori, contribuem para fortalecer o ideario da
concepgdo de Educacdo do Campo, a medida que os objetivos propostos em seus processos
educacionais visam a formagdo humana, afirmam a luta por igualdade social, estimulam a
organizacdo coletiva, em vistas da transformacéo da sociedade, dentre outros aspectos.

Para que haja de fato mudancas na pratica pedagogica, é de fundamental importancia
que os professores e gestores do campo tenham a oportunidade de estudar e pesquisar sobre
essas perspectivas pedagogicas, a fim de que possam servir de subsidio para analisar e
construir a acdo educativa da escola. Em relacdo aos professores e gestores do Subsistema de
Maricoabo, esse movimento torna-se necessario, pelo fato de estarem em processo de revisdo
do projeto politico-pedagdgico das escolas, isso pode influenciar na organizacéo do trabalho
pedagdgico da sala de aula.

Nesse sentido, a teoria pedagdgica que subsidia o projeto politico-pedagogico e, por
sua vez, a pratica pedagogica desenvolvida pela escola deve estar articulada as suas
finalidades educativas. Em se tratando das escolas do campo, € interessante que essas
finalidades estejam alinhadas aos fundamentos da Educacdo do Campo, conforme sinalizado

pela Gestora A, na fala transcrita a seguir.

[...] Entdo de acordo o que vimos, nos encontros anteriores que discutimos sobre 0s
principios da educacdo do campo, achei interessante porque podem servir de
suporte para construirmos as finalidades educativas de nossas escolas, no momento
de revisdo do projeto politico- pedagégico. [...] Foram importantes 0s encontros,
porque as vezes, entendemos que a finalidade primordial para nossos alunos é
aprender a ler e escrever, porque nos preocupamos muito com isso (GESTORA
A).

Observa-se no discurso da Gestora A que seu entendimento se ampliou acerca da
Concepcdo de Educagdo do Campo, o0 que pode contribuir favoravelmente, como subsidio
para proporcionar uma analise acerca dos processos pedagdgicos desenvolvidos nas escolas na
atualidade, o que pode contribuir para refletir sobre sua intencionalidade educativa de forma

mais consciente.
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Além disso, as finalidades especificas da escola também devem estar articuladas as
finalidades da educacéo brasileira, conforme disposto no art.2° da LDB 9394/96 “A educagao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

No entanto, anterior aos encontros formativos, o desenvolvimento da leitura, escrita e
dos conhecimentos matematicos, ainda eram tidos nas escolas do Subsistema como as
finalidades norteadoras da a¢édo educativa. J& a formacéo politica que significa reconhecer 0s
direitos e deveres dos sujeitos do campo, a formacéo integral do educando, a compreensao da
sociedade em que vivem relacionando, trabalho, cultura, histéria, luta social, organizacdo
coletiva, a educacao para transformacdo social, sdo trabalhadas de forma muito superficial,
que sao elementos importantes da Educacdo do Campo.

Diante disso, compreende-se que a auséncia de uma formacao inicial e continuada
acerca da realidade do campo contribuiu para que equipe gestora e professores dessem mais
énfase ao conhecimento técnico, em detrimento da formacdo humana. Esse posicionamento
influencia na formacdo dos educandos, uma vez que precisamos formar lutadores em prol do
desenvolvimento do campo, conhecedores de seus direitos e deveres e que busquem a
igualdade e justica social.

Nesse movimento, deve-se considerar que as teorias pedagdgicas mencionadas a
priori, contribuem para pensar a importancia do desenvolvimento da acdo coletiva, tanto nas
escolas quanto nas comunidades rurais, como elemento essencial para o fortalecimento do
projeto politico e pedagdgico da educacdo do campo.

Desse modo, a agdo coletiva constitui-se como uma ferramenta importante na
organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas, por acreditar na importancia da participacéao
do professor, assim, como dos demais agentes da comunidade escolar e local, na defini¢do das
acoes a serem desenvolvidas na escola. Esse fato pode ser observado no relato a seguir das

professoras,

Penso, que é muito importante desenvolver o trabalho coletivo na construcéo e
execucdo do PPP, isso ajuda a dividir as responsabilidades, a saber a opinides de
todos, a construir as a¢fes da escola, a conhecer melhor a escola. 1sso favorece o
acompanhamento de suas atividades e todos participarem mais ativamente
(PROFESSORA N).

[..] E importante desenvolver o trabalho coletivo na construgio do PPP para
reforcar a democracia que deve existir na escola e permitir que todos da
comunidade escolar e local se sintam pertencentes a este ambiente. Capazes de
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mudar e transformar o ambiente escolar nos diferentes espacos e contribuir para
uma melhor qualidade de educacdo (GESTORA C).

Percebe-se nestas falas o anseio das professoras em promover uma acdo coletiva na
escola, como base para a construgdo de um projeto politico-pedagdgico que democratize o0s
espacgos escolares e contribua para uma melhor qualidade na educacdo. Ainda observa-se
nestes educadores um desejo de mudanca, a medida que se mostram dispostos a organizar o
trabalho pedagdgico da escola de forma coletiva, mesmo evidenciando em diversos momentos
dos encontros formativos, algumas dificuldades relativas as suas condic¢des de trabalho.

Nesse ensejo, o trabalho coletivo desenvolvido na escola deve estar alinhado ao projeto
de educacdo do campo, sabendo da importancia da participacdo dos sujeitos do campo, na
tomada de decisGes da escola, no intuito de construir uma educacdo pautada em seus anseios e
necessidades. Em se tratando de Maricoabo, essa acdo coletiva deve envolver as associacdes
de moradores, de agricultores, pescadores e marisqueiras nas atividades da escola,
considerando que séo importantes organizacfes sociais existentes nas comunidades rurais que
lutam por direitos sociais e educacionais. Sabendo da importancia das escolas estabelecerem

essa parceria, a professora R relata

Digo sempre nas reunides de pais e da associacdo. Gente, a comunidade que tem um
grupo associativista ele tem que de certa forma estar irmanado com a escola porque
um depende muito do outro. [...] As vezes a escola esta buscando algo e que esse
algo s6 pode vir a tona se tiver a parceria com 0 associativismo, com o0 povo que esta
no campo. [...] A forga também da educacdo do campo estd nas associagdes que
existem no campo e no momento de construgdo do projeto politico- pedagdgico eles
tém que estarem presentes, para conhecer a realidade da escola (PROFESSORA R).

A professora R evidencia a necessidade da articulacdo entre associa¢es de moradores
e escola, por perceber que esse vinculo pode contribuir para a melhoria das condicbes de
funcionamento da escola. Com isso, sinaliza que no processo de constru¢do do projeto
politico-pedagdgico a presenca das associacOes, torna-se fundamental para reconhecerem as
dificuldades e os avancos em relacdo as dimensdes administrativas, pedagdgicas, financeiras e
juridicas da escola.

A reivindicacdo da professora torna-se pertinente, porque percebemos em Maricoabo a
auséncia das associacBes nas escolas, o desconhecimento por parte da escola dos objetivos a
serem alcancados em termos de melhorias para a comunidade, assim como as conquistas
efetivadas. Entdo, como forma de fortalecer a associacdo esses elementos devem fazer parte

da préatica pedagogica desenvolvida pela escola, de modo a torna-las conhecidas para a
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comunidade escolar, a fim de que contribua na formacdo de sujeitos criticos que almejem a
transformagdo social. Desse modo, na visdo de Caldart (2004, p. 20) [...] “precisamos ajudar
a educar ndo apenas trabalhadores do campo, mas lutadores sociais, militantes de causas
coletivas [...]”.

Nesse sentido, Bussman (2014) aponta alguns elementos que favorecem a democracia
na escola e a elaboracdo de um projeto politico-pedagdgico construido coletivamente, tais
como: romper com estruturas mentais e organizacionais fragmentadas, definir de forma clara
0s principios e diretrizes, acerca do projeto almejado de escola; estabelecer a parceria e 0
didlogo através do envolvimento e vontade politica da comunidade escolar, conhecer a
realidade escolar baseando-se em um diagndstico sempre atualizado, criar estratégias para
resolver as questdes problematicas da escola, elaboracdo de um planejamento participativo,
possibilitar o processo de analise e revisao acerca dos elementos que compdem a organizagado
do trabalho pedagogico da escola como um todo, promover a formacdo continuada do pessoal
docente e técnico.

A insercdo destes elementos na estrutura organizacional administrativa e pedagogica
da escola perpassa pelo exercicio da gestdo democratica nas escolas. Em relacdo a equipe
gestora do Subsistema de Maricoabo, observa-se que entende sua importancia para o
desenvolvimento da escola em todas as instancias, a medida que juntamente com os docentes
tem buscado novas alternativas para envolver os pais, alunos e comunidade local no processo
de revisdo do projeto politico-pedagdgico ja existente, haja vista o reconhecimento da
importancia de desenvolver um trabalho coletivo para a melhoria da escola como um todo. “A
legitimidade de um projeto politico-pedagdgico esta devidamente ligada ao grau e ao tipo de
participacdo de todos os envolvidos com o processo educativo da escola, 0 que requer
continuidade de agdes” (VEIGA, 2013, p. 14).

E um desafio para as escolas promover a participacdo coletiva, principalmente, nas
escolas situadas nas comunidades rurais, devido ao sistema de agrupamento de escolas, sob a
responsabilidade de apenas uma equipe gestora composta por um diretor, um vice-diretor e
um coordenador para gerir as questdes administrativas e pedagdgicas, como é o caso da
realidade em estudo nesta pesquisa. Esse movimento torna-se mais intenso, devido a
localizagdo das escolas, disponibilidade de transporte, estradas em condigbes precarias,
demanda um maior esforco dos agentes das escolas para buscar alternativas que possibilite a
insercdo de todas nas escolas no processo de elaboragdo do projeto politico-pedagdgico e seu

acompanhamento no processo de execucao.
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Sendo assim, esse trabalho coletivo proposto nas escolas do campo contribui em uma
nova perspectiva de educagdo para os sujeitos que fazem parte dessa realidade, em prol de
uma melhoria da qualidade de educacdo e do desenvolvimento do campo. Acredita-se que 0
processo de revisao do Projeto Politico-Pedagdgico do Subsistema, que ja esta sendo realizado
pelos professores e gestores, reforce o ideario da Concep¢do de Educacdo do Campo, trazendo
seus fundamentos para a pratica educativa, em vistas a transformar nossas escolas do
Subsistema de Maricoabo, de fato, em Escolas do Campo.

Dessa forma, no proximo item, serdo elencados alguns aspectos do projeto politico-
pedagogico construido em 2010, para fins de analise, contando com a contribuicdo dos

professores e gestores.

53 ANALISE DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO SUBSISTEMA DE
MARICOABO

Penso que a missdo da escola é construir e realizar juntamente com toda a comunidade
escolar (professor, alunos, funciondrios, pais) e organizagdes sociais, agdes que visem
uma educacdo de qualidade em que o aluno seja preparado para ser um cidaddo/critico e
questionador, diante das situagbes do dia a dia no decorrer de sua vida
(PROFESSORA P).

Tendo em vista a importancia de realizar a analise do projeto politico-pedagdgico do
Subsistema de Maricoabo, como forma de iniciar seu processo de revisdo documental e coletar
dados para a pesquisa foi efetivada no 8° encontro de formacdo realizado em 18 (dezoito de
novembro de 2015), envolvendo os professores e gestores. O referido PPP esta estruturado com os
seguintes elementos: Apresentacdo, Justificativa, Fundamentacdo Teorica, Objetivos, Metas,
Avaliacdo, Referéncia e Anexos (Cronograma de Atividades, Projetos Didaticos, Diagndéstico da
escola, Plano de acdo e Proposta Curricular), esses itens foram analisados com base em algumas

questdes®” norteadoras acerca da Concepcao de Educacio do Campo.

37 1-O documento faz referéncia as bases legais da Educacdo do Campo? 2- No PPP estd inserido, o resgate a
historicidade das comunidades e escolas, considerando sua dindmica social, econémica, produtiva e cultural? 3- Ha&
discussdes relacionadas a questdo agraria brasileira? 4- No decorrer dos textos, percebe-se um fortalecimento das
identidades locais? 5-Com base no projeto politico pedagdgico existente, quais sdo as finalidades da escola? 6- Em
relacdo a Proposta Curricular, observa-se que esta vinculada aos Programas ou a Politica de Educa¢do do Campo? 7-
Os Projetos didaticos estdo relacionados a realidade escolar e social? 8-O Projeto Politico-Pedagdgico existente
expressa a identidade das escolas do Subsistema de Maricoabo? Caso a resposta seja sim, quais sdo 0s elementos que
caracterizam essa afirmacgéo?
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Nesse sentido, este projeto politico - pedagdgico atende as 11 escolas do Subsistema
de Maricoabo, conforme citadas anteriormente, devido ao agrupamento de escolas, geralmente
configurado na organizacdo escolar do campo. Sendo assim, foi elaborado no decorrer de
2010, com a participacdo efetiva dos professores e da equipe gestora, por fazerem-se atuantes
em todas as etapas de construcdo e de forma parcial com pais e funcionarios, haja vista a
quantidade de encontros que foram realizados para discutir a tematica em questdo. Em
relacdo, aos alunos, ndo ocorreu um momento especifico para dialogar com estes, e debater de
forma mais ampla sobre a importancia do projeto politico pedagdgico da escola, no entanto, a
partir de observacOes feitas pelos docentes em relacdo aos anseios dos alunos em relacéo ao
perfil de escola que desejavam, foram coletadas algumas informagbes e acrescidas no
documento. Quanto as organizagdes sociais, como as associacdes de moradores, pescadores e
marisqueiras, ndo participarem do movimento de construcdo e implementacdo do referido
projeto. De acordo com Sousa e Correa (2002, 53) “A discussdo coletiva na constru¢do do
projeto politico-pedagdgico constitui-se em referéncia importante para que 0S Vvarios
segmentos da escola descubram formas de participacdo, muitas vezes, ainda ndo percebidas
por eles”.

O diagnostico das escolas existentes no projeto politico-pedagogico foi elaborado
considerando a configuragdo mencionada a priori, em que nem todos 0s segmentos da
comunidade escolar e local participaram ativamente de seu processo de construcdo. Tendo em
vista a dimensdo pedagdgica, administrativa, financeira e juridica, foram realizados por escola
especificando as forcas/ fraquezas e as acGes a serem desenvolvidas, de acordo com cada
problema evidenciado nas Unidades Escolares.

Nesses termos, nota-se a auséncia de uma acdo coletiva na elaboracdo do projeto
politico- pedagodgico, em evidéncia, a medida que ndo ocorreu uma articulacdo efetiva entre
comunidade escolar e local em seu processo de construcdo. Segundo relatos de professores e
gestores, 0 projeto ndo servia como referéncia nas reunides realizadas pelas escolas, fator que
inviabilizou o desenvolvimento de grande parte das suas acles, tornando-o um documento
estritamente burocratico.

Sendo assim, faz-se necessario organizar estratégias que fortalecam o trabalho coletivo
nas instituicbes escolares, a fim de promover o desenvolvimento de uma agdo educativa
integrada com 0s anseios e necessidades dos grupos envolvidos, tendo em vista expressar a
realidade destes sujeitos e melhorar a qualidade do ensino. Vasconcelos (2002) destaca a

importancia da participagédo coletiva, afirmando que



142

[...] mais importante do que ter um texto bem elaborado, é construirmos o envolvimento e
0 crescimento das pessoas, principalmente dos educadores, no processo de construgdo do
projeto, através de uma participacéo efetiva naquilo que é essencial na instituicdo. Que o
planejamento seja do grupo e ndo para o grupo. Como sabemos, o problema maior nao
esta tanto em se fazer uma mudanca, mas em sustenta-la. Dai a essencialidade da
participacdo! ( p. 52).

Na apresentacdo enfatiza que o documento é visto como um diagndstico da realidade
escolar, que propde através de um plano de acdo oportunizar uma educacao de qualidade que
atenda a especificidade de cada contexto. Teoricamente, enfatiza a importancia de
desenvolver um trabalho coletivo na escola, no entanto restringe essa acdo coletiva aos

professores, gestores e funcionarios. Conforme dito textualmente,

[...] este documento apresenta a visdo da equipe de trabalho do Subsistema
Educacional de Maricoabo e as concepgdes que embasam este pensar, bem como as
direcOes e decisdes a serem tomadas a partir de um diagndstico tracado, propondo,
através de um plano de acdo bem estruturado, ideias concretas que deverdo ser
acionadas para fazer acontecer uma educacéo de qualidade [...] (PPP do Subsistema
de Maricoabo, 2010, p. 07-08).

Em relacdo a discussdo acerca da Educacdo do Campo sinaliza a importancia do
Programa Escola Ativa para melhorar a pratica educativa nas classes multisseriadas ao
enfatizar que “o Programa Escola Ativa pode ser visto como uma agdo educativa que visa
melhorar o trabalho pedagdgico nas referidas turmas, bem como resgatar a cultura existente
nessas localidades, fortalecendo as identidades sociais” (PPP do Subsistema de Maricoabo,
2010, p. 07-08).

Na justificativa discutiu-se sobre as mudancas ocorridas nos diversos segmentos da
sociedade, oriundas do avanco tecnologico e mundializacdo da economia, suas consequéncias
e os desafios da escola, nessa conjuntura. Além disso, apresentou a importancia de elencar
acbes que contribuam no desenvolvimento do espago escolar em seus aspectos
administrativos, pedagdgicos e financeiros. No entanto, observa-se a inexisténcia do
delineamento do perfil das escolas, além da auséncia de elementos que se constituem como
dificuldades na melhoria da qualidade do ensino que caracteriza a realidade e analise da
situacdo das escolas. No projeto politico- pedagogico (2010, p. 09) apenas menciona que “a
partir de uma analise diagnostica da escola, foram evidenciadas situagdes que se constituem
como fraquezas no processo educacional que necessitam ser amenizadas, a fim de melhorar a

qualidade do ensino em todos os seus aspectos”.
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Com base na anélise feita por uma das professoras ao enfatizar que neste item deveria
apresentar em seu texto “[...] um relato sobre o contexto socioecondmico e familiar em que os
alunos fazem parte, como estd organizado o Subsistema de Maricoabo, os fatores que
impedem uma melhor qualidade de ensino em nossas escolas” (PROFESSORA J).

De fato, percebe-se que as questdes inerentes a realidade das escolas do Subsistema
ndo foram mencionadas, gerando uma justificativa descrita de forma ampla, que né&o
contemplam as discussdes acerca da Educacdo do Campo.

Em relacdo a fundamentacéo tedrica abordou-se sobre a importancia da educacao
escolar como instrumento de transformacgdo social, a medida que oportunizar um processo
educacional a partir de uma perspectiva intencional que torne a aprendizagem significativa
para os educandos, isto é, a depender das acdes desenvolvidas pela escola. Nessa ldgica, o
PPP (2010, 14) considera que:

[...] a educagdo escolar serve como ponto de partida na busca da transformagéo social,
mediante uma acdo educativa voltada para uma analise critica do mundo. Nesse sentido, é
de fundamental importancia que sejam utilizados instrumentos que possibilitem ao aluno
desenvolver habilidades e competéncias, tendo em vista contribuir para ampliar sua visdo
de mundo de forma a cumprir o papel da escola. E através da educacio que o individuo
aprende a questionar, aprende a estabelecer relagdes entre as diversas situacdes ocorridas
no contexto social, aprende a ver o mundo de forma mais ampla, adotando um olhar
reflexivo e questionador.

Neste item, menciona sobre os quatro pilares da Educacio,® conceitos baseados no
Relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI,
apresentando-o como referéncia na acdo educativa das escolas. Apesar de propor uma

educacdo de cunho intencional e transformador, é possivel perceber, a énfase dada ao

38 Aprender a conhecer significa ndo tanto a aquisicdo de um vasto repertorio de saberes mas o dominio dos
préprios instrumentos do conhecimento. Supde aprender a aprender, exercitando 0s processos e habilidades
cognitivas: atencdo, memoéria e 0 pensamento mais complexo (comparagdo, analise, argumentacdo, avaliacdo,
critica);

Aprender a fazer exprime a aquisi¢do ndo somente de uma qualificacdo profissional, mas de competéncias que
tornem a pessoa apta a enfrentar variadas situacdes e trabalhar em equipe]...]

Aprender a conviver significa tanto a direcdo da descoberta progressiva do outro e da interdependéncia quanto
a participacdo em projetos comuns...]

Aprender a ser quer dizer contribuir para o desenvolvimento total da pessoa: espirito e corpo, inteligéncia,
sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal, capacidade para comunicar-se, espiritualidade.
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desenvolvimento de habilidades e competéncias como pressupostos da prética pedagdgica.
Em vista disso, (a Professora H) ressalta que :

Percebi a necessidade de pontuar sobre as bases legais que orientam a Educacéo do
Campo, descrever um pouco sobre a Educagdo Quilombola, j& que temos varias
escolas de remanescentes de quilombos. N&o foi dito no documento sobre as
especificidades do contexto do campo, articulando ao tipo de sociedade, homem e
educacdo que se deseja formar.

Dito isso, observa-se a necessidade de inserir as discussdes acerca da concepcao
politica e pedagdgica de Educacdo do Campo como elementos para definir a teoria
pedagOgica que sustentara este projeto politico- pedagdgico, bem como as finalidades
educativas especificas de uma escola do campo. Deve ser considerada a concepgdo de
educacdo, de homem e de sociedade que queremos construir que contribua para o
desenvolvimento do campo e do pais.

Sobre o objetivo geral, os objetivos especificos, metas e plano de acdo emergem a
partir de um diagnostico realizado nas escolas, que por sua vez, expressa suas necessidades
administrativas, pedagdgicas e financeiras. Com isso, foram elencados em vistas a atender as
diferentes realidades educacionais das escolas do subsistema, no entanto em termos de
implementacdo tem encontrado alguns empecilhos, uma vez que algumas agfes nao
dependem da equipe da escola, precisa de um envolvimento maior dos pais, comunidade e das
instancias governamentais. Desse modo, 0 desenvolvimento de estratégias que estimulem a
acao coletiva nas escolas, constitui-se como ferramenta essencial, para ampliar as formas de
participacdo na elaboracdo e execucdo de suas atividades administrativas, pedagdgicas,
juridicas e financeiras.

No Cronograma constam atividades relacionadas as datas comemorativas, a saber:
Pascoa, Dia das mées, Semana do Meio Ambiente, Festa Junina, Dia dos Pais, Semana do
Folclore, Semana da Crianga, Dia do Professor, Dia do Funcionédrio Publico e
Confraternizacdo de Encerramento do Ano Letivo. Nessa ldgica, percebe-se que os temas
discutidos fortalecem o predominio de uma proposta hegemdnica de educacgdo, & medida que
desconsidera questdes inerentes a realidade do educando.

Nesse contexto, a Professora L cita que “Nesse cronograma seria importante colocar o
dia da familia na escola”. Ainda nessa perspectiva, a Gestora B ressalta que “achei uma boa
ideia o dia da familia na escola pelo menos fazer um trabalho duas vezes ao ano. Diferente de
reunides de pais. Se pudesse fazer de forma geral seria melhor do que por escola, para

provocar um envolvimento coletivo”. Com isso, pode-se criar espacos de didlogo acerca da
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realidade das comunidades e das escolas e consequentemente gerar temas que podem ser
inseridos no trabalho pedagogico destas institui¢fes escolares.

Ja em relacdo aos projetos didaticos enfatizam datas comemorativas e recreacao,
conforme analise da Professora F “Senti falta de um projeto didatico relacionado a Cultura do
Dendé que é bastante forte em nossa comunidade e a questdo do manguezal também. Seria
bom inserir questdes relacionadas as culturas locais”. Sendo assim, essas tematicas por
fazerem parte da realidade do educando podem estimular o desenvolvimento de préaticas
educativas mais significativas que transcendam o espaco escolar.

Para tanto, seria mais interessante denominé-los como projetos interdisciplinares,
porque fortalece a ideia de organizar e produzir o conhecimento de forma integrada, uma vez
que ao selecionar uma tematica para estudo e pesquisa, pode-se criar estratégias para
desenvolver uma acdo educativa que consiga articular as disciplinas, amenizando a
fragmentacdo do conhecimento tdo propalada nas escolas, fazendo do processo ensino e
aprendizagem um movimento de aprendizagem significativa.

No que tange, a Proposta Curricular foi elaborada para atender aos alunos da
Educacao Infantil Estagio IV e V, Ensino Fundamental | e EJA, que define os seguintes itens,

conforme tabela abaixo:

Tabela 09: Itens da proposta curricular

ESTAGIOIV/V ENSINO FUNDAMENTAL | E EJA

Define os saberes essenciais nas Define o objetivo geral, objetivos especificos e saberes
disciplinas de linguagem, pssenciais nas disciplinas de lingua portuguesa,
matematica, natureza e sociedade.  natematica, ciéncias, historia, geografia.

Nesse contexto, a Proposta Curricular esta centrada em uma lista de contetdos,
objetivos gerais e especificos com base nos Parametros Curriculares Nacionais®® de 12 a 42

série referentes as Disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia

39 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n. 9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996,
reforca a necessidade de se propiciar a todos a formagédo basica comum, o que pressupde a formulagdo de um conjunto
de diretrizes capaz de nortear os curriculos e seus conteddos minimos, incumbéncia que, nos termos do art. 9°, inciso
1V, é remetida para a Unido. Para dar conta desse amplo objetivo, a LDB consolida a organizagao curricular de modo a
conferir uma maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares, reafirmando desse modo o principio da base
nacional comum (Pardmetros Curriculares Nacionais), a ser complementada por uma parte diversificada em cada
sistema de ensino e escola na prética, repetindo o art. 210 da Constituicdo Federal. (Referenciais Curriculares

Nacionais)
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e Geografia. Mediante a realidade e localizacdo das escolas, seria interessante ampliar essa
proposta, no sentido de incluir eixos tematicos ou temas geradores, oriundos de demandas da
escola e da comunidade.

No entanto, nota-se também que a proposta contempla algumas questfes relacionadas

ao campo com base no Programa Escola Ativa, conforme cita a Gestora C:

Na proposta curricular que tem no PPP de 2010, a gente percebeu que a proposta esta
vinculada a um Programa que na época era a Escola Ativa mencionando alguns contetdos
que séo prdprios da especificidade do campo que naquele tempo se fazia campo separado
da cidade, mas falta ainda o exercicio da pratica a discussdo da realizacdo de uma
proposta real de campo que realmente aconteca. E tanto que a Escola Ativa acabou e hoje
0 municipio problematiza outras questdes que sdo alheias ao contexto do campo. E hoje a
questdo do campo se reduziu a inser¢do de conteldos que sdo elaborados na escola. A
gente percebe que as alteragdes aqui sdo bem poucas.

Além disso, nota-se que, apesar do Subsistema de Maricoabo ter cinco escolas
multisseriadas na época de construcdo do referido projeto, ndo ha uma proposta especifica
para 0 contexto da multissérie, fator que origina um amontoado de planos, devido a
quantidade de anos/séries para cada turma. Com isso, identificamos a necessidade da
Secretaria de Educacdo, equipe gestora e docentes buscarem estratégias para atender a essa
configuracdo de ensino que tem se ampliado ao longo dos anos na escola. “Melhorar a
dindmica da acdo educativa das classes multisseriadas ¢ uma ansiedade, um desejo, mas a
gente sabe enquanto gestdo que ndo pode sozinha” (Gestora B).

Sabendo da importancia da Proposta Curricular para organizagdo do trabalho
pedagogico da escola, consideramos essencial que seja construida de forma democratica, com
a participacdo dos sujeitos da comunidade escolar e local, o que favorece no envolvimento das
atividades da escola. Deve ser avaliada continuamente, a fim de que se possa suprimir ou
acrescentar elementos que contribuam para uma melhor qualidade do ensino. Na perspectiva
de Santiago e Zasso (2014, p. 186),

A concepgdo de que uma proposta curricular precisa ser flexivel e estar em
permanente reconstrucdo, associada a circunstancia de que esta escola esta
implantando gradativamente o ensino fundamental completo, faz com que a cada
ano a proposta seja avaliada e complementada de acordo com as construcbes
préprias de um grupo que permanece sempre atento as questdes da pratica, refletindo
e teorizando sobre elas.

Em relacdo a Proposta Curricular percebe-se que estad mais vinculada aos Programas

propostos pelo governo do que a uma Politica de Educagdo do Campo, haja vista a influéncia
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do Programa Escola Ativa de 2010 a 2012 e na atualidade o PACTO e o PNAIC, conforme ja
citados anteriormente. Segundo a professora R “Nao existe um olhar especifico para a
Educacdo do Campo, esses projetos que temos ndo ddo conta da realidade das escolas do
campo’.

Nesse sentido, Lima (2011) sugere a organizacdo do curriculo por temas geradores,
utilizando como referéncia, tematicas relacionadas ao contexto historico e cultural da
comunidade, que servirdo como eixos norteadores, tanto na organizacdo quanto nas formas de
abordagem do conhecimento. Para que essa proposta se efetive, a comunidade escolar e local
deve participar da selecdo dos temas geradores, em vistas a construir uma nova concepgao de
curriculo pautada na construcdo coletiva e vinculada as problematicas vividas pelas
populacdes campesinas.

No que tange a avaliacdo define-a como um processo importante para analisar 0s
avancos e dificuldades em relagcdo as agOes propostas no projeto, no entanto, durante o
periodo de 2011 — 2014, conforme relatos dos professores e gestores, o projeto ndo foi
avaliado. Cabe enfatizar, que essa avaliacdo se torna necessaria porque nos permite perceber a
realidade da escola em sua dimensdo administrativa, pedagdgica, juridica e financeira e buscar
alternativas para rever as agdes contidas no projeto que reflete no trabalho pedagdgico da
escola.

A avaliacdo do projeto politico pedagdgico, numa viséo critica, parte da necessidade de se
conhecer a realidade escolar, busca explicar e compreender criticamente as causas da
existéncia de problemas, bem como suas relagfes, suas mudangas, e se esforca para
propor acOes alternativas (criagdo coletiva). (VEIGA 2014, p.32).

Nas Referéncias constam autores que discutem sobre a importancia do projeto politico
pedagogico para escola e suas bases legais de forma ampla.

Diante do exposto, faz-se necessario sinalizar que no projeto politico pedagdgico
construido em 2010, observa-se a auséncia de discussdes tedricas acerca das bases legais e da
concepgdo politica e pedagdgica da Educacdo do Campo, em relacdo ao resgate da
historicidade das comunidades e escola, considerando a dindmica social, econdmica,
produtiva e cultural a questdo é inexistente. Com isso, percebe-se que ndo ha um
fortalecimento das identidades locais, a medida que a realidade escolar ndo estd associada a
realidade social, pelos menos teoricamente.

E importante enfatizar que o documento ressalta a existéncia de escolas em Maricoabo

que estdo inseridas em comunidades de remanescentes de quilombos, no entanto,
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desconsidera-se esse fato, & medida que os elementos contidos no PPP, ndo discutem sobre a
Educacédo Escolar Quilombola.

Vale salientar, a necessidade de construir um projeto que traduza a identidade das
escolas do campo do Subsistema de Maricoabo, a fim de que seja referéncia nas reunides
pedagogicas, de pais, na sala de aula, no ambito administrativo, no intuito de implementé-lo
de forma efetiva. “Considerando que o PPP ¢ o instrumento norteador da organizagdo do
trabalho pedagogico da escola, penso que deve servir como referéncia no desenvolvimento
das atividades do Subsistema, porque o que foi construido ndo estd presente nas reunides”
(Gestora C). Nestes espacos deve-se propiciar a avaliacdo continua do projeto politico
pedagogico, buscando elencar os resultados positivos e negativos que contribuirdo para um
repensar acerca da organizacao do trabalho pedagdgico da escola, com o intuito de melhorar a
qualidade do ensino.

O processo de construcdo de um projeto politico-pedagdgico para atender a um
agrupamento de escolas, torna-se um desafio para a equipe gestora e docentes que atuam
nessa configuracdo de organizacdo escolar, tdo recorrente nas comunidades rurais, devido as
condicdes das estradas, falta de transporte para direcionarem-se as escolas, numero reduzido
de profissionais na equipe gestora, dentre outros fatores. Isso implica uma maior
disponibilidade para a organizacdo e desenvolvimento de estratégias que favorecam a
construcdo e implementacdo de um projeto politico pedagdgico de forma coletiva, envolvendo
funcionarios, pais, alunos e comunidade local. Mas é preciso, principalmente ter consciéncia
de sua importancia para o desenvolvimento das instancias administrativas, financeiras,
pedagdgicas e juridicas da escola.

Espera-se que essa analise contribua no processo de revisdo do projeto politico-
pedagdgico existente, a medida que sinaliza alguns pontos importantes que favorecam uma
reflexdo acerca da organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas do campo, trazendo novas

possibilidades em sua acéo educativa.
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ALGUMAS CONSIDERACOES ...

A vida é feita de caminhos...

...caminhos que levam

Caminhos que trazem sonhos, alegrias, tristezas, amores, esperancas.
De qualquer forma nada vem ou vai sem caminho.
O caminho é parte integrante de nossas vidas.

Ja buscavamos percorrer caminhos.

Nossos primeiros passos foram treinados...

E aperfeicoados para conquistar caminhos.

... Outros se perdem pelo caminho

Uns tiveram tudo para caminhar...

Outros, muita dificuldade para chegar.

E chegaremos ao ponto final.

Certamente nds, fomos feitos

Para abrir caminhos,

Romper barreiras,

Ultrapassar limites e vencer [...]

BY Lincoln Ferreira

“Certamente nos educadores, fomos feitos para abrir caminhos, romper barreiras,
ultrapassar limites e vencer”, considerando essa perspectiva, que construimos nossa proposta
de pesquisa e demos inicio a uma caminhada de didlogo, troca de experiéncias, investigacao,
descobertas, enfim de construcdo de conhecimentos. Com isso, torna-se um desafio maior de
sermos multiplicadores do que aprendemos e de efetivarmos a proposta de Educacdo do
Campo nas escolas do Subsistema de Maricoabo.

Desse modo, a pesquisa reafirmou a ideia de que a Educacdo do Campo, enguanto
concepcao politica e pedagdgica, precisa ser discutida nos espacos de formacédo dentro e fora
das escolas do campo, ao perceber sua importancia tedrica e pratica para o desenvolvimento
de uma acéo educativa, almejando-se, nesse sentido, a formacao de individuos que assumam o
compromisso com a transformacao social e contribuam para repensar a identidade da escola.

Nesse sentido, confirmou-se que a pratica educativa que vem sendo desenvolvida pelas
escolas do subsistema, ndo dialoga com as questdes acerca da proposta de Educacdo do
Campo, uma vez que os professores e gestores que atuam nestas escolas foram fruto de uma
formacdo homogénea que desconsidera os diferentes coletivos existentes em nossa sociedade,
isso vem refletindo no desenvolvimento da agdo educativa de nossas escolas. Além disso, 0s
cursos de formacédo continuada oferecidos aos professores do campo, ainda fundamentam-se
no discurso da adaptacédo as questdes especificas ao campo.

No decorrer deste trabalho foi possivel perceber que as escolas do subsistema, ainda

apresentam caracteristicas da Educacdo Rural, uma vez que o trabalho pedagdgico



150

desenvolvido pelas escolas est4d fundamentado em projetos educacionais oriundos da politica
educacional do Governo Federal que retiram a autonomia docente e propagam um modelo de
educacdo pautado na apresentacao de resultados por meio das avaliacdes externas.

No projeto politico- pedagogico do Subsistema de Maricoabo de 2010, evidenciou-se a
auséncia de articulagdo com os principios politicos e pedagogicos da Educacdo do Campo, a
medida que seus elementos tedrico-metodoldgicos atendiam a uma perspectiva de Educagéo
de forma ampla, sem tratar das especificidades do campo. Partindo desse pressuposto, nao
revela a identidade das escolas do Subsistema, porque as marcas historicas, econémicas,
sociais, produtivas e culturais dos sujeitos de Maricoabo que caracterizam sua identidade
coletiva ndo estdo presentes nas dimensdes do projeto politico- pedagdgico existente.

Além disso, constatou-se que o0 projeto politico-pedagdgico era pouco utilizado nas
reunides pedagogicas e de pais, era tratado como um documento burocratico por que ndo
servia de referéncia ao trabalho pedagogico implementado pelas escolas. Na verdade, as agdes
administrativas e pedagogicas desenvolvidas no ambito escolar estavam sobre o
direcionamento do PDE - Plano de Desenvolvimento da escola, que favorece a racionalizacao
na organizacao da escola e prioriza os aspectos como produtividade e competéncia.

Desse modo, o processo educativo desenvolvido pelas escolas do Subsistema esta
fundamentado em um projeto que atende a perspectiva estratégico-empresarial, porque esta
condicionado as agdes contidas no Plano de Desenvolvimento da Escola - PDE que foram
elaboradas por meio de indicadores de desempenho pré-estabelecidos que servem de
referéncia na elaboracdo do diagnostico e avaliacdo dos resultados. Dessa forma, para a
execucdo do plano, a escola conta com uma verba especifica para cada acdo proposta, a qual
possibilita p6-lo em prética, fator que facilita sua implementacédo articulado a necessidade de
realizar uma prestacdo de contas anualmente.

Nesse contexto, deve-se considerar que a configuracdo escolar do Sistema de Ensino de
Valenca, recorrente em grande parte dos municipios, organizado por agrupamentos de escolas
nas comunidades rurais, torna o trabalho da equipe gestora mais intenso, uma vez que
atualmente as escolas possuem uma demanda de programas educacionais que contam com a
administracdo e acompanhamento do diretor, do vice-diretor e do coordenador. Além disso, a
presenca nas escolas sem frequéncia inviabiliza o acompanhamento do trabalho pedagogico
vivenciado cotidianamente na escola e ocorre devido a auséncia de transporte, problemas de
acesso por conta das estradas e o deslocamento entre as escolas.

Nesse ensejo, a Formacdo Continuada contribuiu para a reflexdo politica e pedagogica

dos professores e gestores do Subsistema de Maricoabo, em decorréncia dos momentos de
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estudo, pesquisa, didlogo, debates e o exercicio de atividades praticas, vivenciados ao longo
dos encontros formativos. Isso reflete no @mbito escolar a medida que se abrem possibilidades
de analisar a organizacdo do trabalho pedagogico que tem sido efetivada nas escolas do
Subsistema, em vistas a construir uma acao educativa que contemple a realidade dos sujeitos
destas instituicbes educativas por meio do processo de revisdo do projeto politico-
Pedagadgico.

Nos momentos de formacdo evidenciou-se fragilidades dos professores e gestores em
relacdo ao dominio de conceitos teoricos relacionados a educacdo de forma ampla, bem como
a proposta especifica de Educacdo do Campo, isso incide em uma superficialidade na acéo
educativa desenvolvida pela escola, porque a articulacdo entre teoria e pratica € necessaria
para construir uma pratica pedagogica sistematica e intencional. Entretanto, ao final dos
encontros formativos, percebeu-se que os professores e gestores avangcaram em termos de
fundamentacéo tedrica em relacdo a concepcdo politica e pedagdgica da Educacao do campo.

Nesse contexto, penso ser importante indicar algumas pistas, a fim de colaborar no
processo de construcdo, desenvolvimento e avaliagdo do projeto politico pedagdgico das

escolas do Subsistema, tendo em vista a construcao de sua identidade escolar.

e O Projeto Politico - Pedagdgico como instrumento norteador das acdes da escola

O projeto politico- pedagdgico deve ser referéncia para a elaboracdo do planejamento das
atividades administrativas, pedagogicas, juridicas e financeiras da escola, uma vez que as
propostas elencadas neste documento, a medida que emergem de um trabalho coletivo devem
ser implementadas e avaliadas continuamente. Desse modo, as reunides pedagdgicas, 0S
encontros de pais, 0s momentos de conversa com as associa¢fes de moradores sdo Vistos
como espacos para discutir e elaborar estratégias para a efetivacdo das propostas contidas no
projeto politico- pedagdgico, de modo a torna-lo um instrumento norteador das aces da

escola.

e As reunifes pedagdgicas como tempo de estudo, pesquisa e avaliagédo

Nas reunides pedagdgicas com professores e gestores deve-se considerar o estudo de
textos, atividades de pesquisas teorico-praticas, divulgacdo das experiéncias exitosas e
avaliacdo das acOes desenvolvidas no ambito escolar. Isso gera uma formagdo continuada

pautada no desenvolvimento politico e pedagogico destes profissionais, ampliando seus
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olhares acerca dos processos educacionais, possibilitando-lhes analisar a proposta de
formacédo técnica que tem sido oferecida nas escolas e pelas Secretarias de Educacdo para
atender aos programas propostos pelo governo. Esse movimento pode oportunizar mudancas
na organizacgdo do trabalho pedagdgico das escolas do Subsistema, pois, possibilita questionar
a acdo educativa que tem sido desenvolvida pelas escolas e consequentemente cooperar no
desenvolvimento de uma pratica pedagogica, que fortaleca a identidade dos sujeitos do
campo, contribua para a formacéo critica dos educandos, reconhecendo a importancia de lutar

por seus direitos e no cumprimento de seus deveres e melhorar a qualidade do ensino.

¢ Reducdo do numero de escolas por equipe gestora nas comunidades rurais

A configuracdo da organizacdo escolar nas comunidades rurais por agrupamentos de
escolas tem sido recorrente, em que conta-se com apenas uma equipe gestora para
administrar, geralmente nove ou mais escolas, diferente das escolas da cidade que se
constitui no maximo com trés unidades escolares. Desse modo, deve constituir-se como
pauta de reivindicagdes do coletivo da escola e das associacbes de moradores, frente ao
Poder Publico a reducdo do nimero de escolas por grupo gestor nas comunidades rurais, a
fim de que se tenha condi¢bes de acompanhar mais frequentemente o trabalho pedagdgico

desenvolvido nestas instituigdes de ensino.

e Envio do Relatério Final da Formacdo Continuada para a Secretaria de
Educacéo

O Relatorio Final da Formacdo Continuada deve ser enviado a Secretaria de Educacao
do Municipio de Valenga, como fonte de estudo e pesquisa para as diretorias e coordenacgdes
que a constituem, bem como auxiliar os grupos dos demais subsistemas no processo de
elaboragdo e revisdo de seus projetos politicos- pedagdgicos. Nesse ensejo, acredita-se que
com este movimento coletivo torna-se possivel, colaborar na construcdo de uma nova
organizacéo do trabalho pedagdgico das escolas do campo, inserindo a concepcao politica e

pedagdgica da Educagdo do Campo na acao educativa de nossas escolas.
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e Efetivacdo de reunides coletivas com equipe gestora, professores, funcionarios,

pais e membros das associacdes de moradores

O estabelecimento de um cronograma de reunifes com equipe gestora, professores,
funcionarios, pais e membros das associagdes torna-se fundamental para avaliar o trabalho
desenvolvido pelas escolas em suas dimensfes administrativa, pedagogica, juridica e
financeira. Nesse sentido, devido ao nimero de escolas, estas reunides podem ser realizadas
por trimestre ou semestre, como forma ainda, de promover uma integragdo entre esses
grupos, promover o exercicio da gestdo democratica e oportunizar uma participacdo mais

efetiva na tomada de decisdes da escola.

e Atuacdo na Coordenacao Pedagogica das Escolas do Subsistema de Maricoabo

O retorno a Coordenacdo Pedagdgica das escolas do Subsistema de Maricoabo,
nos possibilitara enquanto mediadora no desenvolvimento das atividades da escola, colaborar
com o fortalecimento da proposta de Educacdo do Campo. Nessa perspectiva, 0s
conhecimentos tedricos e praticos adquiridos no decorrer da pesquisa servem de subsidio para
organizar as estratégias de trabalho para 2016, juntamente com o coletivo da escola e
organizagOes sociais, bem como dar continuidade ao processo de revisdo do projeto politico-

pedagdgico construido em 2010.

e Ampliacdo das politicas de formacao para os educadores do campo

A concepcao politica e pedagdgica da Educacdo do Campo precisa ser materializada
nas escolas do campo, isso perpassa pela necessidade de politicas de formacéo inicial e
continuada que trate das especificidades das escolas do campo. Sobre este aspecto, 0S
movimentos sociais camponeses tém reivindicado politicas de formacdo docente que visem
promover uma formacdo critica e transformadora, a exemplo disso, a Licenciatura em
Educacéo do Campo, Cursos de Especializacdo e Mestrado que discutam sobre a realidade do
campo. Desse modo, Molina e Hage (2015, p.133) ressaltam que as reivindicacbes dos
movimentos sociais “quanto as politicas e praticas de formagao docente priorizam a formacao
humana dos educadores, a fim de se colocar como agente participativo na construcdo de um
novo projeto de desenvolvimento para o pais, que afirme o lugar do campo nesse novo

projeto”.
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No entanto, essas politicas devem ser ampliadas, com o intuito de formar mais
educadores que sejam construtores de uma proposta de educagdo para as escolas do campo,
em que os sujeitos do campo identifiquem-se e que possam contribuir no desenvolvimento e
implementacdo de projetos de formacdo continuada para os profissionais da escola que
fortalecam o ideério da Educacdo do Campo.

Para que isso aconteca, é necessaria a elaboracdo e implementacdo de politicas de
formacéo docente para os educadores do campo, como um elemento importante no processo
de transformacéo das escolas rurais, ainda presentes nas comunidades campesinas, para que
de fato, tornem-se escolas do campo. Além disso, pode colaborar na construgcdo de um novo
posicionamento frente ao projeto politico pedagdgico das escolas do campo, em vistas a

constituicdo de uma identidade escolar que revele as necessidades dos sujeitos do campo.

e Elaboracdo da Proposta Curricular da Educacédo Escolar Quilombola para as escolas

do Subsistema que foram tituladas como quilombolas

Em Maricoabo temos seis escolas tituladas como quilombolas, com isso, devido a
auséncia de uma proposta curricular que atenda a estas instituicdes escolares, torna-se
necessario mobilizar o coletivo da escola e comunidade local, a fim de efetivar o seu processo
de construcdo e implementacdo. Nesse sentido, inicialmente, faz-se necessario que professores
e gestores facam um estudo nas reunifes pedagdgicas acerca das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Béasica, Resolucdo CNE/CEB N°
8, de 20 de novembro de 2012, que dentre outras questbes, no cap. Il, inciso VII que esta
relacionado aos principios da Educagao Escolar Quilombola ressalta sobre “a implementacao
de um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater interdisciplinar, elaborado de modo a
articular o conhecimento escolar e o0s conhecimentos construidos pelas comunidades
quilombolas”.

Com base nisto, promover momentos de discussdo nas reunides de pais acerca das
propostas enfatizadas nas diretrizes, bem como coletar dados que possam contribuir
posteriormente na estruturacdo da proposta curricular que atenda a essa realidade. Sabemos
que esse processo demanda muito esforco e disponibilidade por parte das equipes das escolas,
por perceber que sdo questdes, que apesar de serem conhecidas foram pouco estudadas, uma
vez que as comunidades rurais receberam as titulacGes de quilombolas, mais ao longo dos
anos ndo foram desenvolvidas acdes para fortalecer a educacdo escolar quilombola. Mas,

acredito que é possivel mudar essa realidade.
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Sendo assim, construir um projeto politico-pedagdgico que revele a identidade das
escolas do Subsistema de Maricoabo, torna-se um desafio para a equipe gestora, professores,
funcionarios, pais, alunos e organizacGes sociais, pois cada escola esta inserida em uma
comunidade rural que possuem caracteristicas que se cruzam e que se diferem. No entanto,
acredita-se que com o exercicio da gestdo democratica e o desenvolvimento de um trabalho
coletivo, abrem-se caminhos que possibilitam traduzir a identidades das escolas do
Subsistema em seu projeto politico-pedagdgico, construido com e para 0s sujeitos de
Maricoabo.

Por fim, a investigacdo cientifica desenvolvida contribuiu para ampliar a formacéo
politica e pedagdgica da pesquisadora e dos envolvidos na pesquisa, de modo que possibilitou
construir novas perspectivas em torno do processo de construcdo e implementacdo do projeto
politico-pedagdgico do Subsistema. Isso implica em mudancas na organizacdo do trabalho
pedagogico das escolas, mediante a proposta de educacdo do campo discutida nos encontros
formativos. Desse modo, acredita-se que a pesquisa refletira na realidade educacional do
Municipio de Valenca, porque a formacéo continuada efetivada com os professores e gestores
do Subsistema e os resultados evidenciados neste processo, quando divulgados, podem servir
como subsidio para a Secretaria de Educacao e instituicdes escolares do campo, estimularem
um movimento em torno da construcdo de projetos politicos-pedagdgicos que estejam
articulados a concepgédo de Educacdo do Campo, em vistas da construcdo da identidade das

escolas do campo.
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ANEXO A.  TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA -UFRB
u F B CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES (CPF)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO
Universidade Federal do CAM PO

Reconcavo da Bahia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: A contribuicdo do Projeto Politico Pedagdgico para a formacéo da identidade
das escolas do campo: Um Estudo sobre o Subsistema de Maricoabo.

As informagdes contidas nesta folha, fornecidas por Maria do Rosério Santos Souza,
discente do Mestrado Profissional de Educacdo do Campo da UFRB/CPF, tém por objetivo
firmar acordo escrito com o(a) voluntaria(o) para participacdo da pesquisa acima referida,
autorizando sua participacdo com pleno conhecimento da natureza dos procedimentos a
que ela(e) sera submetida(o).

1) Natureza da pesquisa: Esta pesquisa tem como finalidades: Compreender, a partir
do olhar dos professores e gestores, como o Projeto Politico Pedagdgico pode contribuir para
a constituicé@o da identidade das escolas do campo do Distrito de Maricoabo, em Valenga/Ba?

2) Participante da pesquisa:

3)_Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo vocé contribuird com
informacGes para a pesquisa. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e ainda de se
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para
vocé. Sempre que quiser poderd pedir mais informacdes sobre a pesquisa atraves do
telefone do coordenador do projeto e, se necessario, por meio do telefone do Comité de
Etica em Pesquisa.

4) Sobre as coletas ou entrevistas. Escola Municipal Rita dos Anjos Fernandes no
decorrer dos encontros formativos

5) Riscos e desconforto: Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem
aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme resolugio n. 196/96 do
Conselho Nacional de Saude — Brasilia — DF.

6) Confidencialidade: Todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Os dados da(o) voluntaria(o) serdo identificados com um codigo, e ndo com
0 nome. Apenas 0s membros da pesquisa terdo conhecimento dos dados, assegurando
assim sua privacidade.

7) Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé nao terd nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo contribua com informagdes importantes que
deve acrescentar elementos importantes a literatura, onde o pesquisador se compromete a
divulgar os resultados obtidos.

8) Pagamento: Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa ao autorizar sua
participacdo nesta pesquisa, bem como nada seréd pago pela participacao.

9) Liberdade de recusar ou retirar 0 consentimento: Vocé tem a liberdade de
retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo sem
penalizastes.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
permitir sua participacdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem.
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,
RG apos a leitura e compreensédo destas informagdes, entendo que
minha participacdo € voluntaria, e que posso sair a qualquer momento do estudo, sem prejuizo
algum. Confiro que recebi cOpia deste termo de consentimento, e autorizo a execucéo do
trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Valenca, / /

Nome do Voluntario(a):

Telefone: ()

Assinatura da Pesquisadora:
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ANEXO B. TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM/ ADULTO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM/ ADULTO

Neste ato ,
nacionalidade, estado civil , portador da Cédula de identidade RG,
ne. , Inscrito no CPF/MF sob n°®

, residente a Av/ Rua
, n°. , municipio de Estado

. AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre
fotos e documentos, para ser utilizada para a dissertacdo e produtos relacionados ao Mestrado
profissional em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia que
esta lotado no Centro de Formacéo de professores da UFRB, na Av. Nestor Melo de Pita, 535
— Centro — Amargosa (BA), sejam essas destinadas & divulgacédo ao publico em geral. A
presente autorizacdo e concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em territorio Nacional e no exterior, das seguintes formas: (1) livros; (I1) folhetos
em geral 9encartes, boletins etc.); (I11) folder de apresentacgéo; (V) revistas e jornais em
geral; (V) home page; (V1) cartazes; (V1) folder; (V1I1) midia eletrénica (painéis, video-
tapes, blogs, televisdo, cinema, programa para radio, entre outros). Por esta ser a expressdo da
minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a
titulos de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e assino a presente
autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Valenca, de de 2015.

Assinatura

Nome:
Telefone para contato: ()
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APENDICE A: CONVITES DOS ENCONTROS FORMATIVOS DE GESTORES E
PROFESSORES DO SUBSISTEMA DE MARICOABO

1° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E
GESTORES DO SUBSISTEMA DE MARICOABO UF}B

Universidade Federal do

= = Recdncavo da Bahia
Nosso encontro esta confirmado para dia 16 de SRR BRI
junho de 2015, as 13:00h na Escola Municipal Ri- EMEDUCACAODO/ CAMPO

ta dos Anjos Fernandes (Sede do Subsistema de
Maricoabo).

Tematica: “O Projeto Politico Pedagogico da escola
e sua Articulacao com os Fundamentos Politicos e
Pedagogicos da Educacao do Campo”.

EDUCACAO DO CAMPO
Semeando sonhos...
“Sem a curiosidade que me Cultivando direitos.

g i e it e

nem enswng . Nossalerramssoorglho

PREFEITURA MUNICIPAL
g’aul’u gm SECRETARIA DE EDUCAGAO

2° ENCONTRO FORMATIVO : - }
COM PROFESSORES E k Umm!i nm% axsaaw!memgg,.an
GESTORES DO SUBSISTEMA — ety

EDUCAGAODOCAMPO PROGRAMA DE POS- GRADUACAO

DE MARICOABO Semeando sonhos... EM EDUCAGAO DO CAMPO

Cultivando direitos.

PREFEITURA MUNICIPAL
SECRETARIA DE EDUCACAO

“F‘und@.memos icos, edagogmog,‘da Educacagydo Campo

Nosso &ntro&&t{a&nﬁrmado a dm7 de julho de 15 iS h

na Escola Municili:)al Rita dos Anjos Fernandes (Sede do Subsistemal
Maricoabo).

.ﬁ‘" 5 2= ey
Iﬁ.ra&exé " ’\i' n aﬁg

@&Lqumunmexsca[adacwnpaquetenﬁaamwmawda cam a gente, querida e
T caletivamente, naatenliacexcws,quenaatenﬁ@nuumandemenwoap«m

()
/ w‘culmbrw'wuh uma es dacampa aoaﬁe/r.naao%a
Uimitado, a a.tadae 2
G Sl T

Gilvan Santes, canciio “Colstutortes do

gmatlca “O Projeto Politico Pedagogico da escola & sua Articulacao com




Tematica: “O Projeto Politico Pedagogico da escola e sua
Governo de
Articulacao com os Fundamentos Politicos e Pedagogicos da @X?Jnenqgg

Educacao do Campo”.

Nosso encontro esta confirmado para dia 31 de julho de 2015, UF B
as 13:00h na Escola Municipal Rita dos Anjos Fernandes (Sede

do Subsistema de Maricoabo).

Para reflexio:

e ih d ik d inh -2
Ning sem ap a , oem afazere
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PREFEITURA MUNICIPAL
SECRETARIA EDUCACAO

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

PROGRAMA DE POS-

GRADUACAO
EMEDUCAGAO0 DO CAMPO

P

e ety de ¢ senhe pele qual se pés a caminkar.”

QP & =
Paulo. Freine Semeando sonhos...

EDUCAGAO DO CAMPO

Cultivando direitos.

4° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E
GESTORES DO SUBSISTEMA DE MARICOABO

Tematica: “O Projeto Politico
Pedagogico da escola e sua Articu-
lacao com os Fundamentos Politicos e
Pedagogicos da Educacao do Campo”.

Nosso encontro esta confirmado para
dia 17 de agosto de 2015, as 13:00h
na Escola Municipal Rita dos Anjos
Fernandes (Sede do Subsistema de
Maricoabo).

Para reflexio:

FHa um ditade chinés que diz que, se deis h vém andande per wma estrada,

cada um caegande um pée, ac se ¢ 5 eles t as pées, cada wmn vai

embiona com um. Pexém, se deis h s uem andande porx uma estrada, cada um

cwwegandawrmideia,aaoemwldlmum,twmmaokleiao;mdaﬁmnmuaiemﬁa-

na cam duas. Quem sabe, é esse mesme e sentido deo nesse fazer: nepartin ideias,
para tedes tevem pac...

Contela, 1998

UFB

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

PROGRAMA DE POS- GRADUACAO

EDUCACAO DO CAMPO
‘Semeando sonhos...
Cultivando direitos.

A Valéics

Noss3 terra, n0sso orguiho

PREFEITURA MUNICIPAL
SECRETARIA DE EDUCAGAO




UF B

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

PROGRAMA DE POS- GRADUACAO

EM EDUCACAO DO CAMPO

EDUCACAO DO CAMPO
Semeando sonhos...
Cultivando direitos.

A Valéica
Nossa terra, n0sso orguiho

PREFEITURA MUNICIPAL
SECRETARIA DE EDUCAGAO

5° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E
GESTORES DO gBSISTEMA DE MARICOABO

™ .

3 - ~ ‘ .‘h
Tematica: “O Projeto Politico Pedagogico da Escola e sua Articulacao
com os Fundamentos Politicos e Pedagogicos da Educacao do Campo”.

Nosso encontro esta confirmado para 28 de agosto de 2015, as 08:00hna
Escola Municipal Rita dos Anjos Fernandes (Sede do Subsistema de
Maricoabo).

Para reflexdo:

A educagée é de t, o da vida! Nae b comege. Nao bhd fim. Sé a travessia. € se
queremes descabnin a vendade da Educagae, ele tend de sex descebierta ne meic da
travessia.

Neidsen Redrigues

UF B

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

PROGRAMA DE POS- GRADUACAO

EM EDUCACAO DO CAMPO

l“ a, %

EDUCACAO DO CAMPO
Semeando sonhos...
Cultivando direitos.

A VaIéRca

Nossa lerra, n0sso orguiho

PREFEITURA MUNICIPAL
SECRETARIA DE EDUCACAO

Tematica: “O Projeto Politico Pedagogico da escola
e sua Articulacao com os Fundamentos Politicos e
Pedagogicos da Educacao do Campo”.

6° Encontro Formativo confirmado!

Data: 22/09/2015
Horario: 13:00h

Local: Escola Municipal Rita dos Anjos Fernandes
(Sede do Subsistema de Maricoabo).
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7° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E
GESTORES DO SUBSISTEMA DE MARICOABO

UF B

Universidade Federal do

dagogico da escola e sua Articulacao Recbncavo da Bahia
PROGRAMA DE POS- GRADUAGCAO

{/ % com os Fundamentos Politicos e )
igj EM EDUCACAO DO CAMPO

Tematica: “O Projeto Politico Pe-

Pedagogicos da Educacao do Campo”.

S A\

A Visita a Cooperativa de Produtores

Ba (COOPATAN) e Casa Familiar Rural
esta confirmada para dia 29 de outubro
de 2015, com saida as 8:00h.
3 - -
Para reflexdo: EDUCACAO DO CAMPO
Semeando sonhos...
Precisamos contribuir para criar a escola que é aventura, que marcha, que ndo Cultivando direitos.

tem medo de risco, por isso recusa o imobilismo. A escola em que se pensa, em que

se atua, em que se cria, em que se fala, em que se ama, se advinha, a escola que O\ Val eGQ[‘"ev]‘ Eg
-

apaixonadamente diz sim a vida. Nossa lerra, 0550 orguho

. PREFEITURA MUNICIPAL
®aulo Freire SECRETARIA DE EDUCAGAO

8° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E GESTORES DO
SUBSISTEMA DE MARICOABO

TEMATICA:

D
0 Proje?;\PoIiﬁco- UF}B

Universidade Federal do

Pedagdgico daescola e sua Articulagiio com os Funda- ot o

EM EDUCAGAD DD CAMPO

mentos Politicos e Pedagogicos da Educacio do Campo”.

Nosso encontro estd confirmado para dia 18 de novembro de
2015, as 13:00h na Escola Municipal Rita dos Anjos Fernandes
(Sede do Subsistema de Maricoabo).

- - .

‘EDUCAGAO DO CAMPO

- Semeando sonhos...
Para reflexio: Cultivando direitos.

“O puojete politice pedagigice deverd surgin da necessidade, do fiorizonte que se busca enquanto O) leg‘ﬁ‘m‘;
caletive de educadones [as, educandos e comunidade, pois, od asoim este passard a tev o sentide, ¢ S mmm&tyn

caragio, a mola propulsona do caminkar da escola [...]”. T T

SECRETARIA DE EDUCACAOD
Reis 2011 <

177



UF YB3

Universidade Federal do
RecOncavo da Bahia

<Y Valenico

terre. NOSSO0 OrouEno

PREFEITURA MUNICIPAIL

SECRETARIA DE EDUCACAO PROGR AMA DE POS- GRADUACG A0
- S

EDUCACAO DO CAMPO BB e R N IO G AR
Semeartdo sorifios...
Cultivarndo direitos.

CONVITE

Prezada Sr.

Venho, por meio deste, convidar-lhe a participar
do 9° Encontro Formativo de Professores € Gestores
do Subsistema de Maricoabo, que apresenta como
tematica: “O Projeto Politico Pedagogico da escola e
sua Articulacao com os Fundamentos Politicos e Pe-
dagodogicos da Educacao do Campo”, a finm de propor-
cionar a analise, discussao dos resultados da pesqui-
sa e entrega de certificados.

Local: Escola Municipal Rita dos Anjos Fernan-

des (Sede do Subsistemma)

Data: 12 de fevereiro de 2016
Horario: O8S:00h

Atenciosamente,

Maria do Rosario Santos Sowu=za

Discente do Mestrado Profissional emm Educacao do
Campo

Valenco — UIF }
M PSR SN RSt e Universidade Federal do
PREFEITL R CTPAT 2 Recdncavo da Bahia
SECRETARI_AA]:;‘\];.I%ICCA‘C Eve) = PROGRAMA DE POS- GRADUACAO
- & EM EDUC AC AO DO C ANMPO

EDUCACAO DO CAMPO
Semearido sorthros. ..
Cultivando direiros.

9° ENCONTRO FORNMATIVO CONM PROFESSORES
EF GESTORES DO SUBSISTENA DE MIARICOABO

Tematica: “O Projeto Politico Pedagdogico € sua
Articulacao com os Fundamentos Politicos e
Pedagogicos da Educacao do Campo™.

Nosso encontro pPara analise, discussao dos
resultados da pesguisa e entrega de certificados
esta confirnmmado para dia 12 de fevereiro de
2016, as 08:00h na Escola Municipal Rita dos
Anjos Fernandes (Sede do Subsistema de
Maricoabo).

Para reflexiao:
Neseficerre de rads & tao Gomne guarnito
todos rnds jestos.
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APENDICE B: PAUTA DOS ENCONTROS FORMATIVOS

B.1 PAUTA DO 1° ENCONTRO FORMATIVO DE PROFESSORES E GESTORES

UF B OVaIEHES

voIcCIlICo

Universidade Federal do
Nossa lerra, nosso orguiho

Recdncavo da Bahia

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PREFEITURA MUNICIPAL
EM EDUCACAO DO CAMPO SECRETARIA DE EDUCACAO

EDUCACAO DO CAMPO

Semeando sonhos...
Cultivando direitos.

1°ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E GESTORES DO
SUBSISTEMA DE MARICOABO.

TEMATICA GERAL: “O Projeto Politico Pedagégico da escola e sua Articulagdo com os
Fundamentos Politicos e Pedagdgicos da Educagao do Campo™.

PAUTA
16/06/2015
1° MOMENTO: Abertura com a presenca da Coordenadora Geral de Educacdo do Campo de
Valenga;
o Entrega de pasta com material de trabalho (papel, caneta, lapis, borracha, texto e
ficha de avaliacdo).

2° MOMENTO: Autodiagnostico — Concepcado (O que as pessoas pensam)
QUESTAO GERADORA DA DISCUSSAO:

O QUE E EDUCAGCAO DO CAMPO?

METODOLOGIA: Debate acerca do tema gerador.

2° MOMENTO: Palestra

TEMATICA: A proposta de Educacio do Campo construida pelos movimentos sociais e as
bases legais que evidenciam seus principios e fundamentos.

PALESTRANTE: Ninaldo de Souza Santos

METODOLOGIA: Realizacdo da palestra e questionamentos.

3> MOMENTO: Intervalo para lanche

4° MOMENTO: Avaliacdo e sugestdes para o proximo encontro.
Abertura para discussao
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B.2 PAUTA DO 2° ENCONTRO FORMATIVO DE PROFESSORES E GESTORES

UF B PVl

VOoITI ICo

Universidade Federal do
Nossa lerra, nosso orguiho

Recdncavo da Bahia

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PREFEITURA MUNICIPAL
EM EDUCACAO DO CAMPO SECRETARIA DE EDUCACAO

EDUCACAO DO CAMPO

Semeando sonhos...
Cultivando direitos.

2° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E GESTORES DO
SUBSISTEMA DE MARICOABO.

TEMATICA GERAL: “O Projeto Politico Pedagogico da escola e sua Articulagio com os
Fundamentos Politicos e Pedagogicos da Educagdo do Campo”.

PAUTA

17/07/2015
1° MOMENTO: Tempo da Mistica — Musica “Néo vou sair do campo” — Gilvan Santos
(http://letras.cifras.com.br/gilvan-santos/nao-vou-sair-do-campo) Acesso em 15 de julho de
2015.

2° MOMENTO:

METODOLOGIA:

. LEITURA EM GRUPO;

o APRESENTACAO POR GRUPO DAS IDEIAS PRINCIPAIS DO TEXTO.

REFERENCIA: MUNARIM, Antonio. Educacdo do Campo: desafios tedricos e
préticos. In: MUNARIM, Antbnio et al. Educacéo do campo: reflexdes e perspectivas.
Florianopolis: Insular, 2010.

3° MOMENTO:  QUESTOES GERADORAS PARA DISCUSSAO:
1-H& mudancas, a partir de uma concepgdo de Educagdo do Campo? Se hg, quais sdo
essas mudancas?
2- A pratica educativa dialoga com a proposta de Educacdo do Campo? De que forma?
METODOLOGIA: Debate acerca das questdes geradoras.

4° MOMENTO: Intervalo para lanche

5° MOMENTO: Palestra



http://letras.cifras.com.br/gilvan-santos/nao-vou-sair-do-campo
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TEMATICA: Discutindo os aspectos politicos e pedagogicos da Educagido do Campo.
PALESTRANTE: Rosiane Sousa Costa
METODOLOGIA: Realizacdo da palestra e questionamentos.

6° MOMENTO: Avaliacdo e sugestdes para 0 proximo encontro.
Abertura para discussao

B.3 PAUTA DO 3° ENCONTRO FORMATIVO DE PROFESSORES E GESTORES

UF B OVaIETES

voici g

Universidade Federal do Nossa lerra, nosso orguiho

Recdncavo da Bahia

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PREFEITURA MUNICIPAL
EM EDUCACAO DO CAMPO SECRETARIA DE EDUCAGAO

EDUCACAO DO CAMPO

Semeando sonhos...
Cultivando direitos.

3° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E GESTORES DO
SUBSISTEMA DE MARICOABO.

TEMATICA GERAL: “O Projeto Politico Pedagogico da escola e sua Articulagio com os

Fundamentos Politicos e Pedagogicos da Educagdo do Campo”.

PAUTA

31/07/2015
1° MOMENTO: Tempo da Mistica — Texto: O Melhor Milho — Trabalho em Equipe
Disponivel em: http://www.blogdofabossi.com.br/2011/09/0-melhor-milho-trabalho-em-
equipe/. Acesso em 26 jul. 2015.

2° MOMENTO: QUESTOES PARA DISCUSSAO

1- Como compreendemos a sociedade atual?

2- Qual sua concepcdo de Escola?

3- Que tipo de alunos queremos formar?

4- Qual o contexto sociopolitico, econdmico e cultural em que esta inserida a
escola?

5- O que vocé entende por projeto politico pedagdgico?

6- Qual a importancia do projeto politico pedagdgico para escola?

7- O PPP tem sido efetivamente norteador da préatica pedagdgica de sua escola?

Como isso acontece?



http://www.blogdofabossi.com.br/2011/09/o-melhor-milho-trabalho-em-equipe/
http://www.blogdofabossi.com.br/2011/09/o-melhor-milho-trabalho-em-equipe/
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8- Que processos envolvem a elaboracdo do projeto politico pedagdgico?

9- Qual a populagao-alvo da escola?

10- Quiais tem sido as finalidades educativas de sua escola?

METODOLOGIA:

o As Questoes serdo distribuidas para os membros do grupo, a fim de propor um

momento de discussao.

3* MOMENTO: PALESTRA

TEMATICA: Discutindo as bases conceituais e legais acerca do Projeto Politico Pedagdgico
da escola.

PALESTRANTE: itala Cristina Machado Franca Barreto

METODOLOGIA: Realizacdo da palestra e questionamentos.

4° MOMENTO: Lanche

SUGESTAO DO GRUPO: CONSTRUCAO DE DIAGNOSTICO DA SITUACAO ATUAL
DE CADA ESCOLA DO SUBSISTEMA DE MARICOABO- ASPECTOS POSITIVOS/
ASPECTOS NEGATIVOS/ TOMADAS DE DECISAO.

Observacao: Serdo realizadas reunies nas comunidades para elaborar o diagndstico da
realidade das escolas, com a participacéo dos pais, representantes da comunidade local,
professores, gestores e funcionarios.

METODOLOGIA: Posteriormente, serdo analisados de forma coletiva com o auxilio do
Data Show.

5° MOMENTO: Avaliacdo e sugestdes para o proximo encontro.
Abertura para discussao

B.4 PAUTA DO 4°ENCONTRO FORMATIVO DE PROFESSORES E GESTORES

UF B OVaIEHES

vVaicCl iLd

Uni idade Federal d
niversidade rederal do Nossa lerra, nosso orguiho

Recdncavo da Bahia

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PREFEITURA MUNICIPAL
EM EDUCAGAO DO CAMPO SECRETARIA DE EDUCAGAO

EDUCACAO DO CAMPO

Semeando sonhos...
Cultivando direitos.
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4° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E GESTORES DO
SUBSISTEMA DE MARICOABO.

TEMATICA GERAL: “O Projeto Politico Pedagdgico da escola e sua Articulagdo com os
Fundamentos Politicos e Pedagogicos da Educagdo do Campo”.

PAUTA
17/08/2015

1° MOMENTO: Mistica- Musica: TA ESCRITO (Grupo Revelacéo). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=09 s Kh8sls. Acesso em 16 de agosto de 2015.

2° MOMENTO: Oportunizar um dialogo acerca das reunides que estdo sendo realizadas
nas escolas para construcéo de diagndéstico da situacdo atual. Para saber como estdo o0s
encaminhamentos.

Observacéo: No encontro anterior foi organizado um Cronograma de reunifes nas escolas
para construcdo do diagnostico. Ficou definido o prazo de um més para realizacdo desta
atividade.

3> MOMENTO: Leitura do Artigo “O Projeto Politico Pedagégico”

TOPICOS:

» PPP e a Organizacédo do Trabalho Escolar;

» Principios Norteadores;

» Elementos Basicos.

REFERENCIA:

QUARESMA. Adilene Gongalves. O Projeto Politico Pedagdgico. In: Revista Presenca
Pedagogica. V. 18. N° 104 p. 12-17, mar./abr. 1988.

Questdes Geradoras:

GRUPO 1-

1. Como redimensionar a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico em nossas escolas, tendo em
vista a proposta de Educacdo do Campo? (Questéo para discussao)

2. Qual a missdo de nossa escola? (Questao escrita)

GRUPO 2-

1. Que tipo gestdo estd sendo praticada em nossas escolas? (Questéo para discussao)

2. A gestdo democréatica pode ser vista como um dos eixos norteadores do PPP, sendo assim,
de que forma deve ser efetivada em nossas escolas? Quais as contribui¢cdes do exercicio
da gestdo democratica para as nossas escolas? (Questdo escrita)

GRUPO 3-

1. Como os profissionais do Magistério tem sido valorizados na atualidade? (Questéo para
discusséo)

2. A formacdo continuada deve estar centrada na escola e fazer parte do projeto politico
pedagdgico, de que forma deve ser constituida na escola. (Questéo escrita)

GRUPO 4 -

1. A elaboracédo do planejamento escolar esta articulado as demandas do projeto politico
pedagdgico? (Questdo para discussao)

2. Qual a nossa compreensdo de planejamento? (Questdo escrita)



https://www.youtube.com/watch?v=09_s_Kh8sls
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GRUPO 5-

1. Qual a nossa compreensédo de Curriculo?

2. Que concepcao de curriculo, se faz necessario para atingir a elaboracao e implementacao
de uma pratica pedagogica que traduza as especificidades do campo, articulado aos
conhecimentos cientificos acumulados historicamente?

GRUPO 6-
1. Como tem sido construido o principio da autonomia em nossas escolas?
2. Qual a nossa compreensdo de autonomia?

METODOLOGIA: Divisdo de grupos;
Leitura do artigo;
Cada grupo respondera uma questdo oral e uma escrita.

4° MOMENTO: Lanche

5° MOMENTO: Discusséo das questdes no grupo

6° MOMENTO: Avaliacdo e sugestdes para 0 proximo encontro.
Abertura para discussao

Neste encontro foi sugerido pelo grupo a Visita a Cooperativa de Produtores Rurais de
Presidente Tancredo Neves — Ba (COOPATAN) e Casa Familiar Rural.

B.5 PAUTA DO 5° ENCONTRO FORMATIVO DE PROFESSORES E GESTORES

UF B WIS

vaiCl ICd

Universidade Federal do Nossa lerra, nosso orguiho

Recdncavo da Bahia

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PREFEITURA MUNICIPAL
EM EDUCACAO DO CAMPO SECRETARIA DE EDUCACAO

EDUCACAO DO CAMPO

Semeando sonhos...
Cultivando direitos.

S° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E GESTORES DO
SUBSISTEMA DE MARICOABO.

TEMATICA GERAL: “O Projeto Politico Pedagdgico da escola e sua Articulagido com os
Fundamentos Politicos e Pedagogicos da Educa¢do do Campo”.




185

PAUTA

28/08/2015
1° MOMENTO: Mistica - pinamica: "Teia de Aranha"
Objetivo: Mostrar que em um trabalho em grupo, todos devem permanecer unidos.
Material: Um rolo de barbante
Procedimento: Peca que a turma que fique em circulos. Segure a ponta do barbante e jogue o
rolo para outra pessoa que esteja no lado oposto ao seu. Esta pessoa deve segurar uma parte
do barbante de modo que néo fique frouxo, e jogar para outro colega ressaltando uma
caracteristica marcante, e assim sucessivamente, até o ultimo participante. Depois peca que
um ou dois deles solte(m) o barbante. Mas, 0 que acontece ao soltar o barbante?

2° MOMENTO: Questdes geradoras para discussao

1. Segundo Martins (2008) o Projeto Politico Pedagdgico é a materializacéo identitaria da
escola, que aspectos tedricos e metodologicos devem ser considerados importantes no PPP
das escolas do campo?

2. Na perspectiva de Pereira e Becker “A construgdo do projeto politico pedagogico, ndo s
representa um compromisso coletivo com a definicdo da identidade para a instituicdo
educativa, como representa ume espaco de luta pela formacéo da cidadania comprometida
com a transformagao social” (2002, p. 97). Nesse sentido, de que forma a escola deve
proceder para atingir estes objetivos?

REFERENCIAS:

PEREIRA, Sueli Menezes. BECKER, Analigia. O Projeto Politico Pedagdgico e a
Construcdo da Identidade Escolar. Revista Contexto e Educacdo. Editorial Unijui — Ano 17
—n° 67 — Jul./Set. 2002. P. 81-100.

MARTINS, Fernando José. Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Educagdo do Campo.
Disponivel em: http://coralx.ufsm.br/revce/revce/2008/01/a6.htm. Acesso em 22 d agosto de
2015.

2° MOMENTO: Leitura do texto: O Projeto Politico Pedagdgico nas Escolas do Campo:
Um Instrumento Essencial.

Tépicos:

Grupo I- A importancia do projeto politico pedagdgico na escola do campo;

Grupo I1- Elementos necessarios a se considerar na construgdo do projeto politico
pedagdgico das escolas do campo.

METODOLOGIA:

» Divisdo dos topicos;

» Leitura do texto;

» Cada participante fara a leitura individualmente e apresentara ao grupo os pontos que
julgou relevante.

REFERENCIA



http://coralx.ufsm.br/revce/revce/2008/01/a6.htm
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REIS, Edmerson dos Santos. O projeto politico pedagdgico nas escolas do campo: um
instrumento essencial. In: LIMA, EImo de Souza. SILVA, Ariosto Moura da. Di&logos sobre
educacdo do campo. Teresina: EDUFPI, 2011.

3° MOMENTO: Lanche

4° MOMENTO: Elaboragédo dos objetivos e metas da escola de forma coletiva, com base
no diagnostico situacional, a partir das reunifes realizadas em algumas Unidades Escolares.

METODOLOGIA: Elaboracéo coletiva, utilizando o data show. (Caso o tempo néo seja
suficiente, sera transferido para o proximo encontro).

5° MOMENTO: Preenchimento da ficha de avaliacéo e sugestdes para 0 proximo
encontro.

B.6 PAUTA DO 6° ENCONTRO FORMATIVO DE PROFESSORES E GESTORES

UF B OVaIETES

Universidade Federal do voivl l\!a

N . Nossa terra, nosso orguiho
Recdncavo da Bahia

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PREFEITURA MUNICIPAL
EM EDUCACAO DO CAMPO SECRETARIA DE EDUCAGAO

EDUCACAO DO CAMPO

Semeando sonhos...
Cultivando direitos.

6° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E GESTORES DO
SUBSISTEMA DE MARICOABO.

TEMATICA GERAL: “O Projeto Politico Pedagdgico da escola e sua Articulagdo com os
Fundamentos Politicos e Pedagogicos da Educagdo do Campo”.

PAUTA 22/09/2015
1° MOMENTO: Mistica - seja Girassol!

2° MOMENTO: Leitura e Discussdo do artigo: Da concep¢ao a materializagdo da
escola do campo.
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REFERENCIA:

MOLINA, Ménica Castagna, BRITO, Marcia Mariana Bittencourt. Da concepg¢ao a
materializacdo da escola do campo. Revista Presenca Pedagdgica, V. 20, n° 120, p. 36-42,
nov/dez. 2014.

3> MOMENTO: Que identidade nossa escola quer construir?
Com base nesta questéo, construiremos de forma coletiva os tracos da identidade das
escolas do Ensino Fundamental | do Distrito de Maricoabo-Valenga/Ba

TRACOS DA IDENTIDADE DAS
ESCOLAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL | DO DISTRITO DE

MARICOABO - VALENCA/BA

3° MOMENTO: Lanche

4° MOMENTO: Organizacdo da Visita a Cooperativa de Produtores Rurais de
Presidente Tancredo Neves — Ba (COOPATAN) e Casa Familiar Rural.

Previsdo de data 29 de outubro de 2015.

Endereco: Sitio Coopatan, KM 315, Distrito de Moenda | Presidente Tancredo Neves - BA

CEP: 45.416-000
TEL: (73) 3540.1111
E-mail: coopatan@coopatan.com

5° MOMENTO: Preenchimento da ficha de avaliacdo e sugestdes para 0 préximo
encontro.



mailto:coopatan@coopatan.com
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B.7 PAUTA DO 7° ENCONTRO FORMATIVO DE PROFESSORES E GESTORES

UF B VoSS

voici g

Universidade Federal do
Nossa terra, nosso orguiho

Recdncavo da Bahia

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PREFEITURA MUNICIPAL
EM EDUCACAO DO CAMPO SECRETARIA DE EDUCACAO

EDUCACAO DO CAMPO

Semeando sonhos...
Cultivando direitos.

7° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E GESTORES DO
SUBSISTEMA DE MARICOABO.

TEMATICA GERAL: “O Projeto Politico Pedagdgico da escola e sua Articulagdo com os
Fundamentos Politicos e Pedagogicos da Educagdo do Campo”.

PAUTA

22/09/2015
Visita a Cooperativa de Produtores Rurais de Presidente Tancredo Neves — Ba (COOPATAN)
e Casa Familiar Rural.

OBJETIVO 1- Aprofundar os conhecimentos acerca dos processos de instalacao, gestéo e
manutencdo da Casa Familiar Rural, a metodologia de ensino, Pedagogia da Alternancia,
principais estratégias, desafios e disseminacéo da TEO, adotados pela Casa Familiar de
Presidente Tancredo Neves (CFR-PTN).

OBJETIVO 2- Conhecer a estrutura, os objetivos e funcionamento da Cooperativa de
Produtores Rurais de Presidente Tancredo Neves- Ba

Agenda de visita:

09:00h - Chegada a Casa Familiar Rural de Presidente Tancredo Neves.

09:10h- Apresentacdo Institucional da Casa Familiar Rural de Presidente Tancredo Neves,
visita as instalages da CFR e Campo Demonstrativo de Tecnoldgico da Mandioca e
Fruticultura.

10:00h- Acompanhamento das Atividades Pedagogicas

12:00h- Almogo

13:30h - Visita a Cooperativa de Produtores Rurais de Presidente Tancredo Neves (Unidade
de Beneficiamento de Frutas/ Unidade de Beneficiamento de Aipim/ Unidade de
Beneficiamento de Ingredientes para Ragédo/ Fabrica de Farinha de Mandioca/ Loja do
Produtor).

15:00h- Retorno
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B.8 PAUTA DO 8°ENCONTRO FORMATIVO DE PROFESSORES E GESTORES

UF B QVaISRES

Nossa lerra, nosso orgulho
Universidade Federal do

Recdncavo da Bahia

PROGRAMA DE POS- GRADUAGCAO PREFEITURA MUNICIPAL
EM EDUCAQAO DO CAMPO SECRETARIA DE EDUCACAO

8° ENCONTRO FORMATIVO COM PROFESSORES E GESTORES DO
SUBSISTEMA DE MARICOABO

TEMATICA GERAL: “O Projeto Politico Pedagdgico da escola e sua Articulagdo com 0s
Fundamentos Politicos e Pedagogicos da Educagdo do Campo”.

PAUTA
18/11/2015

1° MOMENTO: Mistica — Mensagem “O lago e o abraco”.

Objetivo: Promover um momento de integracdo, a fim de desejar boas-vindas aos membros
do grupo.

Disponivel em:

http://www.powermensagens.com/power-point-amor/O _laco_e_o_abraco. Acesso em 10 de
novembro de 2015.

2° MOMENTO: Analise do Projeto Politico Pedagdgico do Subsistema de Maricoabo.
Itens a serem analisados no Projeto Politico Pedagdgico:

1- Apresentacéo;

2- Justificativa;

3- Fundamentagdo Teorica;

4- Obijetivos Gerais e Especificos;
5- Metas;

6- Cronograma de Atividades;

7- Projetos Didaticos;

8- Proposta Curricular.
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Metodologia:

o Divisdo em 08 (oito) grupos, cada um fara analise de um item do projeto politico
pedagdgico existente;

o Discussao da analise dos grupos, a partir do projeto politico pedagdgico como
um todo;

o Auxilio do data show.

Algumas questdes para analise do projeto politico pedagbgico:
01 O documento faz referéncia as bases legais da Educacéo do Campo?

02 No PPP estdo inseridas, o resgaste a historicidade das comunidades e escolas,
considerando sua dindmica social, econémica, produtiva e cultural?

03 No documento, ha relacdo com a questdo agraria baiana e local?

04 No decorrer dos texto, percebe-se referéncias as identidades locais?

05 Com base no projeto politico pedagogico existente, quais sdo as finalidades da
escola?

06 Em relacdo a Proposta Curricular, observa-se que esta vinculada aos Programas

ou a Politica de Educacdo do Campo?

07 Os Projetos didaticos estdo relacionados a realidade escolar e social?

08 O Projeto Politico Pedagdgico existente expressa a identidade das escolas do
Subsistema de Maricoabo? Caso a resposta seja sim, quais sao 0s elementos que caracterizam
essa afirmagéo?

Observacao: Fica a critério do grupo elencar outras questdes que julgarem pertinente.

3° MOMENTO: Discussao da analise dos grupos, a partir do projeto politico pedagdgico
como um todo.

4° MOMENTO: Lanche

5° MOMENTO: Discussao acerca do proximo encontro que provavelmente, acontecerd em
fevereiro.

6° MOMENTO: Mensagem “SHALOM?” — FelicitagGes de Final de ano.

Disponivel em:
http://www.powermensagens.com/power-point-agradecimento/shalom_para_voce. Acesso em
10 de novembro de 2015.
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B.9 PAUTA DO 9°ENCONTRO FORMATIVO DE PROFESSORES E GESTORES

UF B OIVaISHES

Universidade Federal do Nossa terra, nosso orgulho
Recéncavo da Bahia
PROGRAMA DE POS- GRADUAGAO
EM EDUCACAO DO CAMPO

PREFEITURA MUNICIPAL
SECRETARIA DE EDUCAGAO

9° ENCONTRO FORMATIVO CéM PROFESSORES E GESTORES DO
SUBSISTEMA DE MARICOABO

TEMATICA GERAL: “O Projeto Politico Pedagogico da escola e sua Articulagio com os
Fundamentos Politicos e Pedagdgicos da Educacdo do Campo”.

PAUTA
12/02/2016
1° MOMENTO: Mensagem de Abertura: “A Vida ¢ feita de Caminhos”.

Apresentagdo em Power Point

A vida é feita de caminhos...

...caminhos que levam

Caminhos que trazem sonhos, alegrias, tristezas, amores, esperancas.
De qualquer forma nada vem ou vai sem caminho.
O caminho € parte integrante de nossas vidas.

Ja buscavamos percorrer caminhos.

Nossos primeiros passos foram treinados...

E aperfeigoados para conquistar caminhos.

... Outros se perdem pelo caminho

Uns tiveram tudo para caminhar...

Outros, muita dificuldade para chegar.

E chegaremos ao ponto final.

Certamente nos educadores, fomos feitos

Para abrir caminhos,

Romper barreiras,

Ultrapassar limites e vencer.

2° MOMENTO: Reflex&o com o grupo da mensagem

P> MOMENTO: Apresentacdo dos Resultados da pesquisa
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4° MOMENTO: Discusséo e validagéo dos resultados

5° MOMENTO: Auvaliacdo dos encontros formativos

6° MOMENTO: Pronunciamentos

>

>
>
>
>

Coordenadora Geral de Educa¢do do Campo
Equipe Gestora

Docentes

Palestrantes

Mediadora

7° MOMENTO: Certificacdo

8° MOMENTO: Confraternizacdo
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APENDICE C: CERTIFICADOS

C.1- CERTIFICADO DOS PROFESSORES E GESTORES

l l UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA 0\ 1 mode
F B CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES J‘v leei Igd

Nossa lerra, nosso orguiho
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO CAMPO
Universidade Federal do PREFEITURA MUNICIPAL

Recdncavo da Bahia Mestrado Profissional em Educacao do Campo SECRETARIA DE EDUCACKO

CERTIFICADO

Certificamos que

participou dos Encontros Formati-
vos de professores e gestores do Subsistema de Maricoabo com a tematica:
“O Projeto Politico-Pedagogico da Escola e sua Articulacao com
os Fundamentos Politicos e Pedagogicos da Educacao do Campo”,
promovido pela Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, em parce-
ria com a Secretaria Municipal de Educacao de Valenca- Ba, no periodo de
junho de 2015 a fevereiro de 2016, perfazendo um total de 60h.

Valenca- Bahia, 12 de fevereiro de 2016.

Débora Alves Feitosa Maria Vanuzia de J. Oliveira
Vice— Coordenadora do Mestrado Secretaria de Educagdo do Municipio de
Profissional em Educac¢do do Campo Valenca




C.2- CERTIFICADO DE PALESTRANTES
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UF ‘B

Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO CAMPO
Mestrado Profissional em EducagZfio do Campo

|\ 7} SOVRMO D
¢ )Valenca
Nossa lerra, nosso orguiho

PREFEITURA MUNICIPAL
SECRETARIA DE EDUCACXO

CERTIFICADO

Certificamos que participou como palestrante do
__ Encontro Formativo de professores e gestores do Subsistema de Ma-
ricoabo com a temaética:
realizado no dia de

de 2015.

Valencga- Bahia, 12 de Fevereiro de 2016.

Maria Vanuzia de -J. Oliveira
Secretaria de Educacao do Municipio
de Valenga

Débora Alves Feitosa
Vice— Coordenadora do Mestrado
Profissional em Educaciao do Campo

C.3- CERTIFICADO DA MEDIADORA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESS0ORES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO CAMPO
Mestrado Profissional em Educag¢do do Campo

\ fom ] SOVRMO G0
C)Valenca
Nossa lerra, nosso orguiho

PREFEITURA MUNICIPAL
SECRETARIA DE EDUCACA0

UF ‘B

Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

CERTIFICADO

Certificamos que Maria do Rosario Santos Souza participou como
mediadora dos Encontros Formativos de professores e gestores do
Subsistema de Maricoabo com a tematica: “O Projeto Politico-
Pedagogico da Escola e sua Articulacao com os Fundamentos Po-
liticos e Pedagogicos da Educacao do Campo”, promovido pela Uni-
versidade Federal do Reconcavo da Bahia, em parceria com a Secretaria
Municipal de Educacdo de Valenca- Ba, no periodo de junho de 2015 a
fevereiro de 2016, perfazendo um total de 60h.

Valenca- Bahia, 12 de fevereiro de 2016.

Débora Alves Feitosa
Vice— Coordenadora do Mestrado
Profissional em Educac¢iao do Campo

Maria Vanuzia de J. Oliveira
Secretaria de Educagdo do Municipio de
Valenga
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APENDICE D: FOTOS DE MOMENTOS DOS ENCONTROS FORMATIVOS
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