Ul <B

Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO,
CRIACAO E INOVACAO- PPGCI
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DO CAMPO

LUMA SILVA MATOS

ACESSOE PERMAN?NCIA DOS ESTUDANTES DA LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO NO ENSINO SUPERIOR

AMARGOSA - BAHIA

2017



Ul <B

Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO,
CRIACAO E INOVACAO- PPGCI
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DO CAMPO

LUMA SILVA MATOS

ACESSOE PERMAN?NCIA DOS ESTUDANTES DA LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO NO ENSINO SUPERIOR

Produto Final apresentado ao Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo, da
Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia Centro de Formacédo de Professores,
Linha de Pesquisa Formacdo de
Professorese Organizacéo do Trabalho
Pedagégico nas Escolas do Campo, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Mestre em Educacdo do Campo, sob a
orientacdo da Professora Dr* Dyane Brito

Reis Santos.

Amargosa-BA

2017



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIAPRO-
REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO, CRIACAO E
INOVACAO- PPGCICENTRO DE FORMACAO DE
PROFESSORES

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DO CAMPO

LUMA SILVA MATOS

ACESSO E PERMANENCIA DOSESTUDANTES DA LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO NO ENSINO SUPERIOR

Trabalho de Conclusao de Cursp apresentado como requisito para obtencéo do
Titulo de Mestre em Educacdo do Campo da Universidade Federal do
Recodncavo da Bahia - UFRB Centro de Formacao de Professores- CFP, a
Banca Examinadora composta por:

Prof @ Dr2 Dyane Brito Reis Santos - Orientadora
Doutorado em Educacao Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB/CAHL)

Prof2 Dr2 Jane Adriana Vasconcelos Pacheco Rios- Examinador
ExternoDoutorado em Educacdo Universidade Federal da Bahia
(UFBA)Universidade do Estado da Bahia

Prof 2 Dr® Rita de Cassia Dias Pereira Alves- Examinador Interno
Doutorado em Educacao Universidade Federal da Bahia (UFBA)
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB/ CECULT)



DEDICATORIA

Dedico a minha mé&e Vanilda Santos Siva e a minha Tia Vanise Santos Silva
gue sempre torceram por mim e me coloca em suas oracdes diarias para que

alcance todos os meus sonhos e objetivos.

Aos estudantes do campo que enfrentaram e enfrentam desafios para acessar
e permanecer no ensino superior e a todos que lutaram pelos direitos sociais

gue foram e sdo negados inclusive que lutaram pela conquista desse Mestrado.

E a minha Orientadora Dyane Brito Reis Santos que sempre acreditou em meu

potencial me incentivando a ir cada vez mais longe.



AGRADECIMENTOS

Agradeco ao meus Deus e aos anjos de luz que sempre iluminaram meus
caminhos e me ajudaram nos momentos mais dificeis que enfrentei na
construcdo dessa pesquisa, sO eles sabem as dificuldades que passei, e
tamanha alegria, realizacdo pessoal a conclusao desse mestrado.

Agradeco a minha mée Vanilda Santos Silva mulher negra, do campo que me

ensinou a lutar pelos meus sonhos, essa vitéria ndo é sé minha, mas

principalmente dela que se enche de orgulho com essa conquista.
Agradeco a todos os meus familiares que torceram e oraram por mim.

Agradeco a minha orientadora Dyane Reis pelo seu carinho de mée, com 0s
puxdes de orelha na hora certa, por me ajudar a me tornar uma mulher negra
cada dia mais empoderada, uma mulher que me espelho todos os dias, pela
competéncia como orientadora e pela capacidade de dar o maximo de si em
tudo que se propde a fazer. Dyane vocé ndo imagina a imensa gratiddo e o
carinho que tenho por vocé, tamo junto e espero que essa relacdo de afeto e

parceria perdure pela vida.

Agradeco aos professores e estudantes pela colaboracdo e pelas valiosas
informacBes que contribuiram significativamente para que essa pesquisa de

fato acontecesse.

Agradeco a todas minhas amigos pela forca, incentivo, oracdes, ndo citarei
nomes para nao esquecer de nenhum, obrigada de coracdo vocés me

fortaleceram a cada dia.

A todos os meus colegas do Mestrado, em especial aEdinéia Oliveira e demais
parceiros de curso onde dividimos nossos sonhos, angustias e alegrias nessa

jornada.

Ao coordenador e aos professores do Mestrado Profissional em Educacgéo do

Campo pela contribuigcdo ao meu processo formativo.

Obrigada a todos que contribuiram direta ou indiretamente para escrever mais

uma pagina na minha historia.



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo geral elaborar um Relatério diagndstico
sobre 0 acesso e permanénciados estudantes na Licenciatura em Educacao do
Campo: Habilitacdo em Ciéncias Agrarias no Centro de Formacdo de
Professores da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia. E como
objetivos especificos realizar uma abordagem sobre Acesso e Permanéncia no
Ensino Superior e na Educacédo do Campo em especial, identificar a forma de
acesso ao curso de Licenciatura em Educacdo do Campo —ENEM , Vestibular,
Cotas especiais, etc, identificar como tem sido a permanéncia dos estudantes
NO CUrso e quais as suas estratégias de permanéncia, identificar os programas
de permanéncia especificos para o Cursos de Educagdo do Campo. Esta
pesquisa possui carater qualitativo. Osprocedimento metodolégicos escolhidos
foram a pesquisa secundaria e entrevistas em profundidade permeada por
instrumentos que possibilitaram ampliagdo e melhor compreenséo do objeto de
estudo. Nessa perspectiva, a presente pesquisa propde discutir questdes sobre
acesso e permanéncia dos estudantes da Licenciatura em Educacdo do
campo. Observamos que ainda sao insuficientes as producdes académicas
referentes ao acesso, permanéncia e aos percursos escolares de estudantes
campesinos. Dai afirma-se a necessidade de pesquisas voltadas a
permanéncia escolar no campo, nos diversos niveis de ensino.

Palavras-chave:Acesso; Permanéncia; Educacdo do Campo; Licenciatura em
Educacao do Campo.



ABSTRACT

The present research has as general objective to prepare a Diagnostic Report
on the access and permanence of students in the Degree in Education of the
Field: Qualification in Agricultural Sciences in the Training Center of Teachers
of the Federal University of the Reconcavo of Bahia. And as specific objectives
to undertake an approach on Access and Permanence in Higher Education and
Field Education in particular, identify the form of access to the Degree in Field
Education - ENEM, Vestibular, Special Quotas, etc, identify how has been the
Permanence of the students in the course and what their strategies of
permanence, identify the specific permanence programs for the Field Education
Courses. This research has a qualitative character. The methodological
procedures chosen were the secondary research and in - depth interviews
permeated by instruments that allowed for amplification and better
understanding of the object of study. In this perspective, the present research
proposes to discuss questions about access and permanence of the students of
the Degree in Education of the field, are still insufficient the academic
productions regarding the access, permanence and the school routes of
peasant students. Hence the need for research on school permanence in the
field, especially at different levels of education.

Keywords: Access; Permanence;Field Education; Degree in Field Education.
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INTRODUCAO - O MIRANTE DE ONDE OBSERVO A REALIDADE

Sou oriunda de Salvador-BA, filha de m&e negra vinda de comunidade rural de
Urucu - Ubaira-BA. Minha mée teve uma infancia humilde no campo, iniciou
seus estudos em uma comunidade rural por nome Jenipapo e deu continuidade
em outra comunidade chamada Alto da Lagoinha, ambas multisseriadas e

pertencentes ao municipio de Ubaira- BA.

Passou por inumeras dificuldades no acesso a escola, estrutura precaria,
insuficiéncia de materiais entre outras. Para dar continuidade a sua trajetoria
escolar foi morar na cidade de Amargosa-BA e enfrentou o problema do
afunilamento da oferta educacional no campo, falta de transporte para ir e
voltar, onde os estudantes para continuar a estudar precisam ir para a cidade,
tendo que morar em casa de conhecidos dos meus avés e ficar na condicdo de
empregada domeéstica em troca de moradia para conseguir concluir seus
estudos, por varias vezes passou por humilhacdes nas casas onde morou e
nas escolas onde estudou. Tais humilhacdes estiveram baseadas em sua cor,
origem e condi¢cdo social. Por ser negra, pobre e de comunidade rural, ja foi
impedida de ir visitar os pais nos fins de semana, de ir a festejos religiosos da
cidade entre outras, mas mesmo com tantas dificuldades enfrentadas
conseguiu concluir seu ensino médio no antigo magistério, e depois foi morar
na cidade de Salvador-BA em busca de melhores condi¢Bes de trabalho. La,

conheceu meu pai, casou-se e teve duas filhas.

Durante a minha trajetoria escolar, minha mae também j& foi vitima de
preconceito, ao levar eu e minha irma na escola onde estudavamos por termos
o cabelo “liso” ou como se diz por aqui “que puxou a familia de meu pai”
pensavam que minha méae era nossa baba e responsavel por nos levar e

buscar na escola.

Vivemos na capital baiana até o fim do ano de 2004 quando minha mée decidiu
retornar para a comunidade rural do Alto da Lagoinha. Pela insuficiéncia de
oferta escolar no campo eu e minha irma iamos do campo para cidade todos os

dias, enfrentando perigo nas estradas. Quando o transporte atolava e né&o
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achavamos carona, voltadvamos andando para casa debaixo de chuva. Quando
0 transporte quebrava ou havia impedimentos na estrada como lama etc
passavamos dias sem ir a escola. J& fui discriminada por morar no campo, por
nao ter dinheiro para lanchar, por ter dificuldades para realizar os trabalhos em
grupos em virtude da distancia do lugar onde morava, enfim, fatores que sao

cruciais para uma permanéncia qualificada em educacao.

No ano de 2009 ingressei no curso de licenciatura em pedagogia na
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia, para permanecer no curso nao
foi facil. Quando iniciei, minha mé&e nao tinha trabalho fixo e por isso ndo podia
custear minhas despesas. Contei com ajuda de meu namorado, dos parentes e
tambémfiz alguns “bicos” como reforgo escolar, até passar em uma selegao
para projeto de pesquisa com bolsa, em 2010, no grupo PET Afirmac@o:
Acesso e permanéncia de jovens de comunidades negras rurais no ensino
superior, onde além da bolsa que me deu condicbes de permanecer
materialmente no curso pude ter contato com as discussbes sobre acesso e
permanéncia de jovens de comunidades negras rurais no ensino superior. No
Projeto, me senti contemplada enquanto jovem negra vinda do campo, pude
entender todo contexto politico e social e ir em busca de direitos até entdo

negados.

Além das formacfes propiciadas pelo projeto de pesquisa, tive contato com a
tematica da educacdo do campo em uma disciplina optativa da graduacao e
nos eventos que abordavam o tema, o curso de pedagogia ndo me ofereceu
nenhum tipo de formacéao relacionada a educacédo do campo e nem para atuar
em escolas do campo, conclui minha graduacdo com as formacgfes buscada
por mim em projeto de pesquisa, eventos cientificos e disciplina optativa. O que
também ocorreu com a tematica das relagdes étnico raciais, 0 curso nao
ofertou nenhuma disciplina obrigatéria sobre a tematica. Tudo que conheci no
curriculo de pedagogia foi ofertado em uma Unica disciplina optativa e nos
eventos que participei. Tai fatores me motivaram a investigar essas auséncias
e assim, desenvolvi o trabalho de concluséo de curso intitulado Curriculo e
Formagédo: Um estudo sobre a matriz curricular do curso de pedagogia do

Centro de Formacéo de Professores da Universidade Federal do Reconcavo da
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Bahia na perspectiva da aplicacdo da Lei 10639/03" que tinha como questdo
norteadora: Como o curriculo do curso de pedagogia do Centro de Formacédo
de Professores daUniversidade Federal do Recbncavo da Bahia tem
contribuido para a formacdo dos estudantes para aplicacdo da lei 10639/03?
Foram realizadas analises documentais, entrevistas com coordenacao,
professores e estudantes do curso de pedagogia, pode-se identificar na
pesquisa que o curso de pedagogia do ponto de vista institucional ndo estava
cumprindo a lei 10639/03. Estavamos formando professores sem capacitacao

para o ensino das relacdes raciais e cultura afro brasileira nas escolas.

Finalizei o curso de pedagogia em 2013, no ano de 2014 fui contratada para
trabalhar em uma escola do campo em uma turma multisseriada, quando iniciei
senti uma grande dificuldade na minha pratica pedagodgica pela falta de
formacéo para atuar com o modelo de turma, segundo nos aponta Barros et al
(2010), os professores das escolas multisseriadas enfrentam dificuldades na
organizacdo da pratica pedagogica porque desenvolvem o trabalho docente
baseado na concepc¢do de vérias séries ao mesmo tempo e tém que elaborar
diferentes planos de ensino e estratégias de avaliacdo da aprendizagem para
as diversas séries atendidas em uma classe. “Além disso, eles se sentem
pressionados pelo fato de as Secretarias de Educacdo definirem
encaminhamentos padronizados no que se refere a definicdo de horario do
funcionamento das turmas e ao planejamento e listagem de conteudos”
(BARROS etal, 2010, p. 28).

Fui aprendendo com o passar dos dias e com ajuda dos demais professores da
escola a lidar com as especificidades da turma. O gue dificultava mais a pratica
do professor eram o0s pacotes prontos vindo da secretaria de educacéo
totalmente desconectados da realidade dos alunos e distantes de um projeto
de educacdo do campo. O que conseguiamos modificar, faziamos. Mas isso

nem sempre era permitido.

A partir da experiéncia como professora do campo pude observar uma

educacdo urbana inserida nas escolas do campo e ndo uma educacao

'Art. 26-A. nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
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pensada a partir da realidade dos sujeitos do campo e da comunidade. Esse
direito de uma educacdo do campo entdo negado, € garantido na LDB que
aborda que os sistemas de ensino fagam as adaptacfes necessarias na sua
forma de organizacdo, funcionamento e atendimento para se adequar a
realidade do campo. Se torna um descaso com a populacdo camponesa 0S
projetos enviados as escolas pela secretarias de educacao. Projetos totalmente
descontextualizados, onde muitas vezes é desvalorizado o conhecimento, a
cultura e origem de seus educandos e o que eles tém a oferecer. E imposto um
curriculo urbano, com as avaliagdes e os métodos pedagdgicos impostos pelas

classes dominantes.

A partir da trajetéria vivida na educacdo escolar até a graduacao, trajetoria
enquanto professora de uma escola do campo, trajetéria de demais sujeitos do
campo que passaram por diversos entraves para permanéncia na escola e
universidade, e com o objetivo de ter a formacdo de qualidade, critica,
qualificagdo profissional, fortalecer a luta por um projeto de educacdo do
campo em Amargosa e no Centro de Formacéo de Professores da UFRB, onde
todos os anos ingressam muitos estudantes vindos do campo fiz a selecéo
para ingressar no Mestrado Profissional em Educacdo do Campo da UFRB
com o projeto Acesso e Permanéncia de Estudantes do Campo no Ensino

Superior.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa propde discutir questdes sobre acesso
e permanéncia dos estudantes da Licenciatura em Educagcdo do Campo.
Entendemos que ainda sdo escassas as producdes académicas referentes a
tematica sobre 0 acesso, permanéncia e aos percursos escolares de
estudantes campesinos. Dai afirma-se a necessidade de pesquisas voltadas a
permanéncia escolar no campo, sobretudo nos diversos niveis de ensino. a
abordagem qualitativa, por entender que tal abordagem daria conta do espectro
gue compde acesso e permanéncia. O resutado final é Relatério diagndstico
sobre o acesso e permanéncia dos estudantes na Licenciatura em Educacéo
do Campo: Habilitacdo em Ciéncias Agrarias no Centro de Formacdo de

Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.

Todo o trabalho foi norteado pelos seguintes objetivos especificos:
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Realizar uma abordagem tedrica sobre Acesso e Permanéncia no Ensino
Superior e na Educacdo do Campo em especial

o Identificar a forma de acesso ao curso de Licenciatura em Educacéo do

Campo —ENEM , Vestibular, Cotas especiais, etc.

o Identificar como tem sido a permanéncia dos estudantes no curso e

quais as suas estratégias de permanéncia

o Identificar os Programas de Permanéncia especificos para o Cursos de

Educacao do Campo

Dada a natureza da pesquisa, adotamos como procedimento metodoldgicos a
pesquisa secundaria e entrevistas em profundidade permeada por instrumentos

gue possibilitaram ampliacdo e melhor compreensao do objeto de estudo.

Vergara (2005, p. 71) aborda que o relatério € o relato da pesquisa, a forma
que foi realizada, os resultados obtidos, as conclusGes a que se chegou e das
indicacOes e sugestdes que o pesquisador faz a outros. O mesmo se ajusta
aos pressupostos deste Curso de Mestrado Profissional em Educacdo do
Campo, que se propde como Trabalho de Conclusdo de Curso a apresentacao
de um produto inovador, capaz de provocar um impacto mais rapido e preciso

no contexto de insercéo do mestrando/pesquisador.

Este Trabalho de Conclusédo de Curso é composto por cinco capitulos, além da
presente introducéo e das consideracdes finais. A introducdo possui 0 contexto
em que a pesquisa foi realizada, abordando a justificativa pessoal, académica e

social.

O primeiro capitulo intitulado Medodologia: O Fazer da Pesquisa aborda a
metodologia adotada na pesquisa, o local em que foi desenvolvida, a

contextualizacao do produto final e o perfil dos entrevistados.

O segundo capitulo iniciamos com o Diagnoéstico da Licenciatura em
Educacdo do Campo do CFP-UFRB onde é apresentado o Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, as politicas Institucionais do Curso e as

Atividades desenvolvidas no Curso.
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O terceiro capitulo Educacdo do (no) Campo X Educacdo Rural -
Conceitos e Defini¢cBes é feito um breve panorama da educac¢do do campo
antes conceituada como educacao rural. Aqui, a Educacdo do Campo é
entendida como acédo estratégica dos movimentos sociais para a emancipacao
humana. Em seguida, foi realizado um Panorama Geral das Politicas em
Educacdo do Campo existentes até os dias atuais, 0S movimentos sociais do
campo tem o papel principal na reivindicagdo por politicas publicas e
principalmente, a educacdo como direito, e de qualidade para 0s povos

campesinos.

O quarto capitulo traz a discussdo sobre o AcessoO ao ensino superior
inicialmente realizando uma abordagem sobre oensino superior no Brasil em
seguida dialogando com as falas dos entrevistados. Apresentamos as questdes
relativas ao acesso ao Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, assim
como as mudangas ocorridas na Universidade - politicas afirmativas em
educacdo, as politicas afirmativas em educacdo do campo e as politicas
especiais de criacdo: acesso e permanéncia em cursos de educacdo do

campo.

7

No quinto e dUltimo capitulo é feita a contextualizagdo da categoria
Permanéncia com a discussdo do(s) conceito(s), posteriormente
dialogando com as falas dos entrevistados trazemos o0s subcapitulos
Licenciatura em Educacdo do Campo: Os Desafios para a Permanéncia dos
Estudantes, a Pedagogia da Alternancia seus conceitos e a realizacdo da
mesma no curso, as Estratégias Informais de Permanéncia Material utilizadas
pelos estudantes para permanecer no curso, a Discriminacdo na Universidade
sofrida pelos estudantes de origem campesina, o Pertencimento dos
Estudantes com o Curso, as Politicas de Permanéncia na Licenciatura em
Educacdo do Campo do CFP/UFRB onde dialoga sobre os programas de
bolsa existentes e finalizando o capitulo é discutido sobre a possibilidade de
Transformagéo da realidade nas comunidades a partir da Licenciatura em

Educacao do Campo.

Por fim, empreendemos as ConsideracfGes finais onde é feita uma breve

discussédo sobre os resultados encontados na pesquisa e alguns caminhos
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para superar 0s entraves encontrados no desenvolvimento do curso a partir

das falas dos sujeitos da pesquisa.

Através deste trabalho, pretende-se contribuir com informacdes sobre o
acesso e a permanéncia dos estudantes da Licenciatura em Educacéo do
Campo: Habilitacdo em Ciéncias Agrarias do CFP/UFRB ao ingressar na
universidade publica frente as transformacdes politicas e econémicas ocorridas
nos ultimos anos em cenario nacional, que reconfiguram e redefinem a

realidade do acesso e permanéncia no ensino superior no pais.

1 -METODOLOGIA: O FAZER DA PESQUISA

A metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade. Portanto, ocupa um lugar fundamental no cerne das teorias e esta
sempre referida a elas. Dizia Lénin (1965) que "o método é a alma da teoria"
(p. 148), a metodologia € como a articulacao entre conteldos, pensamentos e
existéncia. (MINAYO, 2001)

A presente pesquisa constitui-se em um estudo de cunho qualitativo, e como
instrumento de pesquisa foi realizada uma pesquisa secundaria sobre acesso e
permanéncia no ensino superior e entrevistas com estudantes, coordenadores
do curso e dos programas de bolsa da Licenciatura em Educacdo do Campo
(Area do Conhecimento Ciéncias Agrarias) do Centro de Formacédo de
Professores da UFRB que resultou na construcdo de um Diagnéstico sobre o
Acesso e Permanéncia dos Estudantes da Licenciatura em Educacédo do
Campo do CFP-UFRB.

Ressalto que a opcdo metodologica abarca em si as dimensdes tedricas,
metodoldgicas e epistemoldgicas, pois se insere no movimento que traz o
debate epistemoldgico sobre “o papel da subjetividade na elaboragdo do
conhecimento”, aspecto de dificil aceitagdo aos modelos empirico-analiticos
(2010, p.145), e, contudo, é uma opcao que garante o rigor e a flexibilidade

necessarios a uma pesquisa académica.

O rigor da pesquisa qualitativa diz respeito a qualidade de rigor do
pesquisador e nada tem a ver com uma exteriorizacdo metodoldgica
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de passos e regras de como conduzir uma investigacdo cientifica
consistente. E preciso lembrar, entdo, como estamos contaminados
de um falso rigor que mal sabe avaliar os efeitos nefastos de sua
atuacdo académica e social. [...] E estupidez pensar que o rigor seja
um procedimento exclusivo dos filésofos logicos e dos cientistas
matematicos e gedbmetras. O rigor, a rigor, € um comportamento
atitudinal de quem faz qualquer coisa com arte. [...] Afinal a qualidade
€ algo préprio de quem sente, percebe, julga, conceitua, afeta e é
afetado por aquilo que percebe (GALEFFI, 2009, p. 44- 6).

Os métodos qualitativos sdo adequados quando o elemento em estudo €
complexo, de carater social e ndo tende a quantificacdo. Geralmente séo
usados quando o entendimento do contexto social e cultural € um elemento
importante para a pesquisa. Para aprender métodos qualitativos é preciso
aprender a observar, registrar e analisar interacfes reais entre pessoas, e entre

pessoas e sistemas. (DIAS, 2000, p.03)

Martins (2004) aborda que atualmente as pesquisas qualitativas precisam ouvir
aqueles que sofrem. Entdo, é de grande importancia que se construam
conhecimento que tenha relevancia social, e que através desses desenvolva-se
acOes que possam confrontar a realidade.Para o autor, € fundamental que na
pesquisa qualitativa a aproximagdo do pesquisador com seu objeto de
pesquisa, possibilitem aquele estar ao lado dos movimentos sociais, realizando
pesquisas que atendam as suas reivindicacbes e lhes sejam favoraveis

zelando pelo carater cientifico de sua producdo. (MARTINS, 2004, p. 298).

No que tange as entrevistas, € um recurso metodolégico que procura, com
base em teorias e pressupostos definidos pelo pesquisador, recolher respostas
a partir da experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada por deter
informacdes que se deseja conhecer. Como na andlise de Demo (2001, p.10)
sobre pesquisa qualitativa, os dados ndo sdo apenas colhidos, mas também
resultado de interpretacdo e reconstrucdo pelo pesquisador, em dialogo
inteligente e critico com a realidade. Nesse trajeto de descobertas, as
perguntas permitem explorar um assunto ou aprofunda-lo, descrever processos
e fluxos, compreender o passado, analisar, discuti-lo. Possibilitam ainda
identificar problemas, padroes e detalhes, obter juizos de valor e
interpretacdes, caracterizar a riqueza de um tema e explicar fendmenos de

abrangéncia limitada.
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As entrevistas sdo mais adequadas onde ha pouco conhecimento sobre o
fenbmeno estudado ou onde percepc¢bes detalhadas sdo necessarias a partir
de pontos de vistas individuais. Elas também sdo particularmente apropriadas
para explorar temas sensiveis, sobre os quais 0s participantes podem nao

querer falar em um ambiente de grupo.

Trata-se de uma pesquisa implicada onde eu enquanto pesquisadora através
da minha trajetoria de vida tenho implicacdo direta com o estudo realizado. Na
investigacdo social, a relacdo entre o pesquisador e seu campo de estudo se
firmam definitivamente, desde a concepcdo do objeto, aos resultados do
trabalho e a sua aplicacédo.
O engajamento pessoal e coletivo do pesquisador em e por sua
praxis cientifica, em funcéo de sua histéria familiar e libidinal, de suas
posicdes passada e atual nas relagdes de producao e de classe, e de
seu projeto sociopolitico em ato, de tal modo que o investimento que

resulte inevitavelmente de tudo isso seja parte integrante e dindmica
de toda atividade de conhecimento (Barbier, 1985, p. 120).

Fundamentados nessa posi¢cdo de Barbier, pode-se refletir como as diferentes
pertencas socioculturais, combinadas com a historia de vida do pesquisador,
participam do processo de producdo do conhecimento.

Em uma abordagem qualitativa a histéria de vida ocupa lugar de destaque.
Através da historia de vida pode-se captar 0 que acontece no encontro do
individual com o social, assim como permite que elementos do presente

fundam-se a evocacgfes passadas. (PAULILO, 1999)

A histéria de vida portanto, pode ser considerada mecanismo privilegiado para
andlise e interpretacdo, na medida em que incorpora experiéncias subjetivas
combinadas a contextos sociais. Ela oferece, portanto, base firme para o
entendimento do componente histérico dos fenémenos individuais, assim como
para a compreensdo do componente individual dos fenbmenos histéricos. Essa
pesquisa tem uma inspiracdo nas histérias de vida dos sujeitos que a
compdem. (PAULILO, 1999)

A pesquisa secundaria realizada é feita através de estudos sobre acesso e

permanéncia no ensino superior, € em especial Nos cursos com a proposta de
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educacdo do campo que estdo a nossa disposicdo, oriundos de outras

investigacgdes ja realizadas.

Esse estudo € importante pois, existe uma diversidade de situa¢cdes no meio
rural de onde proveem o0s estudantes campesinos, de cuja explicitacdo
dependem as decisdes sobre a garantia da continuidade das conquistas da
Educacdo do Campo na educacédo superior assegurando condicdes de acesso

e permanéncia na universidade.

O sistema educativo da educacdo do campo tem que ser construido como um
sistema de afirmacéo para correcao das desigualdades e da divida acumulada,
uma delas é na educacéo superior. E necessario analisar se os programas de
acesso e de permanéncia para assegurar o direto a educacdo vao resolver
essas desigualdades, se vao dar conta de universalizar o direito a educacao
dos povos do campo, negros, indigenas ou serdo mais um entrave para

reforgar essas desigualdades.

A educacdo superior baseada nos principios da educacdo do campo deve
reforcar os principios da liberdade, das autonomias dos sujeitos, da construcao
de condi¢des democréticas e solidarias, compreendendo o campo como o lugar
do pensar diverso, do exercicio de saberes e de temporalidades, da
resisténcia, do compartiihamento de sonhos e utopias, de recriagdo de
pertencas e identidades, da valorizacdo e emergéncia da cultura da classe

trabalhadora camponesa (Jesus apud Molina, 2006).

A universidade publica é local de encontro de varias demandas da sociedade.
Essas demandas séo indicadoras de necessidades vitais e reivindicacdes dos
trabalhadores organizados, bem como, das necessidades dos mesmos, uma
delas é a da universidade que interessa a classe trabalhadora, que antes de
habilitar estudantes para atuar como profissionais no mercado de trabalho deve
forma-los para influir sobre a realidade onde vdo atuar numa perspectiva de

mudanca a partir de uma visao critica da realidade. (Carvalho 2003)

Os povos do campo estdo intervindo no sistema educacional, propondo
politicas publicas de educacao superior, desafiando as universidades publicas,

exigindo uma outra formagéo para os educadores e educadoras do campo. A
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universidade é vital para todos que necessitam acessar 0 conhecimento
cientifico acumulado, e elaborar a cultura. Sabemos que nos ultimos anos a
Universidade sofreu importantes transformacgdes no que diz respeito ao acesso
de categorias até entdo subrepresentadas nesse sistema de ensino, mas ainda
ha muito o que se discutir e transformar, sobretudo no que tange a real

democratizacao da Universidade.

A partir dos estudos sobre acesso e permanéncia no contexto da educacao do
campo foram realizadas essas escolhas metodolégicas entendendo que
possibilitara atender os objetivos propostos nesta pesquisa, € se relaciona

diretamente com o fazer da pesquisa em educacédo do campo.

A pesquisa em Educacdo do Campo requer dos pesquisadores um
conhecimento denso dos paradigmas, uma atencéo especial na construcéo dos
métodos de analise e nas escolhas dos percursos metodologicos. Esses
cuidados sdo imprescindiveis para que os resultados das pesquisas ndo sejam
geneéricos, porque os ambiente, o campo e as realidades sédo especificas, por
mais vastas que sejam, estamos abordando os territérios camponeses.

(Bernardo Mancgano Fernandes, s/d p.9)

1.1 Lécus da Pesquisa

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) foi criada pela Lei
11.151, de 29 de julho de 2005, a partir do desmembramento da Escola de
Agronomia da Universidade Federal da Bahia, tendo sede e foro no Municipio
de Cruz das Almas (BA).

A criacdo da UFRB decorre da proposta do governo federal de expanséo e
interiorizacdo do ensino superior (Programa Expandir), sendo a segunda IFES
instalada na Bahia.

Sua histéria se inicia nas ultimas décadas do século XX, marcada com
manifestacbes da sociedade baiana, através de iniciativas da Reitoria da
UFBA, promovendo audiéncias publicas e de mobilizagdo de parlamentares do
Reconcavo da Bahia e do Vale do Jiquirica, em prol da criacdo de uma
universidade nesta Regido. Porém, somente no século XXI €& que foi

implantada a Universidade Federal do Recéncavo da Bahia.
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A partir de um Projeto de Lei encaminhado pelo presidente da Republica, a
Criacdo da UFRB foi aprovada pela Camara de Deputados Federais em 06 de
julho de 2005 e, em seguida, pelo Senado Federal, em 12 de julho de 2005.
Com o compromisso de ofertar ensino superior de qualidade e exercer sua
responsabilidade social de democratizar a educacéo, repartir socialmente seus
beneficios de forma a contribuir para o desenvolvimento sustentével, cultural,
artistico, cientifico, tecnoldgico e socioeconémico do Pais, em 29 de julho de
2005 foi aprovada a Lei 11.151 que cria a UFRB com sede no Municipio de
Cruz das Almas. Em 2006 foi criado o Centro de Formacédo de Professores
(CFP).

Concebida como um modelo multicampi, a Instituicdo é composta por sete
Centros, em seis municipios da Regido do Recéncavo Sul da Bahia: Centro de
Ensino de Ciéncias Agrarias Ambientais e Biol6gicas (CCAAB); Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CETEC); Centro de Artes Humanidades e
Letras (CAHL); Centro de Ciéncias da Saude (CCS); Centro de Formacao de
Professores (CFP); o Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e
sustentabilidade (CETENS),e o (CECULT) Centro de Culturas Linguagens e
Tecnologias.

O Centro de Formacao de Professores (CFP/UFRB), em Amargosa-Bahia,
locus da pesquisa, oferece atualmente na graduagdo oito cursos de
Licenciatura: Fisica, Matematica, Pedagogia, Filosofia, Quimica, Letras/Libras,
Educacéo Fisica e Educacdo do Campo com Habilitacdo em Ciéncias Agrérias
e o0 Nucleo de Pés-Graduacdo emEducacdo do Campo que agrega o Mestrado

Profissional em Educacédo do Campo.

1.2 O Produto Final

Como forma de atender a um dos critérios do Mestrado Profissional em
Educacdo do Campo, foi elaborado como Produto Final um Relatorio
Diagnostico sobre o0 Acesso e Permanéncia dos Estudantes da Licenciatura em
Educacao do Campo do CFP-UFRB.

Antes de prosseguir sobre o Produto Final vale fazer um relato sobre os
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caminhos e descaminhos desta pesquisa. Nossa investigacdo teve inicio no
ano de 2015 com o objetivo geral de elaborar uma Cartilha que pudesse ser
utilizada como guia para acesso e permanéncia em cursos de educacao do
campo na Bahia e como objetivos especificos: realizar uma abordagem sobre
Acesso e Permanéncia no Ensino Superior e na Educacdo do Campo em
especial; ldentificar os Cursos com a proposta de Educacdo do Campo
existentes na Bahia; Identificar as formas de acesso aos cursos de Educagéo
do Campo — ENEM , Vestibular, Cotas especiais, etc. Identificar os Programas
de Permanéncia especificos para os Cursos de Educacdo do Campo, foi
realizada toda abordagem teérica através de uma pesquisa secundaria e
pesquisa sobre os cursos de educacdo do campo na Bahia, também os
ofertados através do Pronera e Procampo, suas formas de acesso e 0s

programas de permanéncia dos mesmos.

Em setembro de 2016 na banca de qualificacéo, foi apontada a necessidade da
realizacdo de entrevistas com estudantes do campo no ensino superior, a fim
de, através dos relatos, perceber como estava se dando a permanéncia desses

estudantes.

Vale ressaltar que 2016 foi um ano atipico no Brasil, onde ocorreu o golpe
contra o governo de Dilma Rousseff, presidente reeleita em 2014 com 54,5
milhdes de votos. Assim, com 0 objetivo de retirar o poder das maos da
presidente, as oposicoes, lideradas nas sombras pelo vice-presidente Michel
Temer, passaram a articular demonstracdes de forca, em seguida foi dado
prosseguimento pelo entdo presidente da Camara, deputado Eduardo Cunha
(PMDB-RJ), Cunha tinha interesse em negociar a manutencdo de seu
mandato, em perigo desde a instauracdo, no dia 3 de dezembro, de um
processo por quebra de decoro parlamentar no Conselho de Etica da casa.
Indignado com a retirada de apoio do PT a sua causa, Cunha deu andamento
ao pedido de admissibilidade do impeachment contra a presidente Dilma

Rousseff. No dia 17 de abril, no plenario da Camara, Dilma foi impeachmada.

O governo Temer veio acompanhado de retrocessos e medidas catastroficas
como odesmonte da estrutura institucional voltada a promocao dos direitos

humanos, extinguindo instituicdes e espacos de participacdo da sociedade civil,
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e paralisando, por meio do corte de recursos, as politicas publicas. Aprovou a
PEC 241, que prevé um limite para os investimentos em Saude e Educacgéo
pelos proximos 20 anos, cortou em 2016 noventa mil bolsas do Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies), neste ano o governo Temer cortara até 45%

dos recursos previstos para investimentos nas universidades federais

Diante deste cenério politico houve a partir de outubro de 2016 as ocupac¢des
das universidades para protestar contra a reforma do Ensino Médio e contra a
PEC 241/16, propostas defendidas pelo governo Temer. Diante desse contexto
a pesquisa tomou novos rumos, foi decidido com a orientadora por conta da
minha disponibilidade de tempo enquanto pesquisadora trabalhadora sem
bolsa e curto tempo para finalizacdo do curso, dar o foco da pesquisa ha
Licenciatura em Educacdo do Campo — Area de Conhecimento Ciéncias
Agréarias do CFP/UFRB.

As entrevistam desta pesquisa foram realizadas no inicio do ano de 2017 em
razdo das ocupacdes, e pelo fato do curso ser ofertado em regime de
alternéncia. No momento de busca dos estudantes pude observar que havia
estudantes tanto de origem do campo e de pequenas cidades consideradas
pelos estudantes como cidades rurais, sobre as pequenas cidades pode-se
considerar que apesar de obter -caracteristicas urbanas, concentram
especificidades que apontam a forte presenca de elementos tipicamente rurais,
originarios de valores culturais enraizados pela populacao local.

Dessa maneira, observa-se que apesar de serem consideradas duas
realidades distintas, o rural e o urbano, passam a coexistir em um mesmo
espaco e a intervir na dindmica das pequenas cidades num ambito regional.
Assim, 0s aspectos rurais vigentes nas pequenas cidades, reafirmam a ideia de
gue o rural e o urbano, ndo podem ser pensados separadamente, mas como
elementos que fazem a realidade de um influenciar na dindmica do outro,
mutuamente. A partir dessas realidades decide-se realizar a pesquisa
envolvendo as duas categorias e podendo verificar o cenario da permanéncia

dos estudantes como um todo.

Através das entrevistas pode-se observar a grande dificuldade do estudante

em permanecer no curso de licenciatura em educag¢ao do campo, os cortes do
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entdo governo federal causaram um impacto negativo na permanéncia dos
mesmos, como o corte de bolsas e investimentos. Os dados das entrevistas
apontaram para inviabilidade da cartilha, indicando para um novo delineamento
da pesquisa e do produto final, o Diagndéstico sobre o Acesso e Permanéncia

dos Estudantes da Licenciatura em Educag¢ao do Campo do CFP-UFRB.

Neste momento também vale contextualizar a minha trajetéria como estudante
do mestrado, mulher trabalhadora e como se deu a minha permanéncia no
curso, ingressei no curso no ano de 2015 no momento desempregada realizei
as primeiras disciplinas passando por dificuldades financeiras, o curso ofertou 2
bolsas para os 2 estudantes que passaram em primeiro lugar nas 2 linhas de
pesquisa, 0s demais que necessitavam de bolsa como eu sinalizaram a
necessidade, mas nunca conseguimos. O que me ajudou foi eu residir em
Amargosa que ja era de grande valia no momento, tivemos 2 disciplinas
obrigatorias que foram ofertadas no CETENS/UFRB em Feira de Santana, e
gue nao foi levado para discussdo no colegiado essa mudanca de local para
realizacdo da disciplina, consegui participar com ajuda dos familiares para
custear o deslocamento, alimentacdo, hospedagem que conseguimos na sede
da REFAISA — Rede das Escolas Familias Agricolas do Semi-Arido que é a
representacdo legal das Escolas Familias Agricolas situada em Feira de
Santana, onde ndés alunos conseguimos através do intermédio de um colega do
curso. Na REFAISA, pagamos um valor justo pela hospedagem e dispusemos
de uma cozinha. Assim, pudemos comprar géneros alimenticios e produzir
nossa refeicdes. Foi uma estratégia de permanéncia que nos permitiu vivenciar

essa etapa do curso.

Consegui um emprego em julho de 2015 como professora de uma creche
municipal que me possibilitou ter condicdes de me manter financeiramente, a
dificuldade no momento era participar das disciplinas, pois a gestdo municipal e
da escola do periodo ndo me liberava para ir as aulas, entdo como estratégia
fazia trocas com colegas e pagava uma professora substituta, assim fui
conciliando disciplinas, a pesquisa e o trabalho. Atualmente trabalho como
Coordenadora de 2 escolas na minha comunidade, Alto da Lagoinha
(pertencente a Ubaira ha aproximadamente 35 km de Amargosa). A procura

pela experiéncia e a permanéncia na instituicdo de ensino requerem alguns
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“sacrificios” para viver em dupla-jornada, ou seja, estudando e trabalhando. Um
deles é a dificuldade de conciliar o trabalho com os estudos, principalmente por
aqueles que se locomovem diariamente devido a distancia entre eles. Nos
altimos momentos foi bem dificil a conciliacdo da pesquisa com o trabalho, a
realizacdo das entrevistas e finalizacdo da pesquisa. Romanelli (1995, p.455)
aborda que para o estudante- trabalhador, estudar é uma decisdo pessoal,
baseada em seus valores, aspiragbes e recursos financeiros; sua atividade
profissional é muito importante, e o estudo, uma contingéncia, havendo uma
relacdo de subordinacdo das obrigacdes estudantis as atividades produtivas,
por isso, a formacdo € vista como uma possibilidade de contribuicdo na sua
melhoria profissional e financeira. Neste momento a decisdo por trabalhar e
cursar o mestrado foi uma questdo de sobrevivéncia. Apesar das adversidades
chego a conclusdo do Mestrado. As dificuldades sdo compensadas pela
formacao recebida, pela possibilidade de qualificacdo enquanto Pedagoga e
realizacdo pessoal em participar de uma po6s graduacéo publica conquistada a
partir de lutas de muitos que ndo chegaram até aqui.

1.3 Perfil dos Entrevistados

A partir do exposto realizamos o diagnostico sobre acesso e permanéncia
através das entrevistas com 11 estudantes da Licenciatura em educacédo do
campo do 1°, 4° e 6°semestre, atualmente o curso de licenciatura possui 6
turmas . O critério da escolha dos estudantes foi realizada respeitando-se a
composicdo de género e através da diversidade regional dos mesmos que
residem em varias cidades da Babhia, j& os dados sobre o0 curso e os programas
de bolsa foi realizado através de entrevistas com a coordenacéo do curso e dos

programas de bolsa dos quais os alunos fazem parte.

Na entrevista com a coordenacdo do curso foi indagado sobre a estrutura do
curso, vagas ofertadas, forma de acesso, numeros de alunos, evasao,
programas de permanéncia, avancos, desafios, dificuldades, medidas para
garantia da permanéncia. E para os coordenadores dos programas de bolsa
questionou-se sobre o funcionamento do programa, clientela que atende,

desafios e resultados.

Tabela 1: Perfil dos professores entrevistados.
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PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

IDENTIFICACAO FORMACAO FUNCAO
Coordenacéo do Curso | Licenciatura em | Coordenacédo do Curso
de Licenciatura em | Geografia de Licenciatura em

Educacao do Campo

Mestrado em Geografia

Educacdo do Campo

Coordenacédo do PET

Licenciatura em

Coordenacéo

do PET

Sustentabilidade Pedagogia Sustentabilidade
Doutorado em
Educacao
Coordenacéo Licenciatura em | Coordenacéao
Institucional do PIBID | Ciéncias Biolbgicas Institucional do PIBID
Diversidade Diversidade

Mestrado em Ecologia

Fonte: Pesquisa de Campo

Nas entrevistas com o0s estudantes buscou-se entender o perfil socio

econdmico, a forma de acesso ao curso, sobre 0s programas de permanéncia,

como tem sido a permanéncia dos mesmos, os desafios, as dificuldades, o

pertencimento, a ideia de universidade.

Tabela 2: Perfil dos estudantes entrevistados.

PERFIL DOS ESTUDANTES ENTREVISTADOS

IDENTIFICACAO IDADE | COR/RACA | SEMESTRE | ORIGEM SEXO

Estudante 1 28 Pardo 6° Manoel Masculino
Vitorino-BA

Estudante 2 31 Negra 6° Amargosa-BA | Feminino
Comunidade
da Cambauba
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Estudante 3

29

Pardo

60

Brotas de
Macaubas- BA
Comunidade
de Pé do
Morro

Masculino

Estudante 4

20

Preta

60

Monte Santo —
BA
Comunidade
de
FundoPasto,
Muquém

Feminino

Estudante 5

23

Pardo

4°

Cidade
Coracao de
Maria- BA

Comunidade
Fazenda
Jenipapo.

Masculino

Estudante 6

21

Pardo

60

Castro Alves —
BA

Comunidade
da Barra

Masculino

Estudante 7

26

Preta

4°

Brejoes — BA

Comunidade
Serra do Teco

Feminino

Estudante 8

22

Parda

4°

Ubaira- BA

Comunidade
Jacuba

Feminino

Estudante 9

47

Preta

4°

Mutuipe-BA
Comunidade
Comunidade

Duas Barras
do Fojo

Feminino

Estudante 10

28

Preta

10

Iraquara
Quilombo
Renascimento

Feminino
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dos Negros

Estudante 11 28 Preta 1° Laje Feminino

Comunidade
Deus Dara

Fonte: Autora

Ainda sobre o perfil dos estudantes entrevistados, 5 deles s&o os primeiros da
familia a ingressar na universidade e a renda familiar € de 1 a 2 salarios
minimos provenientes de trabalho informal (bicos), bolsa familia, beneficio de
aposentadoria, bolsa de pesquisa e o trabalho no campo. Sobre isso Zago
(2006) nos diz que, a desigualdade de condi¢cdes de acesso a educacdo
superior € construida continuamente durante toda trajetoria escolar dos

candidatos, pois, para esses estudantes

Chegar a esse nivel de ensino nada tem de "natural", mesmo porque
parte significativa deles, até o ensino fundamental e, em muitos
casos, ainda no ensino médio, possuia um baixo grau de informacao
sobre o vestibular e a formag&o universitaria. (2006, p. 230).

Os alunos oriundos do campo na maioria das vezes sdo submetidos a um
curriculo escolar urbanocéntrico sem conhecer e sem fazer parte da proposta
de educacdo do campo. Nao passa ao conhecimento da maioria dos
estudantes campesinos que existem cursos dentro dos principios de educacédo
do campo cursos com objetivo de além de proporcionar acesso a educacao,
‘elevar a consciéncia” de sua base de modo a manter capacidade de
mobilizagdo para disputar politicamente rumos de politicas locais, regionais e

nacionais.

Um dos elementos-chave dos cursos com proposta de educacédo do campo € o
sistema de alternéncia dos cursos, pelo qual as aulas ndo se desenvolvem em
um ano letivo regular, mas dividem- se em periodos em que os alunos vivem e
estudam intensivamente nas escolas e universidades durante alguns meses, e
periodos em que eles se deslocam para suas comunidades. E dividindo o ano
letivo em “Tempo-Escola” e “Tempo Comunidade” que os educadores do MST
estruturaram seu sistema de altern@ncia praticado nos cursos de instrucédo
formal que conseguem negociar com o poder publico para sua base, que vai da

educacdo basica até a especializacdo em nivel superior. O sistema de
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alternéancia garante que a escolarizacdo ndo represente um descolamento da
realidade e do modo de vida rural, respeitando a seu modo o calendario
agricola, ou seja, concentrando as aulas em um periodo de forma que os
alunos voltem para suas comunidades e viabilizando, portanto, que eles

assumam tanto trabalhos agricolas como atividades organizativas e politicas.

E fundamental formar sujeitos das comunidades campesinas, que as valorizem,
e, principalmente sejam capazes de entender 0s processos de reproducdo
social dos sujeitos do campo e que estejam junto as comunidades rurais em
seus processos de luta e resisténcia para permanéncia na terra (Molina e
Freitas, 2011).

De acordo com Arroyo (2007, p.167),

Os movimentos sociais reivindicam que nos programas de formacao
de educadores do campo seja incluido o conhecimento do campo, as
guestdes relativas ao equacionamento da terra ao longo de nossa
histéria, as tensdes do campo entre o latifiindio, a monocultura, o
agronegocio e a agricultura familiar.

Isto implica, na luta pela garantia de qualificacdo da populacdo camponesa em
condicbes de igualdade de acesso e permanéncia. Formando profissionais
capazes de influenciar na construcdo e implantacdo das politicas educacionais
de educacédo do campo, em todos os niveis de escolaridade inclusive no ensino
superior, levando em conta as especificidades e demandas das populacdes do

campo.
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2-DIAGNOSTICO DA LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO CAMPO DO
CFP-UFRB

2.1 O Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo

O projeto do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias Agrarias
(LEdoC/CFP) foi construido, previamente, durante o ano de 2012, a partir das
praticas desenvolvidas no Centro de Formacao de Professores, principalmente
na Especializacdo em Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial do
Semiarido Brasileiro, e em varios projetos de ensino, pesquisa e extensao em
curso no momento. Foi enviado para o Programa de Apoio a Formacédo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), do Governo
Federal através do Edital de Selecdo n°® 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC
de 31 de agosto de 2012, sendo aprovado pela (Portaria do MEC/SECADI n°
72, de 21 de dezembro de 2012, D.O.U. de 27 de dezembro de 2012 — Secéo
1). Sendo aprovada a proposta da Licenciatura em Educacdo do Campo:
Ciéncias Agrarias pelo Conselho de Centro do CFP/UFRB em 04/10/2012, e
pela Camara de Graduacdo da UFRB em secao realizada em 10 de maio de
2013 e regulamentada pela Resolucdo CONAC/UFRB n°. 009/2013, de 21 de
maio de 2013.

O curso tem como obijetivos gerais:

o Formar educadores/as para atuar nas escolas do campo, no ambito das
séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio da Educacéo Bésica, junto
as populacdes que vivem e trabalham no/do campo e na diversidade das acdes
pedagogicas necessarios a promoc¢ao do desenvolvimento agrario ha Bahia e
no Brasil, tendo por prioridade garantir a formacao inicial de professores/as em
exercicio nas escolas do campo;

o Desenvolver estratégias de formacao para a docéncia multidisciplinar a
partir de uma organizacdo curricular pautada na area do conhecimento
Ciéncias Agrarias, com os fins previstos no art. 2° da Lei n® 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional);

o Contribuir para a expansdo da oferta da educacdo basica nas

comunidades rurais e para a superacdo das desvantagens educacionais
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historicas sofridas pelas populacées do campo, socializando/elaborando novas
alternativas de organizacao escolar e pedagogica para as escolas do campo;

o Estimular a pesquisa, a extensédo e as acoes afirmativas voltadas para
as demandas da Educacao do Campo na Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia e demais parceiros na implementagcdo desta licenciatura, de forma
articulada com os cursos de Pds-Graduacgdo existentes na UFRB: i) Lato sensu
em Educacao do Campo e Desenvolvimento Territorial do Semiarido Brasileiro;
i) Mestrado Profissional em Educa¢ao do Campo;

. Possibilitar uma formacéo técnica-educacional em Ciéncias Agrarias,
compativel com os saberes dominantes e as perspectivas de desenvolvimento
aplicadas a realidade do campo tendo como foco a formacédo pedagogica e
politica e a Agroecologia e a Cooperacéao; (PPC, 2013)

Através dos objetivos, pode-se observar que o curso busca atender aos
principios da educac¢do do campo postos pelo Pronacampo, quando procura
uma relacdo mais efetiva com a realidade das escolas do campo e das
comunidades, com intencdo de edificar novas bases de organizacdo do
trabalho pedagdgico interdisciplinar nas areas de conhecimento propostas pela
LEDOC.

O primeiro processo seletivo foi realizado em 08/09/2013, tendo 437 candidatos
inscritos para as 120 vagas ofertadas. A segunda selecéo, ocorreu em 2014 e
ofereceu a mesma quantidade de vagas do primeiro (120), recebeu cerca de
600 inscricdes. O terceiro e ultimo processo seletivo realizado até o momento,
foi feito no dia 09 de outubro de 2016, teve 410 inscritos, que concorreram a 60
vagas. Deste modo, registra-se 1.442 candidatos, que concorreram as 300
vagas ofertadas pelo curso até o presente momento. Atualmente o curso tem o
quantitativo 214 alunos matriculados como apresentado no quadro abaixo:
(RELATORIO SOBRE A SITUACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCAGAO DO CAMPO — CIENCIAS AGRARIAS, 2013)

Entre os estudantes do 6° e 4° semestre, encontram-se alunos oriundos de
cerca de 50 municipios da Bahia, Pernambuco e Espirito Santo, conforme pode

ser observado no mapa a
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sequir.

MUNICIPIOS DE ORIGgM DOS ALUNOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCA_CAO DO CAMPO - CIENCIAS AGRARIAS.
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - AMARGOSA.
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO BAIANO - UFRB
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Quadro 1: Quantidade de estudantes matriculados

Numero de estudantes matriculados | 214
Estudantes que ingressaram em |78
2013
Estudantes que ingressaram em | 104
2014
Estudantes que ingressaram em |59
2016

Fonte: SIGAA: 2017

De acordo ao Relatério sobre a situacdo do curso (2017) as atividades
desenvolvidas no curso tém buscado articular ensino-pesquisa-extenséo, o que
tem sido segundo o relatério facilitado pela metodologia de funcionamento do
curso, estruturada na articulagcdo entre dois tempos formativos, o Tempo
Universidade (TU) e o Tempo Comunidade (TC) e fortalecida por de vérios
projetos e programas desenvolvidos na UFRB, que possibilitam a vivéncia
destes principios.

O curso também conta com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia para a Diversidade — PIBID Diversidade (CAPES/Edital 66/2013), em
atividade desde marco/2014, atende atualmente no Centro de Formacdo de
Professores um total de 27 estudantes bolsistas. As atividades do Pibid
Diversidade funcionam através de encontros de formacdo teorico-pratica;
visitas, pesquisas e intervengcdes nas escolas; realizagdo de oficinas,
seminarios e mutirbes nas comunidades de origem dos estudantes.

Os alunos participam também do Programa de Educacdo Tutorial (PET -
Educacao e Sustentabilidade); O Programa de Bolsas de Fomento Tecnolégico
e Extenséo Inovadora/CNPq; O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica (PIBIC); O Programa Jovens Agentes de Comercializagdo (PJAC) do
Projeto Mais Mercado: Articulagdo entre a oferta da Agricultura Familiar e a
demanda do PNAE na Bahia; E o Projeto de Extensdo Telecendo.
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2.2- Politicas Institucionais do Curso

De acordo com o Relatério sobre a situagdo do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (2017) a partir das especificidades socioeconémicas dos
estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias Agrarias, a
Universidade oferece algumas politicas institucionais especificas que tem como
objetivo assegurar 0 acesso e a permanéncia exitosa na Universidade. Estas
politicas iniciam com um Processo Seletivo Especial (PROSEL) para 0 acesso
dos estudantes ao curso realizado através de um Vestibular exclusivo
demarcando assim a opc¢ao por considerar as singularidades dos sujeitos que
concorrem ao curso e diferindo-se portanto da forma de ingresso aos outros
cursos de graduacdo da UFRB, que se da através do Sistema de Selecdo
Unificada (Sisu) do MEC.

Apds o acesso do aluno a Licenciatura em Educacdo do Campo: Ciéncias
Agrarias, este conta com um conjunto de politicas construidas para atender as
suas especificidades e tenta assegurar a sua permanéncia na Universidade,
séo elas:

1) A oferta do curso em regime de Alternancia Pedagdgica, possibilitando aos
estudantes a interlocucdo entre os tempos formativos distintos — o Tempo
Universidade/TU e o Tempo comunidade/TC —, e permitindo, simultaneamente,
a capacitacdo profissional e permanéncia no campo;

2) A disponibilidade de uma, Residéncia Universitaria da Educacdo do Campo
do CFP/UFRB. Trata-se de um prédio alugado pela UFRB para atender
exclusivamente a demanda dos estudantes da LEdoC. Possui 20
apartamentos, com capacidade para hospedar até 130 estudantes; e, ainda,
espaco de convivéncia, acesso a Internet e uma cozinha coletiva,

3) O Programa de Permanéncia Alternancia (PPA), que oferece auxilio
pecuniario mensal no valor de R$ 400,00 a estudantes regularmente
matriculados na LEdoC/CFP, desde que nao beneficiados no Programa de
Bolsa Permanéncia/MEC. Para o ano 2016 foram abertos trés editais
oferecendo, respectivamente, 141 vagas, 50 vagas e 7 vagas, sendo estas
remanescentes do edital anterior. Tais editais encerraram-se em janeiro de
2017.
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4) O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia para a
Diversidade — Pibid Diversidade (CAPES/Edital 66/2013), que destina, desde
marco de 2014, um total de 60 bolsas no valor de R$ 400,00 para estudantes
da LEdoC, e conta com a participacdo de 4 Coordenadores de Area
(professores do curso) e 12 Supervisores (professores da escola basica).
Atualmente o Pidid Diversidade do Centro de Formacdo de Professores
apresenta o total de 27 bolsistas.

Além dos programas citados anteriormente, os estudantes do curso podem
participar de outras agoes:

. O Programa de Educagédo Tutorial (PET/MEC), na linha “Educacéo e
Sustentabilidade”, que conta com 12 vagas, das quais 3 s&o preenchidas

atualmente por estudantes da LEdoC/CFP;

. O Programa de Bolsas de Fomento Tecnolégico e Extensdo

Inovadora/CNP(, que atualmente atende 3 estudantes do curso;

[ll. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), que

contempla 3 estudantes.

IV. O Programa Jovens Agentes de Comercializacdo (PJAC)do Projeto Mais
Mercado: Articulagdo entre a oferta da Agricultura Familiar e a demanda do
PNAE na Bahia, financiado pela Secretaria Especial de Agricultura Familiar e
do Desenvolvimento Agrario (SEAD), e, objeto do Contrato de Prestacdo de
servicos entre a Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB) e a
Fundacdo de Apoio a Pesquisa e a Extensdo (FAPEX), contempla 4 bolsistas
de Iniciacdo Cientifica.

Quadro 2: Quantidade de estudantes que recebem algum tipo de auxilio
permanéncia ou bolsa

1. Bolsistas Programa de | 109
Permanéncia Alternancia - PPA
(Atualmente sem recurso)

2.Bolsitas Ativos do PIBID | 27
Diversidade

3. Bolsistas do PET- Sustentabilidade | 03
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4. Bolsistas de Iniciagéo Cientifica do | 04
Programa Jovens Agentes de
Comercializacéo (PJAC)

5. Bolsistas do Projeto de Extensao | 03
Tecelendo

6. Total de alunos que receberam | 146
bolsa/auxilio

Fonte: Relatério sobre a situacdo do Curso De Licenciatura Em Educacdo do Campo UFRB
(2017)

Vale ressaltar que atualmente por falta de recursos o PPA ndo esta
disponibilizando bolsas, apenas o acesso a residéncia universitaria no tempo
universidade.

Em seguida sera abordado a partir do Relatério sobre a situacdo do curso as

atividades desenvolvidas no mesmo.

2.3- Atividades do Curso

Ainda segundo o Relatério da situagdo do curso, o acompanhamento das
atividades do curso no Tempo Universidade é através de aulas e orientacdes
individuais e coletivas, nos diferentes componentes curriculares. No Tempo
Comunidade o acompanhamento da-se através de diferentes meios tais como
contato pelas redes sociais (WhatsApp, Facebook, e-malil, telefone), além de
orientacdes individuais e em pequenos grupos ocorridos esporadicamente na
Universidade e visitas as comunidades. As acdes do Pibid Diversidade
contribuem para o acompanhamento das atividades do curso, aproveitando as
visitas dos professores as comunidades de origem dos alunos e a presenca de
bolsistas e supervisores na UFRB para realizar orientagbes sobre as

atividades.

O relatério traz ainda algumas medidas que segundo ele o curso tem
promovido para tentar reduzir a evasao que sao:
1) Melhoria das condicbes de permanéncia na Universidade, através da

disponibilizagado, desde novembro de 2015, da “Residéncia da Educagdo do
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Campo”; e da criagdo do Programa de Permanéncia Alternancia (PPA), ja

mencionado;

2) Integracdo das atividades propostas pelos diferentes componentes
curriculares do curso durante um mesmo semestre, diminuindo o excesso de
trabalhos solicitados e promovendo uma maior integracdo e organicidades das

atividades sugeridas;

3) Melhoria da qualidade do acompanhamento das atividades propostas para o
Tempo Comunidade, com a concretizacdo de visitas in loccode forma mais
planejada, e sistematica; potencializacdo da utilizacdo das redes sociais, para
facilitar o acompanhamento a distancia; e insercdo de Supervisores do Pibid
Diversidade e estudantes do curso de Mestrado Profissional em Educacéo do
Campo como colaboradores da formagéo dos licenciandos;

5) Aperfeicoamento do processo seletivo para ingresso, visando recrutar
estudantes mais vinculados a proposta do curso. Neste quesito podem ser
incluidos a elaboracdo de instrumentos de avaliagdo mais pertinentes para a
selecédo de candidatos mais adequados ao perfil da LEdoC no Vestibular 2016
(Carta de Intencdo e Redacdo); a melhor divulgacdo do curso através da
criacdo do seu site (https://ufrb.edu.br/educacaodocampocfp/), para melhor
esclarecer ao publico interessado; e, ainda, mobilizacdo de estudantes das
turmas 2013 e 2014 para a promocado de eventos de divulgacdo do curso e

oferta de cursinhos preparatérios em seus municipios e regides de origem.

6) Buscando parcerias para permanéncia estudantil com as Prefeituras dos
municipios de origem dos alunos, bem como ampliando o debate com os
movimentos sociais.

Mais adiante foi realizado o diagndéstico a partir da discussdo das categorias
tedricas sobre acesso, permanéncia desta pesquisa dialogando com os dados

coletados através das entrevistas.
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3- EDUC:AC,AO DO (NO) CAMPO X EDUCACAO RURAL — CONCEITOS E
DEFINICOES

A Educacdo do Campo, surgiu na luta como mobilizacdo/pressdo de
movimentos sociais pela reforma agraria, e por uma politica educacional para
comunidades camponesas com destaque para o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra. Nesse sentido, “a terra e a educag¢ao no Brasil podem ser
compreendidas como direitos secularmente negados a grande maioria dos
trabalhadores e, de forma mais contundente aos trabalhadores rurais”
(PASQUETTI, 2013, p. 75).

Com isso, a materializacdo do direito a educagdo, ou mesmo a igualdade de
acesso e permanéncia escolar no campo, para 0s Movimentos Sociais
campesinos estd ligada a necessidade de transformacdo das condicdes
precérias de vida no campo. Defendendo a luta pela reforma agraria e a
concepgcao de Educacdo “do” e “no” Campo, como critica a realidade
educacional brasileira, sobretudo nas comunidades campesinas.

O significado “no” e “do” reporta-se a um aspecto politico para o termo
Educacao do Campo originado pelos movimentos sociais e pode ser entendido
a partir de que se deve usar Educagao “do” Campo e ndo “no” Campo (ou
educacédo rural), pois no caso o “Do” representa o direito do povo a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao ligada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais. O “no” Campo mostra o
direito do povo de ser educado no lugar onde vive, contudo ndo abrange a sua
participacdo na decisao do tipo de educacdo em que vai receber (CALDART,
2002).

A Educacdo do Campo nasceu assumindo posi¢cao no confronto de projetos de
campo: versus a logica do campo como lugar de negocio, que elimina as
familias, que é colocado como n&do necessita de educacdo nem de escolas
porque carece cada vez menos da populacdo, onde a afirmacdo da logica da
producdo para a sustentacdo da vida é feita em suas diferentes dimensdes,
necessidades, formas.E ao surgir na luta por direitos coletivos, nasceu
afrmando que nédo se trata de qualquer politica publica e sim politica
educacional para comunidades camponesas com seus sujeitos
envolvidos. (CALDART, 2007)
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O conceito de Educacédo do Campo, como parte da construcdo de um
paradigma teérico e politico, ndo é fixo, fechado, também néo pode
ser aleatério, arbitrario: qualquer um inventado por alguém, por um
grupo, por alguma instituicdo, por um governo, por um movimento ou
organizacdo social. Pelo nosso referencial teérico, o conceito de
Educacdao do Campo tem raiz na sua materialidade de origem e no
movimento histérico da realidade a que se refere. Esta € a base
concreta para discutirmos o que € ou ndo € a Educagdo do Campo.
(Calldart 2007 p.2)

Um marco na trajetéria de luta da educacdo do campo foi o | Encontro de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (Enera), realizado em 1997, que
expressou o0 descontentamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, e de outros sujeitos politicos e de instituicdes universitarias e cientificas,
com a educacdo béasica e superior nacional, ofertadas naquele periodo as
criangas, aos jovens e adultos do campo brasileiros (Kolling e Molina, 1999;
Caldart, 2000).

No ano seguinte em 1998 aconteceu a | Conferéncia Nacional de Educacéao do
Campo e em consequéncia deste evento foi criado entdo o “movimento por
uma Educacdo Basica do Campo” envolvendo grupos organizados,
pesquisadores e alguns representantes do governo do pais, para uma
organizagdo que contribuisse para evolugdo do ensino das séries iniciais do
ensino fundamental. No momento a frase educacdo do campo apresenta uma
nova conotacao. Caldart (2004) aborda em seus estudos “ser esse 0 momento
do batismo coletivo de uma nova maneira de lutar e pensar a educacgéo para 0s

sujeitos que vivem e trabalham no campo”.

A educacdo do campo esta se desenvolvendo em varios lugares do Brasil
através de programas, praticas e experiéncias comunitarias, em luta por
politicas publicas para universalizacdo e acesso de toda populacdo a

educacao.

Os diversos sujeitos do campo, podem ser representados, conforme explicita
Kolling, Cerioli e Caldart (2002, p. 11), como “[...] pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros,
sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boias-frias, entre outros [...]", através
da luta pela emancipacdo estdo buscando a educacdo a partir de uma

perspectiva contra hegemonica, conforme €& ensinado por Gramsci.Foi
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justamente isso que gerou a distincdo da Educacdo do Campo da histérica

educacao rural:

O protagonismo dos movimentos sociais do campo ha negociacéo de
politicas educacionais, postulando nova concepcédo de educacao que
incluisse suas cosmologias, lutas, territorialidades, concepgdes de
natureza e familia, arte, praticas de producdo, bem como a
organizagcdo social, o trabalho, dentre outros aspectos locais e
regionais que compreendem as especificidades de um mundo rural
(Kolling e Molina, 1999; Caldart, 2000).

Ao oposto da Educacdo do Campo, a educacao rural sempre foi estabelecida
pelas organizagbes oficiais e teve como finalidade a escolarizagdocomo
mecanismo de adequac¢do do homem ao produtivismo e a imaginacdo de um
mundo do trabalho urbano, tendo sido um componente que colaborou
ideologicamente para causar a saida dos sujeitos do campo para se tornarem
trabalhadores na cidade.A educacéo rural exerceu o papel de colocar os
sujeitos do campo na cultura capitalista urbana (Oliveira e Campos, 2012).

Segundo Passador (2006), a origem da compreensdo de educacao rural no
Brasil, vem desde 1889 com a Proclamacéo da Republica. Nesse periodo, o
governo estabeleceu uma Pasta da Agricultura, Comércio e Industria para
servir aos estudantes dessas areas, contudo, foi extinta entre 1894 a 1906. Foi
reinstalada em 1909, como instituicbes de ensino para agrébnomos. E,
estabeleceu-se como “educacgao publica efetivamente nacional, nos anos 30,

apos a criacao do Ministério da Educacao”. (p. 119).

Para entender a diferenca do conceito rural e campo, € preciso considerar
alguns pensamentos construidos pelos atores sociais do campo. Diante disso,
a expressao educacao rural estd relacionada pela concepcao mercadoldgica,
competitiva, capitalista, na qual a educacdo estd encaminhada para uma
formacao objetiva, que instrui o sujeito para desenvolver atividades no mundo

do trabalho, transformado a forca de trabalho em mercadoria (Pinheiro, S/D)

O espaco rural representava o ambiente das politicas compensatorias e
anddinas, local onde projetos econ6micos e politicos da cultura capitalista se
instalavam como territdrio do agronegocio, exploracdo de recursos naturais.
Nesse contexto, a relacdo homem-natureza se caracteriza como exploratoria, o
lugar do latifundio, da expropriacdo de uns em detrimento de outros. (Pinheiro,
S/D)



45

Para Molina (2004), a educacéo rural em seus contextos mais conservadores
desconsidera a realidade que se propde a trabalhar, nasceu no pensamento
latifundista empresarial, essa educacdo congrega principios e valores
separados da cultura e da ligagcdo que 0s sujeitos sociais do campo possuem
dos recursos naturais do solo, da agua, da floresta etc, enfim, desta
convivéncia do homem com a natureza.

Molina (2004) afirma também que o termo educacédo rural foi eliminado e a
educacao do campo surgiu como novo paradigma, esta sendo estabelecida por
diversos grupos sociais e universidades, eliminam com o paradigma rural cuja
referéncia é a do produtivismo, ou seja, 0 campo como lugar da producéo de
mercadorias e ndo como espaco de vida, o lugar da dialetizac&o da cultura, do
saber e da formacao de identidades.

A educacdo do campo e ndo mais educacédo rural ou educacdo para 0 meio
rural. A ideia é pensar a educagdo do campo como processo de constituicdo de
um projeto de educacéo dos trabalhadores do campo gestado desde o ponto
de vista dos camponeses e da trajetdria de lutas de suas organizacdes (Caldart
(2004), p. 13).

3.1- Panorama Geral das Politicas em Educacdodo Campo

As politicas publicas para a educacédo do campo, tem sido destaque na agenda
de debates nos ultimos tempos. Segundo Alves e Santos (2012) o termo
politica na modernidade refere-se a atividade ou ao conjunto de atividades que,
sdo atribuidas a ele ou Estado moderno capitalista. Para Tafarel e Molina
(2012, p. 571) em Jdltima instancia, o que demarca a politica é o
desenvolvimento das forcas de producéo e as relagbes de producao, ou seja, a
relacdo entre os homens, a natureza, a producdo dos bens materiais e

imaterias e 0 processo de trocas que dai decorrem.

A construcéo das politicas de educacédo do campo esta referenciada na grande
diversidade das populacdes rurais brasileiras através do reconhecimento da
enorme divida do poder publico em relacdo ao direito dos povos do campo a

educacéo, é realizada pelos movimentos sociais e sindicais do campo junto

com o Ministério da Educacéao, e os sistemas publicos de ensino.
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Os movimentos sociais do campo sdo de extrema importancia na busca de
politicas de educacgéo. Esses movimentos sdo compostos por sujeitos politicos
e coletivos. Em sua organizagédo constroem uma bandeira de luta comum, em

meio a uma diversidade de interesses especificos (Alves e Santos 2012).

A reivindicacdo pela educacdo do campo é cada vez mais forte nos
movimentos sociais e sindicais, ocupando espacos de debates. Segundo
Molina (2012, p. 585), as politicas de educacdo do campo estéo relacionadas a
ideia de direitos. Elas sdo a forma de atuacdo do estado para garantir direitos

sociais.

Lutar por politicas publicas significa lutar pelo alargamento da esfera
publica, lutar para que a educacgdo ndo se transforme, como querem
muitos hoje, em mercadoria, em um servigo, que s6 tem acesso quem
pode comprar, quem pode pagar. Lutar por politicas publicas para
Educacdo do Campo significa lutar para ampliar a esfera do Estado,
para néo colocar a educacdo na esfera do mercado. Neste momento,
entra novamente a questdo da justiciabilidade do direito a educagéo
dos povos do campo. Porque nado se institui politicas enquanto elas
ndo estdo muito presentes no conjunto do imaginério da sociedade.
(MOLINA, 2008, p. 27)

Os movimentos sociais sdo os coadjuvantes na luta por politicas de educacéo
do campo, os mesmos pleiteiam por politicas de interesse da classe
trabalhadora organizada no campo e contra os interesses do agronegécio. A
promocdo e a implementacdo de politicas publicas vém sendo a pauta dos
movimentos sociais do campo para reverter os sérios problemas de acesso e

de permanéncia dos sujeitos do campo na educacéo basica e superior.

A luta pela Educacdo do Campo pode ser reconhecida em marcos como o
PRONERA nasceu em 1998 e tornou-se politica publica em 2010 através da
luta dos movimentos sociais e sindicais de trabalhadores rurais pelo direito a
educacdo com qualidade social. Desde 1998, muitos jovens e adultos,
trabalhadoras e trabalhadores das areas de Reforma Agréaria tém garantido o
direito de alfabetizar-se e de continuar os estudos em diferentes niveis de
ensino (Hackbart, 2004 p. 11).

Em 2004 foi estabelecido o Manual de Operacdes do Pronera que incorpora a
formacdo em nivel superior. O Pronera tem o objetivo de ampliar os niveis de

escolarizacdo formal dos trabalhadores rurais assentados, destacando-se a
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escolarizacdo de assentados rurais, a profissionalizacdo em nivel médio e

técnico e em nivel superior.

Enquanto politica publica, o PRONERA baseia-se na gestao participativa e em
descentralizar as a¢fes das instituicdes publicas envolvidas com a educacéo.
Essas instituicbes criam por meio dos projetos a oportunidade de realizar acbes
com a coparticipacdo dos movimentos sociais e sindicais de trabalhadores e
trabalhadoras rurais, instituicdes de pesquisa, governos estaduais e municipais,
em funcdo do desenvolvimento sustentavel no campo, da construcdo da

solidariedade e da justica social (Hackbart, 2004 p. 11).

Em 2001 foi instituida as Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Basica nas
Escolas do Campo Parecer CNE n°® 36/2001 produzido pela Prof. Edla Araujo
Lira Soares. E uma grande conquista de luta dos movimentos sociais do
campo, esta representa um importante avanco na construcdo das politicas
educacionais para a classe trabalhadora do campo. As diretrizes sdo tidas
como referéncia para a Politica de Educacdo do Campo, estabelecem um
conjunto de principios e de métodos que tem como objetivo adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e
Adultos, a Educacéo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacéo Profissional
de Nivel Técnico e a Formagéo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal. (Brasil, 2012 p.4)

As Diretrizes sdo uma referéncia para a Politica de Educag¢do do Campo pois,
com base na legislacdo educacional instituem um conjunto de principios e de
procedimentos que objetivam adaptar o projeto institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacéo de Jovens e Adultos, a Educacao Especial,
a Educacéo Indigena, a Educacao Profissional de Nivel Técnico e a Formagéo

de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal. (Brasil, 2012 p.4)

Um marco na materializacdo da educacao do Campo € a instituicdo do Decreto
n® 7.352 de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educacao
do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —

PRONERA. O Decreto ressalta os principios da educagédo do campo, tais como
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o0 respeito a diversidade, a formulacdo de projetos politicos pedagdgicos
especificos, o desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educacao e a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo. Destaca também a instituicdo da Comissdo Nacional de Educacao do
Campo (CONEC, criada em nov./2007), orgao colegiado cuja finalidade é
auxiliar o Ministério da Educacdo na formulacdo, implementacdo e
acompanhamento dessa politica. Esta Comisséo se constitui de representantes
de todas as Secretarias do MEC, do INEP - Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do FNDE — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgdo, da UNDIME, Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacdo, do CONSED — Conselho Nacional dos Secretéarios
Estaduais de Educacdo e de movimentos sociais e sindicais do campo com
representacdo nacional (Brasil, 2012 p.6).

Ao ser reconhecida como Politica Publica a partir do Decreto n° 7352 de 4 de
novembro de 2010 a educacdo do campo destaca os principios dessa politica

como sendo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econébmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politicos-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacdo e articulagcdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e

ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacédo de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se

as condic¢des concretas da producéo e reproducao social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagogicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagao
escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e

as condi¢bes climaticas; e V - controle social da qualidade da educagéo
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escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo (BRASIL, 2010).

As politicas publicas educacionais devem ser universalizantes, mas devem
também ser especificas, para que determinados grupos vulneraveis da
sociedade possam ter acesso aos direitos previstos nos documentos oficiais. E
nesse contexto que se pode afirmar a constitucionalidade do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), que tem tido papel
fundamental na reducédo das desigualdades sociais e regionais em nosso Pais,
assegurando a formatacdo de politicas publicas diferenciadas que visem a
garantir o acesso a educacdo. Nao se esta aqui falando de direito de acesso a
uma universidade especifica ou a um curso determinado, mas a garantia maior
de uma sociedade que espelhe todo o seu pluralismo. No caso da Educacao do
Campo, isso € a manutenc¢do e transmissao de valores, de modos de vida, que
sdo importantes para a pluralidade da sociedade. (Clarice Seixas Duarte 2008
p.37)

A Educacao do Campo tem contribuido para um campo mais equitativo e com
possibilidades de evolucdo diferenciada com inclusdo e chances de trabalho e

renda para as areas de Reforma Agraria.

Os movimentos sociais sdo protagonistas desta histéria, eles tém trabalhado na
construcédo e fortalecimento da Educag¢do do Campo, agora ndo mais como um

plano, mas sim, como politica publica com respeito pela diversidade do Campo.
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4 - ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

4.1- O ensino superior no Brasil

O ensino superior brasileiro é parte integrante da historia dessa sociedade,
passou por diversas reformas e expansdo.Comecou-se a pensar no ensino
superior no Brasil apés a vinda da familia real de Portugal em 1808, quando,
uma cultura superior no pais se tornou importante para a recém chegada corte

portuguesa. (Teixeira 1989)

A partir dai foram criados varios cursos com intuito de criar e manter uma
infraestrutura que garantisse a sobrevivéncia da corte no Brasil. Foram esses
cursos que originaram as escolas e faculdades profissionalizantes, que
constituiram o conjunto das instituicbes de ensino superior no Brasil, até a
republica (MENDONCA, 2004).

Na implementacdo das universidades no Brasil teve-se a grande contribuicdo
de Anisio Teixeira, que pensou a proposta de criagdo de uma universidade
genuinamente nacional, a possibilidade de concretizacdo do desenvolvimento
da sociedade. Adepto do liberalismo progressista, Teixeira idealizou a
universidade enquanto instituicdo criadora do saber, ja que acreditava ser
improvavel propagar a cultura nacional e formar um homem novo sem a
universidade. (Bertolleti, 2012) .Teixeira lutou em defesa da materializacdo de
uma universidade verdadeiramente brasileira, inspirou-se na busca pela
constituicdo de uma instituicdo com um sistema educacional democratico, livre,
autbnomo e moderno. De acordo com Mendonga (2002), o ponto de vista de
Anisio sobre a universidade era de uma visdo democréatica do educador.
(apudBertolleti, 2012)

O segundo momento marcante da participacdo de Teixeira em defesa da
universidade acontece na década de 40 do século XX quando além da luta pela
ampliagdo qualitativa da universidade, teve a preocupagdo com a expansdo
gradativa das instituicbes de ensino superior por quais deteve sua aten¢cao nos

anos seguintes. No periodo em que predominou a politica nacional
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desenvolvimentista entre os anos de 1946 a 1964, Anisio Teixeira encontrou-se
inserido em uma fase de vastos debates e movimentacdes politicas e
econdmicas. O resultado dessa politica na estrutura social brasileira foi a
expansdo das industrias e o desenvolvimento econdmico, na tentativa de
superar o atraso nacional, por meio de grandes investimentos de ampliacédo
social e financeira no pais. No que tange a educacao, esse momento resultou
na expansédo do ensino. Em relacdo a educacgéo superior, a expansao pode ser
vista pelo numero de instituicdbes académicas geradas no periodo, de acordo
admite Teixeira (1961a, p. 3) (apudBertolleti, 2012):

Quadro 3: Dados referentes a expansdo do ensino superior no brasil

Periodo Universidades Criadas | Total
De 1808 a 1890 14 14
De 1890 a 1930 72 86
De 1930 a 1945 95 181
De 1945 a 1960 223 404

Fonte: TEIXEIRA, Anisio. A expansao do ensino superior no Brasil (1961a)

Sobre esta questdo ainda de acordo Bertolleti (2012), Anisio Teixeira
condenava essa expansao desordenada do ensino por Estados que desejavam
possuir universidades em seu territdrio, sem a efetiva preocupagdo com o
ensino que seria fornecido, além disso criticou a transformacdo dessas
instituicbes universitarias em meras estruturas isoladas de formacao

técnico-profissional.

Com o capitalismo em ascensédo, a crescente industrializacdo e o avanco da
globalizag&o, a educagéo superior ganhou grande visibilidade, j& que produzia
qualificagdo profissional especializada a qual seria responsavel pela
modernizacdo do pais. No ano de 1968 é realizada a reforma universitaria
atraves da Lei 5540/68 quefixava normas de organizacao e funcionamento do
ensino superior.Segundo Souza (2008), se constata uma ampliacéo

significativa de universidades pelo Brasil, aumento esse relacionado a um
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contexto de expansdo geral da educacédo superior, verificada a partir desse

periodo.

Chaui (2001), critica essa expansao do ensino superior realizada em 1968,
pois a mesma pretendeu resolver as demandas de acesso ao ensino superior
abrindo as portas das universidades sem se preocupar com o crescimento da
infraestrutura (Bibliotecas, laboratorios), corpo docente, neste periodo a ideia
era que para a entrada das “massas” na universidade qualquer saber é

suficiente, gerando aumento de quantidade e diminuicdo da qualidade (p.51).

Nesse periodo de expansado universitaria, ocorreram reformas no ambito do
ensino superior, dentre elas estdo: O estabelecimento do concurso do
vestibular, unitario e classificatério; A disponibilizacdo de recursos financeiros,
tanto para ampliacdo das estruturas existentes como para a construcdo de
novos Campi universitarios através do programa MEC-BID?. A concretizacdo
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo universitaria; A
institucionalizacdo da carreira académica; E a concessdo de beneficios ao
setor privado por intermédio dos bancos oficiais, através de juros subsidiados e

isencdo de impostos. (Sepulveda e Lopes, 2012)

A reforma universitaria de 1968 ocorreu, necessariamente, a partir da acéo e
pressdao do movimento estudantil, dos acordos internacionais assinados pelo
Brasil e o relatorio Meira Matos, documento elaborado por comissao designada
pelo governo militar e presidida por oficial de alta patente, que tinha como
objetivo apontar falhas e dar sugestdes para a reformulacdo do ensino superior
brasileiro. (Vieira 2009)

Um elemento importante que ocasionou nas reformas, foi chamado de
“‘movimento dos excedentes’é o produto do conflito provocado pela dificuldade
de acesso dos jovens de classe média a educagdo superior, que configurava
um afunilamento extremamente desconfortadvel a uma camada da populacéo,
detentora de factual influéncia sobre o governo (militar) brasileiro (Nasgueweitz,
s/d).

’Programa MEC/BID, firmado nos anos 1980, destinou 105 milhdes de délares a nove
universidades federais, visando expansfes, preenchimento de lacunas e solucdo de
deficiéncias fisicas remanescentes da implantacdo desses campi nas décadas de 1960 e 1970.
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A partir de 1980 observou-se uma reducdo expressiva da demanda para o
ensino superior em decorréncia da retengédo e evasdo de alunos do 2° grau,
inconformidade das universidades as novas exigéncias do mercado e

frustracdo das expectativas da clientela em potencial (Martins, 2002).

Partindo para o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), o discurso
neoliberal ganha mais for¢a no pais, iniciando-se a firmacao e intensificacdo do
neoliberalismo no Brasil.Se tratando das Universidades, nesse governo houve:
arrocho salarial dos servidores técnico-administrativos e docentes;
congelamento e cancelamento de concursos publicos para o suprimento de
ambos 0s cargos, enquanto houve uma grande expansao do niamero de vagas,
precarizando as condi¢des de trabalho; diminuicdo os recursos publicos
destinados ao seu custeio, em resumo, foi um periodo de total sucateamento
da Educacdo Superior publica, enquanto o setor privado ganhava cada vez
mais incentivos (Silva, 2015). Ainda no Governo FHC foram criadas bolsas
para 0s estudantes do ensino superior privado, a exemplo do PROUNI
Programa Universidade Para Todose em contrapartida houve umadiminui¢cédo
dos investimentos publicos as Instituicdes de Ensino Superior publicas, levando
a colheita de recursos no mercado capitalista. Como resultado a educacao
superior deixa de ser direito social transformando-se em mercadoria. (Chaves;

Lima; Medeiros, s/d)

Entre as propostas do governo FHC esta em destaque o papel econémico da
educacado que segundo Cunha (2003):

A caracteristica marcante da educacdo como meta prioritdria da
proposta é o destaque para o papel econémico da educacdo, como
‘base do novo estilo de desenvolvimento”, cujo dinamismo e
sustentacdo provém de fora dela mesma — do progresso cientifico e
tecnoldgico. Essa inducéo atuaria no sistema educacional pelo topo,
isto €, pela universidade, entendendo-se que a competéncia cientifica
e tecnolégica é fundamental para garantir a qualidade do ensino
béasico, secundario e técnico, assim como aumentar a qualificacdo
geral da populagdo. Para se conseguir isso, a proposta afirmava a
necessidade de se estabelecer uma “verdadeira parceria” entre setor
privado e governo, entre universidade e industria, tanto na gestéo
guanto no financiamento do sistema brasileiro de desenvolvimento
cientifico e tecnolégico. (p.38-39)

Cresceu as matriculas no ensino superior privado neste governo, pode-se

destacar o aumento da demanda por vagas; a flexibilizacdo da legislagcéo para
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a criacdo de outros tipos de instituicdes e cursos nesse nivel de ensino, em
compensacdo reduziu-se o financiamento da educacdo publica. (Nogueira,
2008)

Ainda no governo de Fernando Henrique Cardoso é promulgada a segunda Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996), esta Lei trouxe algumas inovacfes no ensino superior brasileiro como a
possibilidade da criacdo de instituicbes educacionais com fins lucrativos, a
flexibilizacdo dos tipos de instituicbes e cursos de ensino superior e a insercéo

da avaliacdo da qualidade da educacao superior pelo Estado. (Nogueira, 2008)

O empresariamento da educacdo, que ja era antigo, acelerou-se apés a
promulgacdo da Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996 segundo Oliveira e
Catani 2006 (p. 60). Os resultados dessa alteracdo ancorada pela nova LDB,

foram logo materializadas.

Pinto (2004) aborda que,

As instituicbes privadas organizadas como empresas lucrativas
(particulares em sentido estrito) “ganharam espago entre as
instituicbes privadas sem fins lucrativos (comunitarias, confessionais
e filantropicas), passando de 39% do total das matriculas do setor
privado, em 1997, para 52%, em 2002 (p.740).

O setor privado se expandiu no governo FHC no entanto, o custo das
mensalidades ndo poderia ser pago pelos jovens de classe baixa que nao
ingressavam nas Universidades publicas pelos processos seletivos
excludentes. Diante do cenario para manter o setor privado, o governo criou o
FIES — Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior,
estabelecido em 1999 para garantir o preenchimento das vagas nas instituices
privadas, com qualidade inferior as universidades publicas, pois tendem
somente ao ensino e apenas a formacao de méo de obra para o mercado de
trabalho. (Alves, 2011)

Concomitantemente a grande procura por ensino superior no Brasil, o que se
notou na década de 1990 foi a diminuicAo dos recursos direcionados a
manutencdo das universidades federais. Com isso grandes dificuldades
acarretaram as instituicobes como precarizagdo do trabalho docente e a

degradacéao de infraestrutura de trabalho. (Martins, 2006 p. 1013)



55

As despesas do Ministério da Educacdo com o ensino superior, em particular
0s propostos a manter a rede federal, foram limitados no decorrer dos anos de
1990, ampliou-se os gastos com inativos e pensionistas e portanto diminuiu-se
0 recurso destinado ao pagamento dos funcionarios e os investimentos em
infraestrutura. Ao se suspender a capacidade de expansao das universidades,

deu-se espaco para o crescimento do setor privado. (Corbucci, 2004 p.681)

No ano de 2001 foi publicado o Plano Nacional de Educacdo — PNE Lei n°
10172 de 09/01/ 2001, atendendo a uma determinagdo da Constituicdo de
1988, repetida pela LDB de 1996. Esse plano institui as diretrizes, objetivos e
metas a serem observadas por todos os niveis e modalidades de ensino apés

dez anos seguintes a sua publicacdo. (Nogueira, 2008)

O diagndstico realizado pelo PNE refere ao aumento do nimero de egressos
do ensino médio e consequentemente o aumento da demanda por educacao
superior. Aborda ainda o pequeno indice de acesso da populacdo ao nivel

superior, logo a necessidade da sua ampliacao. (PNE, 2000 p. 84-87)

Ainda no governo de Fernando Henrigue Cardoso foram criados os centros
universitarios com autonomia para a formacdo profissional; instituicdo e
estabilizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, flexibilizacdo e
agilizagédo na criagcdo de cursos nas instituicbes privadas, como medidas para
expansdo do ensino superior. Essas medidas neoliberais ndo surtiram o
resultado esperado, de fato houve a expansdo, mas sem a qualificacao

necessaria para a realiza¢do de uma educacao de qualidade.

No governo de Luiz Indcio da Silva (Lula) (2003 - 2010 é elaborado um
conjunto de politicas afirmativas em educac¢do, programas como o ProUni
(Universidade para Todos), a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o Reuni
(Programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais)
procuram demarcar a intervencdo publica na democratizacdo do acesso ao

ensino superior.

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni) foi instituido pelo Decreto n. 6.096, de 24 de

abril de 2007, e é um dos atos que integram o Plano de Desenvolvimento da
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Educacdo (PDE) (REUNI, 2010). O programa objetiva a expansédo de vagas
nos cursos de graduacao, a ampliacado da oferta de cursos noturnos, a criacao
de inovacbes pedagogicas e o combate a evaséo, entre outras metas que tém
o proposito de diminuir as desigualdades sociais no pais”. Um dos resultados
mais explicitos desta politica é a criacdo de novas universidades, quatorze
novas universidades federais foram criadas durante o Governo Lula. (Pereira e
Silva, 2010)

Outra politica criada neste governo foi a Lei de Cotas Lei 3.367/2004 que
institui a reserva de cotas nas universidades federais para estudantes advindos

das escolas publicas, e auto declarados negros e indigenas.

Na educacdo do campo foi criado pelo Ministério da Educacédo os cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo da politica. Esses cursos iniciados em
2008 foram incorporados pelo Programa Nacional de Educacdo no Campo —
Pronacampo que € o conjunto de a¢fes articuladas que asseguram a melhoria
do ensino nas redes existentes, bem como, a formacdo dos professores,
producdo de material didatico especifico, acesso e recuperacdo da
infraestrutura e qualidade da educacdo no campo em todas as etapas e
modalidades -Decreto n°® 7.352/2010.

Os dois mandatos do presidente Lula estabeleceram bases importantes para
as politicas educacionais que contribuiram para melhoria do acesso ao ensino
superior brasileiro uma demanda que veio crescendo no pais com o passar dos
anos. A Crescente demanda por acesso ao ensino superior, no entanto, nao é
uma especificidade apenas brasileira. Constitui uma parte central de uma das
dimensdes da crise vivida pelas universidades desde o fim do século XX,
segundo nos diz Boaventura de Souza Santos. O autor ressalta que essas
instituicbes vém encarando uma crise que possui trés dimensdes: a crise

hegemaonica, de legitimidade e institucional.

A crise de hegemonia resultou das contradicdes entre as fungdes tradicionais
da universidade e as que ao longo do século XX lhe tinham vindo a ser
atribuidas (Santos 2005 p.8). De tal modo, de um lado estd seu papel de
colaborar para produgdao da alta cultura, de desenvolver e socializar

conhecimentos de alto nivel. Em um outro viés, estdo as cobrancas para que a
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universidade atue na formacdo da mao de obra qualificada para o mercado de
trabalho. A incapacidade da universidade para exercer as funcdes inerentes
levou o Estado e os agentes econbmicos a buscar fora da universidade
alternativas de alcancar esses objetivos. Ao abster-se de ser a Unica instituicao
no dominio do ensino superior e na producdo de pesquisa, a universidade

entrara numa crise de hegemonia. (Santos, 2008)

A segunda crise € a de legitimidade, para Santos veio “da contradi¢cdo entre a
hierarquizacdo dos saberes especializados através das restricbes do acesso da
credenciacdo das competéncias, de um lado, e as exigéncias sociais e politicas
da democratizagcdo da universidade e da reivindicacdo da igualdade de

oportunidades para os filhos das classes populares, por outro” (p.8)

A Ultima crise segundo Boa Ventura de Souza Santos seria a institucional,
vinda em virtude “da contradicdo entre a reivindicagdo da autonomia na
definicdo dos valores e objetivos da universidade e a presséo crescente para
submeter esta Ultima a critérios de eficacia e de produtividade de natureza
empresarial ou de responsabilidade social” (p.9). O centro desta terceira crise é

o conflito entre autonomia e controle estatal conforme aponta Santos.

Entre as crises que assolam a educacéo do pais é inegavel o avanco no que
tange o ensino superior brasileiro, mas se, por um lado, podemos reconhecer
as melhorias significativos, por outro lado ainda temos problemas que precisam
ser enfrentados com urgéncia para que o pais consiga atingir efetivamente a

democratizacdo da educacéo superior.

4.2- O Acesso ao Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo

Embora alguns avancos foram alcancados nos ultimos anos na expanséo das
Instituicbes de Nivel Superior publicas, quando gerou o aumento do numero de
vagas nesse setor, identificou-se que o numero de instituicdes que criaram o
curso de educacao superior do campo foi de apenas 42 instituigcbes. (Molina;
2015). Entretanto, ressalta que ainda esta distante de se concretizar o
processo de democratizacdo do ensino nesse ambito, tendo em vista o grande
namero de jovens com idade entre 18 e 24 anos que se encontram fora desse
sistema de ensino, 15,9% de acordo com o Censo da Educacdo Superior
(2012)
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O Curso de Licenciatura em Educacgdo do Campo - Area do Conhecimento
Ciéncias Agrarias é, uma conquista do Movimento Nacional de Educacao do
Campo, a partir da articulagdo entre organizacdes sociais campesinas,
universidades e poder publico, que batalham pelos direitoshumanos basicos
nas areas rurais do Brasil.

O projeto do curso foi elaborado a partir das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica do Campo (Resolugcdo CNE/CEB 1, 03/04/2002); da Politica
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA (Decreto n°® 7.352,
04/11/2010); do Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo — PROCAMPO (Minuta Original, 2006); e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional (n° 9.394/1996).

E dentro do Eixo 2 do Pronacampo- Formacéo de Professores que se encontra
especificamente a acdo do Estado encarregado de apoiar e fazer acontecer a
implantagéo dos 42 novos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo —
LEDOC, por meio de um Subprograma intitulado “Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educacdo do Campo —Procampo” (MOLINA, 2015). O acesso
ao curso é feito a partir de um Processo Seletivo Especial (PROSEL) realizado
através de um Vestibular exclusivo para ingresso no curso. Seu primeiro
processo seletivo foi realizado em 08/09/2013, tendo sido inscritos 437
candidatos para as 120 vagas ofertadas. A segunda selecédo, que ocorreu em
2014 e ofertou a mesma quantidade de vagas (120), recebeu cerca de 600
inscricdes. Finalmente, o terceiro processo seletivo, realizado 09 de outubro de
2016, teve 410 inscritos, que concorreram as 60 vagas.

Se tratando dasformas de ingresso, € essencial estar alerta que as
Licenciaturas em Educacdo do Campo, fundamentalmente, devem garantir o
acesso dos sujeitos camponeses na Educacdo Superior. E, haja vista a
historica disparidade na garantia do direito a educacao aos povos do campo,
gue se revela na grande vulnerabilidade das escolas no meio rural, é
indispensavel que se garanta a realizacdo de um vestibular especifico,
sustentando, essencialmente, o carater de politica afirmativa do Procampo.
(MOLINA, 2015 P. 154)
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A entrevista com a entdo coordenacédo do curso sobre a forma de acesso a
escolha do processo seletivo especial se articula com a fala de Molina (2015) e

ajuda a entender a escolha feita:

A gente defende o processo seletivo especial porque o Enem por
exemplo ndo da conta dos sujeitos que tem interesse nesse curso.
Entdo esse curso é pra sujeitos que querem lecionar em espagos
escolares e ndo escolares do campo. Entdo preferencialmente é pra
sujeitos que vivem do campo ai o campo é uma ampliddo porque
quando a gente fala de sujeitos do campo a gente ta falando de
agricultores, a gente ta falando de quilombolas, de pescadores,
marisqueiras, assentados, projeto de reforma agraria, entdo o campo
ele tem diversidade de sujeitos, entdo o curso é pensado para esses
sujeitos. Entdo agora recentemente a gente fez 3 vestibulares o
primeiro vestibular era com uma redacdo e uma prova com questbes
de portugués, histéria e Movimentos Sociais também ndo acompanhei
ndo tava aqui ainda. O segundo eu ajudei, foi do mesmo jeito questao
de mdltipla escolha e a redagcdo, a gente ainda tinha verba do
PROCAMPO. Pra fazer precisa ter uma verba, e com muita dificuldade
a gente conseguiu fazer. E o terceiro foi agora em 2016 e ai a gente
resolveu adotar o método do PRONERA porque o PRONERA ele faz
um vestibular Especial a partir de uma prova de redacdo sobre um
tema pertinente a educag&o do campo e uma carta de intencéo, entdo
noés fizemos nesse formato o vestibular, e pra gente foi bacana porque
a gente conseguiu identificar mesmo que tinham identificacdo com o
curso que eram os sujeitos do campo, e ai a gente fez a carta de
intencdo e a redacdo, a gente teve 410 inscritos e nds do colegiado
que fez todo o processo de elaboracdo de aplicagdo fomos nés sem
nenhuma verba, sé com apoio geral da. Universidade (Coordenacédo do
curso de Licenciatura em Educagéo do Campo CFP/UFRB, 2017)

Esse novo projeto de curso, envolvendo a licenciatura em educagéo do campo,
€ construido e organizado com o objetivo de consolidar a educacdo superior
numa perspectiva emancipatoria e, assim sendo, contraria a légica hegemonica
que a mesma tem assumido nas instituicbes de educacao superior nas ultimas
duas décadas. (HAGE E BRITO, S/D)

E para que a materializacdo de um curso contra hegemonico aconteca, deve-
se ser pensado desde a sua forma de acesso para 0s sujeitos que neles
entrardo. E nada melhor que os préprios estudantes para falar sobre a forma
de acesso a LEDOC/CFP-UFRB. A partir das entrevistas pode-se identificar
que todos os alunos tém o conhecimento do processo seletivo especial para o

curso, e quanto ao mesmo uma aluna diz que:

Muito condizente com a nossa realidade, 50% objetiva e 50% subjetiva.
(Estudante 9, 4° semestre 2017)

Frigotto (2011) ressalta que € necessario discutir o tema das politicas de

acesso nao somente no plano ideal, “do contra ou a favor, do bom ou do ruim”,
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mas € necessario busca-la em nosso tempo historico, no contexto real, espaco
das inUmeras e imensas contradigcdes sociais que enfrentamos na sociedade

do capital, tanto no ambito internacional, quanto, no Brasil do século XXI.

Deste modo, uma andlise da necessidade e defesa das politicas afirmativas
para a garantia do acesso a Educacdo Superior para 0s povos do
campodeterminacoloca-lassimultaneamente, “[...] a luz das reformas estruturais
do Estado, como da exigéncia metabdlica do capital e no ambito da luta de
classes”. (FRIGOTTO, 2011, p. 21).

Destarte, conseguir sustentar o perfil especifico de ingresso a Licenciatura em
Educacédo do Campo é um trabalho coletivo a ser encarado continuamente, ndo
s6 nas universidades, mas com a sociedade, com 0 objetivo de ampliar a
compreensao sobre a necessidade da intervencdo do Estado para promover
acOes que de fato sejam capazes de promover a igualdade de acesso aos
direitos educacionais. (MOLINA; SA, 2011).

4.3- As mudancas Ocorridas na Universidade — Politicas Afirmativas em
Educacao

A universidade brasileira passou por mudancas desde sua criagdo que se
estende até os dias atuais.A elitizacdo do acesso a educacgao superior passou
a ser fortemente questionada e apontada como uma das formas de excluséo
social. A parti desses e de outros questionamentos houve transformacfes no
ensino superior diante das desigualdades historicas de acesso dos candidatos
as universidades publicas, dentre elas estd a criacdo de politicas de acdes
afirmativas. As acbes afirmativas se fundamentam de que ha uma divida
histérica com relagdo a grupos minoritarios e, por isso, as politicas publicas
devem também ser voltadas para a reparacdo das desigualdades. (Filho e
Cunha, s/d)

Gomes e Martins (2004); Peixoto (2004) as definem como um conjunto de
politicas publicas de modo compulsoério ou facultativo, criadas sob a otica da
discriminacdo racial, social e de género, para diminuir os efeitos da
discriminagao cometida no passado, com o objetivo de concretizar os ideais de

igualdade de acesso a educagédo e formacao profissional.
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Segundo Piovesan (2005):

As acdes afirmativas, enquanto politicas compensatérias adotadas
para aliviar e remediar as condicfes resultantes de um passado
discriminatério, cumprem uma finalidade publica decisiva para o
projeto democratico que é assegurar a diversidade e a pluralidade
social. (PIOVESAN; 2005)

No Brasil a partir das pressdes dos movimentos sociais, especialmente do
Movimento Negro, as discussdes sobre o direito a educagdo como um
elemento da construcdo da igualdade social, do mesmo modo como as lutas
pela efetivacdo desse direito, a iniciar no século XX e acentuando no Século
XXI, ganham contornos politicos e passam a fazer parte da agenda politica e
do compromisso do Estado Brasileiro.

Os movimentos sociais do campo, em especifico o MST, também pressionaram
o Estado em prol de uma educagdo que abarque as peculiaridades da
populacdo do campo e que permita 0o acesso de seus integrantes ao ensino

superior universitario. (Gohn e Zancanella, 2012)

A partir do reconhecimento da gama de desigualdade que afeta uma
consideravel parcela da populacdo brasileira e, sobremaneira, a populacdo
indigena, camponesa e negra do pais estendeu-se sobre varios setores da vida
social, ampliou-se o debate sobre as acdes afirmativas, dentro e fora da
academia. Desde entéo, as Politicas de Acao Afirmativa vém sendo discutidas
como um importante instrumento de reparacdo dessas desigualdades. No
ambito da educacédo, as Ac¢Oes Afirmativas assumem grande relevancia no
debate sobre a democratizagcdo do acesso ao ensino superior (Costa, et al
2006).
Ao colocar a diversidade étnico-racial e o direito a educacéo no
campo da equidade, o Movimento Negro indaga a implementacéo das
politicas publicas de carater universalista e traz o debate sobre a
dimensdo ética da aplicacdo dessas politicas, a urgéncia de
programas voltados para a efetivagdo da justica social e a
necessidade de politicas de acdes afirmativas que possibilitem a
efetiva superacao das desigualdades étnico-raciais, de género,
geracionais, educacionais, de saude, moradia e emprego aos

coletivos historicamente marcados pela exclusdo e pela
discriminagdo. (Gomes 2011, p.115)

Ao se tratar das acOes afirmativas na educacdo do campo, Marques, Franco e

Schlindwein (2011) abordam e tratam a experiéncia de um curso de
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“‘Agronomia com énfase em Agroecologia em sistemas Rurais Sustentaveis”,
voltado para a agricultura familiar, atendendo assentados da reforma agraria no
Estado de Sao Paulo, na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), como
sendo a materializacdo de uma acdo afirmativa. Para esses autores, 0s
movimentos sociais do campo tém se consolidado na luta por educacédo e
acesso ao ensino superior. A experiéncia deste curso fortifica a convicgao de
que é imprescindivel repensar e, redefinir os critérios de acesso ao ensino

superior publico e as formas de apoio ao estudante” (lbid., p. 574).

Os movimentos sociais tém grande relevancia na luta para a construcdo da
educacdo do campo, quando participam efetivamente em defesa de uma
educacdo proposta aos sujeitos que sustentam consigo valores, costumes,
identidade e cultura singulares. As consequéncias das acdes dos movimentos
sociais sao vistas nas conquistas que se concretizam no ambito social, politico
e cultural, a exemplo do aumento no numero de oferta de curso superior

universitario para educadores do campo. (Gohn e Zancanella, 2012)

Ainda segundo as contribuicdes de Gohn e Zancanella (2012), as lutas tiveram
como fundamento o histérico da exclusado das camadas populares na educacao
nacional, que desde o seu inicio optou pela desigualdade e contemplou a elite
na formacao educacional, tornando-se desde o comeco como a eliminacdo de
uns e a regalia de outros. Sdo ainda aparentes as desigualdades na educacao,
com relacdo tanto ao acesso quanto a qualidade, em diversos niveis de
escolarizacdo e com maior destaque no ensino superior.
A defesa dos movimentos sociais pela implementagdo de politicas
publicas especificas para o0 ensino superior universitario insere
conceitos, como os de socializacdo, sociabilidade, cultura, campo e
comunidade, associados de modo permanente com a educagdo

especifica do campo, e agora se alargando pela implementacao de
politicas publicas para essa educac¢do. (Gohn e Zancanella 2012 p. 63)

Através das lutas dos movimentos sociais varias transformacdes foram
alcancadas na educacgdo brasileira, através das politicas afirmativas varios
sujeitos ingressaram no ensino superior conquistando sua emancipagéo

politico-cultural.
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4. 4- Politicas Afirmativas em Eucacdo do Campo

Se tratando das politicas de educacdo do campo iniciou-se com 0 marco da
insercdo da educagédo do campo na Lei de diretrizes e Bases da Educacao
Nacional Lei n® 9.394 de 1996 ao afirmar, em seu artigo 28, a possibilidade de
adequacdao curricular e metodologias apropriadas ao meio rural; flexibilizar a
organizacdo escolar, com adequacdo do calendario escolar. A partir da
insercdo do marco na LDB houve a possibilidade da definicdo de Diretrizes
Operacionais para a educacéo do campo no ambito da educacgéao brasileira.

No ano de 2002 houve a aprovagdao das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, que no Parecer 36 de 2001
fundamenta a Resolucdo 01 CNE-CEB/2002 aborda a diversidade cultural dos
povos do campo. Sobre a diversidade cultural dos povos do campo, Felinto e
Batista (s/d) trazem que o campo, nesse sentido, mais do que um perimetro
nao-urbano, apresenta uma gama de possibilidades que dinamizam a ligacao
dos seres humanos com a propria producéo das condicfes da existéncia social

e com as realizacOes de sociedade humana.

No Art. 28 das Diretrizes registra-se, ainda, a possibilidade de na oferta da
Educacdo Béasica para a populacdo rural os sistemas de ensino promoverem
adaptacdes para que haja adequacéo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente no tocante aos conteudos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; a
organizacdo escolar proépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢cfes climaticas; e a adequacao a natureza do

trabalho na zona rural. (Felinto e Batista, s/d p. 4; 5)

Para Chaves (2011) Nao se trata de qualquer educacdo, lutam por uma
educacdo que sirva a seus interesses de classe trabalhadora. Nesse sentido
exigem uma educacao que leve em consideragcao o trabalho no campo e que

possibilite o desenvolvimento do territorio em que vive.

Arroyo(2004) destaca que:

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia de
direitos, a terra, ao trabalho, a igualdade, ao conhecimento, a cultura,
a salde e a educacao. O conjunto de lutas e a¢des que 0os homens e
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mulheres do campo realizam, 0s riscos que assumem, mostram o
qguanto se reconhecem sujeitos de direitos (ARROYO, 2004, p.22).

Na esfera dos direitos sociais ndo é satisfatorio tratar a todos como se tivessem
a mesma facilidade de acesso as prestacdes que concretizam direitos sociais.
Se um grupo social tem mais obstaculos ao acesso a direitos educacionais, o
Estado tem o dever de assegurar politicas especificas para garantir o direito a
essas pessoas, como € o0 que ocorre com a educacdo no campo. (Duarte,
2008)

Ndo se esta aqui falando de direito de acesso a uma universidade
especifica ou a um curso determinado, mas a garantia maior de uma
sociedade que espelhe todo o seu pluralismo. No caso da Educacédo
do Campo, isso € a manutencgédo e transmissao de valores, de modos
de vida, que sdo importantes para a pluralidade da sociedade. A
garantia de acesso diferenciado a educac¢édo ndo é um privilégio, mas
sim uma politica que pode ser justificada racionalmente a partir de
uma situacdo de desigualdade. (Duarte apud Santos 2008, p.37-38)

Outra conquista dos movimentos sociais € o Curso Pedagogia da Terra, este
curso é exclusivo para beneficiados pela reforma agraria, cuja proposta é a
formacdo em nivel superior de educadores para atuarem nas escolas do
campo. Tem como finalidade formar educadores com uma visdo ampla de
educacao e de pedagogia, ligada aos processos de formacdo do ser humano,
consentindo aos educandos ampliar também sua tarefa, seu horizonte, suas
perguntas, emancipando os sujeitos, intensificando e tornando ainda mais

fascinante o desafio de sua formacgéo (Rosa e Bezerra s/d).

De acordo com Carvalho (2003) a educacdo basica do campo esta sendo
organizada por todos os movimentos sociais e pelos profissionais de educacao
no campo no confronto de projetos no enfrentamento e acdes que podem vir a
ser transformadas em conquistas, dentre elas politicas publicas de educacéo

do campo.

Se tratando das politicas de acesso e permanéncia em cursos com a proposta
de educacdo do campo temos dois programas o PRONERA Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria e o PROCAMPO O Programa de
Apoio & Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo,
constituem-se em iniciativas de acesso e permanéncia em cursos de
graduacdo e pos-graduacdo voltados para a formacdo dos sujeitos que

trabalham e vivem no campo brasileiro, envolvidos com um projeto social de
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carater popular, que assegure os direitos humanos e sociais a toda a

populacao brasileira. (Hage e Brito, SD)

PRONERA

O Pronera foi criado no | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da
Reforma Agréria, em 1997, para comemorar 0os 10 anos do Setor de Educacao
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), e gerar uma
avaliacdo dos resultados obtidos nos diferentes niveis de escolarizacdo até
entdo desenvolvidos. Foi Identificado, naquele Encontro, a existéncia de varias
universidades envolvidas com a temética da Educacéo na Reforma Agraria.
Entretanto, a maioria dos trabalhos realizados estava sendo feito isoladamente.
Entdo era necessario construir uma articulacdo entre esse conjunto de
parceiros, para ajudar no enfrentamento do desafio de fazer avancar a
escolarizacdo dos povos dos assentamentos, cujos indices revelados pelo |
Censo Nacional da Reforma Agraria, concluido em 1996, eram extremamente
baixos (MOLINA, 2003).

A partir das discussbes desse encontro comecou-se a construir as
mobilizacdes e lutas que vieram a resultar na criacdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria. Depois de um longo e tenso processo de
negociacdes com o Estado, o Programa foi instituido em 16 de abril de 1998,
por meio da Portaria n. 10/1998 do entdo Ministério Extraordinario da Politica

Fundiaria.

O Pronera tem como objetivo geral promover a educacdo nos assentamentos
de Reforma Agréaria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e
coordenando projetos educacionais utilizando metodologias especificas para o
campo, executado por meio de ampla articulac&o interinstitucional, que envolve
Estado, universidades e movimentos sociais. (MOLINA; ROCHA, 2014)

Teve seu inicio com alfabetizacdo e formagédo de educadores assentados, em
seguida, passou para oferta dos anos finais dos ensinos fundamental e médio
para os jovens e adultos que se alfabetizavam, posteriormente, passou a
congregar a oferta de cursos técnicos profissionalizantes e superiores para 0s

trabalhadores rurais assentados.
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Durante todo o processo de seu desenvolvimento, o Pronera contou
com a experiéncia e com os principios formativos dos Movimentos
sociais e sindicais, sendo marcantes as contribuicdes destes para o
éxito do Programa. Foi essa participacdo que permitiu acolher uma
rica diversidade de praticas e contribuir para 0 avanco e a expansao
da Educacdo do Campo no Pais. (MOLINA; ANTUNES; ROCHA,
2014)

O Pronera tem como grande resultado a viabilizacdo do acesso a educacéo
formal a varios jovens e adultos das areas de Reforma Agraria. Sem o modo
de oferta de escolarizacdo seguidos pelo Programa, a partir das acdes ja
praticadas pelos Movimentos sociais, entre as quais se destaca o regime de
Alternancia, garantindo diferentes tempos e espacos educativos, 0s jovens e
adultos nado teriam acesso a escolarizacdo em funcao da impossibilidade de
permanecer, nos processos tradicionais de educacédo, os quais lhes impediria

de conciliar o trabalho e a escolarizacéo formal (MOLINA, 2003).

Respeitadas as orientaces da LDB, o Pronera assegura sua organizacao
curricular em acordo com as demandas dos sujeitos do campo envolvidos nos

cursos. Esse principio é respaldado pelo Art. 28 da referida lei, que afirma que:

Na oferta da educacdo béasica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacées necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da

vida rural e de cada regido, especialmente:

I-contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e

interesses dos alunos da zona rural;

Il-organizacéo escolar propria, incluindo a adequacao do calendario escolar as

fases do ciclo agricola e as condicfes climaticas;
Ill-adequacao a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

O Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agréaria tornou-se uma politica
publica com o Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010.Que Dispbe sobre
a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréaria - PRONERA. Democratizou o acesso a educagéo escolar nos
diferentes niveis de ensino e areas do conhecimento para os trabalhadores das

areas de Reforma Agraria no Brasil.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%207.352-2010?OpenDocument

67

A expansdo dos graus de educacdo escolar ofertados pelo Pronera, foi
tornando-se possivel, através de parcerias firmadas com universidades
publicas, a variedade das &reas de conhecimento propostas pelos cursos
ofertados, tem com o propésito colaborar para o desenvolvimento dos
assentamentos e das familias que neles vivem(MOLINA; ANTUNES; ROCHA,
2014).

Desde que foi instituido em 1998 até 2010, o Pronera beneficiou cerca de 450
mil jovens e adultos que vivem no campo, sendo em sua maioria 346.629, ou
seja, 76%, no periodo de 2003 a 2010, quando foram investidos cerca de R$
201,7 milhdes. O programa ofertou neste periodo cursos de educacao basica
(alfabetizagdo, ensino fundamental e  médio), cursos técnicos
profissionalizantes de nivel médio, nivel superior e especializacdo (Lerrer,
2012).

Conforme aprovado pelo Decreto no 7.352/2010, é publico do programa a

populacao jovem e adulta, conforme descricao prevista no Art. 13:

| - populacdo jovem e adulta das familias beneficiarias dos projetos de
assentamento criados ou reconhecidos pelo Incra e do Programa Nacional de
Crédito Fundiario (PNFC), de que trata o § 10 do Art. 10 do Decreto no 6.672,
de 2 de dezembro de 2008;

Il - alunos de cursos de especializagédo promovidos pelo Incra;

Il - professores e educadores que exercam atividades educacionais voltadas

as familias beneficiarias;
IV - demais familias cadastradas pelo Incra.

O quadro abaixo esta comparando os dados de beneficiados pelo Programa
durante os quatro anos do segundo governo de Fernando Henrique Cardoso

com os oito anos do governo de Lula:

Quadro 4: Comparacdo Sobre os Dados de Beneficiados pelo Pronera
Durante os Quatro Anos do Segundo Governo de Fernando Henrique
Cardoso com os Oito Anos do Governo de Lula

MODALIDADE ANO 19998 A 2012 ANO 2003 A 2010
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EDUCACAO DE 99.531 299.277
JOVENS E ADULTOS

MEDIO E SUPERIOR | 1.874 46.891
ESPECIALIZACAO - 461
TOTAL DE ALUNOS 101.405 346.629
INSTITUICOES 45 65
PARCEIRAS

FONTE: INCRA

Pode-se observar o crescimento dos beneficiados pelo Pronera no governo
Lula passando de 101.405 para 346.629 e o aumento de 45 para 65 de
universidades que fazem parceria com o programa. O Pronera é desenvolvido
a partir de parcerias do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria (Incra) com movimentos sociais e sindicais de trabalhadores rurais e
com instituicdes, entre entidades publicas de ensino, instituicbes comunitarias

sem fins lucrativos e governos estaduais e municipais.

Em 18 anos, PRONERA levou 185,2 mil assentados para as salas de aula em
todo o Pais, com oferta de cursos técnicos, de graduacéo e de pés-graduacao
como por exemplo cursos de graduacdo em Histéria, Ciéncias Sociais, Direito,
Pedagogia da Terra, Letras, bacharelado em Engenharia Agronémica técnico
em Agropecudria, técnico em Enfermagem, Especializacdo em Educacédo do
Campo, Especializacdo em Direitos Sociais do Campo. Na Bahia, 0 PRONERA
tem parcerias com a Universidade do Estado da Bahia, Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia, Universidade Federal da Bahia, Universidade Estadual
de Feira de Santana, a Universidade Federal do Vale do S&o Francisco,
Universidade Estadual de Santa Cruz, Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Baiano o PRONERA é uma referéncia para a educac¢do do campo
em ambito nacional e para o fortalecimento da educacéo publica brasileira, e

em especial para o estado da Bahia.

PROCAMPO

OPrograma de Apoio as Licenciaturas em Educac¢édo do Campo - Procampo € o
Programa do Ministério da educacdo (MEC) que oferece apoio a instituicoes

publicas de ensino superior com projetos de cursos de licenciatura em


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Coloniza%C3%A7%C3%A3o_e_Reforma_Agr%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Coloniza%C3%A7%C3%A3o_e_Reforma_Agr%C3%A1ria
http://www.uesc.br/dcie/index.php?item=conteudo_politicapedagogica.php
http://www.ifbaiano.edu.br/
http://www.ifbaiano.edu.br/
http://www.ifbaiano.edu.br/
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Educacdo do Campo, voltados especificamente para a formacdo de
professores que desejem atuar na docéncia dos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio em escolas do campo.

O Procampo é uma politica de formacdo de educadores, conquistada também
a partir da pressao e das demandas apresentadas ao Estado pelo Movimento

da Educacéao do Campo.

Pautada desde a primeira Conferéncia Nacional: Por uma Educacéo
Basica do Campo (CNEC), realizada em 1998, a exigéncia de uma
Politica Publica especifica para dar suporte e garantir a formacao de
educadores do proprio campo, vai se consolidar como uma das
prioridades requeridas pelo Movimento, ao término da Il Conferéncia
Nacional por uma Educa¢&o do Campo, realizada em 2004, cujo lema
era exatamente “Por Um Sistema Publico de Educagédo do Campo”.
(MOLINA; ROCHA, 2014 p. 237)

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo tém por objeto a escola de
Educacdo Béasica, com énfase na constru¢cdo da Organizacdo Escolar e do
Trabalho.

A organizacado do curriculo dessa graduacéo pressupfe etapas (equivalentes a
semestres de cursos regulares), oferecidas em modo de alternancia entre
Tempo Escola e Tempo Comunidade, considerando-se o vinculo entre
educacao e a realidade especifica das populacées do campo. Esse método de
oferta do curso tem também a intencdo de evitar que a entrada de jovens e
adultos na educacao superior fortaleca a opcédo de deixar de viver no campo,
bem como objetiva facilitar o acesso e a permanéncia no curso, dos

professores em exercicio nas escolas do campo (MOLINA; SA, 2012).

A matriz curricular indicada desenvolve uma tatica multidisciplinar de trabalho
dos professores, estruturando as disciplinas a partir de quatro areas do
conhecimento: Artes, Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais;

Ciéncias da Natureza, Matematica; e Ciéncias Agrarias.

Ao estabelecer o perfil de habilitacdo da Licenciatura em Educacéo do Campo,
com essas trés dimensdes: a docéncia por area de conhecimento, o formato
em alternancia e a gestdo de processos educativos escolares e nao escolares,
esta instituida a intencéo de gerar e cultivar um procedimento formativo que dé

oportunidade aos futuros educadores, uma formacao tedrica concreta, com o


http://www.sinonimos.com.br/pressupoe/
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propriedade dos conteludos da area de habilitacdo, para o qual se titula o
docente em questdo, com dominio dos conhecimentos acerca do
funcionamento e da funcdo social da escola e das relagcbes que esta
estabelece com a comunidade do seu entorno, com o territorio camponés e
com a dindmica societaria como um todo (MOLINA, 2014 apud Molina e Rocha,
2014 p.242).

A estratégia de formacao realizada na politica de formacédo de educadores do
campo esbocada na matriz das Licenciaturas em Educacdo do Campo,
construida a partir da pressdo dos movimentos sociais, mostra um
entendimento que ndo adere aos propdésitos das politicas neoliberais, de
culpabilizagdo e individualizagdo do docente sobre o éxito ou fracasso do
aluno, sem ponderar todas as condi¢cdes socioecondmicas e culturais que
envolvem o0s processos de aprendizagem. (FREITAS, 1999; 2003). E
conjuntamente, ndo desresponsabiliza o professor da direcdo dos métodos
didaticos, oferecendo-lhe condi¢cbes de entender criticamente sua propria
pratica, qualificando-o, cada vez mais e compreendendo as teorias que tém

orientado sua acéo pedagogica. (Molina e Rocha, 2014)

O Procampo, tem proporcionado o aumento do acesso a Educagdo Superior
para os sujeitos do campo, 0s quais a taxa de escolarizacao liquida neste nivel
de ensino (3,2%) é praticamente cinco vezes menor que a do meio urbano
(19,8%), conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP de 2012. (Molina, 2015)

Cabe ressaltar, importantes numeros da realidade rural, que reforcam a
necessidade de formacédo de educadores do campo: o dificilissimo acesso dos
docentes do meio rural a educacao de nivel superior. De acordo com dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, de 2007, do total de
funcdes de educadores no pais, atuando na modalidade regular do Ensino
Fundamental e Médio, o meio rural detém 16,7%, ou seja, 311.025
profissionais em exercicio, dos quais 61% ndo apresentam formagéo de nivel
superior, 0 que significa um contingente de aproximadamente 178 mil

professores sem a formacdo adequada. (MOLINA; SA, 2011).
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A politica de formacdo de educadores do campo compreende uma acéo
educativa a partir de uma totalidade bem mais ampla que a refiram,
especialmente, as tensdes e contradicdes que perpassam as relacdes sociais
no territorio rural contemporaneamente, com evidéncia nos desafios impostos a
permanéncia dos sujeitos camponeses nesta regido a partir do avanco cada
vez mais descomedido do agronegocio, que promove uma destruicdo nao sé
das escolas rurais, mas também das proprias comunidades que ai vivem.
(Molina e Rocha, 2014 p. 244-245)

Na Bahia existe a Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e na
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).

O docente através da politica de formacdo de educadores do campo tem se
empenhado em conquistar, junto com 0s movimentos sociais, um novo territério

de direitos para 0s sujeitos camponeses nas universidades publicas brasileiras.

A elaboracao de politicas publicas educacionais deve ser tomada como base
para proposicdo de politicas afirmativas para garantia de fato do direito a
educacdo. S6 assim sera possivel garantir a permanéncia, o0 reingresso e o

sucesso escolar de grupos que apresentam maior vulnerabilidade.

A dificuldades socioeconémicas e educacionais das populacbes camponesas
exige maior conexdo na construcdo de taticas que visem impulsionar a
qualidade da Educacdo do Campo. Esbocar politicas que procurem prover as
grandes desigualdades no direito ao acesso e a permanéncia na escola para
este grupo faz parte desta estratégia, em outras palavras segundo Molina: o
que se busca ndo € somente a igualdade de acesso “tolerada” pelos liberais,

mas, fundamentalmente a igualdade de resultados. (Molina, 2008)
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5 -PERMANENCIA — DISCUSSAO DO(S) CONCEITO(S)

bY

No Brasil acesso a educagdo,é um caminho caracterizado por desafios,
possibilidades e contradi¢des, a historia da educacdo publica brasileira esta
associada a construcdo dos direitos sociais e humanos, o Estado deve cumprir
garantia de formacao necessaria como seu dever e responsabilidade e como
direito a populacdo, estabelecida pela Constituicdo Federal sendo igualmente
acessivel a todos.

Para que aconteca uma democratizacdo do acesso principalmente ao ensino
superior precisa-se da formulacdo de politicas publicas inclusivas e eficazes,
gque nao se restrinja a oportunizar somente 0 acesso, mas que dé
possibilidades efetivas de permanéncia e aproveitamento nos diferentes niveis

de ensino.
Mas o que é a permanéncia?

Segundo Reis (2009), a permanéncia € a duracao e transformacéo, é o ato de
durar no tempo, mas sob um outro modo de existéncia. A permanéncia traz,
portanto, uma concepcdo do tempo que remete a divisdo do tempo (horas,
dias, semestres, anos) e outra que € a de da permanéncia como um espaco
simbdlico que permite o dialogo, a troca de experiéncias e a transformacao de
todos e de cada um.

Portes (2012), entende a permanéncia como direito. Direito que todo estudante
natural dos meios populares que entrou na universidade publica, em seus
diversos cursos e turnos, por quaisquer meios, tem de ter condicdes materiais,
fisicas, mentais e culturais para o desenvolvimento cognitivo e cultural que
permitam 0 acesso ao conhecimento, mesmo que seja no seu tempo de
aprendizagem, de forma gradativa, para que ele progrida no curso no qual
ingressou, para que possa cursar a universidade com qualidade e goza-la na

sua plenitude.

Ainda segundo Reis (2009), a permanéncia deve ser pensada sobre duas

perspectivas: a material e simbdlica. A permanéncia materialvem das
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condicbes materiais do sujeito para custear seus estudos. E quando a familia
nao tem recursos financeiros suficientes, muitos estudantes precisam trabalhar
para pagar suas despesas e até mesmo para ajudar no sustento da familia.
Esse contratempo, de trabalhar e estudar muitas vezes interfere na formacao
de qualidade, onde o estudante ndo tem tempo suficiente para se dedicar aos
estudos, como também afasta a possibilidade de participagdo das atividades

gue promovem 0 ingresso na nova cultura.

Se tratando da permanéncia simbdlica, refere-se a forma como o estudante
trabalhador se percebe ao frequentar o ambiente educacional, no qual
prevalecem padrdes culturais da classe abastada. Com isso os alunos oriundos
de familia de camada popular com baixo capital cultural, muitas vezes nédo
resistem, ao conviver com situacdes de exclusao e discriminagcdo no ambiente
educacional, o que interfere em sua permanéncia simbdlica. Segundo a autora,
0s assuntos referentes a permanéncia simbolica abarcam capacidades
linguisticas, posturas, preferéncias e comportamentos ligados a cultura
legitima. Sendo assim, para permanéncia simbodlica € necessério o
reconhecimento social do estudante, ou seja, apoio pedagdgico, valorizacdo da

autoestima, as referéncias docentes, etc. (REIS 2009).

Carmo e Carmo (2014) tomam o conceito de permanéncia, como significado de
resisténcia, insisténcia ou sobrevivéncia. Trazendo o conceito para o ensino
superior, entendem a permanéncia como a concretizacdo do estar na
universidade para conhecer, descobrir, desenvolver-se e ndo s@ para estar
materialmente. Os autores ao trazer a permanéncia em sua pesquisa
expressam sua intencdo de garantir e proteger o direito a educacdo de

qualidade aos alunos dos meios populares.

Reis (2009, p. 4) a partir da sua pesquisa sobre a permanéncia de negros na
universidade aborda o conceito enquanto continuum através dos tempos que
determina a perpetuacdo do fenbmeno, e propbe uma definicdo de
permanéncia como: [...] 0 ato de continuar que permita ndo s6 a constancia do
sujeito, mas também a possibilidade de existéncia com seus pares”. Segundo
Kant, sO pelo permanente recebe a existéncia, nas diferentes partes da série

sucessiva do tempo, uma quantidade que se denomina duracdo. E esta
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duracdo implica em um reconhecimento também pelo outro. (apud Carmo,
Carmo, 2014 p.10)

Silveira (2014) define permanéncia como continuidade ou progressao, escolha
e capacidade do jovem em alcancar niveis de escolaridade mais altos (p. 19). A
autora compreende que a opc¢ao pela permanéncia acontece através da juncao
entre expectativas de do sujeito, situacdes cotidianas de sua vida e seu
contexto social. Segundo Portes (2001), a permanéncia do estudante pobre, e
negro, no ensino superior brasileiro, tem-se dado a revelia do Estado. Para
permanecer no sistema superior de ensino publico de qualidade, o estudante
de camada popular desenvolve um conjunto significativo de estratégias de
permanéncia, pessoais e coletivas, materiais e simbdlicas, pois ele ndo é

notado no interior dos cursos e é visto na figura de um académico universal.

Para que possa alcancar a permanéncia com qualidadeépreciso que haja a
implantacdo de acdes afirmativas voltadas para politicas de assisténcia

estudantil, para que sejam garantidas melhores condi¢cées materiais e culturais.

O estado visando diminuir as desigualdades econémicas dos estudantes das
Instituices Federais de Ensino (IFES) criou no ano de 2007 o Plano Nacional
de Assisténcia Estudantil (PNAES), elaborado ap6s pesquisas realizadas pelo
orgdo de assessoramento denominado F6rum Nacional de Pr4-Reitores de
Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE), que tem como uma das
metas permitir 0 acesso e a permanéncia de estudantes oriundos de classes
subalternizadas nas IFES reforcando a ideia de que o0 acesso ao ensino
superior ndo pode ser dissociado da permanéncia dos estudantes nas

instituicées de ensino.

A assisténcia estudantil, enquanto instrumento de direito social, tem como
intuito prover os meios necessarios para salto dos obstaculos e superagédo dos
empecilhos a boa atuagdo académica, possibilitando que o estudante
desenvolva-se bem no decorrer da graduacdo e tenha um bom desempenho
curricular, diminuindo, dessa forma, o percentual abandono (VASCONCELOS,
2009, p. 604).
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Esta politica ampara-se numa concepcdo de equalizacdo das chances de
acesso ao sistema educacional brasileiro e concretizagdo da garantia de
direitos, a partir das quais possam ser possibilitadas as condicbes de
permanéncia aos estudantes de baixa renda ingressantes na universidade
(Santos e Freitas, 2014).

Nesse sentido, a politica de Assisténcia Estudantil declara sua importancia e
apresenta-se como um marco histérico (VASCONCELOS, 2010, p. 614) como
direito social direcionado para proporcionar a equalizagcdo de oportunidades
aos estudantes do ensino superior publico (Santos e Freitas, 2014). Se
evidencia como uma politica de direito, portanto ndo devendo ser entendida

como assistencialismo, corporativismo ou caridade.

Com o objetivo de completar as diretrizes referentes ao Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), o Decreto n° 7.234, de 19.07.2010, institui: 1-
a finalidade de ampliar as condicbes de permanéncia; 2- 0s objetivos:
democratizar a permanéncia, minimizar as desigualdades sociais e regionais,
reduzir a retencao e evasao, e contribuir para a inclusdo social pela educacao;
3- acrescenta dentre as acdes a serem seguidas, 0 acesso, participacao e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo; 4- abrangéncia aos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia; 5- prioridades de
atendimento aos estudantes oriundos de rede publica de educacgéo béasica ou

com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio (Nobre, 2011).

Quadro 5: Evolucédo do orcamento destinado a assisténcia estudantil no
periodo de 2008 — 2013

2008 2009 2010 2011 2012 2013

R$ R$ R$304 | R$ R$ R$
125.300 | 203.800 | milhdes | 367.300 | 504 750

milhdes | milhdes milhdes | milhdes | milhdes




76

Ainda que recursos tenham aumentado significativamente totalizando R$ 750
milhdes no ano de 2013, ainda ndo sao suficientes para atender as demandas
por Assisténcia Estudantil, pois 0 aumento do recurso é igual ao aumento de
ingressos no ensino superior e assim ampliando a demanda e néo resolvendo

0s problemas de assisténcia estudantil.

5.1- Licenciatura em Educacdo do Campo: Os Desafios para a Permanéncia
dos Estudantes

As formas de financiamento para 0 acesso e permanéncia das populac¢des do
campo a Universidade publica indica o descaso que o Ministério da Educacao
vem tratando a questdo, pois 0s recursos que atendem as populacdes dos
assentamentos sdo provenientes do Ministério do Desenvolvimento Agrario e
nao dos recursos que deveriam ser vinculados para a educagao, proveniente
das receitas resultante dos impostos. JA4 o0s recursos destinados ao
PROCAMPO sédo provenientes do MEC, os cursos muitas vezes também

passam por descaso com o atraso e falta de liberagéo pelo Governo Federal.

A garantia de acesso e de permanéncia ao ensino superior significa que todos
os cidadaos tém direito de ingressar nas universidades, sem distingdo de
qualquer natureza, ndo podendo ser impedida a permanéncia de quem teve

acesso.

Para os estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo a

permanéncia significa:

Pra mim a permanéncia no ensino superior significa poder conseguir
se manter dentro da universidade é..e... conseguir é... seguir e
conseguir chegar até um uma profisséo, ter uma formacao porque a
gente vem, nossas familias elas ndo tem condi¢des financeiras para
nos manter na universidade, entdo a Unica forma da gente se manter
€ conseguir comprar livros, pagar livros e se qualificar dentro da
universidade é a partir das bolsas permanéncia. (Estudante 1, 6°

semestre, 2017)

Apenas a oferta da vaga ndo € suficiente para alunos vindos de camadas
populares da sociedade conseguirem cursar uma universidade, pois essa nova
situacdo acaba provocando gastos com os quais a familia ndo tem condicdes
financeiras de bancar, e ndo havendo uma politica social concretizada,
possivelmente ndo haverad condigbes de permanéncia podendo ocasionar o

abandono por parte do aluno. (Silveira, 2012 p.48)
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Olha eu acho que permanéncia é vocé dar condi¢des para que o aluno
ndo evada, porque assim quanto a gente enquanto pobre, enquanto
negro ja tem desde o inicio os nossos direitos negados, toda vida teve
nossos direitos negados, a gente ingressa em uma universidade federal
publica a gente abre m&o de um emprego, abre mao de muitas coisas
pra ta ali, e se a gente entrar nessa universidade adentra esses espacos
tendo uma bolsa, algo pra ajudar melhor, eu acredito assim que a
permanéncia € da subsidios ao aluno para ele continuar né, nem que
ndo seja um valor alto, mas que seja pelo menos o0 minimo necessario
porgue quando a gente tem mesmo na universidade é o minimo para
qgue o aluno permanega aos trancos e barrancos, nem que seja pra o
aluno pagar uma xérox, o alimento, pra comprar o feijao e arroz o basico
gue dé pelo menos o basico para o aluno permanecer. Porque muitas
vezes a gente ndo consegue nem tirar uma xérox por conta de pegar a
bolsa pra pagar aluguel, uma agua uma luz, muitas vezes ndao da nem
pra tirar uma xerox, eu conhe¢o muitos casos de pessoas que nem uma
xerox nao pode tirar com o dinheiro que recebe, mas pelo menos dando
condi¢cBes pra se alimentar que é o basico o minimo, j& € alguma coisa.
(Estudante 2, 6° semestre, 2017)

Gomes (2009) reforca que a permanéncia bem sucedida vai além de suprir de
condicbes minimas de sobrevivéncia, como alimentacdo e transporte. Para
garantia de permanéncia com qualidade é preciso investir na construcao de
instrumentais para elaboracdo de planos de estudo, para a participagdo em
projetos de pesquisa e extensdo, participacdo em congressos e demais
eventos académicos. Resumindo, € preciso criar mecanismos que permitam

aos estudantes pobres viverem a vida universitaria de forma plena.

Ainda sobre a concepcdo de permanéncia dos estudantes um aluno do 6°

semestre diz que:
Pra mim a permanéncia na universidade sdo politicas fundamentais pra
possibilitar por exemplo no meu caso a estar na universidade, com tudo
as politicas de permanéncia que estdosendo colocadas em pratica
dentro da UFRB especificamente para o curso de educagdo do campo
elas sdo uma piada né, porque dentre todas as possibilidades que a
permanéncia possibilita a gente tem apenas acesso a residéncia, que s6

ter acesso a residéncia ndo nos da condicdo de permanecer na
universidade por exemplo. (Estudante 3, 6° semestre, 2017)

Torna-se imprescindivel a construgdo de mecanismos que assegurem a
permanéncia dos alunos que entram na universidade, diminuindo assim, as
decorréncias das desigualdades apresentadas pelo conjunto de estudantes
comprovadamente desfavorecidos e que apresentam dificuldades visiveis para

prosseguirem sua vida académica com sucesso (FINATTI, 2008, p. 196).

A assisténcia deve ser um mecanismo capaz de assegurar condi¢cfes justas de

permanéncia no ensino superior, possibilitando o alcance e a conclusédo do
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curso, propiciando maiores chances de reduzir a desigualdade social e
confiando que a Universidade formard agentes culturais mobilizadores que
utilizem a educacdo como ferramenta de luta pela ampliagdo dos direitos
humanos e pela consolidacdo da cidadania (ALVES, 2002). As politicas de
permanéncia sdo uma garantia para continuidade e permanéncia dos

estudantes de camadas populares no ensino superior.

Se tratando das politicas de permanéncia foi indagado a coordenacéo do curso
sobre os programas de permanéncia existentes e sobre isso foi relatado que:

Os que a gente tem na universidade foi, primeiro que era o edital
PROCAMPO e ai inicialmente nessa verba tinha pregbes pra
alimentacéo e pra pagamento de hotéis sé né que ai o0 recurso acaba,
entdo o que sobrou de recurso a universidade pensou o Programa
Permanéncia em Alternancia e ai foi pago com recurso do PROCAMPO
hoje esse PPA segundo a universidade a PROPAAE ele é pra aqui esse
PPA foi pra os 2 centros, mas a gente nao tem mais verba é a politica da
residéncia e entdo nessa luta que foi dos meninos e de muitos
professores procuraram também ajudar é residéncia, entdo os meninos
tem hoje o PIBID que eles acessam, mas ndo sao todos, ai a gente ja
tem alunos que ja acessaram a bolsa do Tecelendo, tem a bolsa do
Pibex, Pjac alguns alunos acessaram.Alguns alunos acessaram, entao
além da residéncia a politica de permanéncia que a gente tem hoje é o
PPA que se reveste na residéncia Especifico de educacdo do campo sé
0 PPA e a residéncia que que gente tem, fora isso os alunos estédo
acessando as bolsas dos editais que estdo aparecendo, a gente tem
aluno por exemplo que é bolsista quilombola, nés ndo temos bolsa MEC
por exemplo l& no CETENS os meninos tem uma carga horaria que
permite eles receberem bolsa MEC, nds nao temos bolsa MEC, entdo a
maioria sdo bolsista Pibid, a gente tem bolsista do Pjac, Tecelendo, do
Pet e de permanéncia mesmo n6s temos a residéncia que a
universidade banca. E ai uma luta dos meninos é ser incluidos no PPA,
mas ai € uma discusséo grande com a PROPAAE.

O que pode-se observar € 0 avanco no que tange a expansao dos cursos e do
acesso a populacdo do campo ao ensino superior, € a0 mesmo tempo a falta e/
ou o0 atraso na liberagdo dos recursos para garantir a permanéncia dos
estudantes. Apenas a oferta de vagas para os estudantes de classes populares
ingressarem ndo é suficiente E preciso que hajapoliticas de permanéncia

efetivas para que sejam garantidas melhores condi¢des de permanéncia.

Aos estudantes foi perguntado sobre o conhecimento de Programas ou
Projetos que assegurem a permanéncia dos mesmos na universidade, a
maioria dos estudantes entrevistados do 1° semestre e uma estudante do 4°

semestre no momento da entrevista ndo tinha conhecimento sobre a existéncia
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de programas de permanéncia, os demais sujeitos da pesquisa conheciam pelo

menos um e segundo eles:

Sim eu tenho conhecimento do programa de permanecia da
universidade, através da PROPAAE. N6s do curso de Educacédo do
Campo, com luta, depois de acampar® por mais de 15 dias no CFP e
negociar com a reitoria conseguimos que fosse construido um programa
onde fossepossivel 0 nosso acesso, pois Ndo conseguiamos ter acesso
aos editais do programa de permanéncia dauniversidade por causa de
algumas especificidades. O programa, € o PPA (Programa de
PermanénciaAlternancia). (Estudante4,6° semestre, 2017)

Sim. Eu conheco no caso a PROPAAE né s6 a PROPAAE mesmo, o
PPA era um programa que vinha da PROPAAE, entdo s6 a PROPAAE
mesmo.(Estudante 2, 6° semestre, 2017)

Sim, de alguns eu conhe¢o eu mesmo fiz parte do PPA do terceiro edital
que quer dizer o programa de permanéncia em alterndncia da
universidade foi criado para o curso e também existem outras bolsas,
tem também o PIBID, mas ndo contempla todo mundo, segundo que eu
li no PPC de educacdo do campo 10% das bolsas do PIBEX é destinada
ao curso, mas segundo 0 que eu conheco e 0 que eu sei acho que
nenhum dos alunos tém acesso as bolsas, até agora que eu me lembro
SO existe esses. Ah, e também existe o PJAC que é o projeto entre o
governo do estado junto com a universidade federal onde selecionou 14
bolsistas pra fazer parte do projeto de comercializacdo jovem. Trata-se
de um projeto pra incentivar os agricultores a produzir e vender merenda
para alimentac&o escolar pelo PNAE.(Estudante 5, 4° semestre, 2017)

Como pode-se observar os programas de permanéncia para 0 curso Sao
restritos, para conseguir um programa especifico para o curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo foi necesséria a luta dos estudantes que acamparam
por 15 dias noCentro Formacao de Professores,através dessa mobilizacdo foi
conquistado pelos estudantes o Programa de Permanéncia em Alternancia que
tem por finalidade a ampliacdo das condi¢cdes de permanéncia dos estudantes

no ensino superior, conforme o estabelecido pelo PRONERA, é desenvolvido

*Motivados pelo ndo cumprimento minimo dos acordos feitos em Margco de 2014 como
residéncia, assisténcia e alimentacéo, os estudantes do LEdoC ocuparam o estacionamento do
CFP/UFRB a partir do dia 08 de novembro onde permaneceram em luta por 21 dias, na pauta
tinha como reivindicagBes principais 1 A Residéncia para o PROCAMPO, que atenda as
especificidades do curso;2. Restaurante Universitario para a alimentagdo durante o tempo
universidade;3. Bolsa Permanéncia para todas e todos os estudantes que estdo dentro
doscritérios socioecondmicos (preferencialmente, a adaptacdo do curso aportaria 389 do
MEC);

4. Acesso a informacdo (disponibilizacdo de computadores para a formacgaointegral,
entendendo o Tempo Comunidade como parte do processoformativo);5. Elaboracao da Politica
de Ensino, Pesquisa e Extensdo para atender aEducacdo do Campo, desde os regimentos
basicos da Universidade aelaboracdo dos editais de pesquisa e extensdo. A universidade
precisa incluira Educagdo do Campo como um curso regular, pois, ela ja o é. A partir dessa
ocupacgéo foi conquistado o Programa Permanéncia em Alternancia que disponibilizou bolsa e
residéncia por um periodo, e atualmente disponibiliza a residéncia.
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através dos recursos oriundos do PROCAMPO E PRONACAMPO e tem como

objetivos:

Garantir a permanéncia dos estudantes dos cursos de graduacdo em
Educacdo do Campo da UFRB, assegurando a formacdo académica dos
estudantes, através da dedicacdo ao estudo, da aprendizagem e do

aprofundamento tedrico-pratico;

Qualificar a permanéncia dos integrantes do Programa de Politicas Afirmativas
da UFRB;

Contribuir para que a formacao profissional ocorra no tempo minimo do curso;

Combater as desigualdades sociais

Vale salientar que este Programa foi implantado 2 anos apds a criacdo do
curso, conforme a narrativa de um dos entrevistados, estudante do 6°

semestre:

Eu acho que como todos estudantes de baixa renda conseguiram
acessar a universidade a gente enfrenta vérias dificuldades com a
permanéncia na universidade, pra vocé ter nogéo nds viemos ter acesso
a uma politica de permanéncia se eu ndo me engano agora em 2016 a
partir de um processo de mobilizacdo dos estudantes onde acampamos
durante um periodo na frente do CFP e uma série de outras
mobiliza¢Bes e lutas, que possibilitou ou ajudou a construcdo do PPA do
Programa de Permanéncia em Alternancia, mas antes disso nunca foi
pensada um programa de permanéncia ou uma politica de permanéncia
para os estudantes de educagdo do campo, ai veja bem estudantes de
baixa renda, permanecer em uma universidade sem auxilio issodificulta
muito. (Estudante 3, 6° semestre, 2017)

A situacdo se agrava com o fato de a bolsa ter sido ofertada por menos de 1
anos. Vale ressaltar entretanto, que o0s estudantes durante o tempo
Universidade tém acesso a Residéncia Universitaria exclusiva da Licenciatura

em educacédo do campo.

Observamos que 0 acesso ao ensino superior cresceu em propor¢cao desigual
ao incremento de Politicas de Permanéncia. As Universidades receberam um
namero grande de estudantes que necessitam de recursos para a sua
manutencdo no ensino superior, entretanto as acdes de assisténcia a este
grupos nao séao suficientes e nos ultimos anos sofreram drasticamente com o
contingenciamento e o corte de recursos, neste contexto esta a licenciatura em

educacdo do campo da UFRB.
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A permanéncia dos estudantes no curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo do CFP-UFRB tem sido um grande desafio, pois possuem renda
familiar muito baixa, muitos sdo os primeiros da familia a ingressar na
universidade, a maioria ndo possui bolsa e sédo de cidadesdistantes da sede do
curso em Amargosa. Isso € comprovado na fala dos estudantes quando

perguntado sobre como tem sido a permanéncia no curso:

Pra permanecer tem sido complicado, porque logo no inicio, quando
iniciou o curso tinha muitos recursos do PROCAMPO né, varias
instituicbes ajudavam, os municipios de onde os alunos vinham
ajudavam davam alimentos, sempre forneciam verduras e frutas essas
coisas, ja dava uma ajuda pra gente quando tinha um evento, e sem
contar também que tinha a bolsa, porque quando todo mundo quando
ingressou no curso foi com o PIBID, o PIBID diversidade que também é
uma bolsa exclusiva da educacdo do campo, mas ela ndo é
permanéncia é iniciagdo a docéncia. Entéo, logo no inicio néo foi tdo
dificil, mas agora como eu falei, agora ta complicado porque com umas
conversas ai que ouve que o PIBID ia acabar né, que o programa PIBID
diversidade ia acabar muita gente migrou pra essa bolsa exclusiva de
permanéncia que é o PPA Programa de permanéncia em Alternancia
com a bolsa exclusiva da educacgdo do campo, muita gente por medo de
ficar sem bolsa porque foi nos dito que o PIBID ia acabar, ai migrou pra
esse edital da educagdo do campo que € o PPA, e por conta disso muita
gente ta ai, inclusive eu né passando por uma situagdo muito dificil
porque a gente pediu pra voltar pra o PIBID, a CAPS ndo da nenhuma
resposta € muita gente ta ai dizendo que vai evadir, desistir no sexto
semestre porque ndo consegue permanecer, eu ainda moro aqui na
cidade pra mim ainda € um pouco mais facil né, mas pra quem mora no
Espirito Santo? ...Eu tenho colega que mora no Espirito Santo, que mora
em lrara4, que mora nos lugares mais distantes Brotas de Macaubas
como é que uma pessoa dessa vai permanecer aqui sem condices
nenhuma que nem alimento a gente tem, s6 tem a residéncia e as quatro
paredes né, o que é que sustenta uma casa? As quatro paredes sé ndo
basta, ndo basta sO vocé estd debaixo de um teto N&o se alimenta, ndo
tem a alimentacéo, a questédo da xérox que tira muitas xérox pra ler virar
a noite acordado, como é que um aluno desse vai render na aula? Se
nado tem condicdes nenhuma, e o pessoal a grande maioria s&o muito
humilde sdo extremamente pobres entendeu? N&o tem condi¢Bes de
permanecer e tem sido muito dificil e o que a gente ouve muito nos
corredores € que infelizmente muita gente ndo vai voltar por conta disso
entendeu? Porgue a Unica coisa que tinha era essa bolsa né e muitos
gue tinham a bolsa e perdeu a bolsa vai ter que ir trabalhar né assim
COmo eu porque se nao tiver outra alternativa conseguir algo assim pra
fazer a noite que é oposto ao horario do meu curso eu ndo sei 0 que é
gue eu vou fazer, sinceramente eu ndo penso em abandonar trancar
ndo, mas no momento eu ndo vou deixar meu filho morrer de fome, eu
tenho um filho pra criar eu sou carreira solo entdo eu ndo posso deixar
meu filho padecer aqui nessa cidade pra ta estudando. E¢ um sonho
meu, e meu filho como é que fica que ndo pediu pra vir ao mundo né?
Entdo € complicado agora nessas condi¢cdes que a gente ta agora nessa
atual conjuntura tem sido muito dificil permanecer, dificil demais demais,
demais mesmo. E ndo temos previsdo de nada as noticias sé sao piores,
cada dia que passa a gente pergunta aos coordenadores do curso, ao
pessoal que ta acima dessas informacdes, ninguém sabe dizer nada, diz
gue o negdcio soO ta piorando ta facil ndo. (Estudante 2, 6° semestre,
2017)
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Oh na permanéncia do curso até hoje ta sendo muito dificil, questéo
alimentacéo, bem verdade a gente tem a residéncia, mas na questdo
alimento e passagem, que eu moro em outro municipio € muito longe é
guase 200 km fica muito dificil pra esse deslocamento, alimentacéo e o
gue mais conta mesmo é alimentacéo. (Estudante 5, 4° semestre 2017)

Sem auxilio ndo da para continuar. Muitas dificuldades, mas a forca de
vontade e determinacéo esta sendo maior, porém no momento que perdi
a bolsa permanéncia em dezembro dificultou ainda mais. No momento
esta surgindo uma possibilidade de trabalhar estou quase trancando a
faculdade. (Estudante 7, 4° semestre 2017)

Oh por enquanto a minha permanéncia eu to passando por um pouco de
dificuldade na questédo financeira € que a gente como eu ja disse no
inicio ndo tem condi¢cdes assim, eu to lutando pela bolsa, mas caso eu
ndo conseguir essa bolsa é capaz até de eu desistir do curso porque eu
tenho certeza que eu n&o vou ter condi¢cdes de me manter aqui entdo eu
to enfrentando dificuldades na questdo financeira € que eu sou mée de
familia também né a gente n&o tem condigbes de ta (...) ndo tem assim
aquela condicéo de ter dinheiro pra poder se manter que o que a gente
ganha l4 é muito pouco, entdo uma das dificuldades que eu t6 tendo é na
guestao financeira mesmo. (Estudante 10, 1° semestre, 2017)

Através das falas dos entrevistados pode-se comprovar a grande dificuldade que
os estudantes enfrentam para permanecer no curso, piorando principalmente apos
0s cortes na educacdo que o atual governo vem fazendo. Ainda ressaltando as
dificuldades dos estudantes desfavorecidos, Pacheco e Ristoff (2004) alertam
para um estudo do Observatério Universitario da Universidade Candido
Mendes, o qual revela que 25% dos potenciais alunos universitarios sdo tao
desprovidos de recursos que “nao tém condi¢des de entrar no ensino superior,
mesmo se ele for gratuito” (p. 9).Apesar da pesquisa de Ristoff ter sido
realizada ha 13 anos a situacdo é a mesma. Este estudo mostra a necessidade
de politicas institucionais efetivas e permanentes que sejam dirigidas para
promover a permanéncia dos estudantes nos cursos universitarios,

principalmente daqueles menos favorecidos.

Vale salientar que as IES tém grande importancia na permanéncia dos alunos
guando considerados a infraestrutura ofertada, como moradia estudantil, apoio
ao transporte, biblioteca, refeitério, apoio para estudantes com deficiéncia

fisica, entre outros.
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5.2- “Depois que o golpista cortou minha bolsa, me viro vendendo Avon”:

Estratégias Informais de Permanéncia Material entre estudantes do Campo

Quando as politicas publicas séao insuficientes ou ndo existem, os estudantes
ingressos no ensino superior, sem condicdes econdmicas de se manter,

utilizam estratégias informais de permanéncia.

Os entrevistados desta pesquisa sao em sua maioria de baixa renda familiar
que vai desde de bicos, da agricultura familiar, aposentadoria, beneficio por
familiar deficiente, viuvez, do bolsa familia, bolsa de pesquisa, diarista sdo em

torno de 450 reais, 600 reais até 2 salarios minimos.

Diante da escassez de recursos dos estudantes e da familia, sdo criadas
estratégias e praticas para garantir a vivéncia na universidade, e sobre as

estratégias informais de permanéncia os estudantes nos diz que:

De primeiro momento, a gente vai trabalhando na diaria 1a na
comunidade que a gente vive, nesse primeiro momento eu conseguli
juntar um dinheiro pra vim pra cd, s6 que tinham me passado
informacdes que aqui a gente tinha de tudo que a gente sé precisava
trazer as nossas coisas pessoais, de tudo a gente tinha; um auxilio cesta
béasica essas coisas assim, ai quando eu tava me inscrevendo ai tinha
uma colega minha que ja fazia parte do curso aqui que ja esta no sexto
semestre que disse que tinha cortado, que ja tinha cortado esses auxilios
todos, ai eu fiquei assustada né eu disse meu Deus o que é que eu vou
fazer agora? Mas mesmo assim eu ndo quis desistir assim eu vou pegar
firme e vou enfrentar o que tiver pela frente com expectativa claro de
conseguir essa bolsa claro, pra que eu consiga manter a minha
permanéncia aqui.(Estudante1l0, 1° semestre, 2017)

Depois que o golpista cortou minha bolsa me viro vendendo chocolate,
Avon, Hinodé etc. (Estudante 9, 4° semestre 2017)

Eu trabalho aqui na ro¢a, também minha mée as vezes quando ela pode,
guando ela tem ela me ajuda. Trabalho, junto uma quantia de dinheiro
praconseguir me manter no tempo universidade ai em Amargosa.
(Estudante 5, 4° semestre 2017)

E minha filha tem que fazer um verdadeiro jogo de cintura, porque eu
conto com a ajuda de todo mundo né, a minha mae ela me ajuda muito,
a minha irma também? As vezes o professor chega na sala e diz: - quem
leu o texto de ndo sei quem? N&o sei quantas paginas de texto, o texto
da 4, 5 reais eu enquanto bolsista e agora nem bolsista mais eu sou
acabo pensando oxente eu vou tirar Xérox? e vou comprar o pdo com
gue dinheiro? Entendeu? Ou muita das vezes eu tirava s6 a metade das
xérox sem as referéncias ja aconteceu de eu fazer muito isso, ai diz ah
tem semindrio, que a gente j& tem essa mania de dividir o texto né tu fica
com essa parte e eu fico com essa parte, ai eu tiro s6 a minha parte
entendeu? Pra depois pegar a parte de seu colega pra ler, e assim a
gente vai levando levando. E no inicio era mais facil como eu t6 de
dizendo porque a gente ainda contava com a bolsa e agora eu ndo gosto
nem de pensar, porque quando eu paro pra pensar que eu ndo tenho
mais bolsa, que como é que eu vou viver daqui pra frente é ndo sei. E
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iSSO a estratégia € essa, conto com a ajuda da minha irma que olha meu
filho a minha mae mora na zona rural ai ndo tem condi¢des porque meu
filho estuda aqui ai como é que fica, mandar pra zona rural pra voltar pra
aqui nao tem condicdes, que eu moro aqui se eu té aqui, eu moro aqui
nao por op¢do, mas porque pra mim fica mais facil, porque eu ir e voltar,
voltar e vim com esse menino que ndo tem com quem deixar, aqui pelo
menos tem a minha irm& que ainda vem fica por aqui olha ele, quando
eu t6 no tempo universidade, tudo na boa vontade, ela contribui muito,
ndo me cobra nada né, eu atrapalho até ela, que ela tem projeto tem
coisas pra fazer, tem optativa pra pegar, as vezes ela leva pra sala e me
ajuda, é assim, eu vou levando aos trancos e barrancos mesmo, muito
dificil.(Estudante 2, 6° semestre 2017)

Além da realizag&o de bicos, do trabalho na ro¢a e das bolsas, os entrevistados
contam com algum tipo de ajuda material para se manter na universidade, a

familia ajuda nos custeios.

Tais estratégias apresentadas sdo desenvolvidas a partir de experiéncias
desses sujeitos na universidade. Se para o0 estudante que trabalha
convencionalmente é dificil a permanéncia, para o estudante que nao tem
nenhum tipo de renda ou auxilio a situacdo € pior, se complica mais frente ao

cenario atual de cortes de verbas na educacao.

A seguir serd tratado sobre a pedagogia da alternancia modalidade em que o

curso é ofertada e mais adiante sera trazido a fala dos entrevistados
dialogando com as categorias abordadas.

5.3- Pedagogia da Alternancia

As acles por educacdo de qualidade fizeram nascer novas experiéncias, as
quais possibilitaram opc¢Oes pensadas e conduzidas pelos trabalhadores
camponeses, movimentos sociais do campo e instituicdes religiosas. Entre as
varias compreensdes de educacdo que trabalha a educacdo no/do campo,

destaca-se a ajuda da Pedagogia da Alternancia.

A Pedagogia da Alternancia nasceu em 1935 a partir dos descontentamentos
de um pequeno grupo de agricultores franceses com o sistema educacional de
seu pais, o qual ndo cumpria, a seu ver, as especificidades da Educacgéo para
o0 meio rural. A mesma consiste num meétodo de organizacao do ensino escolar
que reuni diferentes experiéncias formativas difundidas ao longo de tempos e
espacos distintos, tendo como objetivo uma formacgéo profissional. (Edival

Sebastido Teixeira, Maria de Lourdes Bernartt, Glademir Alves Trindade 2008)
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No Brasil a Pedagogia da Alternancia surgiu em 1969 por meio da acédo do
Movimento de Educagdo Promocional no estado do Espirito Santo, onde foram
construidas as trés primeiras Escolas Familias Agricolas. O objetivo principal
era agir sobre os interesses do homem do campo, principalmente no que diz
respeito a elevacao do seu nivel cultural, social e econdmico. (Edival Sebastido

Teixeira, Maria de Lourdes Bernartt ,Glademir Alves Trindade 2008)

Hoje em dia existe no Brasil varias experiéncias de educacéo escolar que usam
a Pedagogia da Alternancia como metodologia. As experiéncias mais
conhecidas sdo as desenvolvidas pelas Escolas Familia Agricola (EFAs) e

pelas Casas Familiares Rurais (CFRS).

Entretanto, apesar do significativo numero de instituicbes que usam a
pedagogia da Alternancia, e em que pese o fato de a Pedagogia da Alternancia
vir sendo utilizada ha anos no Brasil, essa proposta pedagdgica ainda é
discutida com pouca énfase no meio académico e nos 6rgdos técnicos e
oficiais” (Estevam, 2003, p. 14).

A formacdo no regime de alternancia tem como objetivo principal dar
possibilidade a educacdo em tempo integral, envolver as familias no contexto
educacional dos filhos, consolidar o exercicio do dialogo entre os diferentes
sujeitos que participam dos métodos de formacdo dos educandos. Além de
propiciar qualificacdo aos estudantes camponeses/as com a finalidade de
fortalecer a agricultura camponesa, estudar e permanecer no campo, contribuir
nos trabalhos do dominio familiar, criar alternativas de permanéncia na terra e
na escola, diminuindo assim a migracdo campo/cidade. Para tal implica em
debater politicas publicas para as demandas que existem no campo. (A
pedagogia da alternancia e o debate da educac¢do no/do campo no estado de

Goias Autor José Novais de Jesus Ano 2011)

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias Agrarias €
ofertado em regime de alternancia composto pelo tempo universidade no qual
os alunos ficam em periodo de aulas e o tempo comunidade onde desenvolve

atividades na comunidade que vive.

Em relacdo a organizacdo do curso em regime de alterndncia os alunos

abordam que:
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A principal dificuldade do curso, da licenciatura em educacdo do
campo é conseguir alinhar o tempo universidade as demandas que a
gente acaba deixando na cidade da gente, porque quando a gente
vem pra universidade a gente acaba ficando 60 dias, 45 dias aqui em
tempo integral, entdo a gente acaba que se afastando um pouco da
nossa realidade. A dificuldade da gente é conseguir se alinhar a isso
ai, se adaptar a estar aqui na universidade durante 45 dias, 60 dias,
uma vez que a gente acaba deixando coisas pra tras do nosso
convivio mesmo |4 na nossa cidade.(Estudante 1,6° semestre, 2017)

Oh eu acho que a alternancia néo esta acontecendo nos procedimentos
corretos, no periodo, porque alternancia é de 15 em 15 nas escolas
familia agricolas, mas ndo sei como se da o processo aqui, hdo sei se
eles acham, se a universidade estudou o processo de alternancia em
uma universidade, entdo eu mesmo nao sei nem explicar o processo de
alternéncia na universidade, mas nas escolas familia agricolas que
possam 15 dias, uma semana retorna ndo fica muito tempo pra pessoa
se desvincular da sua vida cotidiana ou do seu trabalho. (Estudante 6, 6°
semestre, 2017)

Algumas questdes como a pedagogia da alternancia, que tenho algumas
ressalvas da forma como ela ta colocada hoje no curso. (Estudante 4 6°
semestre)

A alternancia é muito longa, as vezes € 4 meses de 4 a 5 meses, agora
mesmo a gente foi pagar o resto do tempo universidade a gente foi no
inicio de fevereiro e retornou passou 15 dias la e retornou para o tempo
comunidade e agora a gente sé vai voltar depois de sdo Jodo depois de
julho, ai esse espago de tempo é muito grande. E eu as vezes até
discordo do curso por esse espaco, e tem entdo os colegas que trabalha
outros ndo, mas mesmo assim eu acho muito grande vocé ficar essa
alternancia eu acredito que ndo existe essa alternancia de 4 meses em
canto nenhum vocé ficar 4 meses em casa mesmo fazendo as atividades
gue tem, mesmo assim o aluno ndo se empenha tanto quanto ele esta
na universidade estudando.(Estudante 5, 4° semestre, 2017)

O tempo comunidade torna-se ruim demais porque cria uma distancia
muito grande além do acompanhamento do professor na comunidade
ndo existe como deveria ser. (Estudante 7, 4° semestre, 2017)

A partir da fala dos entrevistados pdde-se perceber que a forma que a pedagogia
da alternancia esta sendo desenvolvida ndo esta sendo satisfatoria, em geral os
estudantes acham muito longo o tempo universidade e mais ainda o tempo
comunidade. Durante o tempo universidade os discentes ficam um grande periodo
distante das suas comunidades e das atividades que desenvolvem por 1a, como
por exemplo a lida na terra, o convivio familiar, ficam afastados das suas lavouras

etc.

Ja no periodo do tempo comunidadeos estudantes passam muito tempo distante
do espaco da universidade, sem esta vivenciando a vida académica, pode-se
notar isso na fala do estudante 5 quando diz que alterndncia no tempo

comunidade chega a ser de 4 meses, apontando para uma reestruturacao
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dialogada entre a gestdo do curso, corpo docente, 0s movimentos sociais e 0s
estudantes. Para cumprir os desafios e contribuir para formar educadores do
campo a presenca dos sujeitos que o compde e Movimentos Sociais €
imprescindivel. Outro fator € o acompanhamento dos alunos por pelos docentes
de forma efetiva, a diversidade regional, falta de verbas complica e dificulta a
realizacdo do mesmo, ainda € um grande desafio dentro do curso, podemos notar

na fala da coordenacao do curso:

Outro problema que a gente tem é o entendimento da alternancia a
forma de como essa alternéncia deve ser feita isso tem especificidade do
curso, especificidade dos docentes, especificidade dos alunos e a
realizacdo do tempo comunidade, a realizacdo do tempo comunidade
isso € muito dificil a precisa de coisas, a gente precisa de uma realidade
material mais, a gente precisa de recursos, a gente tem dificuldade de
carro que as vezes a gente ndo tem, € muito dificil o processo do tempo
comunidade, mas a gente , a gente se reinventa, no caso da gente
acompanhar, o processo do acompanhamento, e além disso a gente tem
muitos alunos e poucos professores. (Coordenacao do curso, 2017)

A materializacdo da presenca dos docentes trabalhando junto com os
estudantes durante o tempo comunidade ainda é um grande desafio a ser
superado no curso, outra questdo é a formacdo por areas de conhecimento,
uma estratégia formativa extremamente dificil de concretizar. E uma “faca de
dois gumes” ja que oferece riscos, mas também carregagrandes
potencialidades, se houver de fato vontade de construir novos caminhos para o
uso do conhecimento cientifico, contribuir para transformacfes das condi¢des
de vida dos sujeitos do campo. (MOLINA, 2015)

A Ledoc é curso novo, em consolidacdo na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia. Se houver investimento no didlogo e na troca entre os
sujeitos que o compde, o fortalecimento do curso pode ser um importante
espacos de apoiopara a conquista de novas politicas educacionais para 0s

camponeses.

5.4- Percepcgao do Curso

No dialogo com os estudantes também foi indagado sobre a percepcéo do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e quando perguntado se o

curso tem atendido as expectativas dos estudantes ouvimos que:
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Mais ou menos, as vezes falta uma questdo de didlogo com a docéncia e
os alunos né? A questédo do colegiado agora td comecando a dialogar
com os alunos, ai as vezes as necessidades dos alunos ndo sé&o
construidas junto com o PPC do curso, ndo é constituido junto a
necessidade que o aluno tem ai as vezes t4 fora disso, mas ta
caminhando junto agora, agora td comecando a caminhar nem ta
caminhando, ta comecando a caminhar.(Estudante 8, 4° semestre, 2017)

Mais, ou menos, porque no tempo comunidade torna-se ruim demais
porque cria uma distancia muito grande além do acompanhamento do
professor na comunidade nédo existe como deveria ser. Além de alguns
professores que ndo defende a Educacdo do campo e estd sendo
nossos professores, muito contraditério. (Estudante 7,4° semestre,
2017)

Acho que a licenciatura tem atendido em parte as minhas expectativas
porque eu sempre espero mais das coisas, inclusive de mim mesmo,
entdo eu acredito que a gente deveria ter avancado mais em diversos
aspectos, tanto na questdo pedagdgico de trabalhar mais digamos € o
termo que achei agora Trabalhar mais a sério a pedagogia da alternancia
um envolvimento maior dos professores, a universidade ser mais
sensivel para a dindmica desse curso, e eu ndo vi isso avangando, teve
muita conversa bonita digamos assim, muita reunido muito vai la , vem
ca e ndo avangou muito em VAarios aspectos, seja na permanéncia dos
estudantes seja nos aspectos pedagdgicos seja em muitos outros que
poderiamos listar aqui. (Estudante 3, 6° semestre, 2017)

Tem sim, e é como falei por ser um curso novo e em construcao
algumas questdes como a pedagogia da alternancia, que tenho algumas
ressalvas da forma como ela ta colocada hoje no curso, algumas
metodologias que poderiam melhorar para fortalecer o curso no que diz
seus fundamentos. Mas sao coisas flexiveis e que ha dialogo e sédo
pequenas coisas que vdo mudando com o tempo, acredito que existe
também uma certa distdncia dos movimentos sociais, que deveriam, na
minha opinido esta mais proximo. Entdo as minhas expectativas estéo
sendo atendidas, com algumas ressalvas que é possivel dialogo e
mudancga. (Estudante 4,6° semestre, 2017)

Nao, eu confesso que no inicio quando eu li o PPC do curso era uma
coisa assim, eu sei que na verdade nem tudo s&o flores né, mas logo no
inicio quando eu li o PPC do curso, eu me decepcionei um pouco com
algumas, eu ndo digo nem a metodologia eu digo mais com o corpo
docente mesmo, né porque assim como tem uma regra para os alunos
adentrarem o curso eu acredito que deveria ter uma pra professores
também, entendeu? Porque professores que ndo sdo contra
hegemoénicos ndo era pra ta la! Professores que ndo entendem as
necessidades dos alunos, que ndo entende que o aluno cada um vem
com o seu saber, né que ninguém € uma tabula rasa como ja disse
Paulo Freire, que ndo respeita o saber do aluno o conhecimento prévio
do aluno ndo era pra ta nesses espacos, € eu acredito que nao.
(Estudante 2,6° semestre, 2017)

A partir das falas dos sujeitos observa-se que na maioria das falas é abordado a
insatisfacdo com a organizacédo da pedagogia da alternancia, tempo comunidade,
didlogo com o colegiado. Teve entrevistado também que relatou sobre a
insatisfacdo com alguns docentes do curso. JA em outro momento a questao do
didlogo é colocada como existente, essas falas sdo um meio da gestdo e

professores terem conhecimento de como anda a percepgao dos alunos sobre o
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curso realizar uma avaliacao, revisdo e implementacdo de praticas educacionais
que contribuam para melhor formagéo dos estudantes.As narrativas dos
esntrevistados mostram denuncias graves sobre a existéncia de professor em
curso de educacdo do campo que ndo defende a pauta, isso aponta para a
necessidade de reorganizacdo e fortalecimento. A educacdo do campo é uma
construcao coletiva e precisa dialogar e ser composta por sujeitos que militem a

seu favor.

A respeito da proposta curricular foi perguntado se tem considerado a realidade

social dos estudantes e tivemos as seguintes respostas

N&o, nem todos. Tem algumas sim, mas eu acredito que 20% ndo,
porgue € como eu falei, que o curso de educagao do campo € um curso
contra hegemdnico né, na sua filosofia diz que € um curso voltado pro
homem do campo, necessariamente nessa ordem né, mas que é pra o
sujeito do campo, que é pra o campanesinho, é ribeirinhos, agricultores
nao sei 0 que. Eu me encaixo em quase todas essas especificidades do
curso, mas eu ji ouvi ndo sei se cabe né, mas uma questdo que eu
levanto uma questdo curricular que traz uma coisa |4 no curriculo das
escolas dento da grade, dentro do curriculo, e eu vou te dizer a minha
guestao € mais com o corpo docente, a minha critica é toda essa, porque
as vezes o curriculo até traz, mas na pratica nao vive ai eu fico mesmo
virada, é por isso que eu digo deveria ter uma especificidade para
professores também adentrarem o curso porque certas coisas eu nao
compreendo ndo, ndo compreendo mesmo. (Estudante 2, 6° semestre,
2017)

Nao, é meio até contraditério eu dizer afirmar isso, mas acredito eu que
ndo. Porque tipo ndo s6 a minha situagdo mas varias de outros colegas
tipo, o calendario que a universidade adota ou adotou pra gente no
periodo de ensino eu acho um pouco puxado a gente vem fica um
periodo aqui, quem trabalha I4 tem a vida cotidiana de la e tem a daqui,
sendo que o curso foi criado pra juntar as duas, 0 curso e a vida
cotidiana, ai acaba que em alguns momentos desvinculando esse
processo. (Estudante 6, 6° semestre, 2017)

Eu acho que em parte sim com certeza a galera que estad conduzindo
esse curso, professores tém feito um esfor¢o imenso pra poder cada vez
mais ser um curso que identifique com o campo com o sujeito do campo
e com as lutas e tentando também trazer que o curso também tem uma
perspectiva que é a dos povos do campo, das lutas dos povos do
campo, movimentos sociais etc, acredito que isso eu me sinto
contemplado em partes porque eu vejo esse esforco por parte dos
programas, mas € igual eu te falei anteriormente eu acho que nés temos
limitacbes no curso e eu acho que com certeza elas precisam ser
superadas para aproximar cada vez mais da realidade dos estudantes
do contexto onde esses estudantes estdo inseridos, da vida mesmo
desses estudantes e também dos movimentos sociais que muitas vezes
eles estdo inseridos, faz parte entdo € isso. (Estudante 3, 6° semestre,
2017)

Em parte sim, em outra penso que a Universidade ndo tem suporte para
acompanhar a demanda de diversos Estados, penso que teria mais
sucesso se fosse uma turma menos homogénea e que a Universidade
pudesse acompanhar todos, dessa forma a modalidade e alternancia
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poderia ser de 15 em 15 dias Daria mas certo ou em més em més o TU
e 0 TC Como a a ida a Universidade uma vez por més, mas com essa
demanda de estados e cidades distantes, acho dificil .... Ai fica meio que
as vezes esquece 0 que sou universitaria. (risos) a distancia € muito
significativa. (Estudante 7, 4° semestre, 2017)

Nessa questdo podemos notar que na primeira fala € abordado mais uma vez
uma critica a professores do curso na questdo de ndo levar em conta as
especificidades dos sujeitos do campo, a educagao do campo nasce da luta pela
educacao dos povos do campo, povos esses que tem suas especificidades que
devem ser consideradas dentro do curso. Até que ponto as questbes da
realidade da educacdo dos camponeses, dos trabalhadores do campo, tém
efetivamente pautado o debate e sendo respeitado dentro da universidade e da
Ledoc?

Outro fato que pesa é a organizacdo curricular, acompanhamento do tempo
comunidade e o longo periodo da alternancia, o que € importante na fala do
estudante 3 é que apesar da existéncia de muitos entraves os professores tem se
esforcado para mudar essa realidade, € necessario que de fato essas mudancas
acontecam e que as seja construidas pelo processo de formacdo dos sujeitos
coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dinamica social, para se
constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica da
sociedade. (CALDART, 2009)

5.5- A Discriminagaona Universidade

7

A discriminacdo na universidade ainda € muito vigente, e no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo os estudantes que nao sofreram tem
conhecimento dos colegas que passaram pela situacédo, além da discriminagao
racial, a partir das entrevistas pdde-se identificar a discriminacdo pela escolha
do curso, discriminacdo por conta da origem campesina dos estudantes.
Quando perguntado se o estudante sofreu algum tipo de discriminacdo foi

respondido que:

Lembro que no inicio do curso sofriamos um certo preconceito por parte
de alguns estudantese professores. Que chamavam de "pedagogia da
roca" entre outros adjetivos. (Estudante 4, 6° semestre, 2017)

Nos primeiros momentos quando a gente iniciou aqui a primeira turma,
gue nds somos ainda a primeira turma a se formar de educacéo do
campo,0s outros cursos tinhatipo um preconceito com a gente: chamava
de pedagogia da roga. Tinha tipo um desconhecimento, um n&o
conhecimento do que se passava e ai julgavam a gente. (Estudante 6, 6°
semestre, 2017)
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Sim, vérias. ah sim!Sim! sim eu me lembrei uma situacéo no énibus né -
no espaco aqui da universidadeem geral a gente sofria todos os dias
logo no inicio, mandava limpar a sala quando a gente saia da sala, ah
deixa sair o fedor das vacas, dos boi que ta infectado, entendeu? Ei da
roca, essas questdes, mas ndo era comigo sé era com todos nés do
curso de educacédo do campo chamavam: La vem as vacas! L4 vem o0s
bois! N&do sei o que. Ai que cheiro de capim, chamava a gente de
pedagogia da roga, essas coisas esses perjorativozinhos, ai um dia eu
entrei no 6nibus e uma menina falou assim: Ah ja vem esse povo da
educacdo do campo né, porque o 6nibus fica vazio, ai vem esse povo da
educacdo do campo tumultuado tudo. Ai eu falei assim: oh dona menina
0 que é que a gente tem? Qual o problema que a gente tem? A gente
cheira mal? A Gente é diferente? Qual o problema da gente ta aqui?
Esse espaco é tao seu, quanto meu, quanto nosso. Ah essa menina néo
se ofenda nao eu falei assim... Ela procurou se justificar, mas é chato a
gente ta ouvindo esses tipos de coisa, porque a gente parece que a
gente ta usurpando o lugar de alguém, sé porque vocé é do campo é
como se fosse uma pessoa diminuida la dentro daquele espaco.
(Estudante 2, 6° semestre, 2017)

Eu particularmente, eu particularmente néo, ja vi algumas pessoas
sofrendo, mas eu mesmo nao.(Estudante 8, 4° semestre, 2017)

As narrativas ndo deixam duavida das tensdes raciais e preconceitos de origem

gue se aciiram no espaco da Universidade.

Com certeza, toda hora a gente passa nos corredores e 0 pessoal - vixe
Maria! L4 vem. Entendeu? Entdo é como quisesse dizer assim, la vem
0s bichos esses tipos de coisa mesmo. ( Estudante 11, 1° semestre,
2017)

Nos chama a atencéao a forca das falas sobretudo quando se referem a questéao
do “cheiro”. O ato de limpar a sala imediatamente apos a aula dos estudantes
campesinos traz uma simbologia negativa de limpeza, de eliminacdo daquilo
que desagrada. Sabemos que estudantes negros, quilombolas, pobres do
campo, indigenas , enfim, eram presencas pouco notadas nas salas de aulas
das IES brasileiras, publicas ou privadas. O seu acesso e permanéncia a partir
das politicas de democratizacdo, ndo tem sido facil e sdo inidmeros os relatos
de discriminacao, ofensas e humilhac¢des praticados todos os dias, por colegas,
ou mesmo por professores e servidores técnicos. Infelizmente, aindasao
escassas as denuncias formalizadas e os motivos séo os velhos conhecidos: a
discriminagéo em geral e o racismo em particular ndo sdo tratados com o rigor
da Lei. Além disso, em muitos casos ha uma relacéo desigual de poder entre
vitima e agressor que dificulta a denunica e 0 apoio a vitima.

Nas entrevistas foi questionado se apds soferdiscriminagfes foi tomada alguma

atitude e foi respondido que:
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E s6 falar mesmo né questionar falar que aquele espaco é de todos nés
e eu cheguei outro dia a falar gente pra vocé ser melhor, ninguém é
melhor que ninguém, mas pra vc ser melhor do que eu era pra vc
estar na UFBA( grifo meu) né na Catdlica, e ndo pra vc estar aqui que é
um espaco voltado mais pra o pessoal pobre mesmo, o pessoal da lida,
0 pessoal que veio debaixo, entdo se vocé esta com esses pensamentos
va procurar outros lugares pra estudar, porque aqui ndo € seu lugar eu ja
fiz esse tipo de questionamento, até porque a gente fica com raiva
mesmo , ndo tem quem aguente, vocé vé pessoas que veio do mesmo
chdo que vocé veio né, do mesmo lugar praticamente né se sentindo
melhor querendo colocar vocé no lugar de insignificancia entendeu? Eu
guestionava isso, esse espaco aqui também é meu e eu falei muitas das
vezes esse espaco aqui também é meu, ndo € porque eu sou da
educacao do campo que eu sou diferente de vocé ndo. Até que hoje em
dia ta bem mais... A gente ainda sofre um algum tipo de preconceito mas
€ menos do que antes, porque antes era bem mais antes era da gente
pegar a sacola, amarrar colocar nas costas e sair sabe, o povo olhava a
gente com a cara de desprezo. Eu ja tava l& ha mais tempo como eu
disse antes do curso de educacdo do campo que O povo até me
confundia achava que eu tava fazendo matematica ndo era muito por
conta disso, porque eu tava la no espago fazendo matematica, exatas e
tal aquele negécio que o pessoal se sente meio superior aquelas
pessoas que ndo sabiam quando eu tava |4 pelo meio que eu ficava no
meio do pessoal, olhava atravessado, baixava a cabeca, tapava o nariz,
entendeu? Foi estreito, muito ruim mesmo. (Estudante 2, 6° semestre,
2017)

A gente ndo tomou nenhuma atitude assim do ponto de vista processar
alguma coisa assim constitucionalmente, mas até porque as conversas
era Até porque as conversas eram quando a gente chegava ai nos
corredores eles comegavam a chamar ai a gente ndo tomou atitude
nenhuma (Estudante 6, 6° semestre, 2017)

Nao foi realizado nenhuma acao. (Estudante 4, 6° semestre, 2017)

Os estudantes ainda ndo formalizam as dendncias para que medidas

institucionais sejam tomadas de combate a discriminagdo sofrida dentro da

universidade, por diversos motivos que jA mencionamos. Sabemos, no entanto

gue o ingresso desses estudantes na universidade publica tem ameacado um

espaco que foi hegemonicamente branco e elitizado.

Por outro lado, essas discriminacdes podem gerar a evasdo por ndo suportar

vivénciar no ambiente académico essa situacdo, ou fortalecer a ocupacao

desse espaco, quando perguntado como se sente no espaco da universidade

foi abordado que:

Nos primeiros momentos eu pensei até desistir, hoje como ja tenho um
certo conhecimento e discernimento das coisas comecei a fazer parte
integrante do curso, reconheci que sou sujeito de direitos e esse € um
espaco de conquista € um espago que deve-se permanecer, deve-se
garantir, deve-se ter acesso e é fundamental eu como sujeito se sentir na
situacdo que estou hoje, saber que é um direito que foi conquistado.
(Estudante 6, 6° semestre, 2017))
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Olha, eu sinto que aquele lugar ndo é pra mim falar a verdade né?
porque muitas das vezes eu me pego olhando pra aqueles quatro cantos
dali e imagino que aquilo ali ndo é pra mim muitas vezes, porque é um
lugar onde a gente é muito mal visto por alguns professores, por
algumas pessoas o fato de vocé ser preto, ser da zona rural né e ja ser
pobre e adentrar um espaco desse as vezes a gente se sente assim meu
Deus isso aqui ndo é pra mim ndo entendeu? Se sente diminuido
naquele lugar entendeu? Onde o saber esta acima de tudo, onde muitas
vezes as pessoas nao quer entender as especificidades de cada um né,
ndo sei se € 0 momento que a gente ta fragilizado, mas na maioria das
vezes eu sinto que aquilo ali ndo é pra mim, que eu to ali de ousada
sabe, que a pessoa ta ali de ousada sabe é assim que eu me sinto.
(Estudante 2, 6° semestre, 2017)

O espago da universidade néo foi feito a principio para pobres, pretos e
camponeses, mas quando vocé tem a oportunidade de estar nele, €
como se tivesse o dever de assumir este espaco como meu também e
crescer dentro dele, sempre na perspectiva de permanecer, ajudar os
outros a permanecer, assim como a entrada e permanéncia de sujeitos
que historicamente foram negados este direito. (Estudante 4, 6°
semestre, 2017)

Ah eu acho ainda um pouco restrito, eu estou me sentindo ainda num
espaco que ndo € meu, eu estou aqui, mas eu sei que € um espago que
ndo é meu, entdo por isso que eu quero tirar 0 maximo possivel daqui,
mas ainda acho que tem um pouco de preconceito em relagdo a gente
do curso de educacéo do campo, e a gente luta pra quebrar isso, mas €
dificil, porque embora aqui tenha alunos na maioria das vezes filho de
agricultores e eles ndo se aceita ndo se reconhecem, e acaba criticando
a gente que topo em assumir e aceitar que a gente é filho de agricultor e
gue a gente conseguiu chegar dentro desse espaco. (Estudante 11,1°
semestre)

O modelo de universidade brasileira historicamente relacionada ao modelo
capitalista e elitista que permanece até os dias atuais com manutencao de
privilégios para a classe abastada .A universidade esta grandemente
caracterizada por grandes desigualdades sociais. Neste sentido, a depender da
classe social do estudante, ndo apenas somente o acesso, mas também a
permanéncia no nivel superior de ensino possui obstaculos para se concretizar.
Os mais alcancados por essa situacao é o estudante de origem popular. As
diferencas e as desigualdades estdo organizadas em varias dimensdes, pois
aparecem até mesmo dentro dos préprios cursos. (Silva; Concei¢éo, 2006)

Em relac&o aos povos do campo o0 que se evidencia é o preconceito em achar
que “o campo” nao pode formular/gerar seu proprio modelo de educagao. A
inferiorizacdo e o desrespeito aos povos que vivem na e da terra prevalece
quando se dissemina a ideia de que estes sujeitos ndo possuem cultura, nédo

possuem saber.
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5.6- OPertencimento dos Estudantes com o Curso

O pertencimento segundo Erickson (1987) vem a partir de organizacfes
formais e informais em que o individuo participa de modo a sentir-se
pertencendo a um grupo identitario de reconhecimento mutuo entre seus

membros.

Quando indagado se o0 estudante se sente pertencente ao curso de
Licenciatura em educacao do campo o que se pdde observar que mesmo com
as adversidades presentes no curso 0s estudantes tem o pertencimento e o

desejo de permanecer dentro dele.

To porque na verdade esse curso relata a nossa realidade né?, relata
muito 0 que a gente convive no dia a dia 0 nosso cotidiano diario e é
justamente o que a gente t4 enfrentando hoje nesse curso vem da um
esclarecimento melhor pra que a gente possa entender mais e levar
também pra as pessoas que ficou na nossa comunidade que n&o
entende o que significa ainda. (Estudante 10, 1° semestre, 2017)

Me sinto sim, até pelo fato de ser um curso novo e que de certa forma
ainda esta no processo de construcéoe de fortalecimento dentro da
propria universidade. (Estudante 4, 6°, semestre, 2017)

No primeiro momento eu tomei até um susto que eu ndo tinha
conhecimento assim do que se passava mais fui convivendo ai aprendi e
hoje fago parte da educacéo do campo e hoje tenho conhecimento que
faco parte. (Estudante 6, 6° semestre, 2017)

Sim, porque o curso de educacdo do campo foi desde de o inicio desde
gue existiu o mestrado e a pés, na verdade nem o mestrado a pés,
guando saiu a pds aqui foi a p6s graduacao e quando eu participei aqui
de uns seminarios sempre tinha seminario aqui em Amargosa de
educacdo do campo eu sempre pensei, Meu Deus porque ndo tem uma
pos graduacéo aqui se tivesse eu faria e foi a oportunidade que eu tive
de fazer um curso de matemética ndo tava feliz ndo tava me sentindo
bem la no curso me inscrever com quase certeza que eu ia passar tinha
60 vagas no comeco, e eu sempre dizia: - tem 60 ndo, tem 59 porque
uma vaga ja € minha, eu sempre dizia isso e gra¢as a Deus passei e me
sinto feliz, ndo me arrependo nenhum dia de ter mudado, mudei no 5
semestre para o curso de educacdo do campo, me sinto parte do curso
porgue é minha identidade, entendeu? Discute as questdes do campo, 0
valor do homem do campo que foi de onde eu vim, porque a gente que é
do campo, a gente que € negro, a gente que é Mulher, a gente € muito
mal visto na sociedade ai me sinto parte do curso sim. (Estudante 2,6°
semestre, 2017)

Os conceitos de pertencimento em relagcdo aos processos de escolarizacéo
servem como cenario para a compreensao sobre o tornar-se aluno. Entende-se

que é através do pertencimento que o0s alunos podem legitimar suas



95

identidades em seus diferentes contextos de convivéncia. Pertencer significa
partilhar caracteristicas, vivéncias e experiéncias com outros membros das

comunidades de pertencimento, desenvolvendo sentimento de pertencga.

A educacgédo do campo nasce da luta dos camponeses pelo direito a educacgéo
e a ocupar esses espacos negados por muito tempo, isso reforca o
pertencimento dos sujeitos que fazem parte dos cursos e das politicas publicas
conquistadas.

5.7- As Politicas de Permanéncia na Licenciatura em Educacdo do Campo do
CFP/UFRB

Se tratando da permanéncia, € de grande importancia a construcao de politicas
de permanéncia no ambito educacional que atenda a diversidade da populacéo
camponesa ndo é suficiente, somente o acesso a escola e a universidade para
a populacdo, é preciso também garantir as condicbes adequadas de

continuidade dos estudos e de formacédo escolar, académica e cientifica.

Cabe ao Estado garantir as condicbes e 0s recursos para a efetiva
permanéncia da populacdo camponesa na educacdo escolar em todos os
niveis, também garantir a permanéncia dos sujeitos no campo tendo acesso a
educacdo no seu territério rompendo com as formas elitistas, seletivas e de
colocar o espaco urbano como o Unico ideal de desenvolvimento a ser por

todos alcancado.

Segundo Caldart, 2002 “[...] o povo tem o direito de “ser educado no lugar onde
vive; 0 povo tem o direito a uma educacao pensada desde o seu lugar e com
sua participacédo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais.” (CALDART 2002, apud DCE Educagao do Campo, 2006, p. 27)

Isto implica, luta pela garantia de condi¢des, de se realizar no campo a inclusao
da populacdo na formacdo basica e sua qualificacdo em condigbes de
igualdade de acesso e permanéncia. Formando profissionais capazes de
influenciar na construcdo e implantacdo das politicas educacionais de
educacdo do campo, em todos os niveis de escolaridade inclusive no ensino
superior, levando em conta as especificidades e demandas das populac¢des do

campo
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A Licenciatura em Educacdo do Campo Ciéncias Agrarias do CFP/UFRB foi
submetida ao Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (PROCAMPO), do Governo Federal através do Edital de
Selecdo n°® 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto de 2012
sendo aprovada pela Portaria do MEC/SECADI no 72, de 21 de dezembro de
2012, D.O.U. de 27 de dezembro de 2012 — Secéo 1.

Se tratando das politicas que colabroram para a permanéncia dos estudantes,
na UFRB séo desenvolvidos alguns projetos e programas nos quais os alunos
da Ledoc participam, sdo eles o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia para a Diversidade — Pibid Diversidade (CAPES/Edital 66/2013), o
Programa de Educacdo Tutorial (PET - Educacdo e Sustentabilidade); O
Programa de Bolsas de Fomento Tecnoldgico e Extensédo Inovadora/CNPq; O
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC); O Programa
Jovens Agentes de Comercializacdo (PJAC) do Projeto Mais Mercado:
Articulacdo entre a oferta da Agricultura Familiar e a demanda do PNAE na

Bahia; E o Projeto de Extens&o Telecendo.

Foram entrevistados os coordenadores dos pojetos PIBID Diversidade e do
PET Sustentabilidade onde foi indagado sobre o funcionamento do programa,
clientela que atende, desafios e resultados, a coordenacdodo curso também
falou sobre o Programa de Permanéncia em Alternancia e as demais politicas

de permanéncia no mesmo.

O docente através da politica de formacdo de educadores do campo tem se
empenhado em conquistar, junto com 0s movimentos sociais, um novo territério

de direitos para 0s sujeitos camponeses nas universidades publicas brasileiras.

A elaboracdo de politicas publicas educacionais deve ser tomada como base
para proposicdo de politicas afirmativas para garantia de fato do direito a
educacdo. S6 assim sera possivel garantir a permanéncia, 0 reingresso e o

sucesso escolar de grupos que apresentam maior vulnerabilidade.

O PIBID diversidade foi iniciado na UFRB em 2014 é especifico para os povos

indigenas e do campo, tem como objetivos:
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Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para as escolas de
educacdo basica indigenas, do campo — incluidas as escolas quilombolas,
extrativistas e ribeirinhas;

Contribuir para a valorizagcdo do magistério intercultural indigena e em
educacao do campo;

Elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos das
licenciaturas intercultural indigena e do campo, promovendo a integracao entre
educacao superior e educacao basica;

Proporcionar aos licenciandos oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodologicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar, nas perspectivas intercultural indigena e do campo,
que busquem a superacéo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem,;

Envolver escolas publicas de educacéo basica de comunidades indigenas e do
campo no processo de formacao inicial para o magistério;

Contribuir para a articulagéo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das acGes académicas nos cursos de
licenciatura;

Contribuir para a inser¢ao dos estudantes de licenciatura na cultura escolar do
magistério por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes
e peculiaridades do trabalho docente;

Dar visibilidade a investigacdo docente no ambito dos processos préprios de
ensino e aprendizagem, com vistas a intervencdo pedagogica no
desenvolvimento de metodologias especificas para a diversidade sociocultural
e linguistica, na perspectiva do dialogo intercultural;

Propiciar um processo formativo que leve em consideracdo as diferencas
culturais, a interculturalidade do pais e suas implicagcbes no trabalho
pedagdgico;

Contribuir para o fortalecimento das escolas por meio da reflexdo critica das
atividades didatico-pedagdgicas, produzidas nos ambientes escolares e
relacionadas as particularidades de cada comunidade ou regido.

JA o PET Sustentabilidade iniciou em 2010 teve uma tutora no primeiro
momento e atualmente esta na segunda tutoria, a proposta da formacédo de
grupo PET Educacéao e Sustentabilidade tem com objetivo fortalecer as praticas
interdisciplinares focadas na triade ensino-pesquisa-extensdo, envolvendo os
alunos, docentes e comunidade. Em uma perspectiva de integracdo entre as
areas, prevé-se a formacdo de qualidade, ndo apenas na especificidade de

uma area, mas de uma maneira ampla em que o aluno atuard como agente de
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transformacdo. O grupo PET esta pautado em trés linhas, “Educacao,

Sociedade e Diversidades”, “Formacao de Professorese o Ensino das Ciéncias”

e “Sustentabilidade e Desenvolvimento Regional.

O Programa de Permanéncia Alternancia (PPA), tem como objetivos:

Garantir a permanéncia dos estudantes dos cursos de graduagdo em
Educacdo do Campo da UFRB, assegurando a formacdo académica dos
estudantes, através da dedicacdo ao estudo, da aprendizagem e do

aprofundamento tedrico-pratico;

Qualificar a permanéncia dos integrantes do Programa de Politicas Afirmativas
da UFRB;

Contribuir para que a formacéo profissional ocorra no tempo minimo do curso;
Combater as desigualdades sociais.

Atualmente os programas especificos para o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo sdo o PPA e o Plbid Diversidade como ndo consegue
abarcar todos os estudantes que necessitam 0s mesmos concorrem aos editais

gue engloba outros cursos quando aparece.

Partindo para as entrevistas, foi perguntado aos coordenadores dos programas
de bolsa do PIBID e PET Sustentabilidade como é realizada a selecdo dos

estudantes e eles nos relataram que:

Bom, a sele¢do dos participantes neste ultimo edital ele foi realizado em
algumas etapas, entdo etapa de formacéo, a etapa que explica o que é o
PET Educacé@o e Sustentabilidade, quais sdo seus objetivos, qual a
fungdo do petiano, qual a carga horaria ele deve destinar ao programa
né, entre outros debates. A segunda etapa ela foi construida de uma
integracdo dos estudantes que concorreram a vaga, a terceira etapa
foram selecionadas alguns, e esses foram sorteadas algumas teméticas,
e a partir dessa temaética deveriam apresentar um material teérico pra
uma banca formada pela tutora e os petianos atuais. (Coordenacédo do
PET Sustentabilidade, 2017)

Escrevemos esse projeto e concorremos a uma quantidade de bolsas
né? 60 bolsas, porque nds tinhamos 60 alunos entrando aqui ho primeiro
ano, entdo gente nao fez nenhum processo seletivo né, entdo foi um
processo de atender gquem estava no programa entdo os alunos
acabaram que ao entrar no curso ja entraram com bolsa do PIBID.NGs
tivemos varias substituicdes ao longo do tempo, mas nés enfrentamos no
centro de formacdo de professores, nds desde segundo governo da
presidente Dilma com a entrada do ministro Mercadante no ministério da
educacdo nds ja tivemos um primeiro momento de corte de bolsas
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naquele momento né, o Mercadante quando entra ele vai pedir pra fazer
um ré avaliacdo no sentido de reduzir esses investimentos porque o
discurso naquela época e nao deixa de ter uma certa verdade é de que
foram criados muitos programas né muitos programas de bolsa e que
esses programas ndo sofriam avaliacdo se fato para saber se estavam
atingindo os objetivos que se propunha.(Coordenacdo do PIBID
Diversidade, 2017)

A selecdo do PET e PIBID sé&o realizadas atravésdeum edital onde os alunos que
forem aprovados participam do programa, segundo os corrdenadores atualmente

0S programas sdo compostos por:

No6s temos vagas para 12 de bolsistas hoje esta completo esse nimero
de petianos. (Coordenacéo do PET Sustentabilidade, 2017)

Olha nés temos bolsistas estudantes hoje temos aqui no CFP a gente
tem 49 mais 27 da quando isso 76 bolsistas de inicia¢éo a docéncia, nds
temos 4 mais... N6s estamos com 12 bolsistas de supervisédo que séo
professores da educacdo bésica, 6 bolsistas de coordenacdo de area
gue sdo os professores da universidade os nossos colegas, e uma
coordenacdo institucional que sou eu. (Coordenacdo do PIBID
Diversidade, 2017)

Os participantes dos programas PET e PIBID recebem uma bolsa mensal no valor
de 400 reais, o Programa de Permanéncia em Alternancia também ofertou por um
periodo, atualmente apds o fim dos recursos o beneficio do PPA se da através da
residéncia estudantil que beneficia os estudantes que moram fora de Amargosa
no periodo do tempo universidade como podemos ver na fala da coordenagéo do

Curso:

Hoje esse PPA segundo a universidade a PROPAAE ele é pra aqui esse
PPA foi pra os 2 centros, mas a gente nao tem mais verba é a politica da
residéncia e entdo nessa luta que foi dos meninos e de muitos
professores procuraram também ajudar é residéncia. (Coordenagdo do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, 2017)

Devido o fim do recurso o Programa de Permanéncia em Alternancia nao oferece
mais a bolsa de 400 reais aos estudantes, uma grande perda de uma politica que
contribuia para a permanéncia dos estudantes com alimentacdo, hospedagem e

bolsa.

Pode-se observar que o PPA enfrenta desafios no seu funcionamento a partir da
falta de recursos, assim como ele o PET Sustentabilidade e o Pibid Diversidade
também, quando indagado se enfrenta algum desafio e quais esses foi informado

que:

Ah muito! Principalmente essa questdo do hoje, hoje especificamente a
gente enfrenta muitos desafios, a gente ja vem enfrentando um que ja
desde o0 segundo ano, no primeiro ano foi prometido uma coisa a
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captacdo dos recursos de custeio né que a gente precisa do recurso de
custeio para minimamente garantir as visitas dos coordenadores de area
e as atividades planejadas, esse recurso de custeio € um desafio porque
a gente recebeu no primeiro ano depois a gente ndo voltou mais a
receber né, no segundo ano no governo de Dilma a gente ndo recebeu e
depois ja no governo do golpista Temer a gente ndo recebeu mais nada.
(Coordenacéo do PIBID Diversidade, 2017)

Ta tudo ameacado, nés somos uma universidade de pretos pobres e de
gente do campo porque nao é s6 o povo da educacdo do campo que ta
na educacdo do campo que € do campo, grande parte das pessoas que
estdo nos nossos cursos de licenciatura se formando em professores
sao oriundos do campo e sao oriundos das escolas do campo entéo, é
uma universidade que néo é interesse de, qual € o interesse de um
governo golpista de ter uma universidade de formacgdo de professor no
interior da Bahia de manter isso? Nenhuma. Aquilo ali, aquilo ali na
primeira oportunidade que os caras tiverem se eles se concretizarem se
eles permanecerem no governo mesmo enquanto governo a primeira
coisa que os caras fazem é pegar aquele patriménio todo e entrega na
mao de uma faculdade dessa particular pra fazer curso pago.
(Coordenacéo do PIBID Diversidade, 2017)

O Pibid Diversidade enfrenta grande dificuldade na falta de recebimento de verbas

para custear as acdes do projeto e o acompanhamento dos coordenadores de

area aos survisores e bolsistas nas cidades que é desenvolvido, esse recurso

também é utilizado para compra dos materiais necessarios como papel, caneta

etc. E outro entrave € a falta de garantia da continuagéo do programa, o governo

Temer fez inmeros cortes um deles foi ha educacao superior que tem caminhado

a duras penas.

A gente tem as nossas dificuldades o custeio do aluno eu acho baixo o
valor anual, ndo ter uma rubrica especifica para os estudantes irem pra
0Ss congressos € outra dificuldade entdo a gente tem encontrado ai tem
elaborado estratégias pra superar esse obstaculo a titulo de participacéo
na prosas do campo montando uma barraca vendendo material também
produzindo folhetos educativos. Entdo o processo de educacéo durante
a feira até porque a gente entende o pet nessa dindmica constante de
um processo educativo, entdo a gente tem buscado essas alternativas
de venda de lanche, de camisas, de rifas pra oportunizar que esses
estudantes possam participar dos eventos que tem desejo. Além disso a
gente estimula a participacdo em eventos a partir de seus cursos, das
especificidades de cada curso, entdo cada um deles também
apresentam um desejo de participacdo, além disso a gente faz tipo um
caixa cada um da um valor mensal e a gente vai guardando pra que a
gente tenha uma reserva pra ir pra esses eventos. Eu acho essa uma
iniciativa boa, mas ndo considero que deveria ser assim, outros
programas a gente sabe que tem uma rubrica especifica pra isso, e se
ha uma exigéncia do pet essa exceléncia académica ele também deveria
por outro lado da condi¢cdes pra que a gente pudesse participar dos
eventos sem que a gente faca todo esse exercicio na busca de recursos
mesmo pra ir pra os eventos. (Coordenac¢do do Pet Sustentabilidade,
2017)

As dificuldades enfrentadas pelo Pet Educacédo e Sustentabilidade ndo estéo

distantes das do Pibid Diversidade os recursos de custeio sdo insuficientes, o
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Programa de Educacdo Tutorial ndo da condicbes para que o0s bolsistas
participem de eventos, tendo que os mesmos utilizarem estratégias como rifas,
venda de lanches, caixa com um valor mensal por aluno para com isso ter

oportunidade de irem aos eventos cientificos e garantir a exceléncia académica.

Apesar das dificuldades os programas apresentam resultados significativos como

ressaltado pelos coordenadores:

A gente percebe que o pés programa favorece de fato tem um ganho
para o estudante em relacdo aquele que ndo participa do programa, ele
instrumentaliza o estudante do ponto de vista do ensino da extensao e
da pesquisa, entdo a gente tem noticias e também esses depoimentos
levam a entender que eles potencializam a formagdo académica que
esses estudantes tem o desejo da continuidade entdo da pds graduagao,
todos estdo engajados nessa perspectiva de especializagdo de mestrado
né esse ano ja teve petiano concorrendo a uma vaga do mestrado que
foi do Pet Educagéo e Sustentabilidade, eu achoque o ganho principal é
essa exceléncia académica né além de toda a experiéncia acumulada da
relacdo dessas atividades de ensino de pesquisa e de extenséo.
(Coordenacéo do Pet Sustentabilidade, 2017)

O que nés temos ouvido mesmo as avaliacdes que a gente vé que a
gente 1& nos relatérios dos bolsistas principalmente dos bolsistas de
iniciag8o a docéncia estudantes existe uma diferenca do estudante do
Pibid para o estudante que n&do é pibidiano existe uma diferenca por
exemplo no nivel de conhecimento e no grau de comprometimento que
tem com a licenciatura por exemplo o estudante relata por exemplo que
melhora muito a organizacdo dos estudos na organizacéo dos estudos o
fato daqueles de terem aquele que tiveram supervisores que cobram que
exigem né leitura, escrita produgéo de texto. Outra coisa que é colocado
ali ndo por nés, mas pelos supervisores da educacéo basica é que o
Pibid € um programa que aproxima a universidade da educacdo bésica
da escola, o fato de nés termos um supervisor da escola e esse
supervisor esta em constante... Semana passada mesmo estavam aqui
9 supervisores todos reunidos com coordenadores entdo assim nos
temos tomado sempre decisdes coletivas entre supervisores e
coordenadores, entdo o fato dessa relagdo de proximidade, publicacédo
junto né muitos supervisores publicando tanto com bolsista como com
coordenador. Uma outra questdo que também foi relato de alguns
supervisores o0 despertar para a necessidade da formagdo continuada de
voltar a estudar fazer mestrado né, entdo isso foi ganhos que a gente vé
dentro do programa né. (Coordenacéo do Pibid Diversidade, 2017)

A partir das entrevistas 0 que se pode perceber é que os estudantes tem um
ganho na formagédo académica, organizacdo dos estudos, nivel da escrita,
conhecimento e o desejo da continuidade dos estudos na pos graduacdo, os
projetos de pesquisa podem ser considerados como espacos formativos para
0os estudantes em todos os estagios de desenvolvimento académico e

profissional.
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O ganho dos estudantes com o PPA € no periodo do tempo universidade ter a
residéncia para se hospedar nos dias de aula e atividades. Ainda o grande desafio
€ gue esse beneficio seja permanente ja que 0s recursos estdo cada vez mais
escassos e ja teve grande perda como o fim da oferta de bolsas e alimentacéo.

5.8- Transformacao da realidade nas comunidades a partir da Licenciatura em
Educacao do Campo

A Educacdo do Campo se apresenta como uma garantia de aumento das
oportunidades dos camponeses de criarem e recriarem condi¢cdes de melhor
vivéncia no campo. Logo, pode ser entendida como uma estratégia importante
para a transformacdo da realidade dos sujeitos do campo, em todas as
dimensdes sociais, ambientais, culturais, econbémicas, éticas e politicas. Esse
reconhecimento vai além da nocéo de espaco geografico e busca compreender
as necessidades e os direitos sociais e a formacao integral desses sujeitos.
(Souza, s/d)

A Licenciatura em Educac¢do do Campo tem sido um meio dos estudantes
transformarem a realidade em suas comunidades através da formacao no
ensino superior, levando os conhecimentos adquiridos na universidade para a

populacdo campesina.

Podemos confirmar na fala dos entrevistados quando perguntado se o0s
conhecimentos adquiridos no curso pode contribuir na transformacéo da realidade

da sua comunidade:

Sim, claro que sim, no que desrespeita mesmo a associacéo,
cooperativa muitas coisas que o pessoal da minha comunidade tem
dificuldade de compreender eu tenho aprendido na universidade e penso
em voltar pra |4, pois o presidente da associagdo sempre ta cobrando da
gente pra da um retorno e a gente sempre tem procurado saber dos
professores que tem essa bagagem para ir la tA dando uma palestra,
ajudando, e a questéo do solo e manejo, a conservacgdo do solo entdo eu
creio que sim, ndo vou garantir que eu voltarei para 0 campo né, nao sei
gue eu pretendo eu ndo pretendo ndo vou mentir, mas voltar pra o
campo nao, mas contribuir no que tiver ao meu alcance com o campo ou
até mesmo ndo s6 na minha comunidade, mas dentro do espaco de
produg&o da minha familia contribuir no manejo, na conservacéo do solo
d& uma contribuicdo na associacdo também muita gente ndo entende a
guestdo de vendas de comercializacdo o0 pessoal ndo tem muita
compreensdo disso de associativismo de cooperativismo , entdo eu
penso em contribuir sim. (Estudante 2, 6° semeste, 2017)

Na minha opinido eu acho assim, que ndo que eu va de fato
transformar, mas eu acho que esses conhecimentos me qualifica a
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dentro da minha comunidade iniciar um processo de transformacéo e
aqui eu té conseguindo entender que esse processo nao é rapido
chegar la e transformar, mas iniciando aqui uma sementinha que la
vai ser plantada que a partir de ser cultivada ela vai conseguir
despertar nos sujeitos que estdo la junto comigo essa consciéncia
gue é necessario uma educacdo emancipatéria. (Estudante 1, 6°
semestre, 2017)

Acredito que posso contribuir na associacao, realizando formacéo com
0s agricultores, na escola com os filhos de agricultores proporcionando
uma educacéao contextualizada. Além de poder contribuir/incentivar na
realizagdo de praticas agroecolégicas. (Estudante 4,6° semestre, 2017)

Olha com certeza porque até entdo a gente tem |4 o conhecimento
popular, o que a gente ta aprendendo aqui a gente pode complementar,
€ 0 que eu digo a gente pode, é que nem eu venho trabalhando
assisténcia técnica, com o que eu sei aqui pode muito bem melhorar o
gue eles sabem 14, a gente fazer essa troca, eles sabem eles tem o
conhecimento deles |4 eles ndo aceitam que a gente chegue la e tente
mudar de cara, mas eu acredito que eles fazendo um pouquinho do jeito
deles e a gente do jeito que a gente aprende aqui acho que da pra
transformar bastante tenho muita coisa pra levar daqui. (Elstudante 11,1°
semestre, 2017)

O processo de producdo do conhecimento deve ajudar efetivamente na
formacao das pessoas se vinculando com as pequenas e grandes questdes de
sua vida. Os conhecimentos devem servir de base para entendimento e
resolucdo dos problemas enfrentados pelas pessoas e as comunidades.
(Batista, s/d)

Para que isso aconteca, a educacdo deve focar o trabalho dos agricultores,
reconhecer os problemas na comunidade e potencializar a busca de sugestdes

de intervencdes para solucionar ou melhorar os problemas identificados.

Os estudantes que querem contribuir para transformacéo da realidade da sua
comunidade e colaborar na formacdo dos sujeitos, deve valorizar as praticas
sociais, as experiéncias e 0s saberes que sao presentes no cotidiano dos
sujeitos do campo. Somente assim a educacao podera promover processos de
formacdo humana, a partir dos parametros de um ser humano concreto e

historicamente situado. (Batista, s/d)
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CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se ao longo desta pesquisa elaborar um Relatorio diagnostico sobre o
acesso e permanénciados estudantes na Licenciatura em Educagao do Campo
Habilitacdo em Ciéncias Agrarias no Centro de Formacéo de Professores da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, as politicas de acesso ao ensino
superior trouxeram a presenca de estudantes de camadas populares, negros e
também dos povos do campo a um espaco anteriormente ocupado pela classe

economicamente mais abastada.

Para atender os objetivos desta pesquisa foi realizada a discussdo das
categorias tedricas dialogando com as entrevistas realizadas com a
Coordenacéo do Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo, Coordenacéao
dos programas Pet Educacdo e Sustentabilidade, Pibid Diversidade e 11
estudantes divididos entre 1°, 4° e 6° semestre.

Os dados revelaram grandes entraves para a permanéncia dos estudantes no
curso, os mesmos sao de classe baixa n&do tendo recursos para se manter no
curso, dependendo de ajuda de familiares, realizagcdo de bicos, bolsa de

iniciacao cientifica, cooperacao entre colegas etc.

A universidade estd grandemente caracterizada por grandes desigualdades
sociais. Neste sentido, a depender da classe social do estudante, ndo apenas
somente o0 acesso, mas também a permanéncia no nivel superior de ensino
possui obstaculos para se concretizar. Os mais alcancados por essa situacao €
o estudante de origem popular. As diferencas e as desigualdades estéo
organizadas em varias dimensfes, pois aparecem até mesmo dentro dos
proprios cursos. (Silva; Conceicéo, 2006)

Os estudantes da Ledoc em sua maioria séo de diversas regifes da Bahia e
até mesmo de fora do estado, vem para Amargosa realizar tempo universidade
gue segundo relatos duram entre 30 e 45 dias e apds seguem para 0 tempo
comunidade que dura alguns meses. Nas entrevistas 0s estudantes fizeram
uma critica a forma da organicdo da pedagogia da alternancia que o curso
desenvolve, consideram os tempos formativos longos, em suas palavras no

tempo universidade acabam se desvinculando por um longo periodo de suas



105

atividades e comunidades, e no tempo comunidade o afastamento € grande da
universidade impossibilitando de viver plenamente a vida académica.

Nesse periodo em que os alunos estdo em aula apesar da residéncia
universitaria especifica para os estudantes da Ledoc, passam dificuldades para
permanecer na questdo da alimentacdo, xérox, de recursos financeiros
necessarios para ficar em Amargosa, principalmente os estudantes que nédo
possuem bolsa e nem podem ter um trabalho regular ou estd desenvolvendo
trabalho na terra nesse periodo.

Na busca de superar as dificuldades os estudantes contam com a ajuda de
familiares, juntam dinheiro fazendo bicos no tempo comunidade, e
principalmente a cooperacdo com o0s colegas dividindo textos, cozinhando
coletivamente cada um colaborando com o0 que pode para conseguir
permanecer e concluir seu curso.

Ainda sobre essa questao tem o caso de uma estudante de Amargosa que vive
de aluguel, mae solteira, que para permanecer conta com ajuda de familiares
para ter a moradia, alimentacdo e para cuidar do seu filho quando passa o dia
inteiro na universidade durante os dias de aula, essa estudante denuncia que
muitas vezes tem que sair antes da aula terminar por conta do seu filho que
nao tera com quem ficar nesse horario e tem professor (a) dentro do curso que
mesmo ela explicando o porque ndo entende a sua realidade e a adverte no

momento da saida da sala.

Pensar a educacdo (politica e pedagogia) desde os interesses
sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou trata-
se de pensar a educacdo (que € um processo universal) desde uma
particularidade, ou seja, desde sujeitos concretos que se
movimentam dentro de determinadas condi¢des sociais de existéncia
em um dado tempo histérico. A Educagdo do Campo assume sua
particularidade, que é o vinculo com sujeitos sociais concretos, e com
um recorte especifico de classe, mas sem deixar de considerar a
dimensédo da universalidade: antes (durante e depois) de tudo ela é
educacdo, formacédo de seres humanos. Ou seja, a Educacdo do
Campo faz o didlogo com a teoria pedagdgica desde a realidade
particular dos camponeses, mas preocupada com a educac¢do do
conjunto da populacao trabalhadora do campo e, mais amplamente,
com a formacdo humana. E, sobretudo, trata de construir uma
educacdo do povo do campo e ndo apenas com ele, nem muito
menos para ele (CALDART, 2004, p. 12).

Acreditar na Educacdo do Campo, € respeitar 0s sujeitos do campo, é postular
uma educacdo emancipatoria, ndo romantica, mas concreta respeitando suas

especificidades.
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A pesquisa também revelou que com os cortes de verbas e fim de recursos o
Programa de Permanéncia em Alternancia nao disponibiliza mais bolsas, o
Pibid Diversidade também teve o numero de bolsas diminuidas, resultando
assim em menos auxilios para ajudar na permanéncia dos estudantes. Outro
dado é que apenas esses dois programas sao especificos para o curso de
educacdo do campo, devido a especificidade da Ledoc ndo s&o todos os
programas que os alunos podem fazer parte j& que funciona em regime de

alternancia e a maioria dos alunos moram fora de Amargosa.

E de responsabilidade do Estado prover o acesso aos direitos dos sujeitos que
compdem um determinado grupo social de camadas populares. Nao basta que
o Estado garanta somente formalmente os direitos universais. Além de ter uma
postura ativa na formalizacdo de politicas publicas que instituam direitos aos
excluidos, ele deve ter uma posicdo intervencionista para poder desencadear
politicas especificas para o0s grupos em situacdo desfavoravel, criando
condicbes para transformar o quadro vigente (Gohn e Zancanella, 2012).
Infelizmente isso ndo vem acontecendo principalmente apds o governo golpista
ter assumido o poder as desigualdades na universidade publica sé vem

aumentando.

Além das dificuldades na permanéncia material os estudantes da Licenciatura
em Educacdo do Campo desde o inicio do curso sofrem discriminag6espor
conta da origem do campo, por cursar uma Licenciatura em Educacdo do
Campono Centro de Formacao de Professores, discriminacdes essas que
também interferem na permanéncia dos estudantes, pois em muitos momentos
alguns estudantes pensaram em desistir do curso, essas discriminacdes
perduram até os dias atuais ja sendo percebidas pelos alunos do primeiro
semestre. Ndo ha medidas institucionais, mas também n&o foi realizada
nenhuma denuncia formal pelos estudantes, o que ajuda a essas atitudes
discriminatorias continuarem a acontecer.

No que tange ao curso, a pesquisa mostrou alguns entraves que afetam as
expectativas de uma grande parte dos estudantes, 0s motivos sao varios como

organizacdo do regime de alternancia, falta de acompanhamento no tempo
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comunidade, membros do corpo docente alheios a politica dos povos do
campo, que segundo eles tem prejudicado o desenvolvimento do curso.

Os resultados desta pesquisa apontam como a¢ao pelo Colegiado do curso
junto a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia a necessidade deuma
reestruturacdo a partir do didlogo com os sujeitos que a compde: estudantes,
professores, movimentos socias e coordenacdo do curso. Talvez esse seja 0
caminho para a superacdo dos problemas existentes dento do curso, a
Licenciatura em Educacdo do Campo. A proposta € inovadora e deve se
considerar que ha muitos professores e estudantes que tém implicacdo com a
causa. A LEDOC € um curso novo no Centro de Formacao de Professores,
esta em processo de implantacdo e reconhecimento sendo possivel um
redelineamento para que a educacdo do campo possa contemplar a todos os
gue fazem parte dela.

Os sujeitos da educacdo do campo séo sujeitos de resisténcia, que lutam pela
reforma agraria, por melhores condi¢cfes de trabalho no campo, sujeitos da luta
por politicas publicas, pelo direito ao acesso a universidade publica, sujeito da
luta por direitos secularmente negados. S&o0 esses sujeitos que conquistaram o
que se tem hoje. Ndo € para eles e sim com eles que se deve construir e

reconstruir a educagcéo do campo em suas diversas esferas.

O espaco conquistado pela Educacdo do Campo deve ser reafirmado. E
reafirmar esse espaco, resulta, entre outras acgOes, identificar e analisar os
desafios e entraves postos a Educacdo do Campo, pressionando para a
superacao dos mesmos, sob pena de todo o esfor¢o até aqui realizado ter sido
em vao. Se nao for uma politica de emancipacao, perde, fundamentalmente a

classe trabalhadora do campo. (Caldart e Molina, 2010)

Esperamos que esta pesquisa possa colaborar para um melhor
desenvolvimento do curso, e principalmente para garantia do acesso e
permanéncia qualificada dos povos do campo ao ensino superior. O Curso de
Licenciatura em Educacao do Campo possibilitara aproximar as universidades
publicas dos movimentos sociais de luta. Trata-se, portanto, de uma
experiéncia relevante, para assegurar a especificidade da formagédo na
diversidade soécio-cultural, do direito universal dos povos do campo a educacao

publica de qualidade e referenciada nas lutas sociais.



108

REFERENCIAS

ALVES, Jolinda de Moraes. A Assisténcia estudantil no ambito da politica de
educacgdo superior publica. Servico Social em Revista, Londrina, v.5, n. 1,
2002.

ANDRE, Marli. Questes Sobre os Fins e Sobre os Métodos de Pesquisa em
Educacédo. Revista Eletronica de Educagéo, v. 1, n. 1, set. 2007.

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Maonica
Castagna (Orgs.). Por uma educacédo do campo. 4. ed. Petropolis: Vozes,
20009.

BRASIL. Educacdo do campo: marcos normativo. Brasilia: MEC/SECADI,
2012,

BRASILIA, Carta de criacdo do Forum Nacional de Educacédo do Campo.
FONEC, 2010. Disponivel em:
http://www.frecsupa.net.br/p/documentos 29.html>. Acesso em 05 jan. 2015

BARBIER, R. (1985). Pesquisa-a¢cdo na instituicdo educativa. (Traducéo de
Estela dos Santos Abreu e Maria Wanda Maul de Andrade). Rio de Janeiro:

Jorge Zahar. (Original publicado em 1977).

BARROS, Oscar Ferreira; HAGE, Salom&o Mufarrej. CORREA, Sérgio Roberto
Moraes. EDEL, Moraes. Retratos de realidade das escolas do campo:
multissérie, precarizacdo, diversidade e perspectivas. In: ROCHA, Isabel
Antunes; HAGE, Salomao Mufarrej. (Orgs.) Escola de direito: reinventando as
escolas multisseriadas. Belo Horizonte: Auténtica. 2010. p. 25-33.

BERTOLLETI, Vanessa Alves. ANISIO TEIXEIRA E O PROJETO DE
UNIVERSIDADE BRASILEIRA: UDF E UNB. Jodo Pessoa 2012.

BRASILIA, Carta de criacdo do Forum Nacional de Educacdo do Campo.
FONEC, 2010. Disponivel em:
http://www.frecsupa.net.br/p/documentos_29.html>. Acesso em 05 jan. 2015

CARMO, Gerson Tavares; CARMO, Cintia Tavares. A permanéncia escolar na
educacdo de Jovens e Adultos: proposta de categorizacdo discursiva a partir
das pesquisas de 1998 a 2012 no Brasil. In:Arquivos Analiticos de Politicas
Educacionais. v.22, 2014.

CARVALHO, Marize Souza. Formacdo de Professores e Demanda dos
Movimentos Sociais: A Universidade Necessaria. Dissertacdo de Mestrado
UFBA 2003. Disponivel em:
http://mstemdados.org/sites/default/files/Dissertacao%20Marise%20Souza%?20
Carvalho.pdf Acesso em maio de 2016



http://www.frecsupa.net.br/p/documentos_29.html
http://www.frecsupa.net.br/p/documentos_29.html
http://mstemdados.org/sites/default/files/Dissertacao%20Marise%20Souza%20Carvalho.pdf
http://mstemdados.org/sites/default/files/Dissertacao%20Marise%20Souza%20Carvalho.pdf

109

CHAVES, V. L.; LIMA, R. N.; MEDEIROS, L. M. Reforma da educacéo superior
brasileira — de Fernando Henrique Cardoso a Luiz Inacio Lula da Silva: politicas
de expansao, diversificacdo e privatizacdo da educacdo brasileira. In:
MOROSINI, M., OLIVEIRA, J. F. de e BITTAR, M. (Orgs.). Educacéo superior
no Brasil: 10 anos p6s-LDB. Brasilia: INEP, 2008.

CHAUI, M. de S. Escritos sobre a universidade. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 2001.
COSTA, Vanessa Pontes da. Ensino superior, desigualdades e
democratizacdo: um estudo sobre a inser¢cdo dos estudantes ingressantes por
reserva de vagas na Universidade Federal do Rio de Janeiro (Dissertacdo de
Mestrado) Rio de Janeiro Junho de 2014

CORBUCCI, PAULO ROBERTO. Financiamento e Democratizacdo do Acesso
a Educacéao Superior no Brasil: Da Desercéo do Estado ao Projeto de Reforma.
Educ. Soc., Campinas, vol. 25, n. 88, p. 677-701, Especial - Out. 2004

COULON, A. (1995). Etnometodologia e educacéao. Petropolis: Vozes.

COULON, Alain. A condicdo de estudante: a entrada na vida universitaria.
Salvador: EDUFBA, 2008.

CUNHA, L. A. A universidade reformada: o golpe de 1964 e a modernizacao do
ensino superior. Sdo Paulo: UNESP, 2007.

DIAS, A. A. Da educacédo aos direitos humanos como principio educativo. In:
SILVEIRA, S. et al. (Org.). Educacdo em Direitos Humanos: fundamentos
tedricos-memtodologicos. Jodo Pessoa: Universitaria, 2007. p. 441-456.

DUARTE, Clarice S. A constitucionalidade do direito a Educacéo dos povos do
campo. In: SANTOS, Clarice (Org.). Educacdo do campo: Campo-politicas
publicas—educacdao. Brasilia, DF: INCRA; MDA, 2008.

D’AGOSTINI, Adriana; TAFAREL, Celi Zulke; JUNIOR, Claudio de Lira Santos.
Escola ativa. In: CALDART, Roseli Salete et al (Orgs.). Dicionéario de
educacdo do campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Sao
Joaquim Venancio, Expresséo Popular, 2012,.

Educacdo do campo. In: CALDART, Roseli Salete et al
(Orgs.).Dicionério de educagdo do campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica de S&o Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012, p. 257-264.

FERNANDES, Bernardo Mancano. CERIOLI, Ricardo Paulo. CALDART,
Roseli. Primeira Conferéncia Nacional “Por Uma Educagéo Basica do Campo”.
In: GONZALEZ, Miguel Arroyo. CALDART, Roseli Salete. MOLINA, Mdonica
Castagna( Ogrs.). Por Uma Educacdo do Campo. Petrépolis: Vozes, 2011, p.
21-61.

FERNANDES, Bernardo Manc¢ano. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-
Terra. In: CALDART, Roseli Salete et al (Orgs.). Dicionéario de educacéao do



110

campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de S&o Joaquim
Venancio, Expressao Popular, 2012, p. 498-502.

FELINTO, Ladjane Fidelis; BATISTA, Maria do Socorro Xavier. EDUCACAO
POPULAR DO CAMPO EM ASSENTAMENTO DE REFORMA AGRARIA:
TRABALHO E FORMACAO DOCENTE ATRAVES DE OFICINAS
PEDAGOGICAS. s/d Disponivel em:
<http://www.prac.ufpb.br/anais/xenex_xienid/x_enex/ANAIS/Area4/ACEDFEPE
X01.pdf> Acesso em Abril de 2016.

FERNANDES, Bernardo Mangano. WELCH, Cliford Andrew; GONCALVES,
Elienai Constantino. Os usos da terra no Brasil. 1. Ed. Sdo Paulo: Cultura
Académica: Unesco, 2014, (Colecéo Vozes do Campo).

FERNANDES, Bernardo. Mancano; CERIOLI, Paulo. Ricardo; CALDART,
Roseli Salete. Primeira conferéncia nacional “Por uma educag¢ao basica do
campo”: texto preparatério. In: ARROYO, M. G.; CALDART, R. S.; MOLINA, M.
C. (Orgs.). Por uma educacédo do campo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2004

FINATTI, E. B.; ALVES, J. de M. Perfil socioecondbmico e cultural dos
estudantes da UEL: indicadores para a implantacdo de uma politica de
assisténcia estudantil. In: KULLMANN, G. G. et al. Apoio estudantil: reflexdes
sobre o ingresso e permanéncia no Ensino Superior. Santa Maria: Editora da
UFSM: 2008.

FRIGOTTO, Gaudéncio. In: MUNARIM, Antonioet al (Orgs.). Educacdo do
campo: perspectivas e reflexdes. Santa Catarina: Insular, 2010, p. 19-46.

FONAPRACE. Plano Nacional de Assisténcia Estudantil. 2001.

GOES,Carlos.Como a universidade publica e gratuita aumenta
a desigualdade de renda. Ano2015

GOMES, J. B. B. A recepcdo do instituto da acdo afirmativa pelo direito
constitucional brasileiro. In: SANTOS, S. A. Acdes afirmativas e combate ao
racismo nas Américas. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo de Diversidade, 2003. p. 45-80.

GOMES, N. L. Educacdo e relagbes raciais: refletindo sobre algumas
estratégias de atuagdo: In: MUNANGA, K. (Org.). Superando o racismo na
escola. Brasilia: MEC/SEF, 2000. p. 143-154.

. Cotas para a populagéo negra e a democratizacdo da universidade
publica. In: PEIXOTO, M. C. L. (Org). Universidade e democracia: experiéncias
e alternativas para a ampliacdo do acesso a universidade publica brasileira.
Belo Horizonte: Editora da UFMG, 2004. p. 44-55.

Gohn, Maria da Gléria. Zancanella, Yolanda. A RELACAO ENTRE
UNIVERSIDADE E MOVIMENTOS SOCIAIS COMO PRINCIPIO DA
CONSTRUCAO CRITICA DA EDUCACAO DO CAMPO. Olhar de professor,
Ponta Grossa, 15(1): 57-70, 2012.


http://www.prac.ufpb.br/anais/xenex_xienid/x_enex/ANAIS/Area4/4CEDFEPEX01.pdf
http://www.prac.ufpb.br/anais/xenex_xienid/x_enex/ANAIS/Area4/4CEDFEPEX01.pdf
http://mercadopopular.org/author/goes/

111

HAGE, Salomado Mufarrej. Por uma escola do campo de qualidade social:
transgredindo o paradigma (multi) seriado de ensino. Revista Em Aberto.
Brasilia, v. 24, n. 85, p. 97-113, abr. 2011.

JESUS, Rita de Cassia Dias P; NASCIMENTO, Claudio Orlando Costa. A
‘condicdo de estudante’ e a experiéncia de acesso e permanéncia qualificada
na Universidade Federal do Recbncavo da Bahia— UFRB. Politica e Trabalho,
Revista de Ciéncias Sociais, n. 33,Cruz das Almas, 2010.

KOLLING, Edgar Jorge; NERY, Ir; MOLINA, Mbnica Castagna (Orgs.). A
Educacdo Bésica e o Movimento Social no Campo (Memdria). Brasilia,
editora, 1999.

KOLLING, Jorge Edgar; CERIOLI, Paulo Ricardo; CALDART, Roseli Salete.
Educacdo do Campo: identidade e politicas publicas. Brasilia: DF.
Articulagcéo nacional Por uma Educacao do Campo. n°. 4, 2002.

LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares. Sdo Paulo: Atica,
1997.

LIEBSCHER, Peter. Quantidade com qualidade? Ensinar métodos quantitativos
e qualitativos em um programa de LIS Mestre. Biblioteca Tendéncias, v. 46, n.
4, p. 668-680, Primavera de 1998.

LIMA, EImo de Souza; SILVA, Ariosto Moura da. Org. Diadlogos sobre
Educacdo do Campo. LIMA, EImo de Souza; SILVA, Maria Sueleuda Pereira
da. Educacdo do Campo e desenvolvimento sustentavel. Teresina: EDUFPI,
2011. (149 - 162)

MARQUES, W.; FRANCO, F. S.; SCHLINDWEIN, M. N. Universidade e
movimentos sociais no Brasil: uma experiéncia de acdo afirmativa. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 92, n. 232, p. 557-576, set./dez. 2011.

MAANEN, John, Van. Recuperando métodos qualitativos para a pesquisa

organizacional: o prefacio, em questdes administrativas Quarterly Ciéncia,
Vol.24, no. 4, Dezembro de 1979.

MARTINS, Carlos Benedito. A reforma universitaria de 1968 e a abertura para
0 ensino superior privado no Brasil. In: Educ. Soc., Campinas, vol. 30, n. 106,

p. 15-35, jan./abr. 2009. Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br

MENDONCA, A. W. P. C. A universidade no Brasil. Revista Brasileira de
Educacao, 2004, n 14. Mai/jun/jul/ago, p. 131-150.

MENDONCA, A. W. P. C. Anisio Teixeira e a Universidade de Educacédo. Rio
de Janeiro: EQUERJ, 2004.


http://www.cedes.unicamp.br/

112

MOLINA, Ménica Castagna. Desafios tedricos e préaticos na execucdo das
politicas publicas de educag¢do do campo. In: MUNARIM, Antonioet al (Orgs.).
Educacéo do campo: perspectivas e reflexdes. Santa Catarina: Insular, 2010,
p. 103-122.

PAULILO, Maria AngelaSilveira.A Pesquisa Qualitativa e a histdria de
vida.Serv. Soc. Rev. Londrinav. 2 n. 1 p. 1-153 jul./dez. 1999

MOLINA, M. C. Expansao das licenciaturas em Educac¢cédo do Campo: desafios
e potencialidades. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 55, p. 145-166,
jan./mar. 2015. Editora UFPR.

. Politicas publicas. In: CALDART, Roseli Salete et al (Orgs.).
Dicionario de educacdo do campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica de Sao Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012, p. 585-594.

Licenciatura em educacdo do campo. In: CALDART,
RoseliSaleteet al (Orgs.). Dicionério de educacdo do campo. Rio de Janeiro,
Séo Paulo: Escola Politécnica de Sdo Joaquim Venancio, Expressdo Popular,
2012, p. 466- 472.

MAYORGA, Claudia; COSTA, Fabiola Cristina Santos; CARDOSO, Tatiana
Lucia. Universidade Publica no Brasil: Entre privilégios e direitos. In:
MAYORGA, Claudia (Organizadora). Universidade cindida, universidade em
conexdes: ensaios sobre democratizacdo da universidade. Belo Horizonte:
UFMG, 2010, p. 19-45.

NASGUEWEITZ, Jean Carlo. A UNIVERSIDADE BRASILEIRA E O

ESTUDANTE NO CONTEXTO DAS REFORMAS UNIVERSITARIAS: UM
PANORAMA DE  MULTIPLAS TRANSICOES. Disponivel  em:

http://www.acaodireta.com.br/seminarioiberoamericanoanais/public/docs/comun

icacao-oral-3.pdf Acesso em 10 de abril de 2015.

MUNARIM, Antonio. Elementos para uma Politica Publica de Educac¢éo do
Campo. In: MOLINA, Ménica Castagna. Brasil. Ministério do Desenvolvimento
Agrario. Educacdo do Campo e Pesquisa: questdes para reflexdo. Brasilia:

Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2006.

NASCIMENTO, Alexandre do. Movimentos sociais, acdes afirmativas e
universalizagéo dos direitos. LUGAR COMUM No019-20, pp.173-184
NOBRE, Anderson de Melo. Assisténcia Estudantil no ensino superior publico:

diagnostico atual da UNIFAP 2011. Disponivel em:
http://www.partes.com.br/educacao/assistenciaestudantil.asp

NOGUEIRA, M. A,; AGUIAR, A. M. S.; RAMOS, V. C. C. Fronteiras desafiadas:
a internacionalizagdo das experiéncias escolares. Educacdo e Sociedade.
Campinas, v. 29, n. 103, p. 355-76, mai./ago. 2008.


http://www.acaodireta.com.br/seminarioiberoamericanoanais/public/docs/comunicacao-oral-3.pdf
http://www.acaodireta.com.br/seminarioiberoamericanoanais/public/docs/comunicacao-oral-3.pdf
http://www.partes.com.br/educacao/assistenciaestudantil.asp

113

BRASIL. Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010. Dispde sobre o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil. Disponivel em:
<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato20072010/2010/Decreto/D7234.htm>.

PINTO, JOSE MARCELINO DE REZENDE. O Acesso a Educacg&o Superior no
Brasil. Educ. Soc., Campinas, vol. 25, n. 88, p. 727-756, Especial - Out. 2004.
Disponivel em http://www.scielo.br/pdf/es/v25n88/a05v2588.pdf. Acesso em
Junho de 2016

PEREIRA, T. I. ; SILVA, L. F. S. C. As Politicas Publicas do Ensino Superior no
Governo Lula: expansdo ou democratizacdo? Revista debates (UFRGS), v. 4,
p. 10-31, 2010.

PIOVESAN, F. Direitos Humanos e o Direito Constitucional Internacional. Sdo
Paulo: Max Limonad, 2004.

PIOVESAN, Flavia. A¢cbes afirmativas sob a perspectiva dos Direitos Humanos.
In SANTOS, Sales Augusto dos. (Org). Acbes afirmativas e combate ao
racismo nas Américas. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacao Continuada Alfabetizacéo e Diversidade, 2005.

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO (PPC). Licenciatura em Educacéo do
Campo com Habilitagdes em Ciéncias Agrarias. Amargosa, 2013.

Portes, EcioAntonio; Sousa, Leticia Pereira de. O NO DA QUESTAO: a
permanéncia de jovens dos meios populares no ensino superior publico.
novembro de 2012. Disponivel em:
http://flacso.org.br/files/2015/03/Apresentacao_Ecio _Portes.pdf Acesso em
Junho de 2016

Portes, EcioAntonio. “O trabalho escolar das familias populares”. In: Nogueira,
Maria Alice Romanelli, Geraldo e Zago, Nadir (orgs). Familia e escola:
trajetérias deescolarizacdo em camadas médias e populares. Petrépolis,
Vozes, 2000, p. 61-79.

QUEIROZ, Delcele Mascarenhas. DESIGUALDADE NO ENSINO SUPERIOR:
COR, STATUS E DESEMPENHO.UNEB S/d.

QUEIROZ, D. M.; SANTOS, J. T. Sistema de cotas e desempenho de
estudantes nos cursos da UFBA. In: BRANDAO, A. A. Cotas raciais no Brasil: a
primeira avaliagdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2007, p. 121.

RIBEIRO, Marlene. Pedagogia da alternancia na educacéao rural do campo:
projetos em disputa. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Educacéo e
Pesquisa, Sao Paulo, v.34, n.1, p. 027-045, jan./abr. 2008

RISTOFF, Dilvo; SEVEGNANI, Palmira (org). Democratizacdo do campus.
Brasilia: InstitutoNacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2006.


http://www.scielo.br/pdf/es/v25n88/a05v2588.pdf
http://flacso.org.br/files/2015/03/Apresentacao_Ecio_Portes.pdf

114

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacdo no Brasil. Petropolis:
Vozes, 2012.

Rosa, Mirian; Bezerra, Maria Cristina dos Santos. A LUTA DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO. Disponivel em:
http://www.uniara.com.br/legado/nupedor/nupedor 2014/Arquivos/05/5A Educ
a%C3%A7%C3%A30%20d0%20campo%20e%20novas%20pol%C3%ADticas
%?20educacionais/1_Rosa%20Miriam.pdf Acesso em junho de 2016

Santos, Boaventura de Sousa. A Universidade no Século XXI|: Para uma
Universidade Nova Coimbra, Outubro 2008

SANTOS, Gabrielle dos; FREITAS, Leana Oliveira. Ensino superior publico
brasileiro: acesso e permanéncia no contexto de expansdo. Argumentum,
Vitéria (ES), v. 6, n.2, p. 182-200, jul./dez. 2014.

SEPULVEDA, Barbara Terezinha; Lopes, Jussara de Cassia.
DESIGUALDADES RACIAIS E ACOES AFIRMATIVAS: O PRETO NO
BRANCO NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA. Cadernos Imbondeiro. Joéo

Pessoa, v.2, n.1, 2012.

SILVA, RichéleTimm dos Passos da. O cenario da pesquisa na educacdo
superior brasileira: alguns apontamentos histéricos. Educa - Revista
Multidisciplinar em Educacao. Disponivel em:
<http://www.periodicos.unir.br/index.php/EDUCA/article/viewFile/1189/1271>

Acesso em 20 de margo de 2016.

SILVEIRA ,JUARINA ANA .DA PERMANENCIA E EVASAO ESCOLAR: UM
ESTUDO DE CASO EM UMA INSTITUICAO DE ENSINO PROFISSIONAL
Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
PROFISSIONAL EM GESTAO E AVALIACAO DA EDUCACAO PUBLICA. JUIZ
DE FORA 2014

TEIXEIRA, A. S. Ensino Superior no Brasil: Analises e interpretacdes de sua

evolucao até 1969. Rio de Janeiro. Editora Fundacao Getulio Vargas: 1989.
VASCONCELOS, Natalia Batista. PROGRAMA NACIONAL DE ASSISTENCIA
ESTUDANTIL: UMA ANALISE DA EVOLUCAO DA ASSISTENCIA
ESTUDANTIL AO LONGO DA HISTORIA DA EDUCACAO SUPERIOR NO
BRASIL. Revista da Catdlica, Uberlandia, v. 2, n. 3, p. 399-411, 2009.
VERGARA, Sylvia Constant. Métodos de pesquisa em administracdo. S&o
Paulo: Atlas, 2005.

VEIGA, José Eli da. Cidades imaginarias. O Brasil € menos urbano do que

se calcula. Campinas: Autores Associados, 2002, 304p.


http://www.uniara.com.br/legado/nupedor/nupedor_2014/Arquivos/05/5A_Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20campo%20e%20novas%20pol%C3%ADticas%20educacionais/1_Rosa%20Miriam.pdf
http://www.uniara.com.br/legado/nupedor/nupedor_2014/Arquivos/05/5A_Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20campo%20e%20novas%20pol%C3%ADticas%20educacionais/1_Rosa%20Miriam.pdf
http://www.uniara.com.br/legado/nupedor/nupedor_2014/Arquivos/05/5A_Educa%C3%A7%C3%A3o%20do%20campo%20e%20novas%20pol%C3%ADticas%20educacionais/1_Rosa%20Miriam.pdf
http://www.periodicos.unir.br/index.php/EDUCA/article/viewFile/1189/1271

115

VIEIRA, Sofia Lerche. Reformas Universitarias Brasileiras em Diferentes
Contextos. Universidade Estadual do Ceara-UECE: Fortaleza — Brasil.
Maio/2009.

ZANCANELLA, Yolanda. A Educacdo do Campo eo Respeito ao
Protagonismo dos Movimentos Sociais e ao Conhecimento por Eles
Produzidos.Disponivel em:<http://cac-
php.unioeste.br/projetos/gpps/midia/seminario4/trabcompleto_politica_educacio
nal/Trabcompleto_a educacao_campo_respeito_protagonismo.pdf >AcCesso
em Janeiro de 2017.

ZAGO, Nadir. A agricultura familiar e destinos sociais dos jovens entre a
permanéncia da agricultura e a busca de novos horizontes via escolarizacao.

In. ROMANELLI, Geraldo; NOGUEIRA, Maria Alice; ZAGO, Nadir (Orgs.).
Familia & escola: novas perspectivas de analise. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

Do acesso a permanéncia no ensino superior: percursos de
estudantes universitarios de camadas populares. Revista Brasileira de
Educacéo. v. 11, n. 32, p. 226- 370, mai./ago. 2006.



116

APENDICE

APENDICE A- Roteiro de entrevista para coordenacdo do curso de Licenciatura
em Educacédo do Campo

Dados Gerais:

Nome:

Formacgé&o académica:

Quando e como foi pensado o projeto de criacdo da Licenciatura em Educacéo
do Campo do CFP?

Quando comecou as turmas?

Qual a forma de acesso ao curso de licenciatura em educag¢ao do campo?
Quantos turmas de Licenciatura tem no Centro de Formacao de Professores?
Quantos alunos tem por turma?

Quais os programas de permanéncia existem no curso? (Algum j& foi extinto?

Se sim por qual motivo?)

Quais séo especificos para a educacao do campo? (Algum ja foi extinto? Se

sim por qual motivo?)

Qual o numero de evasdo de desisténcias dos estudantes? Porque vem

ocorrendo?

Quais os avancos o curso teve do inicio até os dias atuais?
Quais os desafios o curso enfrenta?

Quais as dificuldades?

Fale um pouco sobre quais as medidas para sanar as dificuldades e garantir a

permanéncia qualificada dos estudantes.
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Apéndice B- Roteiro de entrevista para os coordenadores dos projetosPET
Educacao e Sustentabilidade e PIBID Diversidade

Dados gerais
Nome:
Formacao académica:

Programa/ Projeto que Coordena:

Quando surgiu o /projeto?

Qual o objetivo do projeto?

Como é feita a selecdo dos participantes? Quem pode concorrer?

Como funciona o /projeto? O projeto disponibiliza bolsa para os alunos?

Quantidade de alunos participantes?

Esse projeto é especifico para os alunos da Licenciatura em Educacao do

Campo?

Quais os desafios o projeto enfrenta?

Quais os resultados do projeto?
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Apéndice C- Roteiro de entrevista para os estudantes da Licenciatura em
Educacao do Campo
Dados gerais:
Idade:
Ano de nascimento:
Cidade de origem
Cor ( Auto- declaracao):
Sexo: (m) ()
Qual a Renda Familiar?
Qual a origem da renda familiar?
E o primeiro da familia a acessar a universidade?
( )Sim () Nao
Se nédo, quantos membros da familia jA acessaram a universidade?
Qual o nivel de escolaridade da mae?
Dados sobre a Universidade:
Curso:
Ano de ingresso:
Qual a forma de acesso a seu curso? — ENEM, Vestibular, Cotas especiais, etc.

Vocé tem conhecimento de Programas ou Projetos que assegurem a

permanéncia do estudante no Curso?
Quais?

Quais os Programas de Permanéncia? (especificos para 0s cursos de

Educacao do Campo)

Faz parte de algum programa? Qual? Qual o tipo de beneficio ?

Para vocé o que significa Permanéncia no Ensino Superior?
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Fale um pouco como tem sido a sua permanéncia no curso? Dificuldades,
realizacles, estratégias
Vocé se sente parte do seu curso?

Como se sente no espacgo da universidade?
O curso tem atendido as suas expectativas?

Os conhecimentos adquiridos poderao contribuir na transformacao da realidade

de sua comunidade?

Aqui na Universidade, sofreu algum tipo de discriminacdo por ser do campo;
qual a acédo que tomou? Se sentiu apoiado?

Se sente respeitado enquanto estudante de origem campesina?

A proposta curricular desenvolvidas pela universidade tem considerado sua
realidade social?

Quais as suas principais estratégias para permanecer na Universidade?

O que vc diria a um jovem que pretende entrar na universidade?
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Apéndice D- Imagem da ocupacdo feita pelos estudantes daLEdoCno
estacionamento do CFP/UFRB em luta pela Educagdo do Campo




