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RESUMO

Esta Dissertacao se constitui em um trabalho de Concluséo do Mestrado Profissional
de Educacdo do Campo apresentado ao Colegiado do Programa de Pos-Graduacéo
da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) e ao Centro de Formacgéo
de Professores (CFP), Amargosa — Bahia. O objetivo principal € analisar a
experiéncia de implementacdo de um projeto de Educacao Profissional do Campo e,
por conseguinte, avaliar o desenvolvimento do projeto politico pedagdgico, a
concepcao de curriculo, as dificuldades do processo ensino/aprendizagem sob a
Otica dos Agentes Educacionais. Trata-se de um estudo de caso do CEEP CAMPO
- Paulo Freire, no municipio de Santaluz, Bahia. Tem como base um quadro tedrico
para direcionamento metodologico da pesquisa, pautando-se na pesquisa engajada,
nas abordagens da pesquisa quantitativa, qualitativa e no estudo de caso, além do
método da pesquisa-acdo, da avaliacdo institucional. Destaca-se, assim como 0s
seguintes procedimentos: a técnica de entrevista, questionarios aplicados, pesquisa
documental e andlise de dados, o0 que permitiu a construcdo satisfatéria dos
resultados. Em linhas gerais, pretende-se colaborar com o processo de
desenvolvimento da escola estudada, além de contribuir com diretrizes e parametro
fundamentais que orientem o processo educacional, o curriculo integrado, a
contextualizacdo do ensino, o trabalho como principio educativo e a
interdisciplinaridade, de modo que possa garantir a formacado humana com solidez.
O que se pretende € elencar possibilidades para a vivéncia de novos valores e
atitudes, tornando os alunos capazes de agir sobre a sua realidade.

Palavras chave: Educacéo Profissional — Educacdo do Campo — Projeto Politico
Pedagogico



ABSTRACT

This thesis is a course conclusion work of the Professional Master Program of Field
Education presented to the Postgraduate Program College of the Federal University
of the Recbncavo of Bahia (UFRB) and to the Teacher Training Center (CFP),
Amargosa - Bahia. The main goal is to analyze the experience of implementing a
Professional Field Education project and, therefore, to evaluate the development of
the pedagogical political project, the curriculum conception, the difficulties of the
teaching / learning process from the perspective of the Educational Agents. This is a
case study of CEEP CAMPO - Paulo Freire, in the city of Santaluz, Bahia. It is
based on a theoretical framework for the methodological orientation of the research,
based on the engaged research, the approaches of quantitative and qualitative
research, and in the case study, besides the action-research method, of the
institutional evaluation. We highlight the following procedures: interview technique,
applied questionnaires, documentary research and data analysis, which allowed the
satisfactory construction of the results. n general terms, it intends to collaborate with
the development process of the school studied, besides contributing with
fundamental guidelines and parameters that guide the educational process, the
integrated curriculum, the contextualization of education, work as an educational
principle and interdisciplinarity, so that it can guarantee the human formation with
solidity. We intend to list possibilities for the experience of new values and attitudes,
making the students capable of acting on their reality.

Key words: Professional Education - Field Education - Political Pedagogical Project
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1. INTRODUCAO

Esta Dissertacdo tem como objetivo analisar a Experiéncia dos Agentes
Educacionais do CEEP Campo — Paulo Freire a partir de estudo de caso sobre a
implementagdo da Educacdo Profissional do Campo no municipio de Santaluz-
Bahia.

A instituicdo de ensino faz parte do sistema publico da Secretaria de Educacéo
do Estado da Bahia, coordenado pela Superintendéncia da Educacgéo Profissional
(SUPROF). Foi implantado em decorréncia das fortes cobrancas da sociedade civil
organizada e dos movimentos sociais locais e territoriais; setores que sonhavam com
uma escola que tivesse a proposicdo da formacao integral, envolvendo a formacéao
profissional de jovens, adultos e trabalhadores para atender as demandas do
desenvolvimento socioecondmico e ambiental no territorio de identidade do sisal.

A educacdo para sociedade contemporanea tem dimensfes e significados
préprios, assumindo a funcdo de instituicAo especializada capaz de formar as
geracBes para o convivio social, considerando seus diversos niveis de formacdao.
Existem diferentes concepc¢des e modelos de educacado, orientados por distintas
matrizes teoricas e politicas ideolégicas. Apesar das diferencas, é praticamente
consensual o entendimento de que a educacdo é um meio pelo qual torna-se
possivel a transformacéo da sociedade.

Nesse debate é imprescindivel compreender o que enfatiza Arroyo (2007),
guando discute que no sistema escolar sempre houve lacunas no acesso e
permanéncia dos individuos na escolarizacdo béasica no Brasil, principalmente
guando se trata dos povos do campo. As concepcdes e as experiéncias de formacao
realizadas para trabalhadores/as do campo, geralmente foram ancoradas em um
projeto de desenvolvimento de Estado com a perspectiva ruralista, negando a origem
dos sujeitos, colocando-lhes em condi¢des de inferioridade. Nesse processo nega-se
a existéncia do modo de producéo familiar na agricultura e as condi¢fes pela qual os
camponeses produzem seus alimentos, geram renda e contribuem para o
desenvolvimento.

O CEEP Campo - Paulo Freire € uma entidade publica que tem como grande
desafio contribuir com a constru¢cdo de uma proposta educacional que contemple os
principios e caracteristicas que norteei uma politica publica de educacéo profissional

para o campo. O publico-alvo da escola sdo os adolescentes, jovens e adultos
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trabalhadores e trabalhadoras do campo. Neste sentido, para cumprir sua finalidade,
deve-se contrapor as politicas educacionais neoliberais que ndo garantem o
principio da igualdade e das condi¢cbes de acesso e permanéncia dos sujeitos do
campo.

O processo de implantagdo do CEEP em Santaluz se deu no contexto de
criacdo da Superintendéncia de Educacao Profissional (SUPROF), pelo Decreto Lei
n°® 10.955, de 21 de dezembro de 2007. Com a implementacdo do decreto, o Estado
aproveitou estruturas ociosas existentes na rede estadual de ensino e, com recursos
federais disponibilizados pelo Programa Brasil Profissionalizado, adequou e
modernizou unidades escolares em diferentes territorios de identidade do Estado da
Bahia. Neste processo, unidades escolares foram transformadas em Centros
Territoriais e Centros Estaduais de Educacéao Profissional.

Dois desses centros foram implantados, segundo a Superintendéncia da
Educacao Profissional (SUPROF), enquanto Centros de Educacgédo Profissional do
Campo, quais sejam: CEEP do Campo Milton Santos, situado no Assentamento
Terra Vista, municipio de Arataca — Ba e CEEP do Campo Paulo Freire, municipio
de Santaluz, objeto de estudo desse trabalho. Ambos caracterizados pelo nome
“Campo”, com cursos técnicos voltados para a realidade do trabalho rural.

Com a transformacédo de unidades escolares em Centros, diversos cursos
foram organizados por eixos tecnolégicos de acordo com Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos do Ministério da Educacdo (MEC). Os cursos tém a perspectiva de
atender as demandas socioeconbémicas e ambientais voltados a formacdo e
qualificagcédo profissional de adolescentes, jovens, adultos e trabalhadores nos seus
locais de origem. No CEEP do Campo Paulo Freire foram ofertados os cursos em
Agropecuaria, Zootecnia, Agroecologia, Nutricdo e Dietética, Cooperativismo,
Administragdo, Recursos Humanos e Analise Clinica etc.

Com a implantacdo do Centro Estadual de Educacéo Profissional do Campo,
novos conhecimentos foram disseminados, com a pretensdo de tornar os jovens
trabalhadores aptos e capacitados tanto para o mercado de trabalho, quanto para
atender as demandas relevantes dos Territorios de Identidade. A intengéo & formar
sujeitos criticos e emancipados, capazes de se apropriarem melhor dos meios de
producédo, do mundo do trabalho e dos arranjos produtivos locais, para uma insercao
social, politica, econémica e cultural.

Tendo em vista 0 exposto, a problematica da pesquisa ficou assim

delimitada: Como se situa o Projeto Politico Pedagogico do CEEP Campo— Paulo
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Freire no contexto da Educacao Profissional do Campo, na perspectiva da realidade
local e do seu territrio de abrangéncia? O Projeto Politico Pedagdgico tem
enraizamento na proposta da Educacédo do Campo?

O objeto de estudo é a Experiéncia dos Agentes Educacionais do CEEP
Campo — Paulo Freire. Pretende-se analisar a experiéncia de implementacao de um
projeto de Educacgdo Profissional do Campo na Otica dos agentes escolares
envolvidos. Para tanto, sera emprendida uma analise acerca do desenvolvimento do
projeto politico pedagodgico, da concepcdo de curriculo e das dificuldades do
processo ensino/aprendizagem. Nesse sentido, busca-se: a) avaliar o
desenvolvimento do projeto politico pedagégico no CEEP segundo os agentes
educacionais; b) pesquisar as opinides dos entrevistados sobre as dificuldades, os
avancos e desafios encontrados desde o processo de implementacdo até os dias
atuais.

Qual a relevancia de estudar a tematica proposta? A aproximacdo com essa
problematica se da por algumas razdes, todas elas ligadas ao lugar social do autor,
gue agora pede licenca para falar na primeira pessoa.

Sou de origem rural, filho de agricultor familiar, vivi e conheci desde cedo a
experiéncia do trabalho infantil no sisal*. Conheco essa realidade de exploracéo,
onde 0s sujeitos submetidos a ela, ao qual me incluo, sdo marginalizados e
historicamente excluidos das a¢6es governamentais. Entendo que esses individuos
precisam de oportunidades para desenvolver as suas potencialidades na perspectiva
de uma melhor qualidade de vida do proprio sujeito no/do campo. Foi a partir da
construcéo dessa identidade que passei a acreditar que a educacgéo tem um grande
poder de transformar, pois contribuir de forma concreta para mudanca da vida e da
realidade social no campo.

Iniciei minha vida profissional em 1992 como professor leigo. A época eu
ainda era estudante da 82 série do ensino fundamental. Comecei dando aula no
programa de alfabetizacdo de jovens e adultos da comunidade em que morava. Em
1996 conclui 0 ensino médio e prestei concurso publico para professor. Fui aprovado
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Valente, passando a atuar em escolas

multi-seriadas do ensino fundamental (12 a 42 serie). Enquanto professor efetivo do

' O sisal é uma planta originaria do México. Os primeiros bulbilhos da Agave sisalana foram

introduzidos na Bahia, em 1903, pelo Comendador Horacio Urpia Jinior nos municipios de Madre de
Deus e Maragogipe, trazidos provavelmente da Flérida, através de uma firma americana, foi difundido
inicialmente no estado da Paraiba e somente no final da década de 30 na Bahia. Atualmente o Brasil
€ 0 maior produtor de sisal do mundo e a Bahia é responsavel por 90% da produgéo da fibra nacional.
Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Sisal> Acesso em: 03 jan. 2017.
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municipio, passei a fazer parte do processo de formacao inicial e continuada para
professores através dos programas: “Conhecer, Analisar e Transformar” (CAT),
Projeto de Educacdo do Campo desenvolvido pelo Movimento de Organizacao
Comunitaria (MOC) em parceria com a Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), prefeitura municipal, entidades da sociedade civil organizada. O programa
visava contribuir para a melhoria da qualidade do ensino através da formacédo de
professores das escolas municipais do campo e da definicdo de politicas publicas
educacionais para a zona rural.

Durante um longo periodo fiz parte do movimento das Escolas Familias
Agricolas (EFA’s), atuando como monitor/professor da Escola Familia Agricola Avani
de Lima Cunha no municipio de Valente, (1996 — 2005). Nesse percurso também
assumi a funcdo de coordenador pedagdgico, na Rede das Escolas Familias
Agricolas Integrada ao Semiarido (REFAISA) com sede em Feira de Santana,
durante o periodo (2005 a 2009).

Minha experiéncia na Educacao Profissional do Campo me permite inferir
gue esta é uma iniciativa exitosa, ha medida em que contribuiu com a organizacao
dos agricultores familiares em associac¢des locais, auxiliando-nos na aplicacdo da
metodologia da alternancia, que contribui para a promo¢ao do desenvolvimento
sustentavel do campo, através da “formacao integral” dos jovens e das familias, num
espirito de solidariedade, abrangendo desde o0s aspectos ambientais, étnicos,
politicos, econdmicos e de participacdo social, sem perder de vista os valores
histéricos e culturais. No decorrer desse periodo tive a oportunidade de participar de
congressos, seminarios, encontros, foruns, palestras, simpdésios, dentre outros
momentos relevantes para a minha formacdo. Tive a oportunidade de conhecer
diferentes, por vezes -conflituosas, concepcdes ideolégicas sobre educacéo
emancipatoria.

Nesse mesmo periodo fiz o Curso de Graduacdo, Licenciatura em Historia
pela Universidade Estadual da Bahia — UNEB. Finalizada esta etapa, cursei uma
pos-graduacdo lato-sensu: Especializacdo em Extensdo Rural, Agroecologia e
Desenvolvimento Sustentavel, pela Universidade Vale do Rio Verde, Trés Coracdes
— Minas Gerais.

Em 2009 tornei-me professor do Estado da Bahia, ap0s aprovacdo em
concurso publico. Em meados de 2009 fui convidado para assumir a fungdo de
Gestor da Educacéao da Profissional no Centro Estadual de Educacgéo Profissional do
Semiarido, municipio de S&o Domingos, onde atuei de 2009 a 2014.
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Nesse periodo, procurando melhor capacitar-me para atuar na gestao, fiz o
Curso de Especializagdo em Gestdo Escolar — Educagdo a Distancia pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Especializacdo Lato-Sensu em Educacao
Profissional e suas Tecnologias, promovido pelo Instituto Federal do Parana (IFPR),
em Curitiba (PR). Também cursei a Especializacdo em Trabalho, Educagédo e
Desenvolvimento para Gestdo da Educacédo Profissional, promovido pela
Universidade do Recdncavo da Bahia (UFRB) em parceria com o Centro de Ciéncia
e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS) Feira de Santana (BA).

ApOGs as especializagfes, resolvi avangar. Em 2015, ingressei no Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo, na linha de pesquisa Movimentos Sociais,
Trabalho e Educacdo do Campo. Com essa Dissertacdo tenho a oportunidade de
aperfeicoar os conhecimentos cientificos e tecnolégicos realizados, obtendo um
maior nivel de formacado, principalmente, sobre os conceitos e concepcdes de
Educacdo Profissional para o Campo, podendo compreender melhor suas
contradicdes e desafios.

Enquanto docente e Vice-diretor Administrativo Financeiro do CEEP Campo
Paulo Freire, pretendo colaborar com o processo de desenvolvimento da escola,
refletindo sobre a pratica pedagdgica. Relembro que o tema da pesquisa tem
relacdo com a minha proépria histéria, por isso, a escrita desta dissertagdo serviu,
também como estimulo para (re)pensar minha trajetéria, reacendendo e fortalecendo
0 espirito politico e social com a perspectiva de constru¢cdo de um novo projeto de
sociedade, embasado na concepc¢éo e nas proposi¢cdes dos principios da Educacéo
do Campo.

Considerando a trajetoria do autor, observa-se que esta dissertacdo constitui-
se em um trabalho engajado que visa contribuir teérica e filosoficamente com o
debate sobre a Educacao Profissional do Campo do CEEP Campo — Paulo Freire,
considerando a ampla necessidade pela sistematizacdo e reflexdo de suas acodes
pedagodgicas e organizacionais. Ao longo da sua existéncia, muitas mudancas
aconteceram, surgindo a necessidade de consolidacdo de uma entidade, no sentido
de construir a identidade e autonomia da escola, sendo essa ferramenta a base para
elaboracdo da proposta pedagodgica que contemple os objetivos da educacao
Profissional do campo, tendo os principios da formacéo integral do cidad&o.

O desafio é contribuir para a promo¢do de uma escola com caracteristica
unitaria e politécnica, que cumpra com a sua fungcéo social, com a ampliacdo de

oferta e com um processo educativo diferenciado que promova a incluséo social e a
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emancipag¢ao humana dos estudantes. Portanto, o resultado desse trabalho tem sua
relevancia pela andlise critica que pretende fazer sobre o desenvolvimento da
politica publica de Educacédo Profissional do Campo, implementado no interior do
Estado da Bahia.

Como afirma Couceiro (2000, p. 5): “o sujeito n&o s6 fornece matéria para o
conhecimento como produz conhecimento de si e para si”. Partindo dessa
perspectiva, entende-se que os alunos do CEEP Campo — Paulo Freire podem ser
protagonistas do processo registrar e divulgar as alternativas viaveis de producao e
de fortalecimento da agricultura familiar.

Para melhor compreensédo dessa realidade e da Experiéncia da Educacao
Profissional do Campo desenvolvida pelo CEEP Campo — Paulo - Freire, o trabalho
adotou como metodologia a abordagem quantitativa e qualitativa, o método da
pesquisa-a¢do, o estudo de caso e, como fase exploratéria, o processo de avaliacdo
institucional, realizada com estudos bibliograficos, analise de conceitos e
concepcbes de educacdo, pesquisa documental, levantamento de dados
institucionais, aplicagcdo de questionarios, entrevistas semiestruturadas e suas
andlises.

Nesse processo de construcdo metodoldgica, € importante compreender a
implementagédo da Educagéo Profissional para o Campo desenvolvido na instituicao
escolar estudada, sob a 6tica dos agentes educacionais, quais sejam, gestores,
docentes e discentes. Partindo desse olhar, busca-se diagnosticar as condicdes de
oferta, de acesso e permanéncia, por meio da andlise dos eixos tecnoldgicos,
cursos, praticas pedagogicas, estagios, formacao de professores etc. Nesse sentido,
a atencdo a participacdo da comunidade escolar foi relevante para a identificacdo
das problematicas, das dificuldades da escola, bem como para a socializacdo das
acOes realizadas, de modo a contribuir para a constru¢éo da identidade e autonomia
da escola.

A instauragédo de um processo de avaliagdo engajada requer uma acuidade
metodolégica que possa dar conta da complexidade e diversidade social,
administrativa, pedagogica e cientifica que envolve a instituicdo. Torna-se entdo
necessario que os procedimentos permitam que a avaliagao contribua efetivamente
para a reflexdo, o aperfeicoamento e o planejamento institucional da gestao. Tudo
isso favorece na elaboragao de diretrizes que daréo direcionamento para construcao
de politicas publicas para Projeto Pedagogico da Educacdo Profissional do Campo
de forma diferenciada. Durante toda a dissertacdo aparecerdo os delineamentos
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metodoldgicos utilizados com a intencdo de revelar o seu desempenho em relagédo a
determinadas dimensdes e indicadores, tais como, satisfagdo da comunidade para
com a escola e aspectos referentes ao ensino-aprendizagem que precisam ser

revistos.

1.1. METODOLOGIA

Nesta secdo serdo apresentados 0s principios e 0S pressupostos
metodoldgicos utilizados na pesquisa. Por metodologia considera-se o modo de
conduzir a pesquisa, ou seja, conhecimento geral e habilidade necessaria ao
pesquisador para se orientar no processo da investigacdo. (THIOLLENT, 2011, p.
32).

Os paradigmas tedrico-metodolégico da pesquisa cientifica possibilitam
compreender as metodologias que oportunizam a socializacdo e a construcao do
conhecimento, ao mesmo tempo que oferecem elementos para a reflexdo de
possibilidades de promocé&o de projetos que contribuam para o desenvolvimento de
politicas publicas na perspectiva da Educacéo Profissional do Campo.

No que diz respeito ao debate sobre a producéo do conhecimento, a partir do
exercicio da pesquisa cientifica protagonizadas pelos sujeitos individuais e coletivos
nos espacos institucionais onde se desenvolvem 0s processos de escolarizacao,
Molina (2010, p. 9), citando Vendramini, defende que “a ciéncia é a expressédo do
movimento do real, fruto da producdo histérica dos homens e, além disso, é
condicdo fundamental para a producdo da vida na atualidade”. Partindo dessa
percepcdo de ciéncia, serdo pensados o0s desafios para a construgcdo do
conhecimento da Educacéo Profissional do Campo.

Nos caminhos desta pesquisa, é imprescindivel propor uma teoria do
conhecimento inerente a luta da classe trabalhadora para que possa atender as
suas necessidades, possibilidades e potencialidades na producao do conhecimento,
considerando o saber produzido na realidade pela relacdo direta da escola com a
comunidade. Para demarcacdo do campo teorico estamos de acordo com o

pensamento de Molina que afirma:

No plano epistemoldgico, € importante e necessario demarcar cada vez
mais o territdrio teérico em que a Educacdo do Campo esta se pautando,
propor uma teoria do conhecimento ligada a luta da classe trabalhadora,
que ndo seja dogmatica, mas coerente no uso do método cientifico. E
fundamental o aprofundamento tedrico que contribua para a compreenséo
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das diferengas entre os projetos historicos em disputa e a importancia da
educacgdo na construcdo desse projeto. (MOLINA, 2010, p.11)

E necessario reconhecer e valorizar a importancia do campo teérico, na
medida em que h& uma indissociabilidade conveniente entre educacao, pesquisa e
extensdo. O presente trabalho, em consonéancia com o que prop6e Figueiredo (2015,
p. 2), adotou a metodologia da pesquisa engajada. Nessa direcao é fundamental a
reflexdo sobre a concepcdo que deve orientar a realizacdo das praticas, dos
trabalhos reais e concretos dos sujeitos, no sentido de promover a construgdo de
novos paradigmas, sendo importante pensar em estratégia para a trajetoria da
pesquisa.

Para melhor compreensdo do percurso e procedimentos metodoldgicos
adotados, construiu-se uma descricdo geral, apresentando as a¢cfes pensadas e
adotadas como ponto de partida, o que justifica e refere cada método, técnicas e
procedimentos para um bom desenvolvimento do trabalho. Nessa perspectiva, as
colocacdes de Paraiso (2012 p. 24) sdo pertinentes, quando afirma: “dedicamos
esforcos para construirmos nossas metodologias, entdo, por que sabemos que o
modo como fazemos nossas pesquisas vai depender dos questionamentos que
fazemos, das interroga¢cdes que nos movem e dos problemas que formulamos”.

O grau de envolvimento com a escola requer uma vigilancia epistemoldgica
com atitudes e cuidados especiais, sendo impossivel o afastamento total diante do
objeto de estudo que a investigacdo se propdem. Desse modo, a participacdo do
pesquisador tem sido incisiva para realizacdo das atividades de coletas de dados e
levantamento de informacfes com o propdésito de atender ao requisitado exigido pelo
método da pesquisa, acreditando na oportunidade de que com a realizacdo desse
trabalho de pesquisa possam se desenvolver acdes de intervencao para contribuir
com a melhoria da préatica pedagogica e administrativa da experiéncia estudada.

Portanto, o que essencialmente move esta pesquisa é a possibilidade de
intervencdo direta com a perspectiva de contribuir com o projeto de Educacao
Profissional do Campo. A pesquisa esta ancorada nos seguintes direcionamentos: a
abordagem da Pesquisa Quantitativa e Qualitativa, o Método da Pesquisa-acao, a
avaliacado institucional como fase exploratéria da pesquisa, estudo de caso, utilizou-
se ainda pesquisa documental, observacdes, entrevistas, revisdo bibliografica e
analise documental.

Assim, para estudo e definicAo da metodologia, as abordagens qualitativa,

quantitativa e estudo de caso, o0 método da pesquisa-acdo, da avaliagdo institucional
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e do percurso metodoldgico com suas técnicas e procedimentos. Para tanto, utilizou-
se como referéncia: Molina, (2010); Thiollent, (1997; 2011); Terence, (2006); Godoy,
(1995); Bruno Miranda (2008); Brandalise, (2010); Tabata, (2015); Souza, (1999);
Limeira (2015);Figueiredo, (2015); Campenhoudt e Quivy, (2005); Bardi, (1979;
2011),Mozzato e Grzybovski (2011); Paraiso, (2012); Silva e Menezes (2005);
Calder, (1977); Dias, (2015); Minavo Sanches, (1993); Figueiredo, (2015); Silva,
Moura e Cunha, (2013); Mazzotti, (1992).

1.1.1. Abordagem da Pesquisa Quantitativa, Qualitativa e o Estudo de Caso

De acordo com Silva e Menezes (2005, p. 20), a Abordagem da Pesquisa
Quantitativa considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em
nameros, opinides e informacdes para classifica-las e analis-las. Esses
procedimentos propdem o uso de recursos e de técnicas estatisticas (percentagem,
média, mediana, desvio-padrdo, coeficiente de correlacdo, andlise de regressao
etc.). Segundo Terence (2006, p. 3), a pesquisa quantitativa nos estudos
organizacionais permite a mensuracdo de opinides, reacdes, habitos e atitudes em
um universo, por meio de uma amostra que o represente estatisticamente.

Além da pesquisa quantitativa, adota-se a qualitativa. Porém, observa-se que
a escolha de um ou outro tipo deve estar associada ao objetivo da pesquisa e que
ambos apresentam caracteristicas especificas, vantagens e desvantagens.. De
acordo com Terence, (2006, p. 2) a pesquisa qualitativa ndo se restringe a adocao
de uma teoria, de um paradigma ou método, mas permite, ao contrario, adotar uma
multiplicidade de procedimentos, técnicas e pressupostos.

Na opinido de Silva; Menezes, (2005, p. 20), a abordagem da Pesquisa

Qualitativa considera:

Que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que
ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fendbmenos e a
atribuicdo de significados s&o basicas no processo de pesquisa qualitativa.
Nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é
a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-
chave...O processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem.

Assim, em defesa dessa logica de fazer pesquisa, incorpora-se a

proposta de Godoy, (1995, p. 21), para quem uma abordagem que nao seja
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rigidamente estruturada permite que a imaginacdo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques. Nessa mesma

linha, Tabata justifica:

O carater dinamico e complexo dos objetos de estudo das ciéncias sociais,
sendo a pesquisa qualitativa que melhor se aplica, por agregar também
processos e técnicas igualmente dindmicos, buscando dar conta desta
complexidade. (2015, p. 26).

Para a autora essa abordagem é considerada ainda descritiva, pois, 0s
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. Sobre o método de

pesquisa Bruno Miranda (2008, p. 1) salienta:

Este tipo de investigagéo indutiva e descritiva desenvolve conceitos, ideias
e entendimentos a partir de padrdes encontrados nos dados, também
trabalha com valores, crengas, representacdes, habitos, atitudes e opinides.

Portanto, a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as
varias possibilidades de se estudar os fenbmenos que envolvem os seres humanos
e suas intricadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes (GODOY,
1995, p. 21). Como enfatiza Terence (2006, p. 2).

O pesquisador procura aprofundar-se na compreensao dos fenbmenos que
estuda — acdes dos individuos, grupos ou organizacdes em seu ambiente e
contexto social — interpretando-os segundo a perspectiva dos participantes
da situagdo enfocada, sem se preocupar com representatividade numeérica,
generalizagfes estatisticas e relagdes lineares de causa e efeito.

Em geral, os métodos qualitativos proporcionam um relacionamento mais
longo e flexivel entre o pesquisador e o0s entrevistados, e lidam com informacdes
mais subjetivos, amplas e com maior riqueza de detalhes do que os métodos
quantitativos, (CALDER, 1977 apud DIAS, 2015, p. 1). Sendo assim, a abordagem
qualitativa realiza uma aproximacao fundamental e de intimidade entre sujeito e
objeto, uma vez que ambos sdo da mesma natureza, ela se envolve com empatia
aos movimentos, as intengdes, aos projetos dos atores, a partir dos quais as agoes,
as estruturas e as relagbes tornam-se significativas (MINAYO; SANCHES, 1993,
p.244)

A escolha pelas abordagens qualitativa e quantitativa foi feita pois os dois

métodos se complementam, O desenvolvimento da pesquisa utilizando-se dessa
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caracterizacdo potencializa os dados, as categorias e as analises realizadas, o que
permite uma melhor aproximagdo do pesquisador ao objeto e garante uma maior

confian¢a nos resultados da investigacao.

A triangulacao de métodos refere-se a comparacédo de dados coletados por
abordagens quantitativas e qualitativas, ou seja, diz respeito a adotar
métodos diversos para a analise de uma Unica questédo ou objeto de estudo.
Pode ser utilizada com a combinacéo alternada ou a utilizagéo simultanea
dos dois métodos para responder a questdo de pesquisa. Portanto, as
abordagens podem ser complementares e adequadas para minimizar a
subjetividade e aproximar o pesquisador do objeto de estudo, respondendo
as principais criticas das abordagens qualitativa e quantitativa
respectivamente, proporcionando maior confiabilidade aos dados. (GODOY,
2005; HAYATI; KARAMI; SLEE, 2006; PATTON, 2002).

Para compreensdo é importante apontar as potencialidades e limitaces
das abordagens quantitativa e qualitativa, pois o bom método sera sempre aquele
gue permiti uma construcao correta dos dados, ajude a refletir sobre a dindmica da
teoria, além de proporcionar apropriacdo ao objeto da investigacdo oferecendo
elementos tedricos para analise dos resultados (MINAYO; SANCHES, 1993, p.239).
Foi procurando dar uma conotacao diferenciada para o rumo dessa pesquisa que
também se utilizou do método da pesquisa-acdo e da avaliacao institucional, a partir
de estudo de caso sobre a implementagcédo da Educacéo Profissional do Campo no
municipio de Santaluz, Bahia.

Nesse contexto, o estudo de caso se caracteriza como um tipo de
pesquisa cujo objeto é analisar profundamente uma dada unidade social
caracterizando-se por um lado a sua natureza, a sua realidade e abrangéncia com
enfoque exploratério e descritivo para aprofundamento e detalhamento da

experiéncia concreta. Como define Godoy:

O estudo de caso se caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objeto é
uma unidade que se analisa profundamente. Visa ao exame detalhado de
um ambiente, de um simples sujeito ou de uma situacdo em particular.
(GODQY, 1995, p. 25).

De acordo com autor, nessa técnica de estudo, o pesquisador preocupar-
se em mostrar a multiplicidade de dimensfes presentes numa determinada situacao,
uma vez que a vivéncia da realidade é sempre complexa e permite novas
descobertas, assim como proporciona vivéncia de diferentes realidades por meio de

discusséo, analise e tentativa de solucdo para problema extraido da vida real. O que
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favorece com essa técnica de ensino o estabelecimento da relacdo entre a teoria e a

pratica.

1.1.2. O método da pesquisa-acéo e a avaliacao Institucional

Com esses pressupostos, o percurso tedrico e metodoldgico procurou seguir
as orientacdes da pesquisa-acdo em educacao e nas ciéncias sociais. Portanto, com
esse trabalho pretende-se socializar a producdo de pesquisa cientifica realizada,
apresentando aos leitores e pesquisadores em educacdo e avaliacdo algumas
contribuicdes tedrico-metodoldgicas de referéncia em estudos, pesquisas e projetos
voltados a avaliagéo escolar e ao desenvolvimento institucional do CEEP Campo —
Paulo Freire, por meio de momentos de reflexdo e de acfes concretas da pratica de
gestdo pedagogicas e administrativas, que deve contribuir para melhoria do
processo ensino e aprendizagem e consequentemente para qualidade da educacéo
ofertada.

Para realizacdo dessa pesquisa, utilizou-se da légica dial6gica a partir da
realizacdo do método tedrico da pesquisa-acdo, enquanto exercicio de pesquisa.
Essa abordagem tedrica pode ser considerada uma das mais adequadas para
andlise da leitura da realidade no ambito do sistema da educac¢do escolar, porque
ela sempre considera a educacdao ligada a concepcéao ideolégica, principios, valores,
assim como problematiza a objetividade da avaliacdo, usando métodos qualitativos e
compreensivos que valorizam mais 0s processos do que os resultados quantitativos
da educacéo, tendo o seu carater dinamico e subjetivo como a finalidade principal
para a sua melhoria (BRANDALISE, 2010, p. 323).

Portanto, o método da pesquisa-acdo € um processo continuo de
formacdo e acdo que deve provocar uma tomada de consciéncia pelos proprios
pesquisados dos seus problemas e das condicbes que o0s determinam para

organizar os meios de defender e promover seus proprios interesses.

No método da pesquisa-acao o pesquisador tem uma conduta participante
que partilha da cultura, das praticas, das percepcdes e das experiéncias dos sujeitos
da pesquisa, procurando compreender a sua significacdo social. De acordo com o
Michel Thiollent (2011, p. 20):

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
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participantes representativos da situa¢do ou do problema estdo envolvidos
de como cooperativo ou participativo.

Com essa concepcao, Thiollent, expressa o ideal de pesquisa de acordo
com a experiéncia cientifica mas, acima de tudo, demonstra que ela precisa estar
voltada para os problemas da coletividade, sendo vista como uma forma de
engajamento sociopolitico a servico da causa das classes populares e contribuindo

para producao de novos conhecimentos.

Esse método de pesquisa, conforme Michel Thiollent (2011, p. 30),
oferece subsidios para organizar a pesquisa social aplicada sem o excesso da
postura convencional ao nivel da observacdo, processamento de dados,
experimentacdo etc. Com essas diversas definicbes, o trabalho de pesquisa
desempenhado d& lugar a uma grande diversidade de propostas de pesquisas nos
diversos campos de atuacdo social, tornando-se mais flexivel na concepgédo e na

aplicacao dos meios de investigacao concreta.

Em se tratando da postura do pesquisador numa pesquisa-acédo, Michel
Thiollent, (2011, p. 21;85) evidencia ainda que os pesquisadores desempenham um
papel ativo no acompanhamento dos problemas encontrados, ou até mesmo na
avaliacdo das acdes desencadeadas em funcao dos problemas. Neste caso, ndo se
trata de simples levantamento de dados de relatérios a serem arquivados. Como se
referem a uma pesquisa realizada na area educacional, a pesquisa-acdo precisa
proporcionar a participacdo dos usuarios do sistema escolar na busca de pensar,

alternativas e solucdes eficazes aos problemas concretos.

Para compreender essa realidade complexa, a avaliagcdo Institucional
contempla o método da pesquisa-acdo, uma vez que essa atividade contribui na
fase exploratéria do método. Esta é a fase mais importante do método, porque faz
o diagnéstico da situagcéo e encaminha as outras etapas do processo que sao a fase
principal, de acdo e de avaliacdo da avaliagdo. (THIOLLENT, 1997).

Com base no que escreve Brandalise (2010, p.317) a avaliagao institucional
da escola basica ainda ndo se constitui uma pratica consolidada no contexto da
Educacao Brasileira. A avaliagédo interna € pouco realizada e a sua pratica nao esta
inserida nas agfes desenvolvidas com o propésito de identificar suas fragilidades e
potencialidades, com a intengédo de elaborar planos de estudos, de pesquisas para

contribuir com a melhora da qualidade da escola.
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Portanto, de acordo com Brandalise (2010, p. 320), o desconhecimento dos
fundamentos teoricos da avaliacdo institucional, especificamente das escolas da
Educacao basica, pode gerar a falta de planejamento, objetividade e credibilidade
perante a comunidade escolar.

Com essa analise, pode-se discutir uma concepcao de avaliagdo institucional
para escola publica. Avaliar é reconhecer ou atribuir valor. Uma avaliagdo numa
perspectiva critica consegue captar o movimento presente nas relacdes. Por sua
vez, um processo avaliativo atribui analise do curriculo, do ensino, da aprendizagem,
dos docentes, dos discentes e das politicas publicas no geral desenvolvidas. Esse
método desenvolve um carater formativo voltado para a compreensdo e promoc¢ao
da autoconsciéncia da instituicdo escolar (BRANDALISE, 2010, p. 318).

Nessa perspectiva, o0 método de Avaliacdo Institucional ou avaliacao
interna propde discutir como as a¢gdes desempenhadas na escola podem, a partir de
uma auto avaliagdo, torna-se um importante mecanismo no estabelecimento de
parametros na conducao do trabalho desenvolvido e das concepc¢des que se tem e

se espera da qualidade do ensino oferecido, (Limeira, 2015, p. 2).

Assim, entende-se que o processo de andlise da realidade contribui para
a compreensdo de que a vida cotidiana passa a ser foco de analise e a construcao
coletiva, um carater potencialmente transformador, envolvendo a participacdo das
pessoas comuns, ndo sé de pesquisadores na producdo do conhecimento, o que
tende a tornar a ciéncia mais democratica e participativa.

De acordo com Brandalise (2010, p. 316) “a avaliacdo educativa ndo € um
fim de processo, mas 0 seu meio”. Portanto, para o desenvolvimento do processo da
avaliacao institucional do CEEP Campo — Paulo Freire, foi necessario estabelecer as
etapas para construir um plano operacional para realizacdo dos procedimentos e
técnicas que foram utilizadas durante a execucdo da pesquisa. Para definicdo de
algumas escolhas é de fundamental importancia definir o que avaliar, quais as
dimensdes e quais 0s sujeitos que participaram de forma direta do processo de

avaliacao, bem como ter clareza dos objetivos e dos resultados que deseja alcancar.

1.1.3. Percurso Metodolégico e Instrumentos da pesquisa

A construgdo do conhecimento ancora-se em um quadro tedrico e

metodologico elaborados e estruturados a partir da definicdo de instrumentos que
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serdo utilizados com base na escolha dos métodos, técnicas e procedimentos que
precisam ser coerentes com 0s objetivos e anseios da pesquisa.

Campenhoudt e Quivy (2005) defende que o ponto de partida deve
expressar o conjunto de inquietacbes no contexto que permita fazer analise,
compreender e sanar as duvidas elou confirmacdo das hipGteses das
problematica levantadas ao longo do trabalho junto a entidade definida para o
campo de investigacdo. Qualquer investigacdo coerente possui uma pergunta que
Ihe assegura unidade.

Partindo dessa questdao e procurando uma aproximagcdo com o0 objeto
pesquisado sao apresentadas algumas inquietacdes que o trabalho de investigacao
e 0 processo de avaliacdo institucional precisa dar conta, ja que “ndo é no siléncio
gue os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo”. (Paulo
Freire). Portanto, cabe interrogar como se situa o Projeto Politico Pedagogico do
CEEP Capo — Paulo Freire no contexto da Educacao Profissional do Campo, na
perspectiva da realidade local e territorial. Partindo dessa indagacédo, foi de
fundamental importancia constituir enquanto hipotese geral que deu direcionamento
ao trabalho da investigacdo como segue: O projeto Politico Pedagdgico ndo tem
enraizamento na proposta da Educacéo do Campo?

Com estabelecimento de objetivos, diretrizes e procedimentos buscou-se a
concretizacdo da Avaliacao Institucional do CEEP — Campo Paulo Freire, a partir da
participacdo dos agentes educacionais: gestores, docentes e discentes da
Instituicdo, procurando analisar as categorias principais: Trabalho - Educacdo do
Campo — Educacéo Profissional—- Projeto Politico Pedagdgico e como subcategorias:
trabalho enquanto principio educativo, Curriculo, contextualizacao,
Interdisciplinaridade e formacédo de professores. Por outro lado, foi indispensavel
diagnosticar as diferentes dimensdes da identidade da instituicdo, a proposta e a
pratica pedagogica, as condi¢cdes de oferta, de acesso e permanéncia, 0S eixos
tecnoldgicos e cursos ofertados, estagios, perfil discente e docente, etc.

Com essa linha de pensamento Brandalise (2010, p. 316) discute que a
avaliacdo educacional tem uma perspectiva muito mais ampliada, ndo atendendo
apenas aos resultados do rendimento escolar, mas a todos os elementos que
permeiam o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, a toda realidade educativa.
Essa iniciativa é capaz de promover na escola um olhar critico sobre si mesmo,

tendo como finalidade melhorar o seu desempenho através da identificacdo das
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suas fragilidades e problematicas para a busca de solu¢des adequadas, a fim de
promover um desenvolvimento escolar que atenda aos interesses dos envolvidos.

Assim, entende-se que o processo de analise da realidade contribui para a
compreensao de que a vida cotidiana passa a ser foco de estudo e a construcdo
coletiva um caréater potencialmente transformador, envolvendo a participacdo das
pessoas comuns, ndo s6 de pesquisadores na producdo do conhecimento, o que
tende a tornar a ciéncia mais democratica e participativa.

Nesse contexto, a Avaliacdo Institucional ganha centralidade na discussao de
andlise de Politicas Publicas Educacionais. No entanto, para que o processo de uma
avaliacao interna tenha o potencial de contribuir com o aperfeicoamento das acoes
em desenvolvimento, deve revestir-se de principios e caracteristicas, tais como: ser
“Democratico”, no sentido de considerar os integrantes da acao educativa como
sujeitos ativos, capazes de assumir o processo de transformacdo da educacao
escolar’; “Abrangente”, significando que todos os integrantes e os diversos
componentes da organizagao escolar sejam avaliados”, “Participativo”, prevendo a
cooperacao de todos, desde a definicho de como a avaliagcdo deve ser conduzida
até a analise dos resultados e a escolha dos rumos de agdo a serem seguidos”, e
“Continuo”, constituindo-se efetivamente em uma préatica dindmica de investigacédo
(SOUSA, 1999, p. 63).

Partindo desses principios é imprescindivel construir um referencial de analise
gue assegure as caracteristicas propostas para concretiza¢do do processo avaliativo
e de desenvolvimento da pesquisa, sendo necessario ter clareza de como proceder
para conseguir uma certa qualidade de informacé&o. Dessa forma, cada investigacéo
€ uma experiéncia Unica, que utiliza caminhos préprios, cuja escolha esta ligada a
NnUMerosos critérios.

Com esses pressupostos € indispensavel um referencial de analise para o
processo de conducdo operacional e sequencial de acordo com as etapas que
propéem (FERNANDES, 2002 apud BRANDALISE, 2010, p. 323) com o intuito de
garantir uma avaliacdo institucional democratica, abrangente, participativa e

continua, descrevendo 0 processo como ocorreu:

1° etapa — Preparacéao:
Nesse momento inicial de observacao e tomada de consciéncia da realidade,
fez-se discussao e analise do projeto de Educacéo Profissional do campo — Paulo

Freire com a comunidade escolar (Reunides gestores e professores e lideres de
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estudantes), o que motivou na definicdo da tematica para elaboracdo de projeto de

pesquisa e avaliagéo.

2° Etapa — Implementacéo:

Para implementagdo da pesquisa foi elaborado o0s instrumentos com
delineamento de subcategorias, aspectos e dimensdes consideradas na coleta de
dados realizada com agentes educacionais: gestores, docentes, discentes e definido
as técnicas e os procedimentos para realizacdo da investigacdo: técnica da
observacdao, roteiro para entrevista semiestruturada, questionéarios fechados e
pesquisa documental.

De acordo com Campenhoudt e Quivy (2005) a observacao consiste na
construcdo do instrumento capaz de recolher ou produzir a informacédo prescrita
pelos indicadores. Sendo que o processo da observacdo pode ser direto ou indireto.
Observacdao direta, segundo o autor, € aquela em que o préprio investigador procede
diretamente a recolha das informacdes, sem se dirigir aos sujeitos interessados.
Nesse momento da pesquisa, a observacado participante foi estabelecida devido a
condicdo de professor e vice-diretor dando oportunidade de fazer analise da
realidade a partir da observacédo direta dos sujeitos. Com esse procedimento 0s
sujeitos observados nao intervém na producdo da informacdo. J4 na observacédo
indireta, o instrumento de observacdo € um questionario, ou um guia de entrevista,
procedimentos também realizados para coleta de dados.

Dessa forma, a técnica da observacdo direta se deu a partir de
levantamentos de dados na secretaria da escola, bem como fazendo analise do dia-
a-dia da realidade com participacdo em reunides do Colegiado escolar, com lideres
de turma, do grupo de estudo do Nucleo da Educacao Profissional do Campo, sendo
importante instrumento utilizado no trabalho de pesquisa, possibilitando reunir
conhecimentos, informacdes e melhor direcionar a avaliacdo para o objeto
pesquisado.

Para realizacdo da observacdo indireta, o instrumento de observacéo
utilizado foi o questionario fechado aplicado ao universo de 10 professores que
corresponde a amostragem de 43, 5% do universo de 23 professores, que foram
escolhidos de forma aleatéria durante a Jornada Pedagdgica e 0s questionarios
distribuidos de acordo com a disponibilidade de tempo na escola. Em se tratando do
universo dos questionarios aplicados aos alunos, foram contemplados 134

estudantes de 9 turmas a partir do 2° ano de estudos, de acordo com 0s eixos
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tecnologicos e modalidades: 5 turmas do Ensino Médio Integrado EPI, 3 turmas do
PROSUB (Subsequente);1 turma do PROEJA — Médio distribuida em diferentes
turnos como segue:

Turno matutino — Ensino Médio integrado EPI: Eixo Recursos Naturais —
I2° ano Curso Técnico em Agroecologia; Eixo Saude — 2° Ano Curso Técnico em
Nutricdo e Dietética; 3° ano — Curso Técnico em Andlises Clinicas; Eixo Gestédo e
Negdcios — 4° ano Curso Técnico em Administracao;

Turno Vespertino — Ensino Médio integrado EPI: Eixo Recursos Naturais —
2° ano, Curso Técnico Agroecologia; PROSUB; Eixo Saude — | Curso Técnico em
Nutricdo e Dietética, 3° semestre; Eixo Gestdo e Negocios — Curso Técnico em
Recursos Humanos, 3° semestre; Eixo Recursos Naturais — Curso Técnico em
Agropecuaria, 3° semestre

Turno Noturno: PROEJA — Médio: Eixo Gestdo e Negocios — Curso Técnico
em Administracdo, 5° semestre.

Para sistematizacdo dos resultados da pesquisa e melhor apreciacdo dos
quesitos especificos com andlise do que obtiveram maior e menor percentagem,
apresentamos gréficos que fazem parte da sintese geral da avaliacdo dos
questionarios fechados aplicados aos professores e estudantes de acordo com eixos
tecnologicos e cursos realizados.

Utilizou-se também da técnica da observacédo indireta, a partir da realizacéo
de entrevistas. Tendo como base o que escreve Campenhoudt e Quivy (2005), as
entrevistas e os métodos complementares ajudam especialmente o investigador a
ter um contato com a realidade vivida pelos atores sociais, tendo essa técnica a
principal funcéo de revelar determinados aspectos do fenbmeno estudado em que o
investigador ndo teria espontaneamente pensado por si mesmo. Por isso, a
entrevista exploratéria € uma técnica surpreendentemente precisa para grande
variedade de trabalho de investigagéo social.

Nessa perspectiva, a técnica da entrevista para coleta de dados, é
essencial. Ela acontece de uma forma muita aberta e flexivel, no entanto, o
investigador deve evitar fazer perguntas numerosas e demasiadamente precisas,
(CAMPENHOUDT E QUIVY, 2005).

Em relacdo ao perfil dos professores escolhidos, considerou-se o historico e
tempo de servico, assim como sua experiéncia na unidade escolar, buscando
diversificar de acordo com os eixos tecnolédgicos e cursos ofertados pelo CEEP. As

entrevistas semiestruturadas foram realizadas com 8 (0ito) professores, ou seja, uma
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amostragem de 34, 78 % de diferentes componentes curriculares, procurando
contemplar os diferentes eixos tecnologicos, as areas especificas e 0s componentes
da educacéo basica. Ficando assim organizado e estruturado: 3 (trés) professores
com atuacdo nos componentes curriculares da Base Nacional Comum — BNC, 3
(trés) professores com atuagdo nos componentes curriculares da Formacao Técnica
Especifica — FTE, bem como 2 (dois) professores que atualmente ocupam funcéo de
gestores.

Também fizeram parte dos procedimentos de entrevistas dois gestores da
unidade escolar (diretor geral e o vice pedagdgico) que atuam desde 0 processo
inicial e contribuiram para implantacdo do CEEP Campo na regido. Desse modo, as
entrevistas semiestruturadas foram gravadas subordinadas a autorizacdo previa dos
sujeitos que fizeram parte da investigagao.

Além do mais, com a finalidade de garantir momentos coletivos, participativos,
processual e continuo, foram constituidas e realizadas atividades com lideres de
turmas e com professores para a construcdo de mapa com fatores positivos e
negativos que interverem nos objetivos do CEEP CAMPO - Paulo Freire,
atividades distintas e importantes a partir da técnica da FOFA (SWOT em Inglés),
ferramenta utilizada para fazer andlise de contexto (ou de cenarios), sendo usada
como base para gestdo e planejamento estratégico de uma organizacéo social. Essa
técnica € creditada a Albert Humphrey, que liderou um projeto de pesquisa na
Universidade de Stanford nas décadas de 1960 e 1970.

Essas atividades coletivas permitiram fazer estudos e andlise com
professores dos principios defendidos por Lucilia Machado, a considerar
conhecimentos gerais e tecnoldgicos, contextualizacéo, interdisciplinaridade. Em
outro momento foi possivel construir um mapa das problematicas e potencialidades
a partir das dimensodes: Gestdo, Administrativo — Financeiro — Pedagoégico e Mundo
do Trabalho, o que também possibilitou a construcdo de um plano operacional de
acao, com a perspectiva de promoc¢éo de uma intervencgéo social para contribuir com
a construcdo de diretrizes que fornecerdo subsidio para orientar a reelaboracdo do
Projeto Politico Pedagodgico com o desafio de colaborar com a melhoria da educacgéo
no contexto do CEEP Campo — Paulo Freire e no territorio.

Além dos procedimentos citados, foi realizada uma pesquisa documental
gue representa uma forma que pode se revestir de um carater inovador, trazendo
contribuigdes importantes no estudo de alguns temas. Os documentos constituem

uma fonte rica de dados e informacgBes qualitativos que merecem um cuidado
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especial para andlise, pois representam uma fonte néo reativa. As informacées neles
contidas permanecem as mesmas apoés longos periodos de tempo (GODOY, 1995,
p. 21-22).

A maioria dos documentos registram relatos verbais, ndo provendo
informacdes sobre comportamentos nao verbais que, as vezes, sao
imprescindiveis para se analisar o sentido de determinada fala. (GODOQY, 1995, p.
22). Para a andlise documental foram utilizados documentos importantes
produzidos no interior do CEEP — Campo Paulo Freire, como: Ata de assembleia
de fundacdo do CEEP Campo, relatérios de reunides, seminarios, o documento
do projeto politico pedagogico e regimento unificado, assim como cadernetas de
registros de frequéncias de estudantes.

Utilizou-se também documentos institucionais publicados pela da
Secretaria de Educacdo do estado da Bahia, através da SUPROF conforme a
necessidade de compreensdo dos principios, diretrizes e orientacfes
pedagogicas para Educacdo Profissional da Bahia. Esses documentos
institucionais foram importantes fontes de dados que possibilitaram analise de
dados estatisticos a partir do Anuario da Educacdo Profissional na Bahia e
reflexdes sobre Educacdo Profissional, Territérios de Identidade e Legislacao da
educacao profissional.

A pesquisa documental foi realizada no intuido de revestir a pesquisa
com um carater inovador. Esta ferramenta é apropriada quando se pretende
estudar longos periodos de tempo, buscando identificar uma ou mais tendéncias
no comportamento de um fendmeno (GODQY, 1995. p. 22).

O proposito desse resgate € promover um aprendizado mais significativo nao
apenas do ponto de vista de uma compreensao individual, mas delineado pelo
processo de construcdo coletiva e historico-cultural do conhecimento (UNESCO,
MEC, RAAAB, 2005). Com essa abordagem, a vida cotidiana passou a ser foco de
analise e a construcdo coletiva um carater potencialmente transformador,
envolvendo a participagao das pessoas comuns na producdo do conhecimento, néo
apensas de pesquisadores, o que tende a tornar a ciéncia mais democratica e
participativa.

A visibilidade das politicas e aprendizagens implementadas, mediante a
analise de indicadores, permite explorar a diversidade e qualidade dos cursos
oferecidos e a organizacdo didatico-pedagodgica. Foram consideradas a

administracdo escolar, as acgdes institucionais que estimulam a melhoria do ensino, a
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formacdo do docente, o apoio ao estudante, os projetos de curso, e as praticas
didatico pedagodgicas, levando em conta os objetivos do Centro, as demandas
sociais e as necessidades individuais dos estudantes. Nesse sentido, a interpretacéo
envolve uma visao holistica dos fendmenos analisados, demonstrando que os fatos
sociais sempre sdo complexos, historicos, estruturais e dindmicos. O enfoque da
interpretagdo varia, podendo ser feito a partir de uma énfase socioldgica,

psicoldgica, politica ou, até mesmo, filosofica. (GODOY, 1995. p. 25).

3° Etapa — Sintese: As Fases da Analise de Conteudo:

A partir das diferentes técnicas de pesquisa, observacdo da realidade,
guestionarios, entrevistas, pesquisa documental, levantamentos de dados
estatisticos, instaura-se um processo de analise apreciativo que busca caracterizar a
qualidade institucional através das descri¢cdes significativas do contetudo obtido. De
acordo com Godoy (1995), € importante ressaltar que a andlise de contetdo pode
ser utilizada também como uma técnica complementar, com intuito de analisar,
validar e aprofundar dados qualitativos obtidos na pesquisa.

Para uma melhor compreenséo da técnica de analise de conteldo proposta,
as observacdes de Bardin sdo relevantes. O autor define a andlise do contetdo
como um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento que se aplicam a discursos, conteludos e continentes,
extremamente diversificados. (BARDIM apud SILVA; MOURA; CUNHA, 2013, p. 2).
Por sua vez, configura -se ainda como um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes que faz uso de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do
do contetdo das mensagens. Tabata Figueiredo (2015, p. 30) traz colocacdes que

ajudam a melhor caracterizar a técnica de analise de conteddo. Segundo a autora:

Anadlise de conteddo agrega um conjunto de técnicas de andlise que utiliza
procedimentos objetivos para descricdo do conteldo de mensagens,
através da classificacdo e organizacdo da analise, das categorizacfes e
inferéncias.

Partindo desse entendimento, nota-se a importancia dessa técnica para
garantia da evidéncia da sistematizacéo e revelacao dos resultados alcan¢cados no
processo de investigacdo. Como afirma, Mozzato e Grzybovski (2011, p. 733), essa
estratégia de analise tem sido escolhida como um procedimento mais adequado.

Nos ultimos anos vem ganhando legitimidade e destaque entre os métodos



33

qualitativos, contribuindo para o avan¢o do conhecimento no campo da ciéncia em
suas diferentes areas e tematicas.

Portanto, a importancia da analise de conteddo para o0s estudos
organizacionais € cada vez maior e tem evoluido em virtude da preocupag¢do com o
rigor cientifico e a profundidade das pesquisas (MOZZATO E GRZYBOVSKI, 2011,
p. 733). Para assegurar a aplicabilidade da técnica eficazmente Bardin (1979)
sugere que ela seja organizada em trés fases: pré-analise; exploracdo do material;

tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao.

1. Pré-andlise — nessa primeira fase, objetiva -se compreender a organizacao e
definicdo do material para leitura, realizada durante a fase exploratoria da
pesquisa para exame e averiguacdo da realidade, visando a
operacionalizacdo e a sistematizacdo das ideias iniciais, procurando dar
resposta para pergunta motivadora da investigagéo a partir da formulacao de
hipéteses e elaboracéo de objetivos para definicdo de indicadores.

2. Exploracdo do material — nessa segunda fase a opcédo é pela definicdo de
categorias de andlise, ou seja, agrupamentos de elementos, 0s quais
permitem uma descricdo das caracteristicas comuns a partir da identificagcao
de palavras-chaves, aonde o material coletado é recortado em unidades de
registro para discorrer sobre a interpretacédo dos dados.

3. Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo — essa fase consiste em
compreender os conteudos evidentes e latentes inclusos em todo o material
coletado de acordo com as entrevistas, os documentos e a observacao.
Destaca-se as tematicas mais relevantes da pesquisa, organizados a partir
das categorias e das hipoteses com pretensdo de obter informacdes para
interpretagdo, priorizando a analise reflexiva e critica, distinguindo os
aspectos considerados semelhantes e os que foram contemplando como

diferentes.

A partir da analise de todas as informacdes e dados obtidos, buscou-se
compreender a realidade, com todas as contradicdes inerentes a ela, do Projeto
Politico Pedagogico do CEEP Campo — PAULO FREIRE, mediante a identificagdo
das problematicas, das dificuldades, das potencialidades e dos desafios.

Nesse percurso, a metodologia ndo se furtou da revisdo bibliografica,
considerando que é essencial a percepcéo do processo com exploracao tedrica, pois
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a base referencial possibilitard em linhas gerais definir conceitos e concepcoes,
caracterizar principios norteadores e abordar tematicas relevantes (FIGUEIREDO
2015, p. 36 apud CAMPENHOUDT E QUIVY, 2005):

Entdo, espera-se que essa caminhada revele propostas educacionais que se
tornem legitimas e expressem aspiracdes para que os ideais se transformem em
relacbes construtivas, possibilitando, de forma inovadora, articular as categorias de
Educacao Profissional com a Educacdo Basica do Campo, para oportunizar a
abordagem de teorias da educacao, do trabalho, da ciéncia e da tecnologia social,
conduzindo a um processo permanente do desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva, com conhecimentos sob a égide da compreensao critica das relacdes e
da interacdo sociopolitico e cultural na perspectiva do exercicio pleno da cidadania
dos sujeitos trabalhadores do campo.

Torna-se imperativo realizar a revisao bibliografica com objetivo de dedicar ao
tema um olhar aprofundado e critico, confrontando aspectos identificados como
relevantes na discusséo. A elaboracao tedrica é essencial, pois o quadro referencial
clarifica o racional da pesquisa, orienta a definicdo de categorias e da suporte as
relagbes antecipadas nas hipoteses, além de construir o principal instrumento para
interpretacéo dos resultados (MAZZOTTI,1992, p. 31).

Nessa etapa das definicdbes dos tedricos e das leituras de referéncias, foi
indispensavel selecionar pontos chaves no processo inicial para definicdo das
categorias e subcategorias para compreender, a partir dessa posi¢ao, a necessidade
de selecionar ao maximo leituras exploratérias de autores que fagcam abordagens
centralizadas nas problematicas e tematicas debatidas por todo trabalho de
pesquisa, fazendo confronto e andlise que permita conduzir orientacbes para
consolidacéao institucional e da educacgéo publica com maior qualidade na realidade

do campo brasileiro.

1.2. ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A Dissertacdo esta estruturada da seguinte maneira:

1) INTRODUCAO: Na introducdo apresenta-se a visdo geral do trabalho,
abordando a problematica da pesquisa, 0 objetivo principal, os objetivos
especificos e a hipotese geral, com justificativa académica e as razdes pela
escolha do tema. Além disso, descreve-se, de modo geral, a metodologia,

guais sejam, a pesquisa engajada, as abordagens da pesquisa guantitativa,
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qualitativa e o estudo de caso, além do método da pesquisa-acdo, da
avaliagdo institucional, bem como o percurso, as técnicas e os diferentes
procedimentos metodologicos adotados e os instrumentos utilizados.
PRIMEIRO CAPITULO. No primeiro capitulo, intitulado Trabalho e
educacdo: concepcbes e fundamentos, expde-se as concepcdes e
fundamentos de Trabalho e Educacdo, as suas bases tedricas e suas
contradicdes, tendo como base a visdo da Pedagogia Socialista e das teorias
no campo contra hegemonico. Procurou-se, ainda, compreender os diferentes
modos de producdo na trajetdria das sociedades humanas, fazendo anélise
desde a reproducéo bioldgica ao desenvolvimento social da vida humana. O
capitulo também discorreu sobre as transformacfes das relacdes e da
sociedade com a distincdo dos diferentes tipos de trabalho: Trabalho
artesanal de produgéo; trabalho assalariado fabril, trabalho como um meio de
alienacao e de mercadoria. Assim, ao falar das concepcoes e fundamentos de
Trabalho e Educacéo, utiliza-se autores marxistas — Lessa, Tonet, (2011)
Frigotto (2010), Savianni (2007), Ciavatta e Lobo (2012), Manfredi (2002),
Tébata (2015) Frigotto e Ciavatta (2004), Ramos (2011), Bogo (2015) —, bem
como os escritos de Karl Marx.

SEGUNDO CAPITULO: O capitulo que recebeu denominado
Fundamentos, concepcdes e principios da educacdo do campo e
educacao profissional: um didlogo possivel buscou compreender a
influéncia capitalista na relagdo trabalho-educacéo, fazendo abordagem das
categorias principais e dos principios conceituais da escola unitaria,
politécnica e do trabalho enquanto principio educativo no seu sentido histérico
e ontoldgico, que atribui ao trabalho a condicdo humana de producéo e de
reproducdo de sua existéncia com a perspectiva da formagcdo humana para
emancipacao dos sujeitos. Nesse capitulo, foi possivel ainda fazer uma breve
reconstrucdo historica da Educacgéo Profissional no Brasil, concentrando as
nossas atencdes para a década de 90 até os dias atuais, com objetivo de
fazer uma analise desse processo historico da politica de Educacao
Profissional brasileira que possui a marca da dualidade entre a formacgao
geral e propedéutica para as elites e formacdo técnica instrumental e
reducionista para os trabalhadores e trabalhadoras. Foi importante discutir,
ainda, os embates e as tendéncias do processo de disputas que promulgaram

0s preceitos legais com énfase no decreto n° 2.208/97 que foi substituido pelo
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decreto n® 5.154/2004 com a perspectiva de construcdo de uma politica
publica de Educacgdo Profissional de acordo com as orienta¢des curriculares
legais, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, n°® 9.394/96, e o Decreto n°. 5.154/2004, que no artigo 39 define a
educacdo profissional e tecnoldgica, em cumprimento dos objetivos da
educacgdo nacional que deve integrar os diferentes niveis e modalidades da
Educacdo Basica e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.
Para contribuir com esse debate os seguintes autores foram consultados:
Kolling, Nery e Molina, (1998); Caldart, (2002; 2003; 2004; 2008); Arroyo,
(2007); Cavalcante, (2010); Monica Molina, (2002; 2004; 2010); Paulo Freire,
(1987); Ramos, Moreira e Santos, (2004); Machado, (2209); Frigotto, (2004;
2010); Frigotto e Ciavatta (2004); Frigotto, Ciavata e Ramos, (2005); Caldart;
Stedile e Daros, (2015); Moura, (2007; 2010); Pereira, (2011); Ramos, (2002;
2004; 2007; 2011a; 2011b); Manfredi (2002); Saviani, (1989; 2007); Kuenzer,
(2001); Krawczyk, (2009); Sposito; Souza, (2004); Meznek, (2011); Dourado,
(2015); Lucilia Machado, (2009); Burghgrave, (2011); Meszaros, (2008);
Shulgin, (2013); Antoniazzi; Neto, (2002); Monasta, (2010); Lopes, (2004);
Limeira, (2015); Kollyng, Cerioli e Caldart, (2002); Mancano e Molina, (2004).
4) TERCEIRO CAPITULO: No terceiro capitulo, cujo titulo é Contexto da
educacao profissional: do estado da Bahia ao municipio de Santaluz,
apresenta-se 0 contexto da Educacédo Profissional da Bahia, a partir da
criagdo da Superintendéncia de Educacdo Profissional na Secretaria de
Educacdo do Estado, em 2007, com 0s avangos estatisticos, as concepcdes
e principios de educacdo profissional. Nesse capitulo também realizou-se
uma abordagem da questdo territorial e de caracterizacdo estrutural e
ocupacional do municipio de Santaluz. Em seguida explicita-se a trajetoria
histérica do CEEP CAMPO - Paulo Freire, area de abrangéncia, as
caracteristicas de estrutura fisica e organizacional, discorrendo sobre os
cursos ofertados durante o periodo de 2009 a 2015. Além do mais, faz-se
uma descricdo do perfil profissional dos professores, com destaque para o
perfil dos estudante, no intuito de analisar os dados de forma comparativa,
considerando os aspectos do publico atendido: rural, urbano, género, nimero
de matriculados e de concluintes. Nesse capitulo, a base bibliografica foi
composta por: Lima (2007);Santos (2000); Lima (2007); Fernandes
(2008);Savago (2007) Oliveira (2013); Monteiro (2011); Muranim (2011);
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Krawczyk (2003);Kuenzer; Grabowski (2006); Dourado; Moura e Oliveira
(2010); Kuenzer (1998); Martins e Caldart (2013); Ribeiro (2013); Caldart
(2003; 2015); Caldart; Stedile; Daros (2015); Moehlecke (2012); Sposto;
Souza (2014); Ramos (2011); Machado (2006); Frigotto (2004).

QUARTO CAPITULO: O capitulo intitula-se Visdo dos agentes escolares
sobre projeto politico pedagdgico, curriculo, processos de ensino e
aprendizagem no CEEP CAMPO - Paulo Freire. Nele, buscou-se tecer
reflexdes sobre a concepcao tedrica e metodologica do Projeto Politico
Pedagdgico na perspectiva da construgdo da identidade da escola, do
contexto da gestdo democratica e da participacdo social dos sujeitos
envolvidos no processo de funcionamento da escola para garantir uma melhor
qgualidade da escola publica. Assim é imprescindivel explicitar o ideario do
curriculo integrado para Educagéo Profissional do Campo, com a tentativa de
implementagdo da politica de integracdo entre a educagdo bésica e
profissional, na qual se inclui as iniciativas de ensino médio, tendo como base
o trabalho como principio educativo. Fez-se, ainda, uma andlise documental
do Projeto Politico Pedagégico do CEEP CAMPO — Paulo Freire, procurando
analisar a concepcéo, os principios e as subcategorias, o curriculo integrado,
o trabalho como principio educativo, a interdisciplinaridade, a
contextualizacdo, a formacdo continuada de professores, tendo como
parametro as orientacbes e os principios defendidos por Lucilia Machado
(2009) com pretensdo de discorrer sobre seus dilemas, contradigdes,
possibilidades, avancos e desafios na perspectiva de contribuir para uma
melhoria da educacdo no contexto do CEEP CAMPO - Paulo Freire e no
territério. Para melhor compreender o que se discute, utilizou-se os autores a
seqguir: Lucilia Machado (2009); Moacir Dadotti (1994); Silvia (2010); Diniz
(2011); Veiga (2003); llma Machado (2003);Ciavatta (2005); Gandin (2014);
Santos (2011); Reis (2011); Veiga (1995); Lima (2001); Caldart
(2002;2003;2007;2012); FETAEMG (2011); Kolling; Ney e Molina (1998);
Michelotti (2007); Vedramini (2007); Silva/Lima (2016); Ramos (2007;2011);
Marcgal (2011); Kuenzer (2001;2010); Moehlecke (2012); (2014); Krawczyk
(2003); Pistrak (2000); Pereira (2011); Moura (2010);Frigotto; Ciavatta (2004);
Limeira (2015); Melo; Urbanetz (2001); Gil (2006); Garcia (1998); Paulo Freire
(1996); Furtado (2008); Altmann (2002).
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6) CONSIDERACOES FINAIS: Ao fim, apresenta-se um panorama geral sobre o
trabalho, debatendo limites e avancos identificados com a analise dos
resultados, ponderando observacdes e proposicdes legitimas que expressem
aspiracdes de todos os envolvidos para que transformem o trajeto da
experiéncia do CEEP CAMPO Paulo Freire com adocdes de préticas
educacionais elaboradas com base na realidade de seus participantes, sendo
um importante mecanismo na promoc¢do de mudancas de paradigmas e
definicbes de estratégias capazes de efetivar e consolidar a construcdo da
verdadeira identidade e autonomia da escola, garantindo a melhoria da
qualidade da Educacao Profissional do Campo.

2. CAPITULO I: TRABALHO E EDUCACAO: CONCEPCOES E
FUNDAMENTOS

O capitulo tem como preocupacao central analisar a relagcdo Trabalho e
Educacao, suas concepcdes e fundamentos, tendo como base a visdo da pedagogia
socialista e as teorias que definem concepc¢des no campo contra-hegemonico. A
intencdo € compreender a influéncia capitalista na relagédo trabalho-educacédo. Para
tanto, € adotada uma abordagem dos principios conceituais da categoria trabalho e
do seu sentido histérico e ontoldgico, que atribui a condicdo humana de producéo e
de reproducéo de sua existéncia a partir das necessidades dos sujeitos.

A analise das concepc¢des e dos fundamentos da relacdo trabalho-educacéo
ancorada nessas categorias fundantes possibilitou compreender a concepcdo que
orienta a classe trabalhadora, na perspectiva de contribuir para emancipacao social,
politica e cultural dos sujeitos. Nesse sentido, 0 resgate da teoria marxista é a
condicdo fundamental para compreender a crise e os rumos do mundo atual, bem

como para orientar revolucionariamente a luta social. (LESSA, TONET, 2011, p. 8).
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Os estudos dessas concepcgdes sao fundamentais para constru¢cdo de uma
proposta de Educacdo Profissional do Campo de forma emancipatoria. Nesse
sentido precisa-se de uma base tedrica e metodoldgica sélida que permita fazer
analise dos fundamentos que orienta o desenvolvimento das forcas produtivas no

modo de producgéo capitalista contemporaneo.

2.1. O Trabalho, as Bases Teo0ricas e suas Contradi¢cdes

A visdo pedagodgica socialista tem a sua elaboragdo tedrica e pratica
organicamente vinculada as experiéncias de luta social e politica, que demarca
concepcles diferenciadas de formacdo humana que busca vincular a relagéo
constante de trabalho e educacdo, teoria com a prética, a escola ligada a vida e o
ensino na perspectiva da producdo, com o propoésito de edificacdo da sociedade
menos desigual, sendo essa uma posi¢cao ante a concepcado hegemonica do capital,
gue impde aos homens e mulheres a forma mercadoria como marco de construcao
da sua subjetividade e materialidade historica (CIAVATTA & LOBO, 2012, p. 601).

A teoria da visdo pedagdgica socialista tem como base fundamental os
principios da relagdo dialética entre a consciéncia e produgdo na vida, experiéncias
concretas de formacdo humana no bojo dos processos revolucionarios, das
organizacdes politicas e dos movimentos sociais que lancam na sociedade a
esperanca em tempos futuros, mesmo convivendo com os limites das contradicbes
histéricas e deformacdes dos objetivos em que emanam da revolucdo. Assim, de
acordo com Marx, ao construir o mundo objetivo, o individuo também se constroi. Ao
transformar a natureza os homens também se transformam, pois adquirem sempre
novos conhecimentos e habilidades. (LESSA, TONET, 2011, p. 20).

Logo, tendo esse contexto histérico como parametro para compreensao
dessa luta contra hegemoénica, Frigotto, (2010, p. 1) enfatiza que se trata de uma
luta que atinge todas esferas da vida, abrange os planos econémico, social, politico,
cultural e cientifico e interfere nas relacbes sociais. Ao fazer a analise dessa
discussdo no campo das relacbes sociais € importante compreender que para
construgcdo do corpo social, os homens vao se constituindo enquanto individuos e
lancando as bases para edificacdo da sociedade. Nessa dimensao, Marx afirma que
toda acéo dos individuos tem uma dimensao social, que traz como consequéncias a
influéncia da vida dos individuos, mas também de toda sociedade, Lessa e Tonet
(2011, p. 26)



40

Tendo como embasamento os pensamentos de Karl Marx, observa-se que a
reproducdo da sociedade se d& a partir das ac6es dos homens que constantemente
sentem a necessidade de transformacdo da natureza. Contudo, essa reproducao
nao se da apenas no campo bioldgico dos individuos, mas também no campo social.

Como apresentam Lessa e Tonet (2011, p. 17):

Os homens para poderem existir, devem transformar constantemente
a natureza. Sem a sua transformacéo, a reproducdo da sociedade
nao seria possivel. Sem a reproducéao bioldgica dos individuos ndo ha
sociedade; mas a histéria dos homens é muito mais do que a sua
reproducdo biolégica. A luta de classe, os sentimentos humanos, ou
mesmo uma obra de arte, sdo alguns exemplos que demonstram que
a vida social é determinada por outros fatores que ndo sao biolégicos,
mas sociais.

A reproducéo bioldgica e social contribui para a histéria da humanidade com a
transformacdo e a construcdo da sociedade. No entanto, entre a transformacéo da
natureza e a transformacao dos homens e mulheres ha um processo muito diferente,
0 que torna os seres humanos diferentes dos outros animais. Foi a partir da
construcdo de novas situagdes, novas relagdes sociais na histdria, que permitem
aos seres humanos serem diferentes da natureza, tornando-se auténtico e
construtor de leis do processo de desenvolvimento histérico, completamente
distintas das leis que regem o natural.

Com essa concepgéao, ao longo do tempo, o trabalho passou a ser um divisor
nesse processo de edificacdes das relacdes sociais. Dessa forma, pelo trabalho, ao
transformar a natureza, a humanidade cria novas possibilidades e necessidades
objetivas. Isso significa que sdo as novas condicbes de existéncia objetivas que
determinardo o desenvolvimento da consciéncia. (LESSA; TONET, 2011, p. 34)

Nesse debate € imprescindivel conceber que o exercicio do trabalho
enguanto principio de acdo concreta de transformacéo das relaces e da sociedade,
possibilita que os homens produzam um ambiente cada vez mais favoravel a sua
sobrevivéncia. Essa transformacéo da realidade modifica e contribui para construcéo
dos seres humanos, sendo, nesse sentido, o que melhor o fundamenta enquanto ser

de dimenséo social. Para ilustrar o que se discute, vale destacar:

O trabalho é o fundamento do ser social porque transforma a natureza na
base material indispensavel ao mundo dos homens. Ele possibilita que, ao
transformarem a natureza, os homens também se transformem. E essa
articulada transformagéo da natureza e dos individuos permitem a constante
construgdo de novas situagbes historicas, de novas relagbes sociais de
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novos conhecimentos e habilidades, num processo de acumulagéo
constante (e contraditério, como veremos). E esse processo de acumulagéo
de novas situacBes e de novos conhecimentos — o que significa novas
possibilidades de evolucdo —que faz com que o desenvolvimento do ser
social (....) (LESSA e TONET, 2011, p. 26):

E a partir desses acontecimentos histéricos, das relacdes de convivéncias e
da idealizacdo de novos saberes que se compreende as dimensdes de trabalho e as
diferentes formas concretas de sua efetivacdo, que vao se construindo e
reconstruindo ao longo do processo de evolugdo da humanidade. Todavia, no
mundo dos humanos é pelo trabalho que as utopias, os planos, as convicgdes, sdo
transformadas em produtos, ferramentas e em acfes que permitem construir e
garantir ao logo dos tempos a sobrevivéncia da humanidade.

Nessa trajetoria, é imprescindivel ter clareza dos diferentes conceitos que séo
atribuidos a palavra trabalho. Por trabalho pode-se compreender um conjunto
de atividades realizadas, ou seja, esforco praticado por individuos, com o objetivo de
atingir um propoésito. Para um melhor entendimento do trabalho, é indispensavel
apresentar esses conceitos, porque diz respeito as necessidades basicas de todas
as sociedades, assim como, a producdo dos meios de subsisténcia e de producao.
De acordo com Pistrak (2013, p.35), o trabalho é a base da vida para as pessoas.
Por mais livre que seja o trabalho emancipado, ele néo é, ainda, a forma superior de
liberdade humana.

Para Manfredi, (2002, p. 33), o trabalho € uma atividade social central para
garantir a sobrevivéncia de homens e mulheres e para a organizacdo e 0
funcionamento das sociedades. Nessa perspectiva, Manfredi, (2002, p.33), citando
Dereymez (1995), apresenta trés ideias que justificam a magnitude e a centralidade
do trabalho enquanto atividade social. Na primeira, o trabalho estabelece uma base
fundadora da economia na trajetéria histérica das sociedades, pela sua forca social
de geracdo de bens e servicos, e com uma procedéncia de garantia de renda e
permanéncia das populacdes humanas. A segunda ideia informa que o trabalho é o
alicerce para composicédo de categoriais socios profissionais, que contribuem para
edificacdo de préticas coletivas que deliberam os padrdes de qualidade de vida e
determinam o0s processos de convivéncias entre os diversos grupos, classes e
esferas da sociedade. Por fim, a terceira ideia apresenta o trabalho como objeto de
acdo e de mediacdo de politicas governamentais, com o0 processo de regulacao,
controle, distribuicdo e locagcdo de postos de trabalho, assim como disciplina o

trabalho, controlando o seu funcionamento como atividade social.
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Outros conceitos de trabalho ainda precisam ser debatidos a partir da
concepcao que permite descrever a trajetoria historica de vida da sociedade. Como
muito bem apresenta Tabata (2015, p. 43), citando a Ideologia Alema de Marx e
Engels (1989), o trabalho de coleta fundou o modo de producao primitivo, o trabalho
escravo fundou o escravismo, o trabalho servo fundou o modo de producgéao feudal e
o trabalho do proletariado o modo de producéo capitalista. De acordo com Saviani
(2007) o trabalho presente em toda a conformacdo dos processos educativos ao
longo da historia, desde a sociedade primitiva até as ldades Média e Moderna, é
determinante nas formas e nos principios orientadores do processo educativo.

E importante ter clareza que o conceito de trabalho na perspectiva da
sociedade primitiva e da sociedade socialista diz respeito ao trabalho associado, que
pode ser entendido como controle, consciente, livre, coletivo e universal dos
trabalhadores (que serdo necessariamente todas as pessoas capazes) sobre o
processo de producdo e de distribuicdo dos bens. Nessa ldgica, o trabalho
continuara sendo uma atividade absolutamente necessdaria para que os homens
possam existir (LESSA; TONET, 2011, p. 103).

O trabalho tem essa caracteristica essencial por ser uma categoria que funda
0 inicio estruturador do ser social e possibilita a condicdo de existéncia humana,
mesmo diante das adversidades e das limitacbes que Ihe fazem garantir alternativas
de sobrevivéncia da vida a partir do processo de producédo e de convivéncia coletiva
para transformacdo social. Com base nos produtos ja frutificados e na luta pela
construgdo de novos conhecimentos, os homens e mulheres desenvolvem suas
forcas produtivas, isto €, sua capacidade de transformar a natureza. Para Marx, “ao
transformar a natureza, os homens transformam também a si proprio como seres
humanos” (MARX apud LESSA; TONET, 2011, p. 51). Isso posto, o trabalho pode
ser entendido a partir do que escreve Frigotto e Ciavatta (2004, p.16):

O trabalho como atividade fundamental de produ¢cédo de conhecimentos, de
cultura, de aperfeicoamento e de sobrevivéncia do ser humano, continua
presente como sempre esteve na histéria da humanidade. E uma atividade
gue transcende as limitagcdes préprias do género humano e os limites de
seu contexto de vida.

Por esse angulo, é relevante caracterizar o trabalho, levando em
consideracdo a construcdo historica da humanidade. De acordo com Manfredi,
(2002, p. 37) a comunidade primitiva, tem como caracteristicas, a economia de

subsisténcia com meios de producdo e instrumentos de trabalho rudimentares.
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Assim, o trabalho tinha a perspectiva coletiva e era desenvolvido por todos, que
trabalhavam e também usufruiam de seus frutos. Ainda segundo a autora, o trabalho
nessas sociedades, embora arduo, é indissociavel de seus fins e da vida social em
seu conjunto. Realiza-se uma divisdo caracterizada pela reparticdo de tarefas entre
homens e mulheres, adultos, jovens e criangas.

Apesar do trabalho durante um longo periodo ter tido essa dimensao coletiva,
processualmente passou por mutagcdes que com o passar do tempo e com a
existéncia do excedente do que era produzido, a forma de organizacédo do trabalho
passou da produgcdo de subsisténcia para producdo da troca e do mercado. Os
homens passaram a perceber que economicamente era possivel fazer a exploracéo
do homem pelo homem. Por outro lado, motivado pela perspectiva da sobra da
producao, foram as sociedades escravistas e as asiaticas as primeiras a firmar-se na
exploragdo do homem pelo homem (LESSA; TONET, 2011, p. 103).

Apbs essa breve introducdo sobre os primoérdios do trabalho, cabe entender
gue antes da Revolucdo Industrial (1776-1830) e da Revolucdo Francesa (1789 —
1815), o precéario desenvolvimento das forcas produtivas fazia com que a
humanidade dependesse bastante dos acontecimentos da natureza para a formagéo
dos recursos essenciais para sua evolugéo social, atributos que podem muito bem
ser compreendidas nos dias de hoje a partir da analise da realidade e da
irregularidade do clima no contexto da regido semiarida do nordeste brasileiro que
no periodo de estiagem, de seca ou de bom clima poderia ser vivenciada a diferenca
entre anos de fome ou de menos caréncia. Com o advento da revolugao Industrial e
o desenvolvimento das forcas produtivas, essas variagcbes de clima ou eventos
naturais nao interferem como antes na vida da sociedade (LESSA; TONET, 2011, p.
33-34).

Como consequéncia do desenvolvimento das forcas produtivas, surge a
propriedade privada, a familia patriarcal e o Estado. Surge assim as sociedades cuja
reproducao apenas pode ocorrer com base na exploracdo do homem pelo homem.
Nela, a organizacdo da producdo e de toda a vida social era a tarefa histérica da
classe dominante. Nesse periodo, jA vimos nas caracteristicas dos modos de
producdo que a organizacdo tem na aplicacdo cotidiana, formas diferentes de
violéncia sobre os trabalhadores. Nesse momento poderiamos mencionar o modo de
producdo escravista, o periodo feudal e modo de producdo capitalista, onde os
operarios sao obrigados (no limite, pelo recurso a violéncia) a produzirem a riqueza

das classes que os exploram.
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As andlises sobre a organizacdo capitalista do trabalho como sistema de
producdo a nivel planetario, passa a fazer a distingdo do trabalho artesanal de
producado e do trabalho assalariado fabril. O trabalho fabril de acordo com Manfredi
(2002, p. 42), apoia-se na divisdo manufatureira que possibilita 0 desmembramento
da producdo em tarefas simples e a substituicdo do homem pela maquina. Esse
processo estabelece ao trabalhador um ritmo mecéanico para subordinar e incorporar
uma regulacdo do tempo, pelo carater qualitativo das tarefas e pelo controle
exacerbado do processo de producao.

E nesse momento historico que surgem a categoria da divisdo social do
trabalho. A partir desse fundamento da separacdo entre trabalho manual e o
trabalho intelectual — este ultimo é a atividade organizadora do Estado, da politica,
de todas as formas de ideologia (filosofia, religido, artes etc.) — formam-se
complexos sociais necessarios para as classes dominantes criarem e reproduzirem
seu dominio sobre os trabalhadores, constituindo aspectos de monopdlios que o
capital passa a ter sobre as ciéncias e tecnologias.

Nesse contexto, o Estado estabelece a organizacdo da classe dominante em
poder politico. Esse poder é definido e tem como base um conjunto de instrumentos
repressivos: exército, policia, sistema penitenciario, funcionalismo publico, leis etc.
Para Marx, o Estado é um instrumento de dominacédo de classe. (LESSA; TONET,
2011, p. 54).

O modo de producéo capitalista tem em sua natureza uma aparéncia de
exploracdo do homem pelo homem, o que faz surgir e organizar a sociedade a partir
de duas classes sociais antagoOnicas: o trabalhador e a burguesia. Nessa nova
dimenséo a burguesia compra do trabalhador o seu principal meio de sobrevivéncia
— a sua forca de trabalho. Para viabilizar a exploracédo dos trabalhadores pela classe
dominante, foi indispensavel a criacdo de novos complexos sociais, sendo
primordiais a definicdo do Estado e do Direito. No capitalismo, as relagbes sociais
sdo consideradas, antes de mais nada, enquanto aparelho para o enriquecimento
pessoal. Se para um burgués enriquecer ou se tornar ainda mais rico, for necessario
jogar milhdes na miséria — ou mesmo matar milhdes — ele assim o fara, e a
sociedade burguesa aceitara esse fato como “natural’. Insano o burgués que deixar
de ganhar dinheiro para defender os interesses coletivos. (LESSA; TONET, 2011, p.
54).

Frigotto (2010) nos faz entender que as classes sociais ndo sdo uma

invengdo arbitraria e nem uma coisa; ao contrario, sdo produtos histéricos de
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relacbes sociais de poder, de forca e de violéncia criados pela sociedade ou modo
de producdo capitalista que constitui como evidéncia estrutural duas classes
fundamentais. Nessa sociedade capitalista as exploracbes dos trabalhadores séo
feitas de acordo as leis do mercado que reduzem a forca de trabalho dos homens a
uma simples mercadoria. O que caracteriza a sociedade capitalista frente aos modos
de producdo anteriores é a reducdo da forca de trabalho a mera mercadoria e,
portanto, o desprezo absoluto das necessidades humanas (LESSA; TONET, 2011,
p. 69).

Para o modo de producéo capitalista, o conceito de trabalho deixa de ser
expressdo fundamental do desenvolvimento das novas necessidades e
possibilidades de desenvolvimento da sociedade atual e do género humano e se
predispde a uma ocupacédo, da qual o interesse preponderante é fornecer lucro para
propriedade privada. Nesse contexto, 0 que passa a gerir o processo produtivo nao
sdo mais as caréncias dos trabalhadores, mas a busca pela acumulagcdo da
propriedade privada da classe proprietaria. Para Lessa e Tonet (2011, p. 79), o
desenvolvimento do individuo € fundamental para evolucédo da totalidade social. O
capitalismo, ao desenvolver o individualismo burgués, que Ihe é inerente, deu origem
a uma sociedade na qual as necessidades coletivas estdo subordinadas ao
enriqguecimento privado, e na qual as necessidades humanas (coletivas e
individuais) estao subordinadas ao complexo processo de acumulacéo do capital.

Para a concepcdo da hegemonia capitalista, o trabalho pode ser
compreendido como manifestacéo de alienagdo ou como um meio de transformacéo
da sociedade, dependendo da constituicdo de concepcédo e conotacdo que € dada.
O trabalho como meio de alienacéo esta relacionado apenas ao aspecto econémico,
através da venda da forca do trabalho pelo operario. Por outro lado, o trabalho como
meio de transformacgdo, precisa ser compreendido na perspectiva do principio
educativo com a integracao da realidade, favorecendo a relacdo do homem com a
natureza, o que possibilita a intervencéo social para mudanca e satisfagcdo das
necessidades (RAMOS 2011a, p. 36).

Na historia da sociedade de classes implantada pelo capitalismo, o trabalho
alienado faz com que os trabalhadores convivam com a escassez de material, com a
pobreza, com a fome e com a miséria, pois lhe é retirado o direito de acesso ao
desenvolvimento humano e dos direitos basicos universais. Dessa forma, sua
atividade cotidiana e seu vinculo com a sociedade se faz pelo trabalho alienado.
Entdo, para Bogo (2015, p. 14):
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O trabalho é uma razao do fundamento do ser social no capitalismo, porque
para ele é uma atividade humana na produtividade, ndo € um meio para
prover a existéncia material da espécie, mas um fim em si mesmo que
fornece a substancia para que a série de metamorfoses essenciais para
acumulacdo do capital como um processo inconsciente continue se
realizando.

Neste mesmo contexto, Lessa e Tonet (2011, p. 94-96) enfatizam que: “a
esséncia da alienacdo da sociedade capitalista € tratar o que é humano como
mercadoria, como coisa e hdo como gente, assim a desumanidade desse tratamento
ndo poderia ser maior e brutal”. Vale salientar que o trabalho € realizado por
pessoas humanas e por isso ndo pode ser considerado mercadoria, mas para o
capital, como afirmam os autores, 0 que importa sdo apenas as mercadorias e 0s
seus custos. Nessa concepcdo, a esséncia humana da forca de trabalho é
completamente ignorada, com o processo de coisificacdo das pessoas, dos recursos
e dos bens, sendo isso 0 que fundamenta as alienacdes das sociedades capitalistas.
Nesse sentido, é importante apresentar a critica formulada por Bogo (2015, p. 14)
sobre o processo de alienacédo pelo capital: “criticar as mercadorias € criticar seu
modo de producdo, e ndo apenas sua injusta distribuicéo, realizada a partir de trocas
em condi¢des de exploragao”.

Na sociedade capitalista as riquezas produzidas pelos trabalhadores sao
apropriadas pelos capitalistas como riqueza pessoal, privada. O que interessa a
burguesia € a busca pelo aumento do lucro individual. Contrapondo-se a essa logica
conservadora varios tedricos, filoséficos, socidlogos, formaram uma corrente que
concebem a vida social como uma luta entre os individuos, a exemplo do que

escreve Marx:

O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producdo aumenta em poder e em extensdo. O
trabalhador torna-se em mercadoria tanto mais barata, quanto maior o
ndmero de bens produz. Com a valoriza¢@o do mundo das coisas aumenta
em propor¢éo direta a desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho
ndo produz apenas mercadoria; produz-se também a si mesmo e ao
trabalhador como uma mercadoria, e justamente na mesma propor¢gdo com
gue se produz bens. (MARX, 2013, p. 159).

Diante do exposto, € imprescindivel ter a concepcdo de que a condicdo
humana vem sendo produzida pelos proprios homens ao longo do tempo. A

natureza egoista do homem burgués faz com que a exploragdo do homem pelo
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homem alcance aos poucos um carater de naturalidade na sociedade atual. E
oportuno se contrapor a essa logica, a partir da compreensdo de que a forca de
trabalho de cada sujeito € a expressdo mais condensada do que a humanidade tem
de mais humano, o que possibilita a sua relacdo com a histéria da humanidade e
com 0Ss complexos sociais que constroem e se articulam, contribuindo para a
definicdo da esséncia humana, o papel que desempenha, as acdes disputadas e

enfrentadas num processo de desenvolvimento da humanidade.
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3. CAPITULO II: FUNDAMENTOS, CONCEPCOES E PRINCIPIOS DA
EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO PROFISSIONAL: UM DIALOGO
POSSIVEL

Neste capitulo sera abordado os desafios que atualmente sdo colocados a
educacao, mais especificamente a educacao do campo. Aqui faz-se a defesa de que
€ possivel acreditar e pensar em uma educacado do campo especifica, diferenciada e
como uma alternativa vinculada a estratégia de desenvolvimento humano de todo o
povo brasileiro (KOLLING; NERY; MOLINA, 1998). Partindo da defesa da
necessidade de construcdo de uma escola diferente para o0s sujeitos, a
implementacdo da Educacao Basica no Campo passa a ser pautada. De acordo com
0 Art. 205 da constituicdo Federal de 1988:

A educacédo é um direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

Tendo como base esse direito constitucional € necessario construir um projeto
de politicas publicas para a educacgdo basica no campo; um projeto que seja popular
e que leve em conta a cultura, as caracteristicas, as necessidades e os sonhos dos
gue vivem no campo e do campo, pois assim sera possivel construir um uma
melhoria da qualidade de vida rural. Nesse dialogo, Caldart (2003, p. 64) chama a

atencao para busca desse direito que também passa a ser um dever.

Se queremos novas relacdes de producdo no campo, se queremos um pais
mais justo e com mais dignidade para todos, entdo também precisamos nos
preocupar com transformar instituicdes histéricas como a escola em lugares
gue ajudem a formar os sujeitos dessas transformacdes.

Arroyo (2007, p. 158) enfatiza que o sistema escolar traz em suas amarras
uma visao distorcida da realidade do campo, tem em suas origens caracteristicas
urbanocéntricas, porque considera apenas a cidade como espaco civilizatorio, tendo
uma visdo negativa do meio rural, colocando como um lugar de atraso. Essa
realidade historica € desigual, materializando a injustica e opressdo enfrentadas
pelos povos do campo que sofrem com a auséncia de politicas publicas,

contribuindo para definicdo dessa expressao e visao distorcida.
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Portanto, nos ultimos tempos o campo tem demandado tensdes, lutas,
debates, organiza¢cBes e movimentos dinamicos que passaram a buscar alternativas
para o desenvolvimento do meio rural e atendem aos interesses, anseios,
necessidades e realidade do homem e da mulher, favorecendo a sua integracdo e
atuacdo enquanto sujeitos sociais e politicos do campo.

E nesse embate por politicas publicas que as bandeiras de luta: reforma
agraria, educacdo do campo, politica agraria, agricola e relacdes de producéo
precisam ganhar centralidade na perspectiva da construcdo de um projeto de

desenvolvimento para a zona rural brasileira. Como afirma Caldart (2003, p.64):

N&o ha escolas do campo num campo sem perspectiva, com 0 povo sem
horizonte e buscando sair dele. Por outro lado, ndo ha como implantar um
projeto popular de desenvolvimento do campo sem um projeto de educacéo,
e sem expandir radicalmente a escolarizacdo para todos os povos do
campo.

O Movimento de Articulacdo por uma Educacdo do Campo surgiu nos anos
90, quando os movimentos sociais do campo, em especial o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) junto as outras entidades de organizacdes
sociais, Na¢des Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo das
NacbGes Unidas para Infancia; Universidade de Brasilia (UnB) e a Confederacéo
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) desafiaram-se a realizar um processo de
reflexdo e de mobilizacdo do povo em favor de uma educacgéo que levasse em conta
nos seus conteldos e na metodologia, o especifico do campo favorecendo o
intercambio de experiéncias (KOLLING; NER; MOLINA, 1998).

E importante considerar que a proposta de Educacdo do/no Campo € legitima
porque defende politicas publicas especificas para um projeto educativo que garanta
a formacao basica, integrada e a formacéo para o trabalho, permitindo repensar o
tipo de escola e de formacéo implicadas nas necessidades reais dos sujeitos. Sendo
necessario constituir processos educativos nas quais articulem ciéncia, cultura,
experiéncia e trabalho. Ménica Molina (2010, p. 37) defende a necessidade de
qualificar os conceitos, as teorias do conhecimento e as teorias pedagdgicas,
fortalecendo os paradigmas construidos pelos sujeitos coletivos, organizados nos
movimentos sociais, avaliando o movimento das conquistas das politicas publicas e
as demandas assumidas pelo Estado.

Nessa mesma linha Caldart (2004, p.14) informa que a Educagdo do Campo

se constitui a partir de uma contradicdo de classe no proprio campo, iSSO porque a
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proposta de Educacdo do Campo pensada na perspectiva do Ensino Médio deve, no
sentido mais amplo do processo educativo, contribuir para formacado humana integral
gue considere as dimensofes intelectual, ambiental, cultural, politica, tecnolégica e
social que consequentemente possibilitara as construcfes de referéncias culturais e
politicas para intervengdo dos sujeitos sociais no cotidiano e para a vivéncia de
novos valores, de novas atitudes, de um novo olhar e agir sobre o Planeta Terra.

Para uma melhor compreensdo desse diadlogo, Paulo Freire no livro
Pedagogia do Oprimido (1987) faz duras criticas & educagdo bancéaria. Como bom
mestre em defesa da Educacéo Popular, chama a ateng&o sobre a importancia da
escola para o processo de transformacao da realidade local, da sociedade e do
mundo. Segundo ele, a escola em si ndo transforma a realidade, mas pode ajudar
na formacdo de sujeitos capazes de transformar a sociedade, o0 mundo e a Ssi
mesmos.

A experiéncia de Educacdo Basica do Campo tem se desenvolvido em muitos
lugares através de diferentes projetos e iniciativas comunitarias que abrem
perspectivas de educar o0s sujeitos, as pessoas que trabalham e vivem no campo
para que aprendam a reconhecer a sua identidade, a se articular, organizar e
assumir compromissos com condicdo de defender politicas publicas que
contemplem uma formacédo diferenciada que deem prioridade as criangas,
adolescentes, jovens e adultos que vivem nas comunidades do campo. Ao falar

sobre projeto educativo para Educacdo do Campo, Caldart (2002, p. 22) defende:

Construir uma escola do campo significa pensar e fazer a escola desde o
projeto educativo dos sujeitos do campo, tendo o cuidado de nédo projetar
para ela o que sua materialidade propria ndo permite; trazer para dentro da
escola as matrizes pedagoégicas ligadas as praticas sociais; combinar
estudo com trabalho, com cultura, com organizacéo coletiva, com postura
de transformar o mundo..., prestando atencdo as tarefas de formacao
especifica do tempo e do espaco escolar; pensar a escola desde o seu
lugar e os seus sujeitos, dialogando sempre com a realidade mais ampla e
com as grandes questdes da educacdo, da humanidade.

Com a mesma visdo, Mbénica Molina (2002, p. 28) orienta e enfatiza a
importancia de fortalecer a Educacdo do Campo também nos espacos publicos, nos
sistemas de ensino. Nesse contexto, é relevante definir o conceito de Educacgéo do

Campo. Conforme Ramos, Moreira e Santos (2004, p 37) salientam:

A Educacdo do Campo deve compreender que 0s sujeitos possuem histéria,
participam de lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos, lembrancas,
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géneros, racas e etnias diferenciadas. Cada sujeito individual e
coletivamente se forma na relagdo de pertenca a terra e nas formas de
organizacéo solidaria.

Portanto, as experiéncias histérias mostram as fragilidades impostas pelo
sistema escolar configurado no nao reconhecimento das especificidades culturais,
sociais e de producao dos sujeitos que vivem no campo. Cabe pontuar qual espaco
de campo se trata aqui. Para melhor pensar essa situagéo, as reflexdes de Machado
(2009, p.196) séo pertinentes:

O campo é habitado por seres humanos com sentimentos, histdrias de vidas
e saberes gestados no trabalho agricola e no convivio social com seus
semelhantes; com valores e cultura que entrelagam presente, passado e
futuro. E talvez, a maior sabedoria desse povo esteja em conviver com as
adversidades de seu contexto.

Neste cenério de desigualdade e de busca de reconhecimento de direitos e
de valorizagcédo das condi¢des de vida no campo, Machado, (2009, p.196) contribui
para a compreensdo do campo como um espaco fisico, social e politico, e ndo
simplesmente um espac¢o antagbnico ao urbano. Os povos do campo Sao sujeitos
capazes de pensar, agir, de definir quais os projetos sociais, econémicos e culturais
que melhor atendem as suas necessidades e perspectivas de vida coletiva.
Portanto, é necesséario entender como vem se desenhando as politicas publicas e
educacionais, sendo essa uma importante maneira de universalizacdo do acesso a
educacao por todo o0 povo que tem a marca da resisténcia e assume a condicao de
sujeitos que lutam de forma individual e coletiva em busca de seu destino no préprio
campo.

Nessa perspectiva, para a constru¢cdo de um projeto de educacdo do campo
alicercado num projeto histérico e de sociedade de forma autbnoma, € preciso
garantir os principios fundamentais defendidos pela concepgdo das diretrizes
operacionais para educacéo basica do campo em conformidade com os interesses e
anseios dos movimentos sociais do campo.

Gaudéncio Frigotto, durante abertura do Seminario de Pesquisa em
Educacdo do Campo: Desafios tedricos e praticos, chamou a atencdo para a
necessidade de retomar os sonhos para constru¢gdo de um projeto nacional popular
e da educacgdo basica politécnica, publica, laica, universal, gratuita e unitaria. Isto
leva a acreditar e pensar num sistema de educacgdo para além do capital. Entéo,

trata-se de perceber onde se situam os processos educativos que, no plano das
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contradicbes, desenvolvam capacidade analitica e afirmagdo de sujeitos
emancipados para qualificar as lutas para superacdo do sistema capitalista
(FRIGOTTO, 2010, p.12 e 13).

Do mesmo modo, o livro Caminhos para Transformagédo da Escola sugere a
importancia de potencializar as contradi¢cdes da sociedade atual para vincular esta
instituicdo educativa ao desafio de construgcdo de novas relacbes sociais ou
formacao de seres humanos capazes de se assumir como sujeitos concretos de luta
social na direcdo de outro modo de producdo e de outra forma de sociedade.
(CALDART; STEDILE; DAROS 2015, p.17).

Foi com esse propdésito e embasamento legal que as Diretrizes Curriculares
da Educacdo do Campo foram defendidas pelos Movimentos Sociais. E é nesse
contexto das contradicbes da sociedade que se reconhece que existem elementos
fundamentais que delineiam a construcdo de um projeto politico pedagdgico
diferenciado com principios educativos que assegurem uma organizacdo de
propostas pedagodgicas de forma autbnomo e garanta as especificidades das
instituicbes de ensino no campo.

Para vislumbrar a construcdo de uma proposta pedagdgica diferenciada é
preciso a sua elaboracdo no ambito da autonomia da escola, buscando garantir a
diversidade de campo em seus diferentes aspectos (sociais, culturais, politicos,
econdbmicos de género, etnias e geracdes). Por outro lado, € necessério flexibilizar
tempo e espaco, ou seja, construir um calendario escolar que considere as
especificidades dos povos que trabalham e vivem no/do campo. Como muito bem
escreve Machado (2009, p. 199):

As diretrizes operacionais para a educacdo do campo, em consonancia com
as aspiracfes dos movimentos sociais do campo, estabeleceram como um
dos elementos fundamentais a organizagdo das escolas, que devera ocorrer
mediante a apresentacdo de propostas pedagodgicas, elaboradas no ambito
da autonomia das instituicbes de ensino contemplando a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos (sociais, culturais, politicos, econémicos,
de género, geracdo e etnia), e a flexibilizacdo dos tempos e espacos
escolares assegurando, por exemplo, a fixacdo de calendéario escolar que
considere a configuracdo de ano letivo independente de ano civil e que
atenda as especificidades locais, principalmente no que tange ao periodo de
plantio e colheita.

Para a edificagdo de um projeto politico pedagdgico dessa natureza que
contemple a concepcdo de educacdo do campo, suas finalidades e principios
basicos, urge demarcar a necessidade de assumir a identidade do povo, com

respeito ao seu modo de vida, sua dinamica social, saberes e experiéncias. Essas
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caracteristicas precisam estar pautadas no proposto da educacdo integral com a
perspectiva de formar para o desenvolvimento da sustentabilidade socio ambiental
de maneira coletiva.

Para viabilizar a premissa do processo educativo em busca da construcéo
dessa nova concepcado de Educacdo no Campo com especificidade no Ensino
Médio, € imprescindivel organizar um processo dinadmico de formag&do com o uso de
metodologia inovadora. Nesse contexto, a conhecida “pedagogia da alternancia”
possibilita ao educando oportunidade de convivéncia com espacos e tempos
diferentes de formagéo e experimentacdo com analise e comparagéo da experiéncia
pratica das familias, podendo inovar suas técnicas e desenvolver alternativas
viaveis, contribuindo para organizacdo social e desenvolvimento sustentavel e
solidario. No entanto, a Educacdo do Campo somente se tornara uma realidade
efetiva, como ideério, projeto educativo e politica publica de educacdo, se
permanecer vinculada aos movimentos sociais. (CALDART, 2004, p. 21). A partir

dessa légica de formacao, Burghgrave (2011, p.142) afirma que

a alternéncia parte do pressuposto de que o conhecimento é construido na
interpretacdo da propria realidade e da praxis e de que a vida ensina mais
gue a escola, em que a alternancia é feita de sucessivos tempos e espacgos
diferentes, sendo o meio sécio profissional e o meio escolar seus
componentes  principais” justificando assim, a continuidade da
aprendizagem na descontinuidade do espaco, conjugando momentos
integrados de aprendizagem em periodos distintos e interpenetrados com o
dialogo constante do trabalho e estudo, ou seja, integracdo da
(comunidade-escola-comunidade).

A perspectiva da Educacdo do Campo integrada a Educacao Profissional
nessa logica é exatamente a de educar as pessoas que trabalham no campo, para
gue se articulem, se organizem e assumam a condicao de sujeitos da direcdo do seu
destino. (CALDART, 2002, p.19). Nesse sentido, de acordo com o que afirma
Mancano e Molina (2004, p.8), a Educacédo do Campo tem se constituido como uma
das estratégias que pode provocar transformac¢des no mundo rural brasileiro porque
0 resgata ndo s6 como espaco da producdo, mas como territorio de relagdes sociais,
de cultura, de relagcdo com a natureza, enfim, como territério devido.

Diante das concepg¢les e fundamentos que serviram de base e de reflexao
conclui-se que um projeto de Educagdo do Campo publica integrada ao Ensino
Médio com qualidade pode contribuir com a elevacdo de escolaridade, bem como
para o processo de formacao profissional para inser¢do social, politica, econémica e

cultural dos sujeitos. Para tanto, necessita-se de mudancas de paradigmas para
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uma verdadeira promocao de uma escola que auxilie no processo novas relacdes
entre os sujeitos da educacgdo, 0s seus conhecimentos e saberes necessarios com
caracteristica unitaria e politécnica que cumpra a sua funcao social de promocéao da

melhoria da qualidade de vida.

3.1. Educacéo profissional: Concepcédo e Principios

A educacédo para sociedade tem dimensdes e significados diferentes. A escola
no contexto da escolarizacdo assumiu a funcdo de instituicdo especializada capaz
de formar as geracdes para o convivio social, considerando seus diversos niveis de
formacao. No entanto, é importante esclarecer que existem diferentes concepcdes e
modelos diferentes de educacdo, orientados por matrizes tedrica, politica e
ideologica. Nem sempre se pensou a educacdo da mesma maneira, contudo nao
podemos negar a relevancia da educacdo formal e/ou profissional enquanto
processo que possibilita o exercicio de uma profissdo, vivéncias de principios e
atitudes que caracterizam, bem como colaboram para o desenvolvimento e a
transformacao da sociedade.

A concepcdo de educacdo aqui defendida tem em sua plenitude um dos
principios bésicos e como pensamento o desenvolvimento continuo da consciéncia
socialista na sociedade, na busca de um afastamento radical das praticas
educacionais dominantes sobre o avanco do capitalismo. Essa visdo de educacao
agui pensada trabalha na perspectiva da emancipacdo humana dos sujeitos, com
pretensdo de estabelecer vinculos entre as categorias de educacao e trabalho. De
acordo com Meszéaros (2008.p. 17):

em uma sociedade de capital, a educacdo e o trabalho se subordinam a
essa dindmica, da mesma forma que em uma sociedade em que se
universalize o trabalho — uma sociedade em que todos se tornem
trabalhadores — somente ai se universalizara a educagéo.

Partindo da concepcdo ancorada na teoria da visdo pedagodgica socialista e
fundamentada nos valores humanistas € imprescindivel estabelecer a relacdo do
trabalho com a educacdo, com a pretensdo da formacéo libertadora para
emancipacao, articulada a uma intervengcdo consciente e efetiva no processo de
transformacéao social.

E com essa vertente e & luz da categoria trabalho que pretende-se analisar a
necessidade de se pensar a Educacdo Profissional e o Ensino Médio a partir da
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visdo de Marx. O autor ndo teve como foco central de sua pesquisa uma teoria
educacional, no entanto sua concepcdo estava enraizada na totalidade e
preocupado com a formacéo do ser humano liberto das relacdes sociais capitalistas.
Portanto, sua teoria apresenta indicacbes fundamentais para a educacgao
(CALDART; STEDITE; DAROS, 2015, p. 29). Como sugere Shulgin (2013, p. 4), no
livro Rumo ao Politecnismo: “o trabalho é o fundamento da vida, o fundamento do
trabalho educacional é a melhor maneira de ensina-los a viver com a atualidade de
ensinar’.

E a partir dessa concepgdo que serdo analisadas as politicas publicas da
Educacédo Profissional no cenario da Educacdo Brasileira, com a finalidade de
compreender o projeto histérico de escola que aponta para o tipo de sociedade que
se guer construir, necessitando de discernimento para dar direcdo ao processo de
formacdo das novas geracdes pelo grande movimento das contradicbes que se
precisa construir em contraposicdo a modernidade capitalista. Nessa direcédo
Antoniazzi; Neto (2002, p.3) defendem:

A guisa de conclusédo, resgatamos 0s principais aspectos abordados e
apontamos a necessidade de se repensar a Educacdo Profissional e o
Ensino Médio sob a perspectiva da emancipacdo humana e ndo da
manutenc¢do légica do capital que em sua génese € excludente, reforcando
as desigualdades sociais em que o campo educacional € apenas uma de
suas manifestagdes.

De acordo com a abordagem da trajetdria histérica das politicas publicas da
Educacao Profissional do Brasil, Manfredi (2002) discute a questdo da dualidade
estrutural entre a perspectiva da formacao intelectual e instrumental. Segundo a
autora, no século XIX ndo existia propostas sistematizadas de experiéncias de
ensino — educacdo propedéutica voltada para as elites e sua formacdo como
dirigentes. Nesse periodo comecam a surgir varias instituicdes privadas para
atender e educar pelo trabalho, os érfaos, pobres e desvalidos da sorte, retirando-os
das ruas. A finalidade do ensino nesse contexto era direcionada para aprendizagem
das primeiras letras e a iniciacdo de oficios como a tipografia, carpintaria, sapataria
etc, ficando a Educacéao Profissional no Brasil nessa época caracterizada e revestida
de uma perspectiva assistencialista com a intencdo de socorrer desprovidos de
condicdes sociais e econémicas.

No contexto da génese da Educacédo Profissional, Ramos (2011a. p. 38,39)

retrata o decreto n° 7.566, do presidente Nilo Pecanha, de 23 de setembro de 1909
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(BRASIL, 2012). destacando que foi a partir de 1909 que o Estado brasileiro
assumiu a Educacédo Profissional e criou nas capitais dos Estados Escolas de
Aprendizes Artifices para o ensino profissional primario, gratuito, com o propadsito de
atender a classe proletaria, ou seja, as classes dos desfavorecidos. O processo de
ensino aprendizagem foi acionado como um meio de ajudar a vencer as dificuldades
enfrentadas no dia a dia, mas o principal objetivo era de formar operarios a partir do
desenvolvimento de ensino pratico e conhecimentos técnicos, reservada para
agueles que desejavam aprender um oficio. Dessa forma, possibilitou o preparo
técnico e o desenvolvimento de habitos para vender a for¢a do trabalho. Assim néo
seriam totalmente ignorantes e se afastariam da criminalidade e dos vicios.

Apesar dessa separacdo do trabalho em manual de intelectual é preciso
demarcar que um ndo é mais importante que o outro, todavia no contexto histérico
da organizacao inicial da educacao profissional, este dualismo foi construido de
maneira hierarquizada, contribuindo para distinguir e reconhecer as diferencas entre
grupos sociais e o desempenho das funcbes de trabalhadores na sociedade.
Fazendo andlise e ao mesmo tempo critica a essa dicotomia (MONASTA, 2010,

p.21), embasado em Gramsci, apresenta o seguinte argumento:

A critica a distingédo entre “o trabalho manual” e o “trabalho intelectual” € um
dos elementos mais importantes para a elaboracdo de uma nova teoria da
educagdo. Segundo Gramsci, essa distingdo é ideoldgica, na medida em
gue desvia a atencdo das funcdes reais, no interior da vida social e
produtiva, para os “aspectos técnicos” do trabalho. Em qualquer trabalho
fisico, até mesmo no mais degradante e mecanico, existe um minimo de
atividade intelectual. Assim, podemos dizer que todos os homens e as
mulheres séo intelectuais; porém nem todos exercem as funcgbes
intelectuais na sociedade. N&o existe atividade humana da qual se possa
excluir absolutamente alguma participagéo intelectual.

Por sua vez, Manfredi (2002), fazendo andlise a essa ramificacdo, enfatiza
gue a escola possibilitava uma diferenciacdo de formacdo capaz de questionar a
dualidade de func¢@es intelectuais e instrumentais com o desenvolvimento das forcas
produtivas e clareza da divisdo de classe entre o capital e trabalho. Enquanto uma
instituicdo de ensino possibilitava uma formacéo intelectual, a outra concentrava 0s
esforgos na formagéo especializada, ensinando a forma de fazer para o exercicio da
profissdo do trabalhador. Entdo, ndo se pode negar que com a expansao do
capitalismo industrial, cada vez mais se criou a necessidade de universalizagdo da

escola como entidade social de preparacgéo para inser¢do no mundo do trabalho.
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Desse ponto de vista, vale destacar o conceito de Educagdo Profissional

apresentado por Manfredi (2002, p. 60), para quem:

A educacao Profissional € um campo de disputa e de negociacédo entre os
diferentes segmentos e grupos que compdem uma sociedade, desvelando a
dimenséo histérico-politica das reformas de ensino, das concepcoes, dos
projetos e das praticas formativas.

Na década de 1990 o Brasil aprovou a Lei n°® 9.394/96 que definiu a finalidade
da educacdo basica como aquela capaz de “desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacéo indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e nos estudos posteriores”. Com essa Lei passaram a ser
aplicados no campo da Educacao dispositivos constitucionais que permitiram
mudancgas, estabelecendo assim uma referéncia fundamental no processo de
organizagdo do sistema educacional do pais. Contudo, essas mudancas privilegiam
uma ideia positiva de reforma, como se essas alteracdes curriculares trouxessem
toda solucédo para os problemas educacionais.

Foi o Decreto n°2.208/97 e a portaria n°® 646/97 que criaram o Programa de
Reforma da Educacéo Profissional (PROEP) e impuseram um conjunto de medidas
de reforma na Educacdo Profissional, sendo a principal estratégia a separacao
estrutural do ensino médio do ensino técnico. Sobre as influéncias para essas

mudancas estruturais, Antoniazzi e Neto (2002, p.1) afirmam:

Essas mudancas séo frutos do reflexo da propriedade privada e divisdo da
sociedade em classes sociais tem materializado no Brasil através de
politicas publicas que apresentam como marca a legitimidade da dualidade
— educacado propedéutica destinada a preparar o educando para 0 acesso
ao ensino superior e formacdo de carater técnico — profissionalizante
centrada no ideéario da preparacao para atender o mercado de trabalho.

Marisa Ramos (2002, p. 403), procurando esclarecer esse processo de
mudanca expfe o0s limites politicos, epistemologicos e pedagogicos dessa
regulacéo, salientando que a perspectiva do sistema neoliberal que se consolidou no
Brasil durante o governo Fernando Henrique Cardoso argumenta a necessidade da
reforma sobre a necessidade de modernizacdo no sistema educacional com 0s
avancgos tecnoldgicos e de organizagéo do trabalho.

Com essas mudangas passa a predominar um discurso do capital (mundo
produtivo) que defende de forma fragmentada a formacdo para o desenvolvimento
das competéncias e habilidades. Dessa forma, o processo de avaliacdo de ensino e
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aprendizagem passa a ser centrada nos resultados, engendra-se um processo de
controle da educacdo, bem como sua submisséo a principios de mercado. (Lopes,
(2004, p. 198)

Por sua vez, as diretrizes para o Ensino Médio implantadas pela nova lei
nacional, portaria e decretos, atende as aspiracdes dos organismos internacionais:
Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento e Organizacao
Internacional do Trabalho, que sempre fizeram interferéncia na educacéo brasileira.
Naquele contexto vinham avaliando o Ensino Médio e Técnico como desatualizada,
ineficiente, ineficaz e dispendioso em relacdo aos objetivos tracados.

Com relacdo a essa logica histérica de interferéncia externa no
direcionamento do sistema educacional, destacam-se dois aspectos da cultura

educacional no Brasil discutida por Frigotto e Ciavatta, (2004, p. 13):

Primeiro, a dificuldade de lidar com o trabalho no seu sentido formativo,
criador de cultura e de aperfeicoamento do ser humano, que supere as
relacbes de exploracdo e geracdo de pobreza em que a populagédo
brasileira se debate; segundo, a intervencdo externa se néo direta e brutal
como no tempo da colénia, mas consentida e associada, permanente e
insidiosa por meio de recursos e de ideologias que interferem nos possiveis
processo autbnomos de melhoria dos rumos da educagéo publica.

Assim, é fundamental quebrar as amarras do processo de colonizacao e
desenvolver uma ideologia prépria que viabilize condi¢cdes de construir um projeto
nacional popular, como defendem muitos educadores que lutam por um projeto
educacional comprometido com a classe trabalhadora. Esses educadores criam uma
série de expectativas em relacdo a superacao dessa légica ditatorial do capital que
se vale da apropriacao privada sem precedentes, buscando concentracao de renda
e riqueza. Para construcao de um projeto nacional e popular de educacao € preciso:

A construcdo de uma sociedade com um projeto nacional popular de
desenvolvimento e de uma efetiva democracia de massa — espago que
oferece uma materialidade de condicGes objetivas e subjetivas para a
escola publica unitaria — s6 pode ser conseguida mediante um processo
histérico de luta no espaco das contradi¢cdes concretas dessa sociedade. O
novo ndo surgira do nada, de forma instantdnea ou da copia de outras
sociedades. (FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004, p.14)

E partir da luta histérica e das contradigdes concretas que a realidade sempre
leva a pensar sobre o tipo de sociedade real e o tipo de sociedade ideal, utopica.

Atualmente, sdo propicias as reflexdes sobre o Ensino Médio e a Educagéo
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Profissional sobre diferentes aspectos, concepgdes, conceitos e desafios
importantes para garantir a melhoria da qualidade da educacéo publica no pais.
Durante a gestdo do governo Luiz Inacio Lula de Silva, governo com
tendéncia de partido de esquerda (2002 — 2012) tomou-se posicdes e assumiu-se
compromissos importantes numa outra perspectiva de fazer avancar a educacgao
nacional brasileira. Com a revogacéo do Decreto 2.208/97 e a regulamentagéo do
Decreto 5.154/04 procurou-se resgatar as concepcfes e principios gerais que
buscam nortear a educacéo profissional e tecnolégica integrada ao Ensino Médio
numa perspectiva e compromisso com a reducdo das desigualdades sociais, 0
desenvolvimento socioecondmico e com a formag¢ao humana integral que precisa ter

como orientacdo basica a pratica social.

3.2. Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio

E com esse propdsito que emerge a discussdo da necessidade de construir
uma educacdo que retorne os principios da escola unitaria ou da educacdo béasica
(fundamental e média) publica, gratuita, universalizada, assim como uma educacao
politécnica que combine trabalho, ciéncia e cultura na sua prética e nos seus
fundamentos cientifico, tecnoldgicos, historico e social (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2004, p. 18).

Tendo como base as concepgdes apresentadas por Frigotto e Ciavatta (2004)
e as orientacBes curriculares legais, em conformidade com as Modalidades que
contemplem a integracdo do Ensino Médio com Educacdo Profissional de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, modificada pela Lei n°
11.741 de 16 de julho de 2008 (BRASIL, 2008), incorporando o Decreto n°.
5.154/2004 e o Parecer do CNE/CEB N° 39/2004, é imprescindivel analisar as

finalidades para educacéao basica:

A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-
Ihes formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores [...]
0 ensino médio, etapa final da educagédo basica, [...] terd como finalidades:
[...] a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacéo, ou aperfeicoamento posteriores, (BRASIL,
1996).

A finalidade da educacdo basica contempla a perspectiva da educacéo
profissional (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005 apud MOURA, 2010). O ensino
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médio integrado ao técnico, sob uma base unitaria de formacdo geral, é uma
condicao necesséria para se fazer a travessia para uma nova realidade.

Essa proposta se fundamenta a partir da constituicdo de uma nova concepcéao
de integracdo da Educacdo Basica e Educacdo Profissional definida pelo Decreto
5.154/2004 que orienta para a formagdo humana integrada, tendo como base o
trabalho como eixo principal e categoria central na vida humana. Como afirma Moura
(2010, p. 883):

Uma base unitaria constituida pela concepcédo de formacdo humana integral
baseada na integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, tendo
como principios fundamentais: homens e mulheres como seres histoéricos-
sociais; trabalho como principio educativo; a realidade concreta como uma
totalidade.

O percurso histérico da Educacdo Profissional no Brasil foi marcado pela
instauracdo do Estado Capitalista. Nessa fase monopolista do capitalismo, o produto
do trabalho passa a ser visto como uma mercadoria e a formagéo do trabalhador
definida como um instrumento da profissionalizacdo para atender apenas ao
interesse econdmico, que defendia a qualificacdo exclusiva para o exercicio do
mercado de trabalho, numa concepgao desenvolvimentista que durante muito tempo
foi dependente do capital internacional (Pereira, 2011, p.107). Para contrapor o que
foi exposto e na perspectiva da integracdo do trabalho, da ciéncia e da cultura na

educacao profissional, apresenta-se o que afirma Ramos (2011b p. 30):

A educacdao Profissional ndo € meramente ensinar a fazer e preparar para o
mercado de trabalho, mas é proporcionar a compreensdo das dinamicas
socioprodutivas das sociedades modernas, com as suas conquistas e 0s
seus revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e
critico de profissGes, sem nunca se esgotar a elas.

Tendo como embasamento o que escreve Ramos (2011a p. 94) sobre as
acdes que vem sendo articuladas na perspectiva de redimensionar a constituicao de
novas politicas publicas de educacgéo profissional e tecnolégica, a partir do marco
legal Lei n°® 11.741 de 16 de julho de 2008 (BRASIL, 2008). A incorporacdo do
Decreto n°. 5.154/2004 representou a modernizacéo, a expansao e estruturacao das
redes estaduais e federais com definicdo de programas e projetos que preveem
metas financeiras e estratégicas, dispondo sobre os principios norteadores e

diretrizes fundamentais para implementacdo da politica publica de Educacéo
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Profissional integrada comprometida com a formagdo humana. Segundo Moura
(2010, p. 885), a melhoria da qualidade da educacéo profissional no pais, com
atendimento do desenvolvimento do ensino aprendizagem e disseminacdo de
conhecimento cientificos precisa contribuir com o desenvolvimento social, cultural,

econdmico e ambiental.

E preciso que a educagdo profissional no Pais atenda de modo
qualificado as demandas crescentes por formacdo de recursos
humanos e difusdo de conhecimentos cientificos, e de suporte aos
arranjos produtivos locais e regionais, contribuindo com o
desenvolvimento econdmico — social. (Moura 2010, p. 885).

Segundo Ramos (2011b p. 39), as possibilidades de politicas de integracao
que se abriram pela legislagdo, a partir do Decreto n°® 5154/04 (BRASIL, 2004),
favorecem um novo horizonte da Educacdo Profissional com perspectiva de
superacao da dualidade estrutural entre educacao basica e educacao profissional.

Nessa perspectiva, aqui se reconhece a necessidade de definicdo dos
conceitos imprescindiveis para constru¢cdo de um Ensino Médio com Educacéo
Profissional comprometida com a formacédo humana integral. Por formacado humana
integral Ramos (2011b, p. 23) defende a superacdo do ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de
pensar, dirigir ou planejar. Com esses pressupostos, a formacdo humana integral
deve partir do principio da inclusdo social. Para tanto, € preciso valorizar a
diversidade dos sujeitos, bem como sua capacidade, buscando assegurar-lhe os

direitos sociais. E a partir desses fundamentos que reafirma Ramos (2011b, p. 23):

Como formagdo humana o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para
leitura do mundo e para atuagdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica.

Nesse sentido, a concepcéo de formacdo humana precisa ter como base a
integracao de todas as dimensdes da vida no processo educativo. Assim, a oferta do
Ensino Médio na perspectiva da Educacéo Profissional publica com qualidade tem a
missao de contribuir para emancipac¢do humana, insergéo social, politica, econémica

e cultural dos sujeitos. Para tanto, a educacdo necessita de mudancas de
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paradigmas para uma promocdo verdadeira de uma escola com caracteristica
unitéria e politécnica que cumpra com a sua funcéo social.

Segundo Ramos (2007, p. 3), a escola unitaria pressupde entender que todos
tenham acesso aos conhecimentos, a cultura, as mediacfes necessarias para
trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social. Ja por escola Politécnica, a
mesma autora afirma que significa uma educacédo que possibilita a compreensao
dos principios cientificos, tecnoldgicos e historicos da producdo moderna, de modo a
orientar os estudantes a realizacdo de multiplas escolhas.

Ainda sobre a escola politécnica, as coloca¢gbes de Shulgin, (2013, p. 193)
sdo pertinentes: “A educacdo politécnica é a tarefa essencial e imediata do dia de
hoje. Ela ndo é apenas formacao especifica e profissional, mas uma educacéao geral,
como uma forca viva consciente, criativa”. Por sua vez, o mesmo autor define o perfil

profissional de uma pessoa formada pelo principio do politecnismo:

Uma pessoa educada no politecnismo ndo apenas conhece bem um
trabalho, o seu horizonte é mais largo. Ela conhece o lugar desta produgao
no sistema de producéo do pais, do mundo; conhece os principios basicos
de uma série de industrias; pode trazer para o trabalho a criatividade, a
invencdo, uma vez que conhece a tecnologia do material e da histéria de
uma série de ferramentas e indudstria; assim como é familiarizado com os
mais recentes avangos no conhecimento cientifico, tem conhecimento de
fisica, quimica, etc.; que introduz na préatica. (SHULGIN, 2013, p. 197/198)

O principio do politecnismo, conceito basico importante para construgdo da
concepcao do ensino médio integrado, na perspectiva da Educacdo Profissional,
contempla a educacdo béasica. “O ensino médio integrado ao ensino técnico, sob
uma base unitaria de formacao geral, € uma condi¢cdo necessaria para se fazer a
travessia para uma nova realidade”. (MOURA, 2010 apud FRIGOTTO, CIAVATTA &
RAMOS, 2005). Para Monasta, (2010. p. 22), inspirando em Gramsci, ‘uma
educacado para todos precisa ter vinculo estreito entre a escola e o trabalho, assim
como entre a educagao técnica e a educagao humanista”.

A implantagdo do curriculo integrado nas escolas € um grande desafio na
atualidade. Contudo, acredita-se que ha avancos, experiéncias importantes
acontecendo no rol da Educacdo Profissional com construgcdo da formacédo na
perspectiva da integracdo do ensino médio com ensino voltado para formacao

técnica especifica. A formacao da juventude com valorizagcdo dos saberes voltados
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para essa realidade possibilita o desenvolvimento pessoal, a inser¢cdao social e
contribui para transformacgéo da sociedade. Como afirma Ramos (2007, p.10):

O ensino técnico articulado com o ensino médio, preferencialmente
integrado, representa para juventude uma possibilidade que nao so
colabora na sua questdo da sobrevivéncia econdémica e inser¢do social,
como também uma proposta educacional, que na integracdo de campos do
saber, torna-se fundamental para 0s jovens na perspectiva de seu
desenvolvimento pessoal e na transformacéo da realidade social que esta
inserido.

Partindo desse principio precisa-se fazer um didlogo constante com os
saberes da realidade com a finalidade de estimular a capacidade dos sujeitos, pois
segundo Ramos (2007, p.4), “trabalho € a acdo humana de integragcdo com a
realidade para a satisfacdo de necessidades e producéo de liberdade”. A mesma
autora afirma ainda que o trabalho pode ser considerado como producéo, criacao,
realizacdo humanas, pois o homem é capaz de transformar a natureza e se
relacionar com outros homens, tudo isso implica na criagcdo de outros espacos
humanos de convivéncia social e processo de desenvolvimento social. Sobre

conceito de trabalho escreve Saviani (2004, p. 154) escreve:

Ora, o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcdo das
necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho.
Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o trabalho. A esséncia
humana né&o é, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural;
ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia
humana é produzida pelos proprios homens. O que o homem &, o pelo
trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que se
desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: € um
processo histérico.

De acordo com Saviani, pelo trabalho o ser humano vai construindo a
esséncia da sua existéncia, o que |he faz racional e diferente dos outros animais.
Mas com advento da sociedade capitalista, o trabalho se converte em fonte
desumanizadora que reproduz o processo de exploracdo e dominacédo da forca de
trabalho, onde o sujeito é transformado em mercadoria.

Na hegemonia capitalista o trabalho € uma manifestacdo de alienacdo ou
como um meio de transformacdo da sociedade, dependendo da constituicdo de
concepcao e conotacdo que é dada. O trabalho como meio de alienacdo esta
relacionado apenas ao aspecto econémico, através da venda da forca do trabalho

pelo trabalhador/operario; enquanto o trabalho como meio de transformacdo pode
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ser considerado “como uma forma de agao propriamente humana, por meio da qual
0s homens agem sobre a natureza, transformando-a e recriando suas condi¢des
materiais, sociais e culturais de existéncia”. (MANFREDI, 2002, p.9).

De acordo com Kuenzer (2001, p 669), no processo de andlise da Educacéo,
as categorias capital e trabalho se situam em campos antagbnicos na sociedade
capitalista. A Educacéo para o capital representa disciplina no processo de producéo
e reproducao, naturalizando o sujeito em mercadoria. Nesse sentido, a educacéo
tem como principio basico a formacado dos jovens para atender a necessidade do
capital no mercado de trabalho.

A educacdo na perspectiva do trabalho busca conhecer e compreender a
estrutura do capitalismo, fator importante para enfrentamento critico e superacao,
pois a concepcdo do trabalho dissemina a Iuta contra-hegemodnica para
transformacao do modo capitalista. Nesta linha de pensamento, a razao principal é a
efetivacdo de uma educacdo voltada para o mundo do trabalho e para insergcéao
social.

Para Ramos (2011 a, p. 36), na légica do processo contra hegembnico o
trabalho precisa ser compreendido na perspectiva do principio educativo com a
integragcdo da realidade, favorecendo a relagdo do homem com a natureza,
possibilitando a intervencédo social para mudanca e satisfacdo das necessidades.

Kuenzer, (2001, p. 669), alerta que é preciso reconhecer os limites de uma
educacao contra-hegeménica como possibilidade histérica. Para fazer analise dos
problemas da realidade e fazer com que os sujeitos que vivem do trabalho da
producédo capitalista compreendam o processo de exploracdo e dominacao € preciso
construir um conhecimento que permita aos sujeitos se rebelar contra as aparéncias
da desumanizacéo do capital.

Nessa conjuntura, € preciso acreditar na educag¢do com a perspectiva contra-
hegeménica, unitaria, politécnica e integrada, que reconhece o trabalho enquanto
principio educativo que interfere no processo de desenvolvimento da sociedade.
Para Shulgin (2013, p. 41) “o trabalho é o fundamento da vida, o fundamento do
trabalho educacional é a melhor maneira de ensina-los a viver com a atualidade de
ensinar”.

Com esse mesmo pensamento Saviani (1989) defende um ensino médio de
forma unitaria que considera o trabalho enquanto principio (...). O autor apresenta o
trabalho como principio educativo em trés sentidos diferentes, mas para sua

efetivacdo pratica devem articular-se.
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Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o
modo de ser da educacdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de
producdo [..] correspondem modos distintos de educar com uma
correspondente forma dominante de educacéo. [...]. Num segundo sentido,
o trabalho é principio educativo na medida em que coloca exigéncias
especificas que o processo educativo deve preencher em vista da
participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente
produtivo. [...]. Finalmente o trabalho é principio educativo num terceiro
sentido, a medida que determina a educacdo como uma modalidade
especifica e diferenciada de trabalho: o trabalho pedagdgico (SAVIANI,
1989, p. 1-2).

Com esse mesmo pensamento, € importante compreender o conceito de
trabalho na educacao definido por Marisa Ramos (2007, p. 7), para quem o trabalho
pode ser concebido a partir de dois sentidos: o sentido ontolégico, que é a
apropriacéo da producgéo e realizagdo humana, e o sentido historico, onde o trabalho
se da a partir das relacdes sociais na pratica econdbmica com a venda e troca do
operario da sua mao-de-obra. Colocando o trabalho como principio educativo sobre

esse assunto, Moura (2010, p. 886) afirma que:

O trabalho como principio educativo é um dos principios fundamentais do
EM integrado e da politécnica. Tal principio permite a compreensao do
significado econdémico, social, histérico, politico, e cultural das ciéncias e
das artes, o que implica considerar o trabalho em seus sentidos ontol6gicos
e historico.

Essa nova perspectiva de formacao a partir da integracdo Ensino Médio e
Educacao Profissional, pensada nessa logica do trabalho como principio educativo
equivale dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e por isso pode se
apropriar dela transforma-la (RAMOS 2007, p. 4). Nesse universo de concepc¢éo de
educacdo apropriada a realidade dos sujeitos, dissemina-se a inovacdo e o
desenvolvimento de conhecimentos cientifico-tecnolégicos para atender as
demandas dos arranjos produtivos locais e regionais, contribuindo para o
desenvolvimento social, econémico e ambiental com insercao de cidaddos no mundo
do trabalho.

Tendo como base todos os fundamentos apresentados e para concluséo
dessa discussdo, vale recorrer as proposicbes de Meszaros (2008, p. 12) que
sustenta a ideia de que “a educacao deve ser sempre continuada, permanente, ou

ndo € educacdo”. Nesse mesmo horizonte, defende a existéncia de praticas
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educacionais que permitam aos educadores e alunos trabalharem as mudancas
necessarias para construcdo de uma sociedade na qual o capital ndo explore mais o
tempo de lazer, pois as classes dominantes impdem uma educacao para o trabalho

alienante, com o objetivo de manter o homem dominado.

3.3. Educacéo Profissional no Campo: Um Desafio para o Ensino Médio

Sabe-se que o debate sobre o Ensino Médio no contexto da Educacao
Profissional no Campo € algo recente, sendo nesse momento um debate relevante
diante do processo de migracdo dos sujeitos que vivem e trabalham no campo para
cidade. Nesse sentido, a inclusdo no ambito do sistema educacional brasileiro a
partir de concepcbes de projetos educativos inovadores e diferenciados que
considera as especificidades dos sujeitos, contribuindo com o0 processo de
construcdo de politicas publicas a partir das condicGes existentes nas instituicoes e
nos desafios politicos, sociais, culturais e econdmicos langados nos tempos atuais.

Nesse sentido, com o propdsito de analisar a categoria Educacgéo Profissional
do Campo na perspectiva da integracao, tem-se convic¢cdo que o debate deve ser
feito com a finalidade de compreender as contradi¢cdes, as alternativas e os desafios
lancados para o Ensino Médio, pelo processo de ensino, pesquisa e extensao para
uma aprendizagem significativa.

Essa concepcao de Educacao Profissional no Campo integrada ao Ensino
Médio, para além dos desafios da universalizacdo do acesso, permanéncia e de
igualdade, precisa reconhecer os principios da categoria do trabalho, da ciéncia da
tecnologia e da cultura. (ANTONIAZZI; NETO, 2002, p.1). Nesse cenario emerge a
necessidade de uma discussdo que expresse a finalidade da capacidade da
educacao para conhecer e atuar com a perspectiva de transformacéo dos processos
histdricos de luta, mesmo diante das por contradi¢cdes concretas da sociedade.

Sendo esses os fundamentos para integracdo do Ensino Médio e Educacao
Profissional do Campo, € indispensavel ter clareza da adocdo de principios
orientadores e coletivos para um projeto educativo enraizado na realidade dos
sujeitos, com uma definicdo que confronte e potencialize as contradicbes para
demarcacao da politica educacional na direcdo dos objetivos de classe. Por sua
vez, isso so sera concretizado com a fixagcdo da intervencdo do ideal da escola que

se sonha em construir. Como expressa Caldart; Stedile e Daros (2015, p.14):
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Nosso objetivo especifico € a escola dos trabalhadores, e especialmente a
escola publica do campo, das areas de reforma agraria e as lutas que
precisamos fazer para desenvolver um projeto educativo a favor dos
interesses sociais dos trabalhadores e da emancipacdo humana.

Assim, um projeto educativo para formar trabalhadores precisa ter como
caracteristica a unitaria integracdo da educacao profissional com o ensino médio,
para definir o trabalho como fundamento e principio educativo que direciona a
pratica e intervencdo social como ferramenta pedagdgica, fazendo valer o
compromisso com o desenvolvimento pleno do ser humano, na busca de valorizar a
participacdo social e popular, contribuindo para insercdo critica dos sujeitos no
processo de desenvolvimento socioeconémico, ambiental e cultural na dinamica da
sociedade.

Portanto, segundo Manfrendi (2002) discorrer sobre a finalidade da educacéo,
significa lidar com questdes complexas e ao mesmo tempo instigantes; reconhecer
seu carater multifacetado e a condicdo para ampliar a reflexdo acerca do seu
conceito e funcao; primeiro porque € uma acéo social realizada e/ou criada pelo
homem e néo se realiza isolada e no vazio; segundo, pois o processo pelo qual se
desenvolve a capacidade humana acontece em diferentes realidades e porque nao
dizer em todos os lugares.

E preciso reconhecer que apesar dos problemas, nos udltimos anos houve
avancos educacionais nos ultimos tempos no que diz respeito ao processo de
democratizacdo do acesso e permanéncia, com a ampliacdo do compromisso do
Estado. A Lei n® 12.061 de 27 de Outubro de 2009 é significativa nesse sentido. Ao
alterar o inciso Il do art. 4° e o inciso VI do art. 10 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurou 0 acesso de todos os interessados ao ensino médio
publico. No entanto, apesar da finalidade de assegurar a articulacdo dos diferentes
niveis de ensino e modalidades, muitas escolas publicas brasileiras ainda enfrentam
uma realidade cheia de problemas.

A escola de ensino meédio publica ainda € vista de forma desacreditada, ndo
atrativa e descontextualizada, distante da realidade que nao valoriza a vida real dos
sujeitos, pois no seu perfil historico apresenta-se como conteudista, positivista,
tecnicista e tradicional, além da caréncia de infraestrutura e de corpo docente
capacitado, somado ainda a distor¢cao idade/série e pelo alto indice de repeténcia,
reprovacdo e evasdo. Além desses problemas, destague-se a presenca de formas

autoritarias de ensino-aprendizagem que nado oferecem a devida possibilidade de
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participagdo dos sujeitos na constru¢ao do conhecimento. O autor Krawczyk, (2009,
p. 5) discutindo sobre a crise de legitimidade da escola aponta:

A evasdo que mantém nos Ultimos anos, apés uma politica de aumento
significativo da matricula no Ensino Médio, aponta para uma crise de
legitimidade da escola, que resulta ndo apenas da crise econémica ou do
declinio da utilidade social dos diplomas, mas também da falta de outras
motivac¢des para os alunos continuarem estudando.

Por outro lado, para melhor estudo dessa realidade, Kuenzer, (2010, p. 857)
defende a necessidade de aplicacdo de um rigoroso diagnostico para compreensao
real das dificuldades na realidade da escola:

Passa a ser de fundamental a realizacdo de um rigoroso diagndstico que
permita identificar as necessidades educativas, contemplando as
especificidades locais e regionais, a diversidade sociocultural, o corpo
docente, e especialistas em educacdo, a estrutura fisica e material, a
disponibilidade de bibliotecas e laboratérios, as peculiaridades da
organizagdo social do trabalho, as diferentes faixas etarias a serem
atendidas, entre outros dados.

Diante do exposto, cabe questionar se por conta das dificuldades estruturais,
pedagogicas e sociais, 0s estudantes tornam-se desinteressados, desestimulados,
desmotivados, com baixa autoestima no processo de ensino/aprendizagem,
principalmente em se tratando das escolas do/no campo.

De acordo com Sposito; Souza, (2014, p. 56) “os jovens sabem da
importancia da escola para o futuro, isso constitui um ponto de consenso entre 0s
jovens, o que nao retira o desinteresse, auséncia de motivacdo e a prevaléncia da
obrigatoriedade rotineira do presente”. Contudo, precisa-se resgatar os sonhos e
utopias de reconstruir a escola publica de Ensino Médio e de Educacao Profissional

no Campo, com novos paradigmas de formacédo humana. Para Limeira (2015, p.2):

A escola ainda apresenta um modelo de ensino voltado para um publico
diferenciado de décadas atras, entdo, surge a necessidade de mudanca do
modelo de escola existente. Com as novas demandas € preciso atualiza-la
guanto aos seus planejamentos, métodos, curriculo e perfil profissional
docente.

Nesse debate é imprescindivel compreender o porqué da defesa de uma
Educacao Profissional para o Campo. A defesa se da justamente em funcdo das

lacunas historicamente presentes no processo de acesso e permanéncia a
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escolarizagdo basica no Brasil, principalmente pelos povos do campo. As
concepgoes e experiéncias de formagéo realizadas para trabalhadores/as do campo
estiveram ancoradas em um projeto de desenvolvimento do Estado. Esse projeto
defende a perspectiva ruralista que nega a origem dos sujeitos e lhes coloca em
condicdes de inferioridade, negando a existéncia do modo de producao familiar na
agricultura e as condi¢cbes pelas quais 0os camponeses produzem seus alimentos,
geram renda e contribuem para o desenvolvimento. Portanto, € legitimo fazer a
defesa de um projeto educativo proprio para quem vive e trabalha no campo. Como
argumenta (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 11):

Os povos do campo tém uma raiz cultural prépria, um jeito de viver e de
trabalhar, distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver
e de se relacionar com o tempo e espacgo, 0 meio ambiente, como modo de
viver e de organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a educacdo. Nos
processos que produzem sua existéncia, vao também se produzindo como
seres humanos.

Por considerar essa realidade legitima dos camponeses, sdo grandes 0S
desafios para construcdo de iniciativas que permitam contribuir com uma nova
politica de Educacdo Profissional do Campo, a partir de uma nova concepcao de
Ensino Médio que constitua o ideal de escola de base unitéria e politécnica, para
superacdo da dualidade histérica de formacao béasica (geral) e formacéo especifica
(profissional). Essa nova perspectiva precisa considerar o trabalho como principio
educativo, na medida que proporcione a compreensao do processo de producao
cientifica e tecnoldgica, deslocando o foco dos objetivos do mercado de trabalho
para formacao da pessoa humana.

Essa visdo defendida por Ramos, (2004, p. 46) como finalidade do Ensino
Médio, amplia as capacidades e os sentidos humanos, isso por que reconhece e
valoriza a diversidade cultural e o contexto local, sendo essa uma importante
referéncia para construcdo de matrizes pedagdgicas, tecnoldgicas e de novas
formas de organizacdo do trabalho no chéo da escola que deve ser centrada e
articulada com a realidade de vida dos sujeitos.

Essa visdo precisa ser pensada na otica dos camponeses e ha perspectiva de
contemplar o trabalho do/no campo com a formacao técnica especifica, com o
proposito da edificagdo de uma educagéo inovadora, diferenciada, comprometida

com as diferentes profissbes e com o desenvolvimento socioecondmico, cuja
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centralidade esteja na apropriacdo dos meios de producdo pelos préprios
trabalhadores. Nossos desafios, segundo Caldart, Stedile e Daros, (2015, p.14) sé&o:

Articular os debates pedagoégicos a questdes como Soberania alimentar e o
direito humano a uma alimentacdo saudavel, agroecologia, cooperagéo e a
formacd@o necesséaria aos trabalhadores construtores de uma logica de
producdo ndo exploradora do trabalho humano e da natureza, materializa
para nosso tempo uma determinada concepcao de educacéo e de formacéo
humana com a qual nos identificamos.

Neste cenério, as politicas de educacdo propedéutica foram implementadas,
historicamente, para a formacgéo de profissionais com vistas as fun¢des e demandas
da agricultura capitalista, prevendo a formacdo de mao de obra para as cadeias
produtivas do agronegécio e ndo para atender e contribuir com o desenvolvimento
socioeconémico na perspectiva agroecolégica e de sustentabilidade no campo.

Com esse mesmo propésito € de fundamental importancia a definicdo da
concepcao do curriculo, principios da formacéo, projetos e praticas pedagodgicas
para o Ensino Médio, comprometida com a articulagéo criativa das dimensfes do
fazer, do pensar e do sentir como base na formacdo de personalidade critica e
transformadora que promova o despertar do olhar critico, a arte de problematizar e
de desvendar os dilemas apresentados por situagcdes ou por contradicbes que
favorecam o processo afirmativo da propria identidade dos sujeitos do processo de
ensino aprendizagem, alunos e professores. (Machado, 2009, p.42).

Por sua vez a concepcdo de formar trabalhadores do campo precisa
desenvolver uma proposta alternativa de educacdo que I|hes deem
empoderamento para poder compreender e pensar sobre os desafios do dia a
dia. Para melhor ilustrar o que vem sendo discutido, concorda-se com o0 que
escreve Dourado (2015, p.18), para quem:

A conciliacdo do ideal de formar trabalhadores/as para consolidacdo de
um modelo de desenvolvimento alternativo ao modelo capitalista com
atividades de educacdo profissional provoca indagacbes sobre a
concepcéao e o papel que estas agdes desempenham tendo em vista que
a educacdo profissional institucionalizada surge em meio a uma
demanda do capital em sua fase industrial e atrela-se historicamente a
formacdo de mé&o de obra para o mercado de trabalho capitalista.

Essa compreenséo leva a defesa de que o conceito de Educacao Profissional
alinhada com a discussdo da Educagdo do Campo para o Ensino Médio é um

conceito em disputa, marcado por contradicbes, num espaco de constru¢do de uma
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nova concep¢do de educacdo com ruptura de paradigma tedrico e politico,
defendida pela mobilizagdo dos movimentos sociais que lutam por terra, trabalho e
por uma politica de educacdo diferenciada que considere 0S seus processos
produtivos, os seus saberes e suas realidades. De acordo com Roseli Caldart,
(2008, p. 74) “nao é possivel pensar um projeto de pais, de nagdo, sem pensar um
projeto de campo, um lugar social para seus sujeitos concretos para seus processos
produtivos de trabalho, da cultura e da educagao”.

Entretanto, em qualquer proposta de educacdo com principios democraticos
que deseja quebrar paradigmas e superar os entraves da educacdo, é preciso
garantir a participacao efetiva dos sujeitos: estudantes, professores, coordenadores,
liderancas das entidades e movimentos sociais para ado¢do de procedimentos,
metodologias alternativas no processo de identificacdo das probleméticas, das
dificuldades para discussao das contradicbes que atravessam as relagbes e
embates entre Estado e Movimentos Sociais.

Esses embates sdo importantes no processo de construcdo de politicas
publicas para o desenvolvimento de uma proposta de Ensino Médio diferenciada de
formacao, no sentido de reconhecer a importancia e a necessidade de contribuicao
para a construcdo de uma educacéo voltada para a emancipacdo humana e para o
desenvolvimento socioecondmico, cultural e ambiental.

Dessa forma, a proposta de Educacéo Profissional do Campo voltada para a
integracdo ao ensino médio, repensa o tipo de escola e de formacao implicadas nas
necessidades reais dos sujeitos. Sendo necessario, segundo Mbénica Molina (2010,
p. 37), “qualificar os conceitos, as teorias do conhecimento e as teorias pedagogicas,
fortalecendo os paradigmas construidos pelos sujeitos coletivos, organizados nos
movimentos sociais, avaliando o movimento das conquistas das politicas publicas e
as demandas assumidas pelo Estado”.

E evidente que um projeto de Educacio Profissional do Campo com
concepcao de curriculo integrado em fase de implantacdo enfrenta resisténcias dos
profissionais, dos estudantes e da prépria comunidade em geral. A sociedade ainda
estd impregnada pelos resquicios de uma educacdo tradicional autoritaria,
permeada por interesses de uma minoria, que por vezes inviabiliza a constituicdo de
uma escola em que o fazer coletivo, o trabalho de equipe e interdisciplinar se
constituam em elementos primordiais para as tomadas das decisGes que visam
garantir a integracao do curriculo para promocéo de um Ensino Médio de qualidade.
Segundo o CNI (1993) apud Melo e Meznek (2011, p. 137):
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A escola deveria ser reformada, tomando como principios a flexibilidade do
saber, a interdisciplinaridade e a construcdo de uma visdo abrangente dos
processos tecnoldgicos, com énfase nos processos légicos, que por sua vez
possibilitam um constante aprendizado na area.

Essa compreensédo informa que o processo da educacdo no ensino médio
nao esta dissociado da vida e do mundo do trabalho, mas faz parte de um processo
de formacéo cidadad que ganha diferentes contextos. A Educacéo Profissional do
Campo tem a funcdo de ampliar o processo educativo com a formacgdo humana
integral dos sujeitos a partir do principio da inclusdo social, tendo a finalidade de
atender as novas demandas da sociedade. Com esses pressupostos, € preciso
valorizar a diversidade dos sujeitos, justificando a necessidade de transmissédo de
um conhecimento formal e especializado que acompanhe o avanco do
conhecimento cientifico e tecnolégico e os desafios do mundo social do trabalho.

A educacdo no contexto da sociedade atual tem um papel central no
processo de escolarizacdo e de formacdo humana integral quando considera todas
as dimensdes dos sujeitos, permeada pela valorizagcdo do conhecimento e das
complexas interacfes entre o capital e os interesses de distintos grupos societarios.

Para conclusdo desse capitulo, o autor ndo poderia deixar de expressar sua
posicdo sobre o projeto de Reforma de Ensino Médio sancionada pela Presidéncia
da Republica no dia dezesseis de fevereiro de 2017, publicada no Diario Oficial da
Unido, como Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao, trazendo modificacdes significativas na organizacao politica e
pedagogica para as escolas publicas brasileiras.

Nesse debate da Reforma do Ensino Médio sugerido pelo governo a partir do
decreto, vale retomar as contribuicbes de Gaudéncio Frigotto (2004, p. 67). Durante
Seminario Nacional de Ensino Médio e Tecnologia em 2003, no debate intitulado
Sujeitos e conhecimentos: os sentidos do Ensino médio, o autor ja chamava atencao
para sociedade estigmatizada, com formacdo social colonizada e escravocrata,
sociedade essa de pouca experiéncia democratica. Nesse sentido, o autor
interrogava: Como enfrentar essa realidade, jA que ndo se pode mudar a realidade
da desigualdade por decreto?

Essa pergunta, leva a reflexdo sobre os tempos de trevas que vivemos na
historia mais recente do Brasil. Atualmente, a reforma para o ensino médio vem
sendo realizada por um simples decreto que nao possibilitou discutir com a

sociedade de forma democréatica. Ndo dando o direito principalmente aos que
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convivem e conhecem o chdo da escola: professores, estudantes, gestores,
estudiosos e funcionarios da educacdo, para buscar compreender as suas
finalidades, aspiracdes com definicdo de metas, principios e diretrizes para Ensino
Médio que deveriam dar o rumo de maneira participativa para sistema de educacéao
brasileiro.

De acordo com o educador, essa mudanga aprovada por um decreto, pode
ser considerada um grande retrocesso para educacéo publica brasileira, tendo em
vista que a classe dos menos favorecidos serdo os mais prejudicados e colocados
numa profunda decadéncia, contribuindo ainda mais para aprofundar as
desigualdades sociais e educacionais. A aprovacao dessa nova lei afastara ainda a
possibilidade de melhores condicbes de vida para adolescente jovens e adultos,
alcancadas por meio do processo de escolarizacdo e da formacgédo escolar critica
que permite a inser¢do no mundo do trabalho ou até mesmo para prosseguimento

dos estudos.

Assim, a reforma do ensino médio, realizada de forma autoritaria, contribuira
para o empobrecimento do processo educativo do curriculo e ensino e trara enormes
prejuizos ao processo de formacgdo, o que favorecerd a negligéncia da formacgéo
humana e cidadad para emancipacéo, priorizando aprofundar a formacao para o
mercado de trabalho. Como debate Frigotto (2017):

Essa proposta de reforma de ensino médio por decreto, apresentada pelo
governo que assumiu o pais a partir de um processo golpista, juridico,
parlamentar e midiatico € uma afronta as conquistas do ensino médio e da
educacédo basica universal, que vinha garantindo o acesso e permanéncia
aos jovens e adultos ao ensino médio e superior. Essa politica de educacéo
defendida por essa reforma autoritaria traz de volta para o sistema
educacional brasileiro a politica neoliberal implementada nos anos 90.
Projeto de educacao com curriculo focado na formacédo das competéncias e
habilitadas para atende ao capital e ao mercado de trabalho, néo
considerando as especificidades dos trabalhadores.

De acordo com o pensamento de Frigotto, as reformas apresentadas
retomam a politica de educagéo neoliberal da década de 90 que prioriza 0 processo
formativo, tendo como meio de avaliacdo da formacdo o desempenho das
competéncias e habilidades dos estudantes. Nesse contexto, entende-se que séo
estratégias da pedagogia da hegemonia implementadas diretamente pelos
intelectuais organicos singulares e coletivos da burguesia, que mediante a falsa

discussdo de politicas publicas, de modo geral e especifico, expressam o papel
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central das fracdes da classe dominante no ordenamento das instancias executivas
e legislativas de aparelhagem estatal no capitalismo.

Diante do que vem sendo discutido, tem-se que reconhecer que a mudanca
da politica de educacédo para o ensino médio implantada no Brasil por meio de
decreto de Medida Proviséria, ignora e desconsidera a necessidade da existéncia de
projeto de Educacgéo Profissional para Campo. Por sua vez, essa reforma feri o
direito fundamental de acesso a formacdo humana integral, o que acelera o
processo de fechamentos de escolas rurais, tornando um grande desafio para 0s
trabalhadores/as, entidades e movimentos sociais do campo lutarem por
condi¢cBes para implementacdo de politicas publicas, projetos educativos de
acordo com as necessidades e interesses dos sujeitos, possibilitando a
compreensdo especifica do complexo mundo do trabalho do campo e suas

contradicdes.
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4. CAPITULO lIl: CONTEXTO DA EDUCACAO PROFISSIONAL: DO ESTADO
DA BAHIA AO MUNICIPIO DE SANTALUZ

O objetivo desse capitulo € apresentar o contexto da Educacdo Profissional
da Bahia, a partir da criagdo da Superintendéncia de Educacgé&o Profissional na
Secretaria de Educacao do Estado da Bahia, em 2007. A andlise levara em conta os
avancos estatisticos, bem como as concepcbes e principios de Educacao
Profissional. Aléem disso, faz-se também uma abordagem da questéo territorial e das
caracteristicas estruturais econémicas e ocupacional do municipio de Santaluz. Em
seguida, explicita-se a trajetéria histérica do CEEP CAMPO - Paulo Freire, area de
abrangéncia, as caracteristicas da estrutura fisica e organizacional da gestdo
compartilhada, discorrendo sobre a trajetéria dos cursos técnicos ofertados, durante
0 periodo de 2009 a 2016. Além do mais descreve o perfil profissional dos
professores e dos estudantes apresentando dados estatisticos.

4.1. Contexto da Educacéo Profissional da Bahia

Nos anos 2007 a Rede de Educacédo Profissional da Bahia encontrava-se
sucateada e desacreditada com as antigas Escolas Agrotécnicas Estaduais que néo
atendiam as demandas dos arranjos produtivos locais e nao tinham como prioridade
a educacao na perspectiva da promocédo do desenvolvimento social, econémico,
cultural e ambiental. Tendo uma rede estadual com apenas 8.995 de estudantes
matriculados em apenas 10 Escolas Agrotécnicas Estaduais que se concentravam
em alguns grandes centros urbanos do Estado da Bahia.

Assim sendo, a partir de 2007 o governo do Estado da Bahia passou a adotar

n2

a politica de divisao territorial “territério de identidade™ como uma forma de

planejamento para implantacdo da politica publica de educacédo profissional. Como
apresenta Biondi (2007):

O Plano tem o objetivo de implantar as bases de uma politica publica de
Estado para a Educacao Profissional na Bahia, vinculada as demandas do
desenvolvimento socioecondmico e ambiental nos Territorios de Identidade
e cadeias produtivas.

2 O conceito de Territério de Identidade dialoga de forma muito particular com a viséo

multidimensional do desenvolvimento na medida em que as identidades sdo estabelecidas por um
conjunto de elementos diversos: ambientais, sociais, culturais, econdmicos e politicos.
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Para garantir a implementacdo e consolidacdo da Rede Estadual de
Educacdo Profissional da Bahia, o Governo do Estado criou, pelo Decreto Lei n°
10.955, de 21 de dezembro de 2007, a Superintendéncia de Educacao Profissional
(Suprof), como o proposito de construir o Plano Estadual de Educacéo Profissional
da Bahia.

A SUPROF foi criada com a fungao de garantir que os jovens e trabalhadores
da Bahia tivessem acesso a Educacdo Profissional e se tornassem aptos para
atender as demandas dos arranjos produtivos locais e do mundo do trabalho, bem
como se beneficiassem do desenvolvimento socioeconémico e ambiental da Bahia.

De acordo com a portaria SEC/BA n° 8.676/09, de 16 de abril de 2009 art. 5,
compete a SUPROF planejar, coordenar, promover, executar, acompanhar,
supervisionar e avaliar, no ambito do Estado, as politicas, programas, projetos e
acOes de Educacao Profissional, incluindo orientacdo e certificacdo profissional.
Com a criacdo da Superintendéncia, o Estado aproveitou estruturas ociosas
existentes na rede estadual de ensino e, com recursos federais (Programa Brasil
Profissionalizado), vem priorizando a adequacdo e modernizacdo das unidades
escolares, o que inclui reforma e ampliacdo, equipagem de laborat6rios e montagem
do acervo bibliogréfico.

Neste processo, unidades escolares foram transformadas em Centros
Territoriais, Centros Estaduais de Educacao Profissional e Unidades Escolares de
Educacao Profissional pelo Decreto n° 11.355 de 04 de dezembro de 2008, isso fica

posto no artigo 1°:

Ficam instituidos os Centros Estaduais e os Centros Territoriais de
Educacao Profissional, no &mbito do Sistema Publico Estadual de Ensino,
em decorréncia da politica publica de ampliacdo da oferta e reestruturacéo
da Educacgéo Profissional no Estado da Bahia, visando o desenvolvimento
social, econdmico e ambiental, a interacdo da educacéo profissional com o
mundo do trabalho e o incentivo a inovagdo e desenvolvimento cientifico —
tecnolégico.

Com a implantacdo do Plano de Educacdo e das bases de uma politica
publica de Educacéo Profissional para o Estado em 2016 a rede estava presente em
115 municipios, com 78.037 estudantes matriculados, distribuidos em 75 cursos de
12 eixos tecnoldgicos distintos, em sua maioria em 71 unidades especificas, 0s

Centros Estaduais e Territoriais de Educacédo Profissional, sendo o restante da
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oferta distribuida em 82 escolas de ensino médio que ofertam educacéo profissional
(Governo da Bahia, Balango 2016. Salvador: EGBA).

Com os novos Centros Estaduais e Territoriais de Educacéo Profissional,
novos conhecimentos sao disseminados e espera-se que 0s jovens e trabalhadores
na Bahia tornem-se aptos para atender as demandas relevantes nos Territorios de
Identidade, adentrando com maior facilidade no mundo do trabalho. Desses Centros,
apenas dois foram implantados com a nomenclatura “campo”, de acordo com a
relacdo divulgada pela Superintendéncia da Educacdo Profissional (SUPROF)
enquanto Centros de Educacgéo Profissional do Campo, sendo: Centro Estadual de
Educacdo Profissional do Campo Milton Santos, Assentamento Terra Vista,
municipio de Arataca e Centro Estadual de Educacdo Profissional do Campo —
Paulo Freire, municipio de Santaluz. Sendo o CEEP do Campo — Paulo Freire,
objeto de estudo desse trabalho, ambos caracterizados pelos cursos técnicos que
ofertam com a proposta de construir experiéncias inovadoras para contemplacéo da
populacdo do campo com a visdo de triangulacdo entre Educacdo — Trabalho e
Desenvolvimento Social.

Nesse contexto da Educacédo Profissional do Campo, o estado da Bahia
concentra uma populacdo rural de 4.297,902. Ja4 a populacdo urbana é de
8.772,348, sendo 6.462,033 de homens e 6.608, 348 de mulheres. Por outro lado,
possui uma taxa de alfabetizados de 78,4%, aonde as areas rurais apresentam 0s
indices mais altos de analfabetismo, com taxa de 30,2% entre adultos acima de 40
anos, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Pnad/IBGE),
2013. Assim, nos pequenos municipios do interior do estado, o percentual era de
48,6% de adultos analfabetos, comparados a 18,4% nos grandes centros.

Considerando essa realidade, o processo de interiorizagdo da educacao
profissional justifica-se a partir de 2008 na perspectiva de causar forte afluxo da
populacdo, sobretudo jovens do meio rural aos cursos técnicos de nivel médio.
Nessa perspectiva, € importante discutir o campo da Educacdo profissional. Esse
embasamento reforgca a necessidade de combater a evasao, reprovacao e ampliar a
oferta, o acesso, a permanéncia e a conclusdo dos cursos de acordo com o0s
arranjos produtivos locais e territoriais.

Nesse sentido, € imprescindivel a ado¢éo da concepg¢éo de educacao integral
com a possibilidade de disseminar concepg¢éo e praticas pedagogicas da Educacao
do Campo, devidamente alinhadas a Educacdo Profissional, com objetivo de formar
pessoas humanas, trabalhadores, trabalhadoras e sujeitos de direito capazes de
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intervir no mundo do trabalho e na sociedade, a partir das ac¢des vinculadas da
Educacao Profissional do Campo com o Desenvolvimento Rural e Territorial.

Contudo, nesse momento sente-se a necessidade de compreender qual
concepcao de Educacdo Profissional vem sendo orientada na Bahia e que vem
sendo proposta para o CEEP — Campo Paulo Freire, na perspectiva de edificacdo de
uma escola diferenciada, comprometida com a formacdo humana, integrada e
contextualizada para atender aos interesses e as necessidades dos trabalhadoras e
trabalhadores principalmente da regido semiarida de abrangéncia.

Nesse sentido, € de suma relevancia debater a concep¢do de Educacao
Profissional defendida pela Superintendéncia da Educacdo Profissional da Bahia,
através do Plano Estadual de Educacédo Profissional que define como principios
norteadores a formacao integral, o trabalho como principio educativo, a intervencgao
social como pratica pedagdgica, na perspectiva de contribuir para a efetividade
social e a qualidade pedagogica da educacédo basica, com o desejo de superacao da
visdo tecnicista do “ensino profissionalizante” que apenas ensina o saber fazer,
(SEC/SUPROF, 2009).

4.2. O CEEP Campo - Paulo Freire e sua abrangéncia territorial

Nessa parte apresenta-se a area de abrangéncia do CEEP Campo — Paulo
Freire, buscando sistematizar as caracteristicas do publico atendido, fazendo um
comparativo de dados em graficos importantes para o percurso historico desde os
anos iniciais até o desenvolvimento das atividades dos anos seguintes. De acordo
com Santos (2000), “o territorio € o ‘chdo da populacdo’, onde se constitui a sua
verdadeira identidade e se desenvolve o sentimento de pertenga. O territorio
configura a base do trabalho, da residéncia, das trocas materiais e emocionais”. Ja
Lima (2007) afirma que € no territério que encontramos um laco da proximidade
entre as pessoas, 0s atores sociais, as instituicées e grupos sociais que buscam, de
forma articulada e organizada, a mobilizacdo para promover o desenvolvimento
sustentavel e melhores condi¢des de vida e um futuro melhor.

Com esse entendimento, o processo de produgcdo do conhecimento como
novo paradigma é um espaco territorial de disputa. Nesse contexto, 0 nosso desafio
€ compreender o desenvolvimento do conhecimento, suas organizacdoes e
reproducdes, bem como suas diferenciacfes na producdo espacial e territorial, e em
quais relagdes de classes sociais (SANTOS, 2002 apud FERNANDES, 2008, p. 9).
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O territorio do sisal fica localizado na regido Nordeste do Brasil, no Estado da
Bahia, organizado por vinte (20) municipios: Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal,
Cansancao, Conceicdo do Coité, Ichu, Itiuba, Lamarédo, Monte Santo, Nordestina,
Queimadas, Quijingue, Retirolandia, Santa Luz, S&o Domingos, Serrinha,
Teofilandia, Tucano e Valente. Desses municipios o CEEP Campo — Paulo Freire,
tem uma abrangéncia diversa, atendendo a um publico de cinco municipios:
Santaluz, Valente, Retirolandia, Queimadas e Conceicao do Coité.

Essa regido conhecida como “regido sisaleira” €& caracterizada pela
predominancia de uma economia agricola e por ter a maioria da sua populagéo
estabelecida na zona rural. Uma das principais atividades agricolas do territorio ao
qual se inserem os municipios advém da producédo do sisal (“Agave sisalana”). O
cultivo do sisal é desenvolvido em pequenas propriedades e o seu beneficiamento
feito com técnicas tradicionais de cultivo empregando altos indices de mao-de-obra.

Segundo dados do IBGE (Censo Demografico. Elaboracao: DIEESE 2014) o
territério do sisal possui uma populacédo estimada em 582.329 habitantes, sendo um
percentual de 50,1%, de Homens e de 49,9 % de mulheres, em uma area de 20.454
kmz2. Além de um namero de estabelecimentos rurais familiares de 64.350 unidades,
sendo o primeiro dos 10 territérios da Bahia. J& os dados do INCRA, 2006 o numero
de assentamentos era de 52, correspondendo a 2.063 familias, que ocupam 73.585
hectares.

Em se tratando do indice de analfabetismo no territorio do sisal, corresponde
a 34,2%, tendo o IDH territorial corresponde a 0,599, dados registrados no plano
territorial de desenvolvimento sustentavel do sisal (2010). Por outro lado, de acordo
com os dados apresentados pelo pesquisador da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria — Embrapa, (Sayago, 2007, p.15) no diagndstico do Territorio do Sisal,
63% da populacdo reside nas areas rurais. Por sua vez, a agricultura familiar
predomina em 93% das propriedades e equivalem a 76% da populacdo
economicamente ativa local. Um outro dado importante informa que 9,7% dos
agricultores familiares da Bahia estdo localizados neste territério e, entre estes,
68,5% séo classificados como quase sem renda.

No tocante ao uso da terra no territorio do sisal, esse é ainda o principal meio
de producéo utilizado na agricultura e na atividade da pecuéaria ou da mineracgao.
Apesar de nao se registrar a presenca de grandes latifundios como acontecem em
outras regioes do Estado e do pais, fica evidente a concentracdo da propriedade da
terra. De acordo com Censo Agropecuéario (IBGE, 2006), quase 80% dos
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estabelecimentos agricolas tém até 20 hectares e ocupam menos de 18% da area
utilizada, enquanto, no outro extremo, o0s estabelecimentos com mais de 200
hectares correspondem a apenas 0,8% e ocupam 41% da area. Nesse contexto, em
todo territério predomina a agricultura familiar praticada nos estabelecimentos que
tém até 100 hectares e correspondem 96% do total, ocupando uma &rea
correspondente a 47% da terra.

Contudo, o ideal de territorio surgiu a partir das reivindicacdes histéricas dos
setores publicos e organizacdes da sociedade civil que buscavam um modelo de
desenvolvimento que atendesse as necessidades das realidades com caracteristicas
e probleméticas semelhantes, com a finalidade de promover, apoiar e definir
politicas publicas em prol do desenvolvimento territorial como meio de diminuir as
desigualdades regionais e sociais, incorporando-os nos processos de
desenvolvimento nacional e promovendo a melhoria das condi¢cdes de vida das
populacdes. (OLIVEIRA, 2013, p.12).

Para caracterizar a area de abrangéncia do CEEP Campo — Paulo Freire,
apresenta-se a figura do mapa do territorial do Sisal (Figura 01). Reconhecer o
territorio onde se mora e identificar as caracteristicas culturais, politicas,
econdmicas, sociais e ambientais s&o importantes formas de se criar uma identidade

e contribuir para se pensar diferente, bem como construir o futuro.

MAPA DO TERRITORIO DO SISAL
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Figura 1: Mapa do Territério do sisal
Fonte: MDA, 2010
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Ao caracterizar o mapa do Territorio de Identidade do Sisal, concorda-se com
Monteiro, (2011, p. 152), quando afirma: “o territorio de identidade serve como base
para o0 processo de regionalizacdo e carrega um carater inovador, em termos de
construcdo de politicas publicas”. Nessa perspectiva pode se afirmar que o debate
da Educacao Profissional do Campo tem relevancia fundamental, porque pode
ajudar a reconhecer no territorio um processo diferenciado de construcdo da
educacdo, da realidade do campo, e procuram abarcar o sentimento de

pertencimento e de identidade de cada regiao.

4.3. Contexto Histérico e Caracterizacdo do CEEP—- Campo — Paulo Freire

O CEEP Campo — Paulo Freire fica localizado no perimetro urbano no
municipio de Santaluz, cidade do interior da Bahia com popula¢do de 33.838, de
acordo com dados do IBGE (2010), sendo 16.620 de homens e 17.218 de mulheres,
uma populacdo urbana de 20.795 habitantes, percentual 61,45% e rural de 13.043,
percentual de 38,55%. A area da unidade territorial do municipio é de 1.563, 289
(km?2) e densidade demogréfica 21,65 por (hab./km?2), distante a 258 km da capital do
estado, Salvador. Em relacdo ao indice de Desenvolvimento Humano Municipal,
0,598 (IDHM 2010), apresenta-se o mapa de incidéncia de pobreza e desigualdade
IBGE (2003) que chega a um percentual de 47,71 % da populacao.

A cidade de Santaluz se originou no século passado, a partir da implantacéo
da obra de estacdo da ferroviaria da Leste Brasileira, local onde comecaram a surgir
varias casas, instituindo uma grande aglomeracdo de pessoas dentro da fazenda
Santa Luzia que pertencia ao municipio de Queimadas. Com a inauguracdo e
utilizagdo frequente da estacdo, formou-se uma vila com edificagbes de casas
residenciais e comerciais. A emancipagdo politica e territorial do municipio
denominado de Santa Luzia aconteceu com o Decreto Estadual de 18 de julho de
1935, desmembrando-o do municipio de Queimadas.

No contexto educacional, 0 municipio possui um indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (IDEB) observado em 2015 na rede municipal na 42 serie /5°
ano de 4.5 pontos, superando a meta projetada de 4.0 pontos, nas serie 82 serie/9°
ano de 3.0 pontos, ndo atendendo a meta projetada que era de 3.9 pontos e no 3°
ano do Ensino Médio na Rede Estadual, 2.9 pontos, também néo atingindo a meta

projetada de 3.6.
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De acordo com dados do IBGE (2015), a rede municipal de ensino possui 38
escolas do Ensino Fundamental, 11 Escolas da Rede Privada, com matricula de
5.997 estudantes. Em se tratando de Escolas de Ensino Médio, sdo 4 escolas da
Rede Estadual, sendo uma dessas o Centro Estadual de Educacdo Profissional
CEEP CAMPO - Paulo Freire que trabalha especificamente com Educacéo
Profissional.

O Centro Estadual de Educacéao Profissional do Campo Paulo Freire surgiu
numa conjuntara de uma realidade bem complexa, pois a unidade escolar foi
construida durante os anos 2006 na gestdo do entdo Governador Cezar Borges,
pensada para implantacdo de uma Escola modelo com o nome de Luiz Eduardo
Magalhaes, porém a unidade escolar encontrava-se durante alguns anos sem
funcionamento e ndo ofertando nenhuma modalidade de formacédo e sem serventia
para comunidade.

Por esta razdo, em meados de 2008, as entidades do consorcio de
Juventude®, necessitando de espaco para fazer formacéo de base principalmente da
Juventude Rural, ocuparam o espaco e passaram a realizar cursos de capacitacdo e
de qualificacdo, fazendo o processo de logistica, limpeza, conservacdo e
preservacao do espaco, mesmo sem autorizacao do estado.

Tendo posse dessa situagcdo, como consta na ata de fundacdo, os membros
representantes da sociedade civilLb dos movimentos sociais, as entidades
representadas”, no dia cinco de fevereiro 2009, tomaram a iniciativa de exigir ainda
mais do Estado com aproveitamento da unidade para implantacdo de um Centro de
Educacéo Profissional do Campo.

Essa Unidade Escolar possui caracteristicas especificas por desenvolver
formacdo de Ensino Médio Integrada a Educacédo Profissional, com o propdésito
inicial de atender os anseios e as demandas da comunidade local, bem como as
especificidades do campo. Essa proposta de educacdo também foi pensada para

contemplar o saber sistematizado e popular, a organizagdo comunitaria e politica de

® Sindicatos dos Trabalhadores Rurais de Santaluz e membros da sociedade civil, dos movimentos
sociais e instituicdes religiosas;

* Sindicato dos Trabalhadores Rurais e Agricultura Familiar de Santaluz — STRAF, Sindicato dos
Trabalhadores da Pedra de Santa Luz — STP, Cooperativa dos Trabalhadores da Pedra de Santa Luz
— COOTEPEDRA, Instituto Ariri — Santa Luz, SICOOB ITAPICURU, Coletivo de Jovens, Centro de
Apoio aos interesses Comunitario de Santaluz- CEAIC, GERMINAR, Associacdo dos Professores
Licenciados da Bahia — Santa luz — APLB, Unido da Juventude Socialista - UJS, representantes da
base do Governo Partidos PT, PMDB, PPS, PCdoB; Instituicbes Religiosas: Igreja Catdlica —
Paroquia de Santa Luzia e a Primeira Igreja Batista e Unidades Escolares: Colégio Estadual José
Leitdo, Escola Estadual Tarcilina Borges de Barros, Escola Estadual Hildérico Pinheiro e membros da
comunidade luzense.



83

desenvolvimento local, além da convivéncia com o semiarido e preservagao
ambiental, as tecnologias alternativas e a incluséo social para o mundo do trabalho,
como aparecem nos treze fundamentos definidos pelas entidades na ata de criacdo
de cinco de fevereiro de 2009.

A necessidade de mudanca do nome de Luiz Eduardo Magalhdes para
Colégio Estadual Paulo Freire, se justifica pelo fato de Paulo Freire ser um dos
maiores educadores da humanidade e o grande mestre da Educacédo Popular com o
maior mérito histérico e de melhor interpretagao da “pedagogia do oprimido”.

Por outro lado, a mudanca do nome também contribuiu para definicdo da
concepcdo da escola que vem sendo construida, pois a Pedagogia Freiriana
defende a VIDA e nela esta contida: o conhecimento, os saberes, o didlogo, a
autonomia, a liberdade e a esperanca. Esta concepcdo pedagodgica de Freire
também estd fundamentada na valorizacdo dos sujeitos e das experiéncias do
cotidiano articulada com os saberes e lutas vividas compartilhadas na comunidade,
sendo a consciéncia e a autonomia condi¢Bes essenciais na formacéo dos sujeitos
historicos e transformadores da sociedade.

Nesse momento inicial do debate acerca do processo de constituicdo da
identidade institucional do Colégio Paulo Freire, nota-se a participacdo de diferentes
entidades, organizagbes e movimentos sociais na luta pela construgdo de um projeto
de educacdo escolar publica para o campo e para as camadas mais pobres do
municipio e territorio, como fica explicito no Projeto Politico Pedagdgico (2013, p. 5).
Por sua vez, acredita-se ainda que a organizacdo do saber se realiza através das
lutas comunitarias e das reivindicagcbes, tornando-se um dos elementos
indispensaveis nas conquistas dos direitos humanos e sociais, 0 que possibilita a
construcdo de uma educacao libertadora e popular.

Portanto, o CEEP Campo — Paulo Freire nasce mediante a politica publica de
Educacdo Profissional para atender as aspiracdes das entidades, organizacoes,
movimentos sociais e dos trabalhadores do campo e para fortalecer a identidade do
territorio do sisal. A sua constituicdo demandou debates, encontros, dialogos,
negociacdes e embates politicos, como esclarece a afirmacéo de Muranim (2011, p.
52):

As organizagBes e movimentos sociais do campo, com apoio em
significativos setores universitarios protagonizaram uma campanha
pela construcdo de uma concepc¢do de educagdo do campo, que se
contrapbs ao conceito, as diferencas e as politicas de educacao rural
presentes ou ausentes na histéria da educacao brasileira.
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De acordo com Muranim, € importante compreender as disputas em torno
desses diferentes projetos, pois se revelam, principalmente, na dimensédo da
estrutura de Estado, no qual podemos de um lado sinalizar a forte presenca, por
efeito do movimento inercial da perspectiva neoliberal; de outro uma concepcao de
educacdo defendida pela pedagogia Freiriana que serve como uma das principais
bases da educacdo contemporanea, tanto para a educacgéo tradicional como para
todos 0os movimentos sociais e educativos pensados na perspectiva educacédo do
campo.

Nesse sentido, o principal fundamento para constru¢cdo do CEEP — Campo
Paulo Freire teve como fonte de referéncia a “pedagdgica do oprimido” enquanto
simbolo de libertacdo, pensamento que fortalece e dignifica as acdes de educacédo
dos movimentos dos oprimidos do nordeste da Bahia e em especial do Territorio do

Sisal com o propésito de implantacdo do CEEP, como fica explicito:

A comunidade Luzense, sente-se honrada por nesse momento
histérico e pela oportunidade de oferecer a nossa juventude e a todos
os envolvidos em processos educativos populares que defendem o
poder e a autonomia dos movimentos comunitarios e sociais, tendo
como foco o desenvolvimento local. (PPP, 2013, p. 2).

Portanto, cabe uma reflexdo acerca da pratica pedagogica dos professores e
do processo de funcionamento do CEEP Campo — Paulo Freire. Tal funcionamento
tem contemplado os fundamentos e os objetivos pensados inicialmente? A pesquisa
tem, justamente, a intencdo de responder a essa provocacao.

O CEEP - Campo Paulo Freire teve a sua existéncia fundada em uma
realidade social complexa, constituida de desafios climaticos, pouca estrutura e
tecnologias alternativas, recursos financeiros escassos, sem material didatico
pedagdgico, poucos recursos humanos e de projetos com precaria assessoria.
Oficialmente, nesse momento inicial enquanto Colégio Paulo Freire em 2009, a
oferta era apenas de programas estaduais (Projovem Urbano) e de cursos pré-

vestibulares, como afirma o depoimento da professora Therezinha Beatriz’:

Therezinha Beatriz Alves de Andrade — cansada de ver sua pia se encher de arroz todos os dias,
pensou delicadamente e inventou o escorredor de arroz — Representacéo da professora, Reda, carga
Horéria - 20 horas, Area de Formacao — Nutrigdo - cor parda, idade 35 anos, sexo feminino.
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Desde antes de o Paulo Freire ser CEEP, o Paulo Freire era so colé%io do
Estado, a gente chegou aqui com a turma do PROJOVEM URBANO”, ndo
tinha nenhuma turma na escola, sé tinha a turma de pré-vestibular. O Paulo
Freire ainda estava em construcao, quando falo em construcdo ndo estou
mim referindo a construcdo de paredes, de estrutura fisica, falo de
construcdo da estrutura interna, ndo tinha pessoal de apoio, tinha s6 a
diretora, ndo tinha ninguém da parte administrativa da secretaria, nao tinha
nem material pedagdgico, a gente foi conquistando tudo isso. Entdo essa
guestdo do Paulo Freire ser inserido nesse contexto de CEEP tem uma
importancia muito grande. S6 que pelo fato de ter sido uma coisa rapido, a
gente ficou com algumas deficiéncias em questdo de laboratério, de
formacdo, montagem e manutencdo de laboratério, falta pessoas
qualificadas para isso (BEATRIZ, 2016).

Portanto, em decorréncia da transformacéo do Colégio Paulo Freire em CEEP
— Campo Paulo Freire, pelas suas caracteristicas especificas, a instituicdo de
ensino foi incluida no ambito do Sistema Publico Estadual de Ensino enquanto uma
Unidade Escolar de Porte Especial, de acordo com 2° art. do Decreto n°11.355 de 4
dezembro de 2008. A implantacdo do CEEP no municipio de Santaluz, articulada
pelas entidades sociais vem possibilitar a Educacéo Profissional do Campo de forma
inovadora com a educacado béasica, proposta que precisa ser integrada as diferentes
formas de educacao, ao mundo do trabalho, a ciéncia e a tecnologia para conduzir a
um processo permanente do desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva na

perspectiva do exercicio pleno da cidadania.

4.3.1. Estrutura Econémica e Ocupacional do Municipio de Santaluz

A estrutura econémica e ocupacional do municipio de Santaluz, além das
dificuldades enfrentadas com as caracteristicas especificas da regido semiarida, tem
um baixo indice pluviométrico. A populacdo tem como base o trabalho do campo, a
producdo da terra, basicamente da cultura de extracdo do sisal ou agave (fibra) com
uma quantidade produzida em 2010, segundo IBGE de 11.910 toneladas, assim
como da producédo da agricultura do milho, feijdo, mandioca, hortalicas e da extracéo
de castanha de caju, umbu e da oleaginosa — licuri (coquinho). Destaca-se ainda a
pecuaria com criacdo de rebanhos bovinos de leite e corte, ovinos, caprinos,

asininos, muares, galinhas caipira de postura e frango.

® Programa Nacional de Inclusdo de Jovens - Projovem Urbano instituido pela Lei n° 11.692, de 10 de
junho de 2008/ Decreto N° 7.649, de 21 de dezembro de 2011. Tem o objetivo de promover a
reintegracdo do jovem ao processo educacional, sua qualificacdo profissional e seu desenvolvimento
humano. O programa tem por finalidade ainda, garantir aos jovens brasileiros a¢des de elevacdo de
escolaridade, visando a conclusdo do ensino fundamental, qualificacdo profissional inicial e
participacéo cidada, na forma de curso.
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A estrutura econémica e ocupacional da populacdo de Santaluz tem também
como base a producdo industrial e comercial de pequenas e médias empresas.
Segundo dados 2013 da JUCEB (Junta Comercial do Estado da Bahia), 0 municipio
possui registros de 88 industrias e 538 estabelecimentos comerciais.

Outra parte da populagdo se mantem ainda no setor de producédo de bens
com a producdo de cromo, ouro, magnésio, prata e granito azul para a producéo de
lajes, meio fios, paralelepipedos e artesanatos, com destaque para 0s servicos de
pedreiras distribuidos no interior do municipio. Sem esquecer-se das familias que se
mantém através do emprego publico, aposentadorias rurais e programas sociais
como bolsa familia que ajudam a complementar a renda de muitos luzenses. Os
sujeitos histéricos e sociais aprendem a aperfeicoar e aproveitar 0S recursos
disponiveis, proprios do municipio e regido na busca de melhoria das condi¢des de

vida, em Santaluz nao é diferente.

4.4. A Estrutura Fisica e Organizacional do CEEP CAMPO - PAULO FREIRE

Toda instituicdo escolar que zela por suas finalidades, determinam papéis e
responsabilidades entre seus segmentos. A estrutura organizacional e administrativa
regulamentada pela Portaria Estadual n° 8.676/09, publicado diario oficial 16 de abril
2009, dispde de uma gestdo compartilhada composta por quatro gestores: um
diretor geral, um vice-diretor administrativo-financeiro, um vice-diretor pedagégico e
de um vice de articulagdo com o mundo do trabalho. Fazem parte ainda dessa
estrutura a secretaria escolar com seus funcionarios, os estudantes, professores que
em muitos casos desenvolvem funcdes de orientadores de estagios, coordenadores
e articuladores de curso, sem esquecer dos pais, comunidade e entidades sociais.

Para professora Krawczyk (2003, p. 133):

A gestdo das unidades escolares é compartilhada entre um grupo de
docentes que formam a equipe diretiva ou de gestdo, a depender do estado
em questdo; a constituicdo dessas equipes é diferente em cada um deles, e
também sé&o distintos os recursos humanos disponiveis, mas em todos os
casos busca-se contemplar a coordenacdo administrativa e pedagégica da
escola.

Para construcdo de uma proposta de Gestdo Democréatica da Educacédo
Profissional enquanto estratégias e niveis de articulagéo para envolvimento de todos
segmentos sociais e organizar instancias e espacgos publicos de discussdo e

deliberacdo, Kuenzer; Grabowski (2006, p. 311) destacam os grandes desafios que
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precisam ser enfrentados pelo governo e pela sociedade civil organizada para
superar a fragmentacdo e qualificar a participagdo com a finalidade de produzir
resultados socialmente satisfatorios de desenvolvimento da educacao.

Nesse sentido, percebe-se como um grande desafio a necessidade de
mudanca de paradigma e de mentalidade de toda comunidade escolar para uma
nova proposta educacional, que caracterize a conscientizagdo dos atores sociais e
impligue na necessidade de um comportamento diferenciado para tomada de
deciséo e fazer valer o verdadeiro sentido da gestdo democratica e participativa.

Para Oliveira, Moraes e Dourado (2010, p. 2) o conceito de Gestao
Democratica pode ser assim entendida:

A gestdo democratica € entendida como a participacdo efetiva dos vérios
segmentos da comunidade escolar, pais, professores, estudantes e
funciondrios na organizag¢do, na construgdo e na avaliacdo dos projetos
pedagdgicos, na administracdo dos recursos da escola, enfim nos
processos decisorios da escola.

Essa estrutura organizacional parte do principio norteador da Gestao
Democratica, pois entende-se que é uma forma de gerir uma instituicdo, de maneira
gue possibilite a efetivacdo da democracia, da participacao social e da transparéncia
na busca de um trabalho com qualidade, visto ser inegavel a importancia destes
valores para a edificacdo de uma escola adequada que tem como missao contribuir
para a insercao dos seus discentes de modo satisfatério no mundo do trabalho e na
sociedade.

Para garantir a gestdo democratica, faz-se necessario organizar uma
estrutura de ordem interna, no sentido de definir e dispor de fun¢des que assegurem

z

o funcionamento da escola. Essa estrutura €, geralmente, representada

ORGANOGRAMA GESTAO CEEP — CAMPO — PAULO FREIRE
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Figura 2: Organograma — Gestiao - CEEP CAMPO — PAULO FREIRE
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graficamente por um organograma. Sendo assim, esse organograma foi construido
com o propoésito de fazer representacdo da gestdo compartilhada desenvolvida pelo
CEEP — Campo Paulo Freire.

Logo, para assegurar um bom funcionamento institucional, no caso especifico
do Centro de Educagéo Profissional do Campo — Paulo Freire, a escola precisa
dispor de itens essenciais, pois sao eles que irdo assegurar uma aprendizagem
satisfatoria dos alunos, recursos pedagogicos, instalacbes fisicas, recursos
humanos, mobiliario, equipamentos e curriculos que devem estar disponiveis e em
bom estado de conservagéo.

Em se tratado de Recursos humanos a instituicdo dispde de 4 pessoas que
atuam como auxiliar administrativo, 3 pessoas que se ocupam dos Servigcos gerais
(limpeza), 2 merendeiras e 2 porteiros. Conta ainda com uma equipe de docentes
compostos por 23 professores, sendo 13 professores, ou seja, 56,5% dos
professores fazem parte da Educacdo Béasica com formacdo em Licenciatura em
Ciéncias Biologica, Historia, Geografia, Matematica, Pedagogia, Letras-Portugués e
Inglés. Da Educacao Profissional dispdem de 10 professores, 34,5% com Formacéao
Especifica de acordos os cursos realizados Bacharel: Economia, Enfermagem,
Engenheiro Agronomo, Médico Veterinario, Nutricionista, Administracéo, Assistente
Social e Tecnologo em Gestdo Ambiental.

Por um lado, fica evidente que todos os professores da Educacéo Basica sao
licenciados e possuem formacdo pedagdgica, o0 que pode ser considerado um
avanco na educacdo. Nota-se também que professores da educacdo basica
complementam sua carga horaria com componente curricular da educacao
profissional. J& os professores da Educacéo Profissional, para melhor desenvolver a
sua funcao de regéncia, necessitam de formacéo pedagdgica, assim como a equipe
de professores precisariam de uma formacédo especifica em Educacédo Profissional
do Campo para melhor continuar atuando na instituicdo de ensino.

Fazendo ainda analise guantitativa sobre o vinculo empregaticio do professor
no ano de 2016, apenas 4 professores, ou seja, 17,4 % fazem parte do regime de
contratacao Efetiva. Sendo que 3 desses professores compdem a direcdo (gestéo)
da escola, apenas 1 professor efetivo se encontra em sala de aula. Enquanto 82, 6%
corresponde ao regime de contragdo Especial de Direito Administrativo — REDA,
contratados para o periodo de 2 anos, prorrogavel por igual periodo.

Em se tratando da questdo de género, 26% dos professores sdo do sexo

masculino e 74% do sexo feminino, 0 que demonstra um maior numero de mulheres
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atuando na educagdo com média de idade entre 28 a 45 anos, atuando a maioria no
CEEP com carga horaria 20 horas, porque desempenham funcdo em outras
instituicoes.

Com essa realidade, a partir do regime de contratacdo, pode-se afirmar que &
pouco o numero de professores efetivos atuando no CEEP Campo — Paulo Freire é
um fator que contribui para a falta de sentimento de pertenca no que diz respeito a
segmentacdo das acdes que sado desenvolvidos. Esse ndo € o0 Unico fator
determinante para a realizacdo de trabalhos individuais, mas na pratica dos néo
efetivos estdo envolvidas questdes relacionadas as condi¢bes de trabalho, ficando
mais suscetivel o risco de perder o emprego, a desqualificacdo da profissdo e o
fracasso de estratégias supostamente efetivadas para melhorar as condicfes dos
professores tendem a gerar um cenario bastante desfavoravel para concretizacéo do
perfil docente desejado.

Outros fatores importantes sobre a contratacdo de profissionais
principalmente para educacdo profissional, diz respeito a baixa atratividade da
carreira, em face da sua desvalorizacéo social, baixos salarios, precarias condi¢cdes
de trabalho, precério nivel de profissionalizacdo, alunos cada vez menos
comprometidos, baixo reconhecimento, alto nivel de estresse e crescente
intensificacéo das tarefas (KUENZER, 2011, p. 672).

A falta de estabilidade gera inseguranca e a conciliacdo com outros
trabalhos dificulta o desenvolvimento do trabalho pedagdgico da escola,
mas assegura um rendimento mensal melhorado para o professor que
precisa se desdobrar para obter um melhor salario. (KUENZER, 2011, p.
672).

Nesse cenério, evidencia-se um grande desafio para estruturacdo da rede
estadual de ensino da Bahia, mediante a realizacdo de um concurso publico com
especificidade para Educacéo Profissional.

O Centro Estadual de Educacéo Profissional do Campo Paulo Freire, localizado
a margem da Rodovia - BA 120, KM 52, Rua 8 de maio s/n, Bairro Mae Rufina, tem
uma estrutura bem arejada e bem conservada. A unidade escolar dispdem na
infraestrutura fisica de: 7 salas de aula, sala de professor; secretaria; laboratorio
de informatica com 12 computadores; laboratério de Ciéncias com equipamento de
Andlises Clinicas e para o Curso de Nutricdo e Dietética; sala de dire¢do; sala de
vice direcdo; sala de coordenacdo onde hoje funciona sala da Plataforma Freire;

biblioteca com pouca quantidade de livros em seu acervo; cozinha com cantina;
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quadra poliesportiva; estacionamento; guarita; caixa d’agua que serve para
armazenamento de a4gua, como pode ser observado na fotografia (n° figura — 01)

abaixo:

Figura 3 - Fotografia — Estrutura Fisica do CEEP CAMPO Paulo Freire

Vale salientar que com a criagdo da SUPROF, o Estado aproveitou
estruturas existentes na rede estadual de ensino com o propdsito de fazer
adequacdo e modernizacdo das unidades escolares, o que incluiu reforma e
ampliacdo, equipagem de laboratorios e montagem do acervo bibliografico, para
melhor atender ao publico de Educacao Profissional e formacgéo técnica favorecendo
a possibilidade do exercicio da relacao teoria-pratica. Contudo, j& se passaram 6
anos de funcionamento e as adequacdes ainda ndo aconteceram na estruturacdo do
CEEP Campo - Paulo Freire, o que acarreta em dificuldades no processo de

desenvolvimento educacional e do ensino-aprendizagem.

4.5. Trajetoria dos Cursos Técnicos do CEEP Campo - Paulo Freire (2009 -
2016)

Fazendo um panorama geral, a portaria de n° 5.835/2009 D.O 03/03/2009
define o ato de Criacdo do Colégio Estadual Paulo Freire e a portaria n® 7.229/2009
D.O 25 de agosto de 2011, dispbe sobre transformacdo da unidade escolar em
Centro Estadual de Educagéo Profissional do Campo Paulo Freire, credenciado e
lhe dando legitimidade para fazer oferta da Educacgéo Profissional de acordo com as
determinacdes e orientacdes da Secretaria Estadual de Educacdo através
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Superintendéncia da Educacao Profissional (SUPROF) para consolidacdo de uma
instituicdo publica e gratuita na regi@o no territorio do sisal.

A implantacdo de uma educacdo nos moldes do CEEP CAMPO - PAULO
FREIRE abre uma nova perspectiva para construcdo teorico-pratica de uma
educacédo tecnoldgica e emancipatoria que corresponda a preparacdo das pessoas
para a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos, soécio- historicos e
culturais para contribuir e potencializar os arranjos produtivos locais e promover a

insercao da juventude no mundo do trabalho. Como escreve Moura (2010, p. 885):

E preciso que a educacgdo profissional no Pais atenda de modo
qualificado as demandas crescentes por formagdo de recursos
humanos e difusdo de conhecimentos cientificos, e dé suporte aos
arranjos produtivos locais e regionais, contribuindo com o
desenvolvimento econdmico — social.

Com o proposito de atender aos objetivos apresentados anteriormente, a
Céamara de Educacdo Béasica (CEB) em cumprimento do estabelecido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.131/95 e na Lei 9.394/96
elaborou Diretrizes Curriculares que fundamentam a Educacao Profissional de Nivel
Técnico, orientando sobre as responsabilidades do atendimento no sistema de
ensino que implica em considerar a politica de igualdade na perspectiva da inclusao
para promover medidas de adequacao da escola a vida do campo.

Esse marco legal, define que as orientagdes curriculares devem estar em
conformidade com o Decreto n°. 5.154/2004, que no artigo 39 define a educacao
profissional e tecnoldgica, em cumprimento dos objetivos da educacgéo nacional, que
deve integrar-se aos diferentes niveis e modalidades de educacédo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia com a finalidade de conduzir ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Com bases nas leis mencionadas e na busca do atendimento as demandas
locais no que diz respeito a preparacdo do cidaddo para o mundo do trabalho, sem
perder de vista as caracteristicas socioambientais e culturais da regido, o colégio
Paulo Freire, como era chamado, iniciou seus trabalhos de Educacéo Profissional
em 2009 com a oferta apenas Curso de Qualificacdo Profissional do Programa
Nacional de Inclusédo de Jovens PROJOVEM TRILHA’, do Arco Ocupacional — Agro

" PROJETO TRILHA faz parte do Programa Estadual de Insercdo de Jovens no Mundo do Trabalho,
criado pelo Decreto Estadual de n° 11.262, em 21 de outubro de 2008, com objetivo de estimular o
retorno dos jovens (com idade entre 18 e 29 anos) as salas de aula, para promover a elevagao da
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extrativismo, em parceria com a Prefeitura Municipal de Santaluz, o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais e as comunidades locais, onde aconteceram as etapas da
formacdo de 5 turmas, quase sejam: Comunidade de Mucambinho, Varzea da
Pedra, Quixaba e no assentamento da Lagoa dos Boi (Rose), assim afirma um dos
depoentes.

Com a ampliagdo da &rea de abrangéncia e com atendimento a um namero
maior de estudantes da regido em Educacédo Profissional, em 2010 o CEEP -
Campo — Paulo Freire em parceria com o CEEP SEMIARIDO localizado em S&o
Domingos, procurando atender aos objetivos e metas do Plano de Educacao
Profissional da Bahia e contribuir com a ampliacdo da oferta da Educacgéo
Profissional no territério do sisal, abriu-se mais oportunidade de oferta com uma
nova modalidade Subsequente (PROSUB) com a efetivacdo da publicacdo no Diario
Oficial de 27 e 28 de novembro 2010 da Portaria n° 8.199/2010 que dispunha sobre
a realizacdo do sorteio eletrdnico para 60 vagas (2 turmas) para Curso Técnico em
Agropecuaria. As inscricfes para o sorteio eletrdnico foram realizadas entre os dias
29/11 a 10/12/2010. O sorteio ocorreu em 16 de dezembro e o inicio das aulas em
07 de fevereiro de 2011.

As formas de ingresso de estudantes no CEEP Campo - Paulo Freire
acontecem de maneiras diferentes de acordo com as modalidades de educacdo. Na
modalidade de Ensino Médio Integrado o ingresso se da por interesse do estudante,
em comum acordo com a familia, pelo curso. O mesmo critério utiliza-se para
modalidade de PROEJA Médio, tendo um diferencial do fator idade. A idade minima
para a matricula € 18 anos.

J4 na modalidade subsequente (PROSUB), de acordo com o plano de
educacao profissional da Bahia e a Lei Estadual, 10.955, de 21 de dezembro 2007,
para ingresso no curso é necessario que o estudante faca inscricdo de forma

eletrbnica, demonstrando interesse em participar do procedimento de sorteio

escolaridade, a certificacdo do ensino fundamental, a qualificacdo profissional e a agdo comunitaria,
para contribuir para a formacéo integral, motivando os jovens na perspectiva de geracdo de renda e
para o exercicio da cidadania, (MEC, 2016).

Em 2009 o COLEGIO PAULO FREIRE passou a ofertar o programa PROJOVEM URBANO — Projeto
Qualificac@o Profissional do Programa Nacional de Incluséo de Jovens, no Arco Ocupacional Agro
extrativismo com a finalidade de possibilitar a oferta de novas oportunidades pedagégicas como
instrumento de apropriacdo de saberes e competéncias necesséarias para o desenvolvimento
satisfatorio das atividades profissionais, assim como mobilizar conhecimentos e valores pessoais dos
alunos, na perspectiva de redimensionar sua prética social e insercdo no mercado formal e informal
de trabalho, desenvolvendo habilidades para atender aos requisitos da vida profissional, (MEC,
2016).
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eletrénico, processo democratico que permite a igualdade de condices,
independente de raca, cor, partido politico ou religido para os egressos da rede
publica e concluintes do Ensino meédio, além da oportunidade de acessar a
Educacao Profissional gratuita mediante inscricdo e sorteio publico. Contudo, é
notério perceber que o ingresso do CEEP Campo — Paulo Freire ndo garante
critérios e especificidades para estudantes oriundos do meio rural, mesmo sendo a
unidade um Centro de Educacédo que tem perspectiva o atendimento aos sujeitos do
campo.

Posto isso, para melhor caracterizagdo da trajetéria do CEEP Campo — Paulo
Freire fez-se a definicdo de eixos tecnoldgicos, modalidades, cursos, projetos e
acOes que contribuissem para construcdo da sua identidade historica enquanto
entidade da Educacéo Profissional do Campo.

Atualmente, o CEEP Campo - Paulo Freire trabalha com trés Eixos
Tecnolbgicos de acordo com o0 que prever a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, n® 9.394/96 e o Decreto n°. 5.154/2004 no capitulo IlI, artigo 39 e inciso 1°

que define:

Os cursos de educacdo profissional e tecnologica poderdo ser
organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a construgcédo de
diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo
sistema e nivel de ensino.

Portanto, atendendo a orientacao da legislacdo e observando as diretrizes do
Catélogo Nacional de Cursos Técnicos, de acordo a portaria do Ministério da
Educacao (MEC 2008) n° 870 de 16 de julho de 2008, a oferta do CEEP CAMPO —
PAULO FREIRE vem sendo organizada a partir dos seguintes eixos, modalidades e
cursos ofertados, como segue:

» Eixo Tecnoldgico RECURSOS NATURAIS: modalidade Ensino Médio
Integrado: Curso Técnico Agroecologia, Curso Técnico em Zootecnia,;
modalidade Subsequente: Curso Técnico em Agropecuaria,
PROJOVEM TRILHA Agro extrativismo e PROJOVEM URBANO Agro
extrativismo.

> Eixo Tecnoldgico GESTAO E NEGOCIO: modalidade Ensino Médio
Integrado: Curso Técnico em Administracdo, Curso Técnico em
Recursos Humanos; modalidade Subsequente: Curso Teécnico em

Administragcdo, Curso Técnico em Recursos Humanos, Curso Técnico
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em Cooperativismo; modalidade Proeja Médio-Técnico: Curso Técnico
em Administracdo, Curso Técnico em Secretariado;

> Eixo Tecnolégico AMBIENTE E SAUDE: modalidade Ensino Médio
Integrado: Técnico em Analises Clinicas, Curso Técnico em Nutricdo e
Dietética; modalidade Subsequente, Curso Técnico em Nutricdo e
Dietética.

De acordo com essa trajetoria e buscando ampliar a sua area de abrangéncia
com atendimento as demandas locais no que diz respeito a preparagcdo do cidadao
para o mundo do trabalho, em 2012, foi implantado no CEEP Campo — Paulo Freire
o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)®.
Nesse momento cabe uma reflexdo sobre a necessidade da contemplacdo da
concepcao e metodologia que garanta as especificidades da educacdo do campo
nessa modalidade de formacao aligeirada. Para a compreensdo do processo, vale

recorrer a Kuenzer (1998, p. 68), para quem:

A oferta generalizada de cursos rapidos de qualificacdo profissional com os
recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador ndo tem mostrado melhoria
nas condi¢cbes de insercdo no mundo do trabalho daqueles em situacdo de
risco social, geralmente em precéria escolarizagdo e precariamente
“socializados”.

Para Martins & Caldart (2013, p, 70):

O PRONATEC da centralidade a educacgédo profissional para a insercédo nos
mercados de trabalho precarizado, representando um recuo histérico em
relagdo as discussdes sobre integragdo entre educacgéo bésica e técnica
(que estéo no bojo da criagdo da expressédo “educacgdo profissional”) e ainda
mais ao debate de uma perspectiva de educacdo politécnica. Nossas
demandas e pratica formativas caminham no sentido inverso.

O PRONATEC foi criado pelo Governo Federal em 26 de outubro de 2011
com a sancgao da Lei n° 12.513/2011, com o objetivo de expandir, interiorizar e
democratizar a oferta de cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT).
Seus cursos sdo de qualificacdo profissional vinculado aos Eixos tecnoldgicos ja

ofertados pela Unidade Escolar®. A carga horaria varia entre 240 a 600 horas/aulas.

® Programa Nacional de acesso ao Ensino Técnico e Emprego.

° Curso de Qualificacdo Profissional em Auxiliar Financeiro; Auxiliar Técnico em Agropecudria;
Criacdo de Animais de Médio Porte; Agentes de combate as Endemias; Atendente de Nutri¢ao;
Recepcionista em Servigos de Saude e no eixo de Desenvolvimento Educacional e Social, Curso de
Qualificacdo em Agente de Projetos Sociais. Para efetivacdo e realizagdo das turmas foram feitas
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A prioridade € atender aos estudantes do 2° e 3° ano de Ensino Médio — Formagéo
Geral.

Os principais objetivos do programa sdo de expandir, interiorizar e
democratizar a oferta de cursos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
contribuindo para a melhoria da qualidade do Ensino Médio Publico e ampliando as
oportunidades educacionais dos trabalhadores. Contudo, nesse momento de
apresentacao da trajetéria do CEEP Campo — Paulo Freire cabe uma importante
reflexdo. E importante problematizar: com todo esse leque de oferta de cursos e
modalidades nao seria arriscado que o CEEP torne-se um grande balcdo de oferta
de cursos profissionalizantes para atender apenas as demandas e exigéncias da
secretaria do estado, sem levar em consideracdo o seu foco de Educacéo

Profissional do Campo?

4.6. Perfil Profissional dos Estudantes do CEEP Campo - Paulo Freire

O Centro conta com o total de 405 alunos distribuidos nas modalidades de
Ensino Médio Integrado — 186 alunos; Proeja Médio — 47 alunos, Subsequente
(PROSUB) — 172 alunos, nos periodos matutino, vespertino e noturno. O publico
atendido pertence a cinco municipios do Territério do Sisal localizados no entorno de
Santaluz, Valente, Conceicao do Coité, Queimadas e Retirolandia.

Para estudo dos dados da avaliag&o institucional, no contexto CEEP CAMPO
PAULO - FREIRE, a vida cotidiana passa a ser foco de analise e a construcdo do
conhecimento um caréater potencialmente transformador, envolvendo a participacao
das pessoas comuns, ndo s6 de pesquisadores, o que tende a tornar a ciéncia mais
democratica e participativa.

Portanto, nessa parte da pesquisa procura-se caracterizar o universo escolar
da instituicdo pesquisada com a finalidade de responder as inquietacfes que
serviram de base e como ponto de partida para compreender os objetivos definidos
e confirmar a hipotese levantada ao longo do trabalho.

Para caracterizacdo da abordagem quantitativa, faz-se apreciacdo e
tabulados dos dados dos questionarios aplicadas aos 134 estudantes, ou seja,

35,63% dos estudantes matriculados presentes em sala de aula no dia da aplicagéo

parcerias com unidades escolas a exemplo de Colégio Estadual Necy Novais, Povoado do Pereira;
Colégio Estadual Tarcilina Borges de Barros, ambos de Santaluz; Colégio Santo Antbnio de
Queimadas e Colégio Santa Bernadete, esses dois Ultimos do municipio de Queimadas.
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dos questionédrios. A distribuicdo dos estudantes se deu a partir dos trés eixos
tecnoldégicos e das 9 turmas ofertados pela CEEP Campo — Paulo Freire para
contemplacdo do universo escolar. Além disso, foi feita ainda tabulacdo dos
questionarios fechados e aplicados ao conjunto de 10 professores, que corresponde
a 43,47% dos professores que atuaram em 2016. Para melhor exposicdo dos
resultados, apresenta-se gréaficos com intepretacdo das respostas sob a 6tica dos
agentes educacionais que participaram do universo da pesquisa.

Para aplicacdo dos questionarios fechados foram distribuidos
individualmente para os estudantes e professores que responderem sem consulta e
de forma individual, de acordo com sua analise, interpretacdo e opinido da realidade
vivenciada na escola.

Para caracterizacdo da abordagem qualitativa, discute-se os resultados a
partir da intepretagdo das entrevistas realizadas com professores e gestores. Para
melhor exemplificacdo e verificagdo dos resultados, apresenta-se 0s depoimentos na
integra, fazendo a identificacdo com nomes de grandes inventores brasileiros para
colocar os depoentes no anonimato.

Além do mais, foi feita a sistematizacdo das atividades em momentos
coletivos com estudantes e professores que serviram como norte para estudo e
interpretacdo do Projeto Politico Pedagdgico a partir da analise documental. Para
melhor caracterizagcdo do universo escolar apresenta-se abaixo a Tabela 1 que
exemplifica os eixos tecnolégicos, as modalidades ofertadas, bem como o universo
de estudantes matriculados em 2016 e o conjunto de professores que participaram

do processo de pesquisa.

UNIVERSO DAS TURMAS PESQUISADAS - DADOS - 2016

MODALIDADE/ Ne° N°
DADOS SERIE/MODULO MATRICULADO | PESQUISADO

EIXO: SAUDE
Tec. Andlises Clinicas EPI — 3° série 6 5
Tec. Nutricdo e Dietética EPI — 1° série 36 00
Tec. Nutricdo e Dietética EPI- 2° série 25 24
Tec. Nutricdo e Dietética PROSUB — 4° médulo 21 15
TOTAL 91 44

Percentual de Estudantes pesquisados no eixo 48%
EIXO: GESTAO E NEGOCIO

Tec. Administracao EPI - 4° serie 12 10
Tec. Adm. PROEJA PROEJA -5° médulo 20 15
Tec. Administracao PROSUB -1° médulo 28 00
Tec. Administragéo PROSUB -3° mddulo 20 00
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Tec. Recursos Humanos EPI — 3° Série 15 00
Tec. Recursos Humanos PROSUB - 4° médulo 11 9
Tec. Comércio PROSUB -1° madulo 24 00
TOTAL 138 34
Percentual de Estudantes pesquisados no eixo 24,64%
EIXO: RECURSOS NATURAIS
Tec. Agropecuédria PROSUB - 1° médulo 29 00
Tec. Agropecuaria PROSUB - 4° mddulo 27 18
Tec. Agroecologia—-M EPI — 2° Série 18 16
Tec. Agroecologia -V EPI - 2° Série 28 22
Tec. Zootecnia EPI - 1° Série 35 00
Zootecnia EPI - 4° Série 10 00
TOTAL 147 56
Percentual de Estudantes pesquisados no eixo 38%
Total Geral de estudantes | 376 134
Percentual Geral de Estudantes pesquisados 35,63%

Tabela — 1 — Universo dos Estudantes Matriculados e Pesquisados - Dados — 2016
Fonte: Dados da Educacéo Profissional - CEEP CAMPO - 2016

Do universo dos 134 alunos pesquisados, cerca de 30% dos estudantes vem da

zona rural desses municipios. Sao filhos de agricultores e agricultoras familiares de

classe média a baixa, que tem uma economia baseada no trabalho do campo:

extrativismo do sisal, criacdo de animais de pequeno e médio porte, da producao de

leite, da agricultura e cultivo de hortalicas e da extracdo de pedra. O resto dos

estudantes — 70,15% — sdo oriundos da zona urbana, localizados na periferia das

cidades. Como pode ser analisado no grafico 1 com perfil dos estudantes dos cursos

técnicos do CEEP Campo — Paulo Freire.
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Perfil Profissional dos Estudantes (2016)

M RURAL ® URBANO

75,15%

29,85%

Gréfico: 1- Perfil Profissional dos Estudantes (2016)
Fonte: Dados da Educacéo Profissional - CEEP CAMPO - 2016

Diante dos dados intrigantes dessa realidade, percebe-se uma grande
contradicdo. Como pode um CEEP do CAMPO ter como principal publico estudantes
provenientes do centro urbano? Nao se pode dizer com isso que o CEEP do Campo
ndo atenda estudantes do meio urbano, até por que a escola se localiza no
perimetro da cidade. No entanto, o seu publico principal precisa ter suas origens e
convivéncia com a realidade do campo, tendo em vista que a escola foi constituida
com a perspectiva de atender prioritariamente ao publico que teve historicamente
negligenciado o acesso a educacéo. De acordo com Ribeiro (2013, p. 41) “0 campo
nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades
gue dinamizam a ligacao dos seres humanos com a propria producédo das condicdes
de existéncia social e com as realizac6es da sociedade humana”.

Portanto, por ser uma escola de educacdo profissional na perspectiva do
campo, precisa ter clareza da sua finalidade, qual seja, possibilitar formacéo
diferenciada, especifica e técnica para que 0s sujeitos possam contribuir com o
desenvolvimento de sua comunidade local, municipio e até mesmo da regido. Mas
essa questao pode ser compreendida de acordo com o0 que escreve Caldart (2015,
p. 117): “potencializar as contradicbes da sociedade atual para vincular esta
instituicdo educativa ao desafio de construgdo de novas relagcdes sociais ou da
formulacdo de seres humanos capazes de se assumir como sujeitos concretos da

luta social”.
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Os dados apontam um grande desafio, indicando que algo precisa ser feito
para atender ao publico para qual o CEEP foi construido. Uma escola do campo, um
tipo diferente de escola, uma escola que reconheca e ajude a fortalecer os povos do
campo como sujeitos sociais que também podem ajudar no processo de
humanizagéo do conjunto da sociedade (CALDART, 2003, p. 66).

Para que ocorra a vinculacdo do CEEP aos seus objetivos, a Secretaria de
Educacdo do Estado precisa definir critérios que priorizem os alunos oriundos do
campo. Em contrapartida, € necessario um trabalho de base e de mobilizagédo social
das comunidades rurais, mediante apresentacdo da instituichio CEEP Campo, seus
objetivos, misséo e cursos ofertados. Por outro lado, ainda € importante a realizacao
de parceria com entidades sociais e 6rgaos publicos que desenvolvem trabalhos de
assisténcia técnica e extensao rural para melhor divulgar nas comunidades rurais e
no interior dos municipios a abrangéncia da escola e o seu perfil institucional.

Nesse debate néo se trata de destruir a cidade para construir o campo e vice-
versa. O campo e a cidade sdo dois espacos que possuem ldgicas e tempo proprios
de producao cultural, ambos com seus valores. “N&o existe um espaco melhor ou
pior, existem espacos diferentes que coexistem, pois muito do que € produzido na
cidade esta presente no campo e vice-versa” (MEC - Cadernos de Subsidios, 2003).

Entdo, com essa leitura da realidade ha que se pensar em como potencializar
o trabalho desenvolvido pelo CEEP Campo Paulo Freire as contradicbes da
sociedade atual para vincular esta instituicdo educativa ao desafio de construcao de
novas relagdes sociais ou da formagéo de seres humanos capazes de se assumirem
como sujeitos concretos da luta social na dire¢cdo de outro modo de producéo, de
outra forma de sociedade, (CALDART, STEDILE; DAROS, 2015, p. 117).

Entre os estudantes pesquisados foi também importante avaliar a faixa etéria,
e a situacdo de género na realidade das 9 turmas dos Cursos Técnicos ofertados
pelo CEEP Campo — Paulo Freire, classificando por modalidade. Os estudantes que
frequentam o Ensino Médio Integrado (EPI) encontram-se na faixa etaria de 15 a 19
anos, percebe-se aqui que muitos alunos chegam ao ensino médio fora da faixa
etaria ideal: dos 15 aos 17 anos. De acordo com dados do Censo Escolar de 2007,
apresentado por Moehlecke (2012, p.43) “apenas 56% dos alunos que frequentavam
ensino médio estavam na faixa etaria ideal, 37% tinham entre 18 a 25 anos e 7%
mais de 25 anos, acentuando-se essa tendéncia nas regides Norte e Nordeste, onde
60% dos alunos do ensino médio possuem 18 anos ou mais”. Por sua vez, na turma

pesquisada de Proeja Médio encontra-se um perfil de Idade entre 20 e 52 anos.



100

Em se tratando da modalidade Subsequente (PROSUB) o perfil etario é
bastante diversificado com grande disparidade de idade entre os estudantes. Nas
turmas pesquisadas identificou-se uma faixa etaria de 18 a 50 anos, pois se trata de
uma modalidade para estudantes que ja concluiram o ensino médio. Nessa
categoria 0 ingresso se dé& por sorteio eletrénico. Como muitas pessoas nao tiveram
oportunidade de entrar no ensino superior, optaram pelo curso técnico mesmo
depois de muito tempo afastado da escola.

Com relacdo a situacdo de género nas 9 turmas pesquisadas pode-se
constatar que apenas 24% dos estudantes pesquisados sao do sexo masculino e
76% do sexo feminino. Nesse sentido, cabe também indagar por que as mulheres
tém tido uma participacdo expressiva em comparacdo aos homens nos cursos
técnicos do CEEP? Historicamente o éxito das jovens mulheres nos estudos sempre
foi mais elevado em comparacdo aos jovens homens. O que esta relacionado com
0s processos diferenciados de transicdo para a vida adulta. Tradicionalmente, na
camada mais pobre da sociedade, principalmente na populacdo do campo, as
familias priorizam os jovens homens para insercdo do trabalho. Entende-se essa
forma como alternativa de contribuicdo para o sustento da familia, enquanto as
jovens mulheres podem dedicar mais tempo aos estudos. Segundo Sposto e Souza,
(2014, p. 47):

ndo ha duvida de que a juventude brasileira € uma juventude trabalhadora.
De acordo com dados da PNAD 2011 mais de 22,7 milhdes de
adolescentes e jovens com idade entre 15 e 24 anos trabalhavam,
procuravam por trabalho ou desempenhavam atividades domésticas
(conciliando ou ndo os estudos) o que corresponde a 68,8% dos individuos
desta faixa etéria.

De um outro ponto de vista, € possivel notar que nas ultimas décadas ha uma
grande ascensao social da mulher que tem buscado maior participacdo politica e
profissional, exigindo maior igualdade de género, direitos sociais, acesso a cidadania
plena, insercdo no mercado de trabalho e na vida em sociedade. Vale salientar que
€ um dado importante da pesquisa, mesmo ndo sendo esse 0 nosso objeto de
investigacdo; mas € importante registrar visto que pode servir de base e de
provocacao para um aprofundamento e investigacédo futura. Para melhor ilustrar o
que vem sendo discutido, apresenta-se Grafico 2: Género na Educacao Profissional

do Campo — CEEP Campo — Paulo Freire.
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Géneros dos Estudantes da Educacao
Profissional do CEEP (2016)

® Feminino ™ Masculino

Grafico 2: Género da Educagéo Profissional
Fonte: Dados da Educacéo Profissional - CEEP CAMPO - 2016

Procurando caracterizar o perfil de género de acordo com a modalidade de
curso técnico ofertado, foi possivel notar uma presenca maior de mulheres em todos
0S cursos, porém s6 na modalidade do Ensino Médio Integrado e curso técnico em
Agroecologia ganha destaque a presenca masculina, o que demonstra uma grande
diferenca em comparacao ao niumero de mulheres.

No geral esse publico do Ensino Médio Integrado tem uma faixa etéria entre
15 a 19 anos, na sua maioria adolescentes passando para fase de juventude. Nessa
fase € comum os momentos de duvidas e incertezas, falta de clareza, maturidade e
até mesmo conhecimento do que propdem o0s cursos técnicos. Para melhor
caracterizacdo do perfil dos estudantes do CEEP Campo — Paulo Freire faz-se
necessario elaborar um quadro sinéptico de acordo com modalidade de curso,
levantamento da faixa etaria dos estudantes pesquisados e segundo a opinido dos

docentes.

Quadro Sinoptico 01 — Perfil dos Estudantes segundo os docentes por
modalidade de ensino:

O PERFIL DOS ESTUDANTES SEGUNDO OS DOCENTES POR MODALIDADE DE ENSINO
Modalidade Faixa Etéaria Perfil dos estudantes segundo os docentes
Ensino Médio Estudantes adolescentes/jovens, com pouca maturidade
Integrado 15 a 19 anos e desmotivados;
Estudantes trabalhadores (pais e mées) com maior
Ensino interesse e motivacdo nos cursos de Educacao
Subsequente 18 a 50 anos Profissional, tendo em vista a necessidade do
(Prosub) aperfeicoamento profissional e insercdo do mercado do
trabalho.
Ensino PROEJA Jovens e adultos trabalhadores (pais e mdes) em busca
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| | 20a52anos | de escolarizagio e conhecer o desconhecido. |
Quadro Sindptico n° 01 - O Perfil dos Estudantes segundo os docentes por modalidade
Fonte: Dados da Educacao Profissional - CEEP CAMPO - 2016

Analisando o perfil dos estudantes por modalidade, percebe-se que por
consequéncia dos desequilibrios estruturais e historicos frente as transformacdes e
aos avancos tecnoldgicos, tem crescido 0 numero de pessoas com idade mais
avangada, convictas da falta que faz a escolaridade em suas vidas e em busca de
um direito garantido para aqueles que nao frequentaram a escola na idade esperada
ou foram dela excluidos. Muitos homens e mulheres trabalhadoras, principalmente
as mulheres, tém voltado a escola e faz opcdo por um curso de educacao
profissional na modalidade PROSUB (Subsequente) com a finalidade de realizar
uma formacéo técnica para obter mais conhecimento e qualificacdo profissional,
como pode ser analisado no grafico 3, construido a partir do questionario de multipla
escolha que indaga aos estudantes por que fizeram op¢do por um curso de

Educacao Profissional no CEEP Campo Paulo Freire.

Motivo da op¢ao dos estudantes pelo curso
da Educacgdo Profissional (2016)

42,78%
38,14%

11,86%

5,15%

Influéncia Familiar Obter Mais Qualificagao Adquirir a Outros - Contribuir
Conhecimentos Profissional Certificagao coma
Comunidades

Grafico 3: Motivo da opgéo dos estudantes pelo curso da Educacgéo Profissional
Fonte: Dados da Educacao Profissional - CEEP CAMPO - 2016

Os dados levantados evidenciam que o publico jovem, adulto da modalidade
subsequente (PROSUB) do CEEP Campo — Paulo Freire, sdo estudantes
trabalhadores que se desafiam nesse processo de estudo/trabalho e isso lhe faz
apresentar outras perspectivas de formag&o. Percebe-se uma grande procura de
pessoas que por varios motivos nao tiveram acesso ao Ensino Superior e/ou
tiveram que abandonar a escola por falta de oportunidades. Essa busca é um indicio

importante do potencial de desenvolvimento profissional que podera ser gerado a



103

partir da formagcdo em cursos técnicos especificos para contribuir com o
desenvolvimento das comunidades e com os arranjos produtivos locais. Nesse

processo contraditorio, Kuenzer e Grabowski (2006, p. 314) defendem

Que é preciso abrir espacos de participacdo para os que vivem do trabalho
na formulacdo das politicas publicas de educacado significa trazer para a
cena outras formas de leitura e compreensédo da realidade com base nas
experiéncias e necessidades de uma classe que historicamente esteve
ausente deste debate, na perspectiva da construgdo de politicas e projetos
alternativos capazes de restaurar direitos negados aos trabalhadores ao
longo dos tempos.

Nesse sentido, a formulacdo de politicas publicas e o desenvolvimento de
projetos alternativos para contemplar os trabalhadores e garantir um direito a
educacao que sempre |Ihe foi negado precisa ser um ponto de partida. Por sua vez, o
sistema educacional tem necessidade de conhecer o universo dos trabalhadores
(as) para compreender a realidade dos sujeitos com a perspectiva de construcao
significativas de ag¢des no sentido de melhor entender o perfil dos estudantes, suas
caracteristicas, expectativas e possibilidades futuras.

De acordo com os relatos dos depoimentos dos professores, 0s estudantes
da modalidade PROSUB sdo mais maduros, demonstram maior interesse e
motivacdo pelos estudos e veem nos cursos profissionais uma oportunidade para a
insercdo no mercado de trabalho. Contudo, o que se observa é que mesmo entre
esses individuos que ja completaram o ensino médio, muitos ficaram afastados do
processo de ensino e apresentam muitas dificuldades de leitura, escrita e de
raciocinio matematico, se constituindo em um desafio aos professores e a escola
que precisam construir um projeto de intervencao, a partir de propostas pedagdégicas
gue possam redimensionar 0 processo ensino-aprendizagem para que haja
mudancas positivas na qualidade do ensino, com o intuito de contribuir para a
melhoria das condi¢cdes da insercdo sociocultural como profissionais qualificados
disponiveis no mercado de trabalho.

Outro publico com caracteristica semelhante sdo os estudantes do PROEJA
Médio, que assim como o0s estudantes do PROSUB, séo trabalhadores,
trabalhadoras, pais e mées que convivem com a luta diaria dos afazeres do trabalho
para garantir o sustento da familia. Apesar do cotidiano pautado no trabalho, esses
individuos se desafiam a buscar conhecer um mundo novo no processo de formacao

técnica integrado, fazendo a opcao pelo curso da Educagdo Profissional com a



104

intencdo de obter mais conhecimento, qualificagdo profissional, por que nao dizer
também escolarizagéo e certificacdo para poder contribuir com a comunidade.

Portanto, a modalidade de PROEJA-MEDIO é uma modalidade que tem
finalidades, fundamentos e diretrizes que dao sentido a uma nova politica publica
nacional para formacao de jovens adultos trabalhadores. Segundo Ramos (2011a, p.
104) essa nova politica deve:

Constitui como uma politica de incluséo educacional, visando a elevacéo de
escolaridade da populacdo e uma formacdo de qualidade, medida pelo
trabalho, a ser assumida pelos sistemas e pelas instituicbes de ensino.
Nesse sentido, ela precisa assegurar direitos, mas, também considerar os
desafios e as contradicbes da dindmica produtiva, como requisitos
necessarios a uma politica educacional que vise a formacdo de sujeitos
capazes de produzirem sua existéncia por meio de seu trabalho.

Essa experiéncia de Educacdo Basica integrada a Educacéo profissional na
modalidade de PROEJA, de acordo com o que prevé o decreto de n° 5.840/2006 de
13 de julho 2006, orienta a operacionalizagdo de cursos no ambito dessa
modalidade pelas instituicbes publicas do sistema de ensino.

Nesse contexto, cabe a unidade escolar CEEP Campo Paulo Freire, refletir
sobre a sua pratica diaria de formacdo na perspectiva da inclusdo social para
atender as especificidades e as demandas que esse publico exige e espera. Nessa
l6gica de formacgdo de Jovens e Adultos é relevante repensar o tipo de escola, a
pratica pedagogica e redefinir o projeto educativo a partir de uma outra metodologia
de formacdo, com a intencionalidade de atender as necessidades reais desses
sujeitos adultos e trabalhadores para contribuir com os arranjos produtivos locais e
com o fortalecimento do desenvolvimento socioeconémico e cultural. Como defende
Machado (2006, p.7):

A elevagcdo de escolarizagdo e a educacdo profissional e tecnoldgica
precisam também estar associadas aos recursos mobilizaveis para o
desenvolvimento local, integrado e sustentavel, como estratégia de um
projeto soberano e autdbnomo do pais. O decreto de n° 5.840/06, no
pardgrafo Unico do seu artigo 5° determina, assim, que as &reas
profissionais escolhidas para a estruturacédo dos cursos do PROJEA devem
preferencialmente, ser as que guardam maior sintonia com as demandas de
nivel local e regional, de forma a contribuir com o fortalecimento do
desenvolvimento socioecondmico e cultural.

Assim, essas experiéncias, em didlogo com seus pressupostos, indicam a
necessidade da instituicdo escolar fortalecer as suas ac¢des no sentido de evidenciar

os cursos ofertados para essa modalidade, na perspectiva de atender as
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especificidades dos sujeitos trabalhadores, tendo ainda a pretensdo de resgatar 0os
direitos civis de acesso a educac¢édo historicamente negados.

Esses sujeitos aos quais nos referimos sdo predominantemente jovens e
adultos de classe popular, filhos e filhas de trabalhadores assalariados, que
produzem a vida de forma precéria, do campo ou da cidade, de regides diversas e
com particularidades socioculturais e étnicas. E sobre essa realidade de tempos e
espacos dos sujeitos reais que precisamos construir, na relacdo estado e sociedade,
estado e movimentos sociais, uma politica de ensino meédio que resgate a
continuagao do processo de escolarizacdo para esses sujeitos. (FRIGOTTO, 2004,
p. 57)

A definicdo do perfil dos estudantes do CEEP Campo — Paulo Freire por
modalidade foi de suma relevancia para compreender os estudantes investigados e
0S motivos que os levaram a optar pela educacao profissional. Os estudantes dos
cursos da modalidade de Ensino Médio Integrado, assim como subsequente
(PROSUB) e PROEJA, como demonstra o grafico, veem nos cursos de educacao
profissional uma chance para obtencdo de conhecimentos e de qualificacdo
profissional. Tém a consciéncia de que investir na formacéo profissional € adquirir
novas competéncias e possibilidades que podem contribuir para torna-los uma
pessoa mais humana, confiante, preparada e motivada para o exercicio de uma
atividade profissional que contribui para sua ascensao social com a insercdo no
mercado de trabalho e consequentemente no mundo do trabalho.

Contudo, vale salientar ainda que tudo que € novo causa estranheza, no
grafico também aparecem estudantes que afirmam estar na escola apenas para
satisfazerem a vontade dos familiares, ou por ndo terem outra opcdo. Estes néo
veem nos cursos de educacao profissional a possibilidade de se profissionalizar,
tampouco um caminho para o desenvolvimento pessoal e para transformacéo da
realidade em que esta inserido.

Vale retomar ainda o Projeto Politico Pedagdgico do CEEP Campo (2013, p.
14) que reconhece a importancia do perfil profissional do concluinte do Curso de
Educacéo Profissional Técnico, das modalidades Ensino Médio Integrado, PROSUB
(Subsequente) e PROEJA — MEDIO, devendo os egressos atender as realidades
reais dos sujeitos, desempenhando atividades para produgcédo, formacgéo,
desenvolvimento e gestdo na perspectiva do desenvolvimento humano para
convivéncia com as adversidades da sustentabilidade. Assim, como conhecer e

utilizar formas contemporaneas de linguagens, o exercicio da cidadania e a
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preparacdo para o mundo do trabalho, incluindo a formacdo ética para o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico da realidade em

que vive.

5. CAPITULO IV: VISAO DOS AGENTES ESCOLARES SOBRE PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, CURRICULO, PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NO CEEP CAMPO - PAULO FREIRE

Nesse Capitulo procura-se analisar o Projeto Politico Pedagogico do CEEP
Campo — Paulo Freire, tendo como base os procedimentos da analise documental,
das entrevistas realizadas e dos questionarios aplicados, o que possibilitou o debate
das categorias principais, das subcategorias e a interpretacdo dos principios da
Educacdo do Campo em dialogo com a préatica pedagogica dos professores, as
dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem, a discussdo de
acesso e permanéncia na Educacéao Profissional a partir da avaliacdo dos cursos e
dos principios defendidos por Lucilia Machado (2009).

O capitulo também aborda a concepcdo de Educacdo Profissional e a
integragdo com a Educacdo do Campo para esclarecer oS pressupostos que
demandaram a investigacdo com o0 objetivo de contribuir com a construgcdo de
diretrizes que orientem o rumo do projeto de escola que o CEEP Campo — Paulo

Freire precisa edificar, enquanto instituicdo idealizadora de sonhos com o
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compromisso de promoc¢ao de uma Educacao Profissional do Campo na perspectiva
da insercgéo profissional, social e de emancipagdo humana.

Para a analise o documento do Projeto Politico Pedagogico € fundamental,
ndo apenas como um mero documento formal, mas como um projeto que
efetivamente se constitui em um instrumento norteador de todas as agles
pedagdgicas e de gestdo escolar. Portanto, € necesséario pensar em um PPP que
contemple metas e objetivos que contribuam para a formatacédo de uma escola mais
significativa e democratica para os sujeitos do campo.

Em conformidade com a base legal, a LDB 9.394/96 regulamenta a
obrigatoriedade dos estabelecimentos de ensino, elaborar seus Projetos Politico-
Pedagogicos com a participacdo da comunidade escolar, assegurando a autonomia
das escolas, além de garantir que os projetos sejam coerentes com a realidade
socioeconémica do local em que a escola esta inserida, podendo proporcionar uma
melhor condicdo de ensino-aprendizagem para os seus alunos.

A elaboracdo do PPP se constitui em um ato de planejamento, politico e
pedagogico que deve acontecer de forma participativa. Para Moacir Gadotti (1994, p.
2) “Nao se constroi um projeto sem uma diregao politica, um norte, um rumo. Todo
projeto pedagdgico da escola € também politico”. Ainda nas palavras de Gadotti,
“‘defendemos que a construcdo da identidade e a autonomia da escola nédo é
outorgada, mas construida por aqueles que ali convivem”.

Segundo Silva (2010, p. 2), o processo de planejamento deve envolver
diferentes maneiras para se realizar determinadas a¢des, com vistas a se alcancar
metas e objetivos previamente definidos, estabelecendo ac¢des, atividades, etapas e
prazos para o seu desenvolvimento e operacionalizacdo. O autor enfatiza ainda dois
tipos de conceito de planejamento: o primeiro se fundamenta na capacidade do
homem de antecipar, de projetar, de construir idealmente sua acdo e sua
intervencdo no/e com o mundo. J4 o segundo define o planejamento como um
carater processual, inacabado, incompleto.

Nesse contexto, o processo da elaboracédo de Projeto Politico Pedagogico é
um grande desafio, na medida em que deve ser elaborado na ldgica do
planejamento participativo. Tal planejamento deve ser feito mediante o envolvimento
dos diversos segmentos da unidade escolar, significando mudangas de paradigmas.
Para Diniz (2011, p 1).
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E preciso entender o projeto politico pedagdgico da escola como um situar-
se num horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano, imprimindo
uma direcdo que se deriva de respostas a um feixe de indagacdes tais
como: que educacéo que se quer e que tipo de cidadao se deseja, para que
projeto de sociedade? A direcdo se fard ao se entender e propor uma
organizacdo que se funda no entendimento compartilhado dos professores,
dos alunos e demais interessados na educacao.

Para isso, deve-se construir outra légica de planejamento e de participacéo,
ja que ainda prevalece uma concepc¢ao paternalista e centralizadora das acoes.
Assim, acredita-se num projeto de Educacdo Profissional do Campo diferente,
participativo e envolvente. Para que isso se torne possivel é preciso mudar de
posturas e concepc¢des para construir a autonomia da escola e fortalecer o principio
da democracia.

Para iniciar o processo de avaliacdo e de analise do PPP do CEEP Campo —
Paulo Freire é necessério indagar: O Projeto Politico Pedagdgico do CEEP trabalha
na perspectiva contra-hegemonica em busca da superacao da légica do capital de
producdo e em prol da légica do empoderamento social dos sujeitos, com
concepcao de novos paradigmas em busca de construcdo de um novo projeto de
sociedade?

O Projeto Politico Pedagdgico € um ato politico, de projecdo da escola e de
se pensar sobre o que existe e 0 que deseja alcancar, sendo imprescindivel
identificar os meios estratégicos que se pretende utilizar para concretizacdo dos
objetivos planejados. Para Veiga (2003, p. 1) todo projeto pedagogico da escola é
também politico por estar articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses
reais e coletivos.

llma Machado (2003, p.192) enfatiza que nao ha como negar as “fragilidades”
da educacdo escolar que esta se configurando no campo brasileiro. Porém, é
prudente evitar avaliagbes apressadas e infrutiferas que atribuam ao préprio povo do
campo a responsabilidade por essas mazelas. Assim, € necessario conhecer como
as politicas educacionais vem se desenhando ao longo do tempo em lugares e
espacos diversos como forma de compreender o seu desenrolar, 0os seus problemas
e desafios para pensar em ac¢des concretas de mudancas verdadeiras.

Nesse sentido, a busca da investigagcdo do PPP do CEEP Campo — Paulo
Freire em exercicio possibilita apresentar a forma de organizacdo em que se
encontra a estruturacdo do documento. Na primeira parte do documento aparece a
identidade e organizacéo institucional com definicdo dos aspectos historicos legais,

com descricdo das marcas no tempo que registra a ata de mudanca do nome de
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Luiz Eduardo Magalhaes para Centro Estadual de Educacédo Profissional do Campo
— Paulo Freire e descreve a missao, visao e 0s objetivos institucionais.

Na segunda parte, expde, de acordo com Gandin (2014) e Veiga (1998), a
organizacdo do PPP em trés etapas fundamentais: Na primeira encontra-se o Marco
Situacional (diagnostico da realidade escolar); Na segunda, o Marco conceitual/
referencial (opcao e fundamentacao tedrica); Na ultima, o Marco Operacional (plano

de acéo). Analisando a estrutura do documento observa-se que:

O projeto politico pedagoégico é um documento que ndo se reduz a
dimensédo pedagdgica, nem muito menos ao conjunto de projetos e planos
isolados de cada professor em sua sala de aula. O PPP é, portanto, um
produto especifico que reflete a realidade da escola, situado em um
contexto mais amplo que a influéncia e que pode ser por ela influenciado. E
um instrumento clarificador da acdo educativa da escola em sua totalidade
(VEIGA, 1995, p.11).

Partindo desse entendimento, o CEEP Campo — PAULO FREIRE definiu em
seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2013, p. 2) “a missdo de proporcionar uma
formacao integral, envolvendo a formacgéo profissional de jovens e trabalhadores
para atender as demandas do desenvolvimento socioeconémico e ambiental no
territorio de identidade do sisal, da Bahia e, consequentemente na sociedade
brasileira”.

Ao analisar a escrita da missdao no documento do PPP da instituicdo
educacional estudada, percebe-se que apesar da finalidade da educacao
profissional ter a perspectiva da educacéao integral, a missdo exposta ndo contempla
os principios e as diretrizes da Educacdo Basica do Campo, pois ndo garante as
especificidades e os diferentes contextos em que vivem o0s sujeitos trabalhadores do
campo. Tendo esse documento como referéncia, cabe perguntar: o que fazer para
melhor qualificar o CEEP Campo — Paulo Freire e as experiéncias da Educacao
Profissional do Campo no territério do sisal?

O Projeto Politico Pedagogico do CEEP do Campo de Santaluz apresenta
uma viséo de futuro que visa ofertar uma educacao profissional com qualidade social
aos jovens e trabalhadores, assegurando-lhes o acesso ao conhecimento cientifico,
técnico, tecnoldgico e ao mundo do trabalho para atender as demandas do territério
de identidade da Bahia e da sociedade brasileira. Contudo, o ideal institucional de
Visdo exposta no PPP assegura alguns pré-requisitos importantes para formacéo,
mas ndo atrela a missdo a perspectiva da formagdo para 0S sujeitos e 0

desenvolvimento da sustentabilidade no contexto do meio rural.
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Nesse cenario, a elaboracao e a definicdo do objetivo, misséo, visdo do PPP
devem aspirar ao CEEP Campo — Paulo Freire o desafio de ser uma instituicdo
reconhecida pela qualidade da Educacdo Profissional do Campo que desenvolva
acles, inovacoes e atividades que atendam a toda comunidade de abrangéncia,
sempre alicercada pelos principios éticos, morais, da justica e da igualdade e pelo
respeito aos direitos e deveres de seu publico.

Na etapa do marco situacional a descricdo do PPP foi realizado um panorama
geral de dados estatisticos do semiarido baiano e da abrangéncia regional,
apresentando as caracteristicas sociais, politicas e econdmicas do municipio de
Santaluz, bem como do territério de identidade do sisal, situando o universo de
modalidades e cursos ofertados e os atributos das estruturas pedagogicas e
administrativas com delineamento do perfil profissional dos estudantes.

Na avaliacdo da descricdo do Marco Tedrico, identificou-se categorias de
andlise que definem a concep¢do de mundo, de homem, de sociedade e de
educacao; conceitos esses que orientam os fundamentos para constru¢ao do perfil
de formacéao dos sujeitos a partir do trabalho como principio educativo, da cidadania,
da gestdo democrética, do curriculo contextualizado e interdisciplinar, seguindo as
orientag6es do PPP. No entanto, o que causa estranheza € em nada tratar de uma
das categorias fundamentais “Educagéo do Campo”. Sendo o CEEP Campo — Paulo
Freire intitulada e pensada pela Secretaria de Educacdo do estado como escola do
campo para atender aos seus sujeitos e as suas realidades implicadas. Todavia, ndo
fica explicita qual ideia de Centro (escola) de formacédo do/no e para o campo que
esta sendo pensada pela SEC/SUPROF, pelos gestores, pelos estudantes e pelos
educadores. Nesse sentido, cabe interrogar: que escola do campo e para quais
sujeitos sociais?

E imprescindivel que no Projeto Politico Pedagogico haja clareza dos
principios norteadores, diretrizes e conceitos chaves para construcdo do ideal de
escola que se propBe. Sendo a resolucdo dessas indagacdes parametro
fundamental para construgdo do PPP e para dar horizonte a concepgao de
Educacdo Profissional do Campo com um delineamento das politicas publicas
especificas para um projeto educativo que legitime a existéncia do campo na légica
contra-hegembnica com a visdo e autonomia de um projeto diferenciado para
sociedade.

O conceito de educacao do campo vem sendo construido ao longo dos anos

pelas entidades e movimentos sociais que lutam por terra, escola, trabalho e por



111

politica publica que contribua para o desenvolvimento do camponés e do meio em
que vivem de forma que garanta a sustentabilidade sociocultural, econdmica e
ambiental. Para Caldart (2007, p. 69):

a educacdo do campo é um conceito novo e em construcdo. Conceito
préprio do nosso tempo histérico e que somente pode ser
compreendido/discutido no contexto de seu surgimento: a sociedade
brasileira atual e a dinamica especifica que envolve os sujeitos sociais do
campo.

Para um melhor direcionamento da concepc¢éo do Projeto Politico Pedagdgico
para construcao da identidade da escola do campo, € preciso explicitar o que define
o Conselho Nacional de Educacdo, Camara de Educacdo Basica Resolucéo
CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a

Educacéo Basica nas Escolas do Campo no paragrafo unico:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuro,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Nessa mesma perspectiva, o livro Educacdo do Campo: rompendo cercas,
construindo caminhos, FETAEMG (2011, p. 10) define

a educacdo enquanto direito social e ndo uma questdo de mercado. A
identidade da educacdo do campo pensada com esse principio se torna
organizadora e produtora da cultura de um povo e produzida por uma
cultura — a cultura do campo — ndo pode permanecer seguindo a légica da
exclusdo do direito & educacao de qualidade para todos e todas.

As Diretrizes Operacionais para Educacdo Béasica para as Escolas do Campo
definem o “campo” para além do perimetro ndo urbano. “Campo enquanto espago
dindmico e de possibilidades que liga o ser humano com a producédo e a sua propria
condicdo de existéncia’. E impossivel pensar na educacdo do campo sem referir-se
as identidades dos sujeitos concretos, historicos sem considerar as fases da sua
existéncia, infancia, adolescéncia, juventude e adulta. “Pensar num projeto politico
pedagogico para escola do campo é vincular a realidades desses sujeitos aos
saberes da realidade, as causas, aos sonhos, aos desafios e a cultura”. (KOLLING;
NERY, MOLINA, 1998, p. 11-29)
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Partindo dessa concepcéao € imprescindivel ter clareza dos conceitos que sao
chaves para construgdo dos principios da Educacao Profissional do Campo. Tendo
como base o processo de analise documental do PPP do CEEP Campo — Paulo
Freire a partir dos procedimentos de investigacdo, alicercados nos resultados
obtidos nas entrevistas e questionérios, estratégias relevantes para compreensao do
cenario da realidade da escola.

Analisando o Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo, percebe-se lacunas
no que tange a definicdo de principios, objetivos e diretrizes que caracterize e inter-
relacione com projeto de escola que interesse aos sujeitos sociais do campo. O
Projeto Politico Pedagogico do CEEP Campo — Paulo Freire ndo contempla de
forma categorica a Educacdo do/no Campo. O PPP da escola nédo deixa claro a
concepcao de campo, bem como ndo define seus principios basicos e suas
finalidades, ndo relacionando o seu projeto politico as realidades dos sujeitos.

Como observa Machado (2003, p.200), na elaboracdo de um Projeto Politico
Pedagogico para a escola do campo deve-se, primeiramente, ter presente a
concepcao de educacdo do campo, suas finalidades e principios béasicos, como
forma de caracterizar que espaco de atuacdo é esse, bem como mecanismos de
acdo que melhor se aplicam a esse contexto. Isso ndo acontece no PPP da
instituicdo estudada.

Por outro lado, pode-se afirmar que existe um distanciamento da concepcéao
de Educacdo do Campo por parte dos estudantes e professores, tendo em vista que
o CEEP Campo foi implantado com a perspectiva de atender prioritariamente aos
sujeitos sociais da realidade camponesa.

Com a intencao de melhor compreender a constituicdo do CEEP em Santaluz
perguntou-se aos professores se eles percebem alguma aproximacao entre o que é
ensinado no CEEP e a vida no campo.

Entre os entrevistados, 10% nao responderam a questdo, 70% caracterizam
uma aproximacao razoavel e 20% define como pouca aproximacado. Justificam que
apenas o eixo de Recursos Naturais tem contribuido para essa conformidade a partir
dos cursos ofertados, das atividades praticas realizadas, visitas técnicas e das
atividades de campo. Nesse sentido, observa-se que ha uma necessidade efetiva de
pensar em estratégias que possam favorecer uma maior aproximacao dos outros

eixos e cursos de abrangéncia.
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Nessa analise ainda cabe avaliar qual a concepcdo de “campo” tem os
professores? Para os professores “campo” é definido a partir de um recorte espacial

de experimentacéo pratica, como indica a fala abaixo:

Na realidade aqui ainda falta muita coisa, primeiro porque a gente
nao tem esse campo, exclusivamente falando em relacdo a esse
trabalho pratico na escola. A manutencdo do que se faz na pratica,
mesmo utilizando o espaco da escola, voltado para o campo, com
técnica inovadora, acaba nao tendo como progredir, faz-se essas
praticas, mas ndo dar continuidade. Se faz projeto, mas o trabalho
morre ali, ele ndo sai desse espago”. (THEREZINHA BEATRIZ, 2016)

O processo da relacao teoria/pratica no contexto da Educacado Profissional do
Campo tem sua importancia quando pensada na perspectiva do trabalho enquanto
principio educativo, base fundamental para formacdo humana e emancipatoria. No
entanto, o campo pensado dessa maneira contradiz as proposi¢cées dos principios
da Educacédo do Campo, pois considera apenas o ato de realizar acdes, negando a
existéncia concreta dos sujeitos, que tem uma vida prépria, uma cultura histérica que
necessita do reconhecimento dos seus espacos e tempos diferentes de producéo
daqueles que vivem do trabalho e da terra.

Continuando com a avaliacdo da relacdo do Projeto Politico Pedagdgico com o
campo, buscou-se fazer a mesma pergunta para perceber a visdo dos alunos, a
respeito da aproximacdo do CEEP com a vida do campo. Ao interpretar as
contradicbes dessa aproximacao entre 0 que € ensinado na instituicdo de ensino e o
processo de vida dos sujeitos que vivem, trabalham e desenvolvem as diferentes
formas de sobrevivéncia o campo. Para entendimento desse contexto apresenta-se

um gréafico que resume a opinido dos estudantes sobre o assunto.
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Avaliacdo dos Estudades - Aproximacgdo do rafic
CEEP na Vida no Campo (2016)
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Para interpretacdo do grafico, primeiro € relevante compreender a visdo de

campo que vem sendo discutida. Aqui defende-se que campo se constitui como

Campo dos sujeitos que possuem histéria, participam de lutas sociais,
sonham, tém nomes e rostos, lembrancas, géneros, racas e etnias
diferenciadas. Cada sujeito individual e coletivamente se forma na relacdo
de pertenca a terra e nas formas de organizagéo solidaria que produzem a
sua cultura, os seus saberes e que vivem do trabalho da agricultura familiar
e camponesa”. (FETAEMG, 2011, p. 10).

Na representacdo do grafico, percebe-se que ganha destague na avaliacdo
dos estudantes a “aproximacdo razoavel’ com 48,05% do CEEP com a vida do
Campo. Contudo, é visivel a avaliacdo de “pouca aproximacao”, com 32,46%,
mesmo sendo a escola definida historicamente pelos 6rgados responsaveis como
unidade de caracteristica do campo. Pode-se observar também que 15,58% dos
estudantes consideram “muita aproximagao”, provavelmente, isso deve a
participacdo no processo de avaliacdo dos estudantes dos cursos do eixo recursos
naturais, assim como pela realizacdo de atividades praticas e visitas de campo
realizadas esporadicamente.

Buscou-se, ainda, compreender a visdo do professor/gestor sobre
aproximacdo do CEEP com a vida do campo. De acordo com o depoimento de

Carlos Prudéncio® (2016), a aproximacdo se da justamente pela realizacio de alguns

1% carlos Prudéncio, Juiz eleitoral de Santa Catarina, que pensou a maquina que facilita 0 processo
de votacdo e contabilizagdo dos votos nas eleigbes brasileiras. Representacdo do professor, efetivo
20 horas, Area de Formacéo Pedagogia, cor parda, idade 52 anos, sexo masculino;
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cursos voltados para atender as necessidades dos sujeitos do campo. O Projeto Politico
Pedagdgico do CEEP de Santaluz contempla em parte alguns dos principios da Educacao
do Campo com agdes direcionadas. Dos cursos realizados existem aqueles voltados para o
campo: Cursos Técnico em Agropecudria, Zootecnia, Agroecologia. Mas isso nao é
suficiente. Os cursos com perfil para 0 mundo urbano deveriam ser pensados e ter
em seu entorno a perspectiva de orientacdo da formacao para melhor entender e
desenvolver as potencialidades dos sujeitos do campo, fazendo a unidade escolar
cumprir com seus objetivos e principios. Nesse sentido, é preciso refletir sobre a
necessidade de construir novos paradigmas para constru¢cdo da identidade da

escola.

5.1. Anélise do Projeto Politico e Pedagoégico: contradi¢cdes, avancgos e
desafios.

A implantacdo de uma escola técnica nessa regido nos moldes do CEEP
CAMPO — PAULO FREIRE, traz a possibilidade de articular a Educacé&o Profissional
de forma inovadora com a Educacédo Basica do Campo. Essa proposta de educacao
tem um estatuto moderno e atual, integrada as diferentes formas de educacao, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduzindo a um processo permanente do
desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva na perspectiva da Lei n° 9394/96
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e decreto n°
5.154/2004.

Com essa percepcado apresenta-se alguns pontos criticos do Projeto
Politico Pedagoégico que expressam as contradicdes vivenciadas que néao
contemplam e ndo atendem os principios das Diretrizes Operacionais da Educacao
Basica do Campo (2002) passiveis de serem apresentadas e analisadas no Projeto
Politico Pedagogo do CEEP CAMPO no desenrolar da sua trajetéria, como podemos

apresentar a seguir:

5.1.1. Projeto politico Pedago6gico ndo aborda concepc¢éo de campo
Em nenhum momento no documento do PPP do CEEP CAMPO - Paulo
Freire aparece escrito a discussao, a concepcao a acerca do conceito de educacéo
do campo. A visdo de campo da “Educagdo do Campo”, segundo (Caldart, 2007, p.
78) “exige por si sO uma visdo mais alargada de educagéo das pessoas, a medida
gue pensa a légica da vida no campo como totalidade em suas mdultiplas e diversas

dimensoes”.



116

5.1.2. Projeto de escola néo vinculada a realidade do sujeito;

Para Educacdo do Campo, a escola deveria estar onde 0s sujeitos estdo, nao
vinculada apenas ao espaco geografico, mas a sua realidade sociocultural e
econdmica, reconhecendo os diferentes modos e experiéncias de vida, pautada na
ética da valorizacdo da pessoa humana e do respeito a diferenca. O que se pode
notar é um distanciamento do CEEP CAMPO - Paulo Freire com a realidade do
campo. Nesse cenario, 0 artigo 6° das Diretrizes Operacionais institui o regime de

colaboracéo entre os entes federados na oferta de educacéo aos povos do campo:

“O poder publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragao
entre Unido, os Estados, o Distrito Federal e os municipios,
proporcionara Educacdo Infanti e Ensino fundamental nas
comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo concluiram na
idade prevista, cabendo em especial aos Estados garantir as
condicdes necessarias para acesso ao ensino Médio e a Educacao
Profissional de Nivel Técnico”.

5.1.3. Espacos e tempos de formacédo dos sujeitos da aprendizagem
n&o considerados

Entende-se que o0s sujeitos do campo necessitam de uma outra forma de
organizacdo do espaco e tempo da escola, pois a distancia da zona rural para zona
urbana por meio da locomoc¢do em transporte escolar em condicBes precérias,
apresenta um grande desgaste fisico, psicolégico e emocional levando em conta o
percurso de viagem para escola e o curto espaco de tempo em sala de aula, o que
interferem na qualidade da formacgédo e no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes do CEEP CAMPO Paulo Freire e por que nado dizer de todos os
estudantes que vivenciam essa mesma experiéncia na regiao.

Para (Michelotti, 2007, p. 88):

Um dos fundamentos que a escola do campo se engaja na
construcdo de uma matriz produtiva camponesa, extrapola o espaco
fisico da escola, entendendo que no movimento da alternancia de
tempos e espacos, base da Educacdo do Campo, a escola deve estar
em permanente didlogo como 0s tempos e espacos dos sujeitos do
campo, como suas familias, suas comunidades, suas cooperativas,
etc.

5.1.4. Cursos ofertados
A maioria dos cursos oferecidos, principalmente 0s que apresentam

caracteristicas do mundo urbanocéntrico, ndo discute as perspectivas da educacao



117

do campo e nado orienta os estudantes para o desenvolvimento de experiéncias e

praticas educativas para o desenvolvimento do campo e dos seus sujeitos.

5.1.5. Publico atendido
Os dados ja apresentados ao longo da dissertacao indicam que a maioria dos

estudantes do CEEP Campo — Paulo Freire € da zona urbana. Em funcado disso,
esses alunos demonstram pouco interesse para 0S cursos que tem um contexto do

campo.

5.1.6. Capacitagéo dos Professores
De acordo com depoimentos e levantamento de informacdes constata-se que

o professorado ndo recebeu nenhum tipo de formacéao inicial e continuada voltada
para a Educacao Profissional do Campo e ndo tem uma prética pedagogica que
agregue o conceito de educagcao do campo. Por conta disso, observa-se que falta
aos professores um direcionamento da préatica pedagodgica para concepcéo teodrica e

metodoldgica na perspectiva do campo.

5.1.7. A relacdo entre os Movimentos Sociais e a criacdo do CEEP
Campo - Paulo Freire

Como pode ser comprovado nos documentos do CEEP Campo — Paulo
Freire — ata de criacdo, documento de PPP e depoimentos — as entidades e
movimentos sociais foram importantes protagonistas no processo inicial de criacédo
da escola. Contudo, ndo houve uma preocupac¢ao em alinhar o projeto da escola ao
ideal que propdem os principios da Educac¢do do Campo. Os movimentos participam
de atividades, eventos e feiras realizadas pela escola, porém nado interferem no
projeto politico e pedagdgico da escola. Contudo, é preciso assinalar a importancia
de uma interferéncia dos movimentos sociais na constru¢ao da escola. Nao se pode
esquecer que “a educacdo do campo ganha um novo sentido quando associada a
um movimento social que defende a educacdo articulada com a criacdo de

condi¢cBes materiais para a vida no campo” (VEDRAMINI, 2007, p.129).
5.1.8. A realizacdo da selecéo por sorteio eletronico

Esse procedimento de selecdo realizada pela Secretaria de Educacgéo do
Estado é obrigatoriamente seguida pelo CEEP Campo — Paulo Freire, pois a
instituicdo faz parte do contexto do sistema publico estadual. A forma como a
selecdo é feita € avaliada negativamente tanto pelos professores quanto pelas

demais categorias da comunidade escolar. A forma como a sele¢do é feita néo
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contribui para a definicdo do perfil dos estudantes, favorecendo a evasao escolar,
além de nao garantir a contemplacao das especificidades do publico do campo.

Os problemas enumerados correspondem a parte das contradicdes
relacionadas ao processo de andamento do Projeto Politico Pedagogico de CEEP
CAMPO - Paulo Freire. Por outro lado, deve-se reconhecer a evidéncia de que sdo
contemplados no Projeto Politico Pedagdgico alguns aspectos orientados e definidos
pelas Diretrizes Operacionais Basicas do Campo (2002) que atendem a perspectiva
da Educacéo Profissional do Campo. Ao mesmo tempo, ndo se pode perder de vista
a importancia de posturas e atitudes de educadores que, mesmo que de forma
isolada, procuram vincular os saberes construidos pelos sujeitos fora do ambiente
escolar ao conhecimento da ciéncia e da academia.

Essa integracdo € relevante pois a identidade da Educacdo do Campo
definida pelos sujeitos sociais deve estar vinculada a uma cultura que se produz por
meio de relagcbes mediadas pelo trabalho, entendendo trabalho como producao
material e cultural da existéncia humana. Partindo desse pressuposto, os Cursos de
Educacao Profissional ofertados no CEEP Campo do eixo de Recursos Naturais
(Agropecuaria, Agroecologia, Zootecnia) desenvolvem um trabalho articulado as
afinidades que os cursos ja trazem com a visdo que atende aos principios e as
demandas da Educagé&o Profissional do Campo.

Outro aspecto importante das diretrizes da Educacdo do Campo diz respeito
as parcerias estabelecidas, principalmente no periodo de estagio, realizacdo de
eventos, visitas técnicas com agricultores familiares, associacdes, cooperativas,
instituicBes do terceiro setor, 6rgdo publicos e privados, todos que trabalham com
expectativas e experiéncias que contribuem com o fortalecimento dos agricultores
familiares e em defesa da educacdo contextualizada, atividades e acdes priorizadas
pelas turmas do eixo recursos naturais.

Outro ponto que merece destaque € o desenvolvimento de atividades e
acbes por profissionais do CEEP Campo — Paulo Freire no exercicio da sua
profissdo, sujeitos sociais que possuem experiéncias comprovadas em entidades,
movimentos sociais, programas governamentais que tém relacdo com assisténcia
técnica, extensao rural e com desenvolvimento do meio rural. Essas experiéncias
fortalecem o trabalho da escola e contemplam a educacao do campo, com iniciativas
pontuais que buscam exercer a funcdo de escola enquanto formadora de sujeitos
articulados a um projeto de emancipacdo humana, como assim reconhece o

depoimento do professor Bartolomeu de Gusméao (2016). “Eu digo assim com
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conhecimento de causa, muitos professores sdo engajados com as causas do campo, com
experiéncias dos movimentos sociais, com uma educag¢do emancipatéria e isso traz um
impacto positivo para o CEEP”.

Com base nesse depoimento, compreende-se que € necessario que a
escola se construa pautada nas experiéncias e acbes concretas. SO assim sera
possivel promover a transformacéo social e a emancipac¢ao humana dos sujeitos, na
medida em que cria as condicbes de formacdo diferenciada e critica dos
educandos/as na busca da valorizacdo dos diferentes saberes no processo
educativo com troca de experiéncias, contextualizacdo da realidade, construcéo
coletiva do conhecimento e saberes. Nesse campo de analise, Silva e Lima (2016, p.
128) defendem “a necessidade de dotar-se de atitudes, valores morais e éticos com
construcdo do conhecimento que permita fazer intervencéo critica no seu cotidiano,
para contrapor ao paradigma de dominagao capitalista”.

A partir da analise, observa-se que é necessario que o Projeto Politico
Pedagogico do CEEP Campo busque estratégias que permitam a construcdo de
conhecimentos que favoregam uma nova compreensao do campo enquanto espaco
de possibilidades e producdo de uma vida sustentavel, contrapondo-se as

concepcdes equivocadas construidas em relagdo ao mundo rural.

5.2. A Construcéo do Curriculo Integrado na Educacao Profissional do
Campo: Dilemas ou Possibilidades

Nesse tépico serdo analisadas as subcategorias: Curriculo Integrado e
Trabalho enquanto principio educativo, Interdisciplinaridade, Contextualizacao,
Formacédo |Inicial e Continuada dos professores, tendo como parametro as
orientacdes e os principios defendidos por Lucilia Machado (2009).

Pretende-se constituir uma analise do fazer pedagdégico do CEEP Campo —
Paulo Freire com a finalidade de refletir sobre concepc¢ao e diretrizes que devem
nortear a construcdo de novos paradigmas para concretizacdo de um curriculo
diferenciado, inovador e integrado na perspectiva da formacdo humana emancipada
gue contemple os anseios e as necessidades dos sujeitos para sua inser¢cao no
mundo do trabalho, com o propdsito do desenvolvimento social, econdmico e
ambiental.

O documento do Projeto Politico Pedagégico do CEEP Campo — Paulo
Freire traz como concepcgao tedrica para o curriculo a Teoria Critica e Pds-Critica,

justificando que nas bases epistemoldgicas residem a preocupacdo com a estrutura
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da sociedade e os discursos que invadem 0s espagos sociais para manutencao do
poder e da classe dominante (PPP, 2013, p.26).

O curriculo da escola € peca fundamental para efetivacdo do que foi
planejado, ou seja, € um produto social que direciona a concretizacdo das acdes e
das préticas pedagogicas do Projeto Politico Pedagogico. Segundo Veiga (1995, p.
82):

(...) o curriculo € um instrumento de confronto de saberes: o saber
sistematizado, indispensavel a compreenséao critica da realidade, e o saber
de classe, que o aluno representa e que é resultado das formas de

sobrevivéncia que as camadas populares criam. Valorizam o saber de
classe e coloca como ponto de partida para o trabalho educativo.

O curriculo é um mecanismo que possibilita a confrontacdo de saberes para
compreensdao da realidade historica dos sujeitos envolvidos com 0 processo
educativo. Nesse sentido, € preciso refletir sobre os significados do curriculo
integrado, fazendo anélise a partir do que apresenta o PPP em execucdo no CEEP
Campo — Paulo Freire. Ao mesmo tempo, € necessario propor acdes didaticas que
podem contribuir para a construgdo de um curriculo integrado. De acordo com
Lucilia Machado (2009, p. 44):

Na perspectiva de um curriculo integrado, uma boa pergunta é aquela que
se faz ao que integrar. Para comecar, um bom ponto de partida se refere a
integracd@o entre as finalidades e objetivos da escola a préatica pedagdgica
tornando-os efetivamente concretos.

De acordo com a autora, a constru¢cdo do curriculo integrado exige uma
mudanca de postura pedagogica por parte dos professores, alinhada a uma acéo
diferenciada dos alunos. Nesse sentido, as modificacdes das diretrizes e das
matrizes curriculares sdo pecas fundamentais para a promoc¢ao da integracdo das
finalidades e dos objetivos da escola. De acordo com depoimento do professor,
Bartolomeu de Gusmao (2016), o curriculo sdo os professores, sdo os alunos, o dia a dia
€ o cotidiano, é no chao da escola que se faz o curriculo.

A organizacdo curricular pensada nessa légica estimula a capacidade dos
sujeitos da educacao, favorecendo a criagdo de outros espagos humanos de
convivéncia social. A construcao curricular nessa perspectiva envolve as diferentes
dimensdes e contribui para formacéao integral do ser humano. Por curriculo integrado
Gadotti (1995 apud RAMOS, 2007, p.18) define:
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O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como
sistema de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender.

Partindo dessa ideia, defende-se a necessidade de construcdo de um
processo de ensino-aprendizagem que tenha como proposito edificar novos
paradigmas que contribuem para fundamentar as finalidades e os objetivos da
escola, considerando a sua totalidade de organizacdo e de produgédo do
conhecimento.

A andlise que parte da avaliacdo possibilitou questionar aos professores: o
Curriculo do CEEP Campo - Paulo Freire se constitui em um curriculo
integrado? De acordo com os depoimentos, o curriculo ndo é integrado porque existe a
necessidade de uma integracdo maior entre os professores para realizar planejamento
coletivo, ou seja, criar uma estrutura articuladora pela qual disciplinas como Quimica,
Biologias, Instala¢des Rurais, dentre outras, possam trabalhar dentro de uma articulacéo, o
que facilitaria bastante para os alunos, j& que eles perceberiam a relacdo com sua
formacéo, como afirma o professor Bartolomeu de Gusmaéao (2016).

Da mesma forma, a professora/gestora Maria Quitéria (2016)* reforca que de
fato ndo ha integracao na pratica pedagoégica do CEEP, mas para que isso possa acontecer
sugeriu como acdo necessaria para integracdo curricular o estudo e a reflexdo para
construcao do delineamento coletivo do conhecimento, sendo necessario para edificacdo do
gue se propdem um maior envolvimento dos professores em planejamento, permitindo a
participacdo dos estudantes, das familias e da sociedade civil em ac¢des concretas para se
construir um curriculo realmente integrado.

A partir da avaliacdo dos professores, percebe-se que sdo muitos os desafios
lancados para a construcdo de um curriculo integrado, diferenciado, inovador,
contextualizado a realidade dos educandos e em especial para 0s sujeitos do
campo. E importante uma mudanca de paradigmas por parte de
professores/educadores para a constru¢cdo de outra concepcdo de educacdo. Para
que haja uma verdadeira integracdo é imprescindivel que as disciplinas e 0s cursos
isolados sejam colocados numa perspectiva interdisciplinar com a inter-relacdo das

diferentes areas de conhecimentos.

' Maria Quitéria de Jesus Medeiros (1792-1853) foi a primeira brasileira a integrar uma unidade
militar no Pais, mulher heroina na luta de reconhecimento da independéncia, nasceu na freguesia
Sao José de Itapororoca, (hoje Feira de Santana), na Bahia, inscreveu-se como voluntaria para lutar
contra as provincias que ndo reconheciam Dom Pedro como imperador, dominava a montaria, cacava
e manejava armas de fogo com grande habilidade.
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De acordo com essa abordagem, Ramos (2007) salienta que “as disciplinas
escolares, sendo consideradas como acervos de contetudos de ensino isolados entre
si e desprendida da realidade concreta da qual esses conceitos se originaram, nao
permite compreender o real”. Portanto, para concretizacdo da integracdo sao muitos
os desafios lancados, sendo indispensavel a realizacdo de processos de
planejamentos e momentos de avaliacdo coletiva, tendo como pressuposto o
conhecimento de um novo processo que compreende a complexidade do sujeito, lhe
assegurando nas diretrizes norteadoras um processo de formacdo processual e
continuada que possibilite a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos
(MARCAL, 2001).

Sobre as dificuldades que interferem na constru¢cdo do curriculo integrado e
gue nao contribuem para consolidacdo de uma proposta de educacdo para 0 ensino

médio com qualidade Kuenzer (2010, p. 863) afirma que

na perspectiva dos que vivem do trabalho, o curriculo integrado néo pode
ser resolvido por solucdes pedagdgicas, uma vez que a ruptura entre geral
e o profissional, entre o trabalho intelectual e atividade pratica, esta na raiz

da constituicdo do modo de producgéo capitalista.

Nesse mesmo debate acerca da integracdo do curriculo, também indagou-se
aos professores se 0s conteddos gerais e técnicos se complementam e
contribuem para integracéo de ciéncia e tecnologia. Os depoimentos confirmam
gue os conteudos técnicos e os das disciplinas basicas pouco se integram a pratica
pedagdgica do CEEP Campo — Paulo Freire. O professor Bartolomeu de Gusmao,
(2016) destaca: “vejo uma certa separacgdo entre a base nacional comum e as disciplinas
técnicas. Ainda ha um certo distanciamento dentro da conjuntura das disciplinas que hoje eu
trabalho”. Ja a professora Therezinha Beatriz (2016) declara: “os contetidos gerais e as
disciplinas da parte técnica se complementam visto que é uma progressao no processo de
formacéo dos estudantes”.

Tendo as afirmativas dos professores como parametro, concebe-se que para
haver integracdo curricular, garantindo que o0s conteudos gerais e técnicos se
complementem e contribuam para integracdo da ciéncia e tecnologia, € necessario
adequar as matrizes curriculares a realidade dos sujeitos, bem como promover
mudancas de postura pedagogica dos professores e dos proprios estudantes com
procedimentos que permitam relacionar a formacao geral com a formacgao técnica.
Porém essas iniciativas no contexto do CEEP, ainda sdo pontuais e apresentam

distanciamento, ndo caracterizando uma pratica integradora e harmonizada.
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Por outro lado, a professora Nise da Silveira (2016)* afirma que ha sinal de
integracd@o, quando na medida do possivel tem uma interpelacéo desses contetdos técnicos
com os conteudos das disciplinas basicas com ac¢des pontuais em projetos de parcerias
entre professores que visam essa integragdo. Por sua vez, ndo ha um trabalho
sistémico, de planejamento coletivo, construido de forma articulada e planejada que
possibilite a flexibilizacdo e o dialogo no processo formativo da formacéo geral com
a formacao técnica especifica. H4 acbes aligeiradas e muitas vezes de forma
isolada, realizada por professores.

5.2.1. Matrizes Curriculares da Educacao Profissional do Campo

Nesse sentido, a fim de pensar na perspectiva da organizagao curricular que
supere a fragmentacdo do conhecimento e possibilite articular de forma

interdisciplinar, vale recorrer as colocacfes de Moehlecke (2012, p. 42):

A organizagao curricular da escola, de modo a superar a fragmentacdo do
conhecimento, refor¢cando-se a flexibilizagdo do curriculo e desenvolvendo
uma articulagdo interdisciplinar, por areas de conhecimentos, com
atividades integradoras definidas com base nos quatros eixos constitutivos
do ensino médio — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Desse modo,
propde-se um curriculo organizado ndo apenas em torno de disciplinas, mas
também de ac¢les, situacdes e tempos diversos, assim como espacos intra
e extraescolares, para realizacdo de atividades que favorecam a iniciativa,
autonomia e o protagonismo social dos jovens.

Esse aspecto € importante para organizacdo do curriculo e precisa melhor
ser discutido. As matrizes curriculares sao elementos fundamentais para impulsionar
a integracdo e garantir a concretizacdo dos objetivos da escola. Nesse processo de
avaliacdo, também realizou-se estudos das matrizes curriculares do CEEP Campo —
Paulo Freire, a partir da opinido dos professores.

A partir da apreciacdo das matrizes curriculares do CEEP de Santaluz,
compreende-se que as mesmas trazem ainda o perfil de cursos voltados para os
centros urbanos, esquecendo de apresentar componentes curriculares que discutam
as especificidades e a realidade do camponés. A partir dessa reflexdo, o
professor/gestor Carlos Prudéncio (2016) afirma: “Mesmo sendo um centro do campo, a

matriz curricular apesar de alguns avancos ainda é voltada para educacao urbana”. O que

'2 Médica alagoana uma das mais importantes estudiosas das doencas psiquiatricas. Ela foi pioneira
no tratamento da esquizofrenia e foi a inventora do famoso “Banho Maria”. Representagao
professora, regime de trabalho, Reda, Carga horaria 20 horas, Area de Formacao Letras Portugués,
cor negra, idade 32 anos, sexo feminino.
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se percebe nas entrelinhas do depoimento € que existe um curriculo oculto que interliga o
dialogo entre a educagédo do campo com educacdo urbana, tendo em vista a caraterizacdo
de cada curso.

Por sua vez, o professor Bartolomeu Gusméao (2016) faz uma avaliagcdo do
curriculo, destacando como “bom” “porque existem disciplinas interessantes e
avancadas, porque permite discutir questbes da saude, da filosofia, da pesquisa,
intervencdo, questbes de luta, questdes que dialogam com a realidade e com as grandes
guestbes da formacdo humana e integral”.

Os depoimentos evidenciam necessidade das matrizes curriculares de um
Centro de Educacao Profissional ganhar autonomia e legitimidade, com a
perspectiva de ressignificar a educacgédo profissional existente e com ela o processo
de construcdo do conhecimento dos componentes curriculares que constituem o
projeto pedagdgico de cada curso e por consequéncia, o projeto de desenvolvimento
institucional (VIEIRA &VIEIRA, 2014, p. 25). Para Caldart (2012, p.117), uma matriz
formativa € mais estreita ou mais alargada com a proposicdo da educacéo integral,
com a escola de tempo integral, possibilita a relacdo da teoria com a pratica e
favorece o papel da escola na formacéo para o trabalho.

Por essa mesma razdo as matrizes curriculares precisam incorporar as
experiéncias de vida e o saber j& acumulado pela histéria humana ajudando a
resolver os problemas atuais que a vida apresenta. De acordo com essa realidade
do CEEP — Campo estudado, em didlogo com os depoimentos, torna-se necessario
buscar o estabelecimento de consensos entre os professores sobre determinados
pontos fundamentais para construir diretrizes que permitam alinhar as matrizes com
0 contexto do campo.

O documento educacdo do Campo: identidades e politicas publicas
(CALDART, 2002, p.24) orienta que

€ preciso trazer para dentro da escola as matrizes pedagdgicas ligadas as
praticas sociais; combinar estudo e trabalho, com cultura com organizagéo
coletiva, com postura de transformar o mundo... prestando atencdo as
tarefas de formagéo especificas do tempo e do espaco escolar.

Assim, a busca pela superagcdo dessa dicotomia entre formacdo geral e
formacdo técnica € o caminho essencial para formacdo humana e integral dos
sujeitos, trabalhadores do campo ou da cidade, concepcdo essa que vem sendo
defendida e construida ao logo do tempo. Contudo, com a proposta de mudanca de
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ensino meédio a luz de uma medida provisoria, é imprescindivel fazer o debate para
compreender o que esta sendo proposto para 0 novo ensino médio no pais.

Essa proposta de reforma vem reforcar a dicotomia para o ensino médio,
permitindo ao jovem fazer uma opc¢ao por uma formacéo técnica profissional dentro
da carga horéria do ensino médio regular. Essa proposta de separacao da educacgao
nao supera a dualidade entre formacéo especifica (profissional) e formagéo geral,
mas contribui para tirar o foco da pessoa humana e colocar seus objetivos para o
mercado de trabalho, pois no final dos trés anos o estudante tera um diploma do

ensino médio e um certificado do ensino técnico.

5.1.2. Organizacao Curricular e Planejamento coletivo

No tocante ao exercicio da Educacdo Profissional do Campo com a
perspectiva da organizagdo do curriculo e do planejamento coletivo, o ponto de
partida fundamental para um trabalho integrado entre educadores do ensino médio e
técnico no caso especifico do CEEP Campo — Paulo Freire € a disponibilidade de
tempo para encontros de formacédo e atividades de planejamento coletivos dos
professores. Ao avaliar os depoimentos dos professores, constatou-se que no
cotidiano escolar o planejamento ndo é construido coletivamente, fato que
impossibilita a articulacdo entre os conteddos das disciplinas da formacdo béasica
geral com a formacéo técnica especifica.

Tal auséncia, reclama uma reflexdo critica sobre a importancia do trabalho de
equipe no processo de planejamento interdisciplinar das aulas, na elaboracdo de
projetos de intervencéo social para edificacdo de uma escola compromissada com
as questdes sociais e com as diversidades da realidade do campo, como evidencia o

depoimento da professora:

Para um curriculo integrado deveria ter um tempo disponivel para que
acontecesse efetivamente o planejamento coletivo, (AC). Isso faz falta e
para acontecer precisaria ter um compromisso maior por parte dos
professores para que realmente possa se trabalhar de forma integrada. Por
isso, defendo o planejamento, o AC, mesmo sabendo que tem professor
como eu mesma, que trabalha em outra escola e isso dificulta os horarios,
pois sdo vérios professores. Mas assim, se tivesse AC facilitaria trabalhar de
forma interdisciplinar, além de contribuir para essa questdo da educacédo do
campo. (NISE DA SILVEIRA, 2016).

Como aparece no depoimento, a organizacdo do trabalho pedagdgico do
CEEP Campo Paulo Freire fica centralizado no trabalho individual do professor.
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Esse entendimento também aparece na analise do Projeto Politico Pedagdgico
(2013) que menciona:

a préatica pedagdgica pendura uma organizagao disciplinar, na qual cada
professor planeja sua aula mantendo pouco dialogo com outras areas afins,
por isso pode-se afirmar que o trabalho ainda é realizado de forma
fragmentada, causando prejuizo no desenvolvimento de habilidades
criativas e invencgdo das tecnologias sociais.

Para Ramos (2011, p. 23) “a premissa que deve orientar o projeto de
educacéo integrada € centralizar e aprofundar o carater humanista do ato de educar,
desconstruindo o parametro colonialista e dual que caracteriza a relacdo entre
educacao basica e profissional”. Para isto, a geragdao de tempo e espagos docente
para realizacdo de atividades coletivas é preceito inegociavel quando se tem essa
finalidade. Segundo Caldart (2003, p. 75):

A tarefa principal do coletivo de educadores é exatamente garantir o
ambiente educativo da escola, envolvendo educandos e também a
comunidade em sua construgcdo. Para isto, precisa ter tempo, organizacéo e
formacédo pedagdgica para fazer a leitura do processo pedagégico da escola
(relacionando, ao processo pedagdgico que acontece fora dela), assumindo
o papel de sujeito do ambiente educativo, criando e recriando as estratégias
de formac&@o humana e as relagfes sociais que constituem. Isto quer dizer
avaliar o andamento do conjunto das atividades da escola, acompanhar o
processo de aprendizagem/formacdo de cada educando, auto avaliar sua
atuacdo como educadores, planejar os proximos passos, estudar junto....
(CALDART, 2003, p. 75).

Portanto, a fragilidade do processo pedagogico do CEEP Campo reside na
falta de integracao curricular com envolvimento dos educandos e comunidade para
elevar o desenvolvimento de praticas coletivas com conhecimento pleno dos sujeitos
no processo de formacdo e de integracdo com o mundo do trabalho. Esse olhar
corrobora com os argumentos de Krawczyk, quando discute muitos desses aspectos

em seu depoimento:

A importancia do planejamento coletivo, com estudos e discussdes em
grupo para que o curriculo possa ser trabalhado de forma interdisciplinar.
Uma politica de remuneracdo docente que contemple carga horéria
especifica para o planejamento coletivo e individual do professor continua
sendo uma reivindicagdo dos docentes e uma estratégia governamental. Na
verdade, essa diferenca entre carga horaria remunerada e a carga horaria
destinada as aulas tem um efeito compensador dos baixos salarios e néo
necessariamente resolve a falta de disponibilidade dos docentes para o
trabalho coletivo. (KRAWCZYK,2003, p. 143)
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Convém reconhecer que uma das grandes dificuldades para possibilitar a
organizagdo curricular de maneira integrada sdo os baixos salarios que levam o
professor a trabalhar em diferentes escolas para melhorar sua renda. Com uma
carga horaria demasiadamente ampliada, fica dificil realizar o planejamento coletivo

de forma adequada. O depoimento de um professor/gestor € significativo nesse

sentido.

No planejamento falta ainda mais articulagéo, se tratando do sentido mais
tedrico e pratico, por conta dos nossos professores terem outros trabalhos
gue ndo sdo especificamente no CEEP CAMPO - Paulo Freire,
principalmente os que sdo contratados pelo regime de REDA. E um dos
entraves, eles ndo sdo efetivos, tem dificuldade de encontro para
planejamento. Entdo a gente estabelece um encontro uma vez no més, por
eixo tecnolégico, mas mesmo assim, nem todos participam. Entdo o
planejamento fica a desejar por causa disso. (CARLOS PRUDENCIO,
2016).

Para Pistrak (2000, p. 26) “um professor isolado, abandonado a si
mesmo, ndo encontrara sempre a solucao indispensavel ao problema que enfrenta;
mas se trata de um trabalho coletivo, da andlise coletiva do trabalho de uma escola,
o esforgo nao deixara de ser um trabalho criador”.

Constata-se que ha varios desafios para o trabalho coletivo no CEEP,
problemas que vdo desde o quadro de professores, passando pelo vinculo
empregaticio, a pouca experiéncia do ser professor, a dedicacao parcial do tempo
de trabalho na escola, até o desvio da area de formacdo. Conforme reforca o

depoimento do professor Bartolomeu de Gusmao (2016):

A questdo da perenidade do corpo docente, profissionais de carreira,
profissionais efetivos sdo poucos. Entdo essa rotacdo de professores € um
ponto mais do que crucial. Esse centro se desenvolveria com profissionais
de carreira, com dedicagdo exclusiva, com criacdo de uma histéria, um
vinculo, isso é ponto fundamental. Quando vocé tem uma rotacdo de
professor para se fazer um trabalho coletivo com qualidade € muita luta,
esses s&o pontos chave. (BARTOLOMEU DE GUSMAO, 2016)

Com esse diagnostico, percebe-se que para que haja uma verdadeira
integracdo do curriculo no Ensino Médio e Técnico é indispensavel a disponibilidade
do tempo para o trabalho coletivo, reforcando a necessidade do comprometimento
do professor para efetivacdo do planejamento coletivo para o exercicio da pratica
interdisciplinar. Ao mesmo tempo, é essencial buscar superar 0s entraves

administrativos, burocraticos e as fragilidades verificadas pelos educadores com a
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perspectiva de consolidar a pratica do trabalho em equipe, fortalecendo o processo
formativo.

Nessa perspectiva, € importante aproveitar as oportunidades na tentativa de
construir um processo de ensino aprendizagem significativo, de formacéo dialética
que congregue 0 pensamento cientifico e técnico, buscando a relagéo teoria-prética

e a evolucao do trabalho cooperativo no processo que precisa ser coletivo.

5.2. Curriculo Contextualizado e Interdisciplinar: Pratica Pedagogica que
considera o Trabalho como Principio Educativo

Para reconhecer a contextualizagdo sociocultural do processo de ensino
aprendizagem no CEEP Campo — Paulo Freire, apresenta-se como referéncia a
concepcao expressa por Lucilia Machado (2009, p.49), citando a frase de Paulo
Freire que afirma: “Ensinar € propiciar as condi¢des para que as pessoas leiam nao
s6 as palavras, mas também o mundo”. Portanto, “contextualizar é buscar ligar o
conteudo estudado, ou a fala, a experiéncia do cotidiano e torna-los o préprio sujeito
capaz de contribuir com o seu proprio processo de formacao”.

De acordo com Lucilia Machado (2009, p. 49) “a capacidade de contextualizar
constitui uma das condicdes para compreender, relacionar, utilizar e praticar
mediacdes tedricas ou técnicas na implementagao de qualquer atividade humana”.

Na mesma linha argumentativa, Pereira (2011, p. 138) complementa:

Contextualizar implica estabelecer uma relacdo dinamica, dialética e
dialégica entre contexto histérico-social-politico e cultural, considerando o
aprender como um processo em constante construcdo que se faz e refaz,
dentro e fora do espago escolar.

Ao analisar a legislacéo, partindo da LDB, observa-se que a lei prevé que na
oferta da educacao basica, prioritariamente aquela voltada para as comunidades
rurais, o sistema de ensino podera adaptar contetdos curriculares e metodologias
aplicadas as reais necessidades e interesses dos alunos do campo, em
consideracdo as peculiaridades inerentes a realidade dos sujeitos, possibilitando a
superacéo para ressignificagdo para pratica pedagégica na escola do campo.

Tendo como base o conceito definido por Pereira e as propostas de acgbes
didaticas integradas propostas por Lucilia Machado, definidas em didlogo com o que
prevé a LDB, busca-se compreender a realidade da instituicdo pesquisada. No

CEEP Campo foi importante avaliar a pratica da contextualizagdo sociocultural no
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processo de ensino/aprendizagem, com o propésito de procurar, a partir dos
depoimentos e dos questionarios aplicados aos professores, fazer uma anélise da
contextualizacdo, dispondo da indagacdo que orienta o processo de investigacao,
qual seja, o CEEP Campo - Paulo Feire tem uma pratica pedagogica
contextualizada?

Para Lucilia Machado (2009, p. 50): “contextualizar significa, portanto, vincular
processos educativos a processos sociais, escola e vida, curriculo escolar e
realidade local, teoria e pratica, educacgao e trabalho”. Nesse sentido, cabe avaliar se
a contextualizacdo esta ocorrendo na instituicdo escolar em andlise.

De acordo com a opiniao dos professores entrevistados, o diagnostico
permite responder quantitativamente se a pratica do CEEP é totalmente
contextualizada, pouca contextualizada ou se ndo tem nenhuma contextualizacao.
Como pode ser interpretado no gréfico 05, disponivel abaixo. Entre os professores
que responderam as questdes propostas, 90%, afirmam que a pratica pedagogica
CEEP “tem pouca contextualizagdao”, tendo em vista que sdo desenvolvidas
apenas iniciativas, acdes pontuais por parte de alguns professores. De forma isolada
priorizam os conteudos tedricos sem muita relagdo e didlogo com a realidade posta
pelos estudantes e pela sociedade; 10% dos professores ndo responderam a
questdo o que coloca em duavida a clareza com relagdo ao conceito de

contextualizacao.

Auto-avaliacao dos Professores sobrea
pratica pedagdgica do CEEP Campo Paulo
Freire {(2016)
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Grafico 5: Auto —avaliacao dos Professores sobre a préatica pedagogica Contextualizada do CEEP
Campo — Paulo Freire (2016), realizada com os professores.
Fonte: Dados da Educacéo Profissional - CEEP CAMPO - 2016
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Para confirmacgéo dos dados quantitativamente apresentados no grafico, o
depoimento da professora Eliana Abdelhay (2016)** sobre a avaliacdo do cenério da
contextualizacdo, atesta que a pratica pedagogica do CEEP de Santaluz ndo atende
a essa perspectiva, mesmo sendo uma instituicdo com caracteristicas para atender

aos anseios da educagéo do campo e 0s seus sujeitos sociais.

Nao entendo a pratica pedagogica do CEEP como uma pratica
contextualizada até porque o projeto de Centro de Educacdo do Campo,
infelizmente ainda ndo atende ao anseio da educacdo do campo, assim vem
se buscando aos poucos e de forma minuciosa estar trabalhando pequenos
contextos de educacdo do campo, porém a pratica pedagoégica ainda nao
atende a esse anseio de contextualizacao de educacao do campo.

A educacdo pensada no contexto do campo precisa possibilitar o
conhecimento e a vivéncia de experiéncias diversas da realidade dos sujeitos. Este
dialogo permite melhor compreender a seguinte concepcdo de educacdo

contextualizada:

A educacgéo contextualizada faz um movimento ascendente. Nela todas as
pessoas sdo consideradas igualmente importantes, por que sdo Unicas. A
profissionalizacdo, as habilidades e as competéncias sdo decorréncias da
formagéo ética, moral, politica e humana. Cada histéria, cada vida, sonhos,
saberes e fazeres devem se tornar também conteddos escolares. Devem
ser socializados, problematizados e reelaborados (escolarizados) (SANTOS
(2011 apud SILVA; MENESES; REIS 2012, p. 64).

Desse modo, a pratica pedagodgica contextualizada precisa romper com 0s
paradigmas da segmentacdo, da desarticulacdo das faculdades humanas com a
implantacdo de uma nova conjuntura que permita visualizar a vida humana na sua
totalidade, sendo capaz de responder as demandas exigidas pela comunidade local
e pela sociedade. Uma escola com principios de educacdo contextualizada do/no

campo, precisa atender as caracteristicas apontados por Reis:

Educacdo do campo contextualizada fundada na relagdo estabelecida pelo
campesinato com a terra como espaco da producéo da vida, que se efetiva
o trabalho na terra e com a terra, permitindo assim o alcance da libertacéo,
da producdo do alimento, da geracdo de renda e da reproducdo de si.
(REIS, 2011 p. 174)

¥ Eliana Abdelhay, Biofisica coordenadora da equipe de cientistas da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) conseguiu obter hemacias, leucécitos e plaquetas a partir de células-tronco de
embrifes de camundongos. Representacdo da professora, regime de trabalho, Reda, carga Horaria
20 horas, Area de Formacio Tecnologia em gestdo Ambiental - Educacdo do Campo, cor parda,
idade 28 anos, sexo feminino.
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Partindo desse pressuposto, a educacéo enquanto processo formativo precisa
despertar um novo olhar sobre o campesinato, reconhecendo as suas
potencialidades para superacdo da negatividade que historicamente enfrentou o
campo. A educacdo como espaco de formacao precisa considerar o trabalho e o
aspecto de producdo como um potencial de evolugcdo, de criacdo para sua
emancipagao e para desenvolvimento de suas atividades de producdo da vida, de
alimentos e de geracédo de renda para conquista de sua autonomia e qualidade de
vida.

As entrevistas realizadas possibilitam avaliar qualitativamente o cenario da
contextualizacdo na pratica pedagdgica do CEEP. O depoimento a seguir evidencia
aspecto de discordancia com a afirmacao defendida ao longo do trabalho, qual seja,
de que ndo ha pratica contextualizada no CEEP. A entrevistada salienta que apesar
das dificuldades e da falta de clareza por parte dos educadores, ha iniciativas de
disciplinas que em estudos de contetdos procura considerar as dimensdes da vida
dos alunos e das préticas sociais, na busca de realizar um conjunto de iniciativas
gue favorece a formacdo contextualizada dos estudantes. conforme exemplifica o

depoimento da professora Therezinha Beatriz:

Nas turmas que leciono, eu percebo que h& contextualizacdo, mas percebo
gue as pessoas nao observam essa contextualizagdo. Tem a
contextualizacdo tanto das disciplinas, como dos conteldos, como dos
trabalhos. Aproveito bastante o trabalho do outro professor, fago introducéo,
ou até mesmo concluido o conteldo, ou dando seguimento em outra
disciplina. Muitas das vezes o proprio aluno por falta de percepcéo, e por
fica muito ligado s6 na nota, ndo percebe que essa contextualizacdo tem
uma importancia fundamental do conhecimento, tanto do conhecimento que
€ continuo como para o ciclo que ele faz, que pode levar para o resto da

vida. (THEREZINHA BEATRIZ, 2016)

Com esse ponto de vista, o depoimento reforca o que vem sendo defendido
ao longo da dissertacdo acerca da necessidade do dialogo entre educadores e
educandos, no sentido de garantir a participacdo e a compreenséo do processo de
contextualizacdo para formacdo continua e emancipada. Essas iniciativas
contribuem para a troca de experiéncias das vivéncias individuais e coletivas no
processo de ensino-aprendizagem e favorecem a qualidade das atividades
realizadas para integracdo do curriculo e para pratica interdisciplinar, com

valorizacéo da categoria trabalho enquanto principio educativo.
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Nessa mesma perspectiva, a professora Nise da Silveira (2016) em seu
depoimento defende que h4 momentos de contextualizacdo na pratica pedagogica
do CEEP:

Na pratica pedagégica tem momentos de contextualizacdo. Porque
contextualizar é vincular o que se ver com a realidade. Entéo, por exemplo,
os alunos séo levados para ambientes extraescolares como: laboratérios,
guando eles tém aula pratica de analises clinicas, quando eles vao para
propriedades que eles fazem manejo com os animais, com plantas, entdo
héa contextualizagdo. (NISE DA SILVEIRA, 2016)

Esse depoimento a educadora coloca a pratica pedagogica contextualizada
numa outra dimensao, pois considera as atividades préaticas realizadas que
permitem aproximacgéo da teoria com a pratica, o conhecimento de outras diferentes
realidades e as experiéncias extracurriculares, enquanto iniciativas educativas
contextualizadas. Segundo Lucilia Machado (2009, p. 50) “a contextualizagao exige
dar centralidade a relacdo teoria e pratica, integrar areas de conhecimentos e
desenvolver as capacidades de observacgao, experimentagao e raciocinio”.

As acdes que permitem descolonizar o curriculo e contextualizad-lo as
guestdes reais do mundo em que a escola esta inserida, permitindo a relacdo com
demandas presentes na contemporaneidade, parece ser esse um caminho viavel
para a construcdo da Educacao Profissional do Campo com sentido e significado

para vida dos sujeitos. Nessa analise, a professora salienta que:

um dos principais desafios do CEEP CAMPO é de trabalhar com uma
educacdo contextualizada e com um publico camponés, atender pessoas
com aptiddo aos cursos para dar visibilidade e contribuir ndo s6 com o
centro, mas com amplos conhecimentos dos futuros técnicos. (ELIANA
ABDELHAY, 2016).

Todavia, os debates em torno da efetivacdo da pratica contextualizada,
precisa assumir o propdsito de construcao de novos paradigmas que reconhecam a
necessidade de formacdo dos educadores e educandos para um melhor
entendimento do conceito e pratica pedagdgica pautados na contextualizacdo da
Educacao Profissional do Campo, que propbe a superacdo da fragmentacdo e
descontextualizacdo do conhecimento, caracteristicas da educacdo bancaria
criticada pelo grande defensor da educacéo popular: Paulo Freire.

Portanto, entende-se que para compreensdao da pratica pedagdgica

contextualizada, antes de tudo, é indispensavel relaciona-la com o processo de
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formacdo na perspectiva interdisciplinar. Para melhor analisar essa realidade foi
interrogado aos professores sobre as acdes didaticas que podem contribuir
para construcao de um trabalho interdisciplinar.

Para Lucilia Machado, (2009, p. 55), a préatica da contextualizacédo favorece a
construcdo do processo interdisciplinar. Assim, “a constru¢cdo de um curriculo
integrado é uma convocacado a interdisciplinaridade, ou seja, sdo mediacdes que
possibilitem planejar e desenvolver planos comuns de trabalho que harmonizem
distintas experiéncias e pontos variados”. Com essa perspectiva, a possibilidade de
envolver diferentes disciplinas e dimensdes, reconhecendo e valorizando a
diversidade dos sujeitos, contribui para formacéo integral que possibilite a garantia
dos direitos do ser humano.

A analise da pratica interdisciplinar do ensino/ aprendizagem no CEEP
Campo — Paulo Freire, percebe-se, quando se analisa os depoimentos dos
professores, que as agles didaticas acontecem de maneira pontual e isolada, sem
muita integracdo dos conhecimentos. Como afirma a professora/gestora Maria
Quitéria: “Os projetos pedagdgicos construidos em muitos casos nao sdo de forma coletiva,
embora haja selecdo e organizacdo de contetudos que viabilizem o conhecimento da
realidade vivida e da experiéncia dos sujeitos”.

Em se tratando da interdisciplinaridade no processo de construgdo de
conhecimento, refere-se a um principio basilar que estabelece relacdes de
complementaridade, de convergéncia, de interconexdes e buscam aproximacoes
entre diferentes saberes com a pretensdo de integracdo da teoria com a pratica,
conforme explicita o professor/gestor Carlos Prudéncio em seu depoimento durante

a pesquisa:

Um dos sentidos da interdisciplinaridade € a pesquisa, e a gente ver que a
pesquisa, principalmente quando se trata em Educag¢do do Campo, ela
ainda é insuficiente, &rida, seca, distante, as vezes do que falamos muito na
teoria, mas na prética esta distante, h4 um distanciamento entre teoria e
pratica, isso € um dos vieis interdisciplinar. Porque se o grupo gestor, ou
seja, na sua filosofia, ndo tem pensamento voltado para
interdisciplinaridade, fica dificil possibilitar também um trabalho
interdisciplinar entre professores e alunos. (CARLOS PRUDENCIO, 2016).

A perspectiva do trabalho interdisciplinar tem uma relagdo direta de
reciprocidade. O depoente coloca o exercicio da pratica da pesquisa como o
principal condutor que possibilita o dialogo entre os interessados que precisam inter-

relacionar as diferentes areas do conhecimento, colocando sintonia entre a teoria em
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comparagao com a pratica. Contudo, o relato evidencia as dificuldades entrelacadas
na pratica interdisciplinar do CEEP Campo, filosofia que precisa ser priorizado e
definida pelos educadores e grupo gestor enquanto concepc¢ao que contribui para o
processo de formac&o humana emancipada.

Portanto, para concretizacdo dessa pratica interdisciplinar é relevante o
desenvolvimento de projetos estruturantes que venham, através de um trabalho
coletivo, com acles articuladas de forma processual e continua, contextualizar os
conhecimentos populares com conhecimentos cientificos, procurando fazer a
insergéo da comunidade no cotidiano do CEEP analisado.

Na visdo dos educadores da instituicdo, as acdes didaticas e praticas que
contribuem para o trabalho interdisciplinar sdo localizadas nas visitas técnicas, feiras
de conhecimentos e tecnoldgicas, aulas praticas, desenvolvimento de projetos de
iniciacdo cientificas, estagios, palestras, seminarios, intercambio com os ambientes
e as praticas sociais. Nesse sentido, entendem que essas atividades permitem a
relacdo da teoria com a pratica, o exercicio da observacdo, experimentacdo e a
integracdo da realidade em que vive 0 sujeito para o desenvolvimento da
capacidade de contextualizar informacdes, conhecimentos, saberes e técnicas,
contribuindo para o desenvolvimento local. Conforme evidencia o depoimento da

professora:

Nessas atividades que sdo praticadas tanto aqui dentro do centro quanto
aquelas que acontecem fora do centro, eu vejo que ha uma valorizagéo dos
grupos de produtores de mulheres quem vem para o0 centro, a gente faz
visita, tem a questdo do sindicato que também a escola participa de
atividades, entdo eu vejo uma contribuicdo da escola tanto no
desenvolvimento local como uma preocupacdo também com a
sustentabilidade. Quando ocorrem as atividades com os grupos de
agropecuaria, agroecologia, professores estdo passando para esses alunos
a guestao de trabalhos de forma sustentavel. (NISE DA SILVEIRA, 2016)

Tendo como base essas acdes didaticas desenvolvidas no CEEP Campo —
Paulo Freire, mesmo de forma individualizada, pontuais, hipoteticamente pode

contribuir para o trabalho interdisciplinar. Segundo Machado (2009, p. 55):

A interligacdo das disciplinas pode ser explorada por diversos recursos, tais
como: desenho da grade curricular contemplando aproximadamente
temporais, fusGes de conteddo, realizagdo de estudos e pesquisas
compartilhadas, promocdo conjunta de seminarios e eventos,
implementacdo de métodos de ensino por projetos e dos temas geradores,
dentre outros. (MACHADO, 2009, p.55).
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Para a construgdo de um curriculo contextualizado e interdisciplinar, enquanto
pratica pedagdgica que considera o trabalho como principio educativo, nota-se, a
partir dos depoimentos, a realizacdo de experiéncias que caracterizam iniciativas
importantes de pratica pedagdgica interdisciplinar na instituicdo pesquisada. Neste
sentido, pode-se dizer que a interdisciplinaridade depende basicamente de uma
atitude. Nela a colaboracao entre as diversas disciplinas conduz a uma “interacao”, a
uma intersubjetividade como Unica possibilidade de efetivacdo de um trabalho
interdisciplinar.

Do ponto de vista da materializacdo na pratica, implica uma organizagao
curricular e didatico-pedagdgica pautada na integracdo e na contextualizacdo de
conhecimentos. Como afirma (Ramos, 2011, p23) “a ideia da formacgao integrada
sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho
entre a agao de executar e agcédo de pensar, dirigir ou planejar”. Seguindo essa linha
de pensamento, Ciavatta (2005, p.85) observa que € imprescindivel “garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador, o direito a uma formacdo completa
para a leitura do mundo e para atuacdo como cidaddo pertencentemente a um pais,
integrando dignamente a sua politica”.

No CEEP CAMPO - Paulo Freire a construcdo de um curriculo integrado,
interdisciplinar e contextualizado tem sido um grande desafio, pois a auséncia de
identidade institucional e a precarizacao estrutural do ensino ndo permitem pensar a
elaboracdo de um curriculo a partir dessas premissas e de um trabalho coletivo que
contemple as diversas especificidades, que contribua para formacdo de cidadaos
criticos e participativos, principalmente relacionados ao campo.

Vale salientar que para adoc¢Bes das praticas educacionais propostas e
desenvolvidas de forma inovadora que considere o curriculo integrado
(interdisciplinar e contextualizado) com investimento em diversos recursos, precisa-
se constituir uma nova concepc¢ao de educacado. Nesse sentido, a definicdo de uma
nova proposta pedagogica educacional no ensino médio, alinhada a uma concepc¢ao
sistémica que compreende 0 processo historico de producéo cientifica e tecnoldgica,
que evidencie o trabalho como principio educativo, implica na definicdo de um
projeto inovador de formacdo integrada que valorize as potencialidades locais.
Segundo Ramos (2007, p. 8):

O Trabalho é principio educativo a medida que proporciona a compreensao
do processo histérico de producdo cientifica e tecnologica, como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a
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transformacdo das condicbes naturais da vida e a aplicacdo das
capacidades das potencialidades e dos sentidos humanos. O trabalho, no
sentido ontoldgico, é principio e organiza a base unitaria, (RAMOS, 2007,

p.8).

Ainda de acordo com Ramos (2007, p. 8), o trabalho pode ser compreendido
a partir de dois sentidos: o sentido ontolégico, que é a apropriacdo da producéo e
realizacdo humana; e o sentido historico, em que o trabalho ocorre mediante
relagbes sociais na pratica econdmica com a venda e a troca da mao-de-obra

operaria. Colocando o trabalho como principio educativo, Moura destaca:

O trabalho como principio educativo é um dos principios
fundamentais do EM integrado e da politécnica. Tal principio permite
a compreenséo do significado econémico, social, histérico, politico, e
cultural das ciéncias e das artes, o que implica considerar o trabalho
em seus sentidos ontolégicos e histérico. (MOURA, 2010, p. 886).

No continuo processo de compreensao de principio educativo, vale
recuperar as considera¢des de (2005, p. 92), presente no PPP (2013, p. 36) do
CEEP analisado. O autor afirma que a concepcdo de trabalho humano deve se
constituir como principio educativo e como fundamento do conhecimento, sem
reduzi-la a uma estratégia didatica ou metodoldgica, traduzida na acao de ensinar
em que se prioriza o dominio técnico para resolucédo de problemas. Portanto, para
constituicdo de uma escola com curriculo que promova a formacdo integrada,
contextualizada e interdisciplinar é fundamental a adoc&o do trabalho como principio
pedagogico e educativo. Na mesma linha interpretativa Frigotto (2004, p. 21)
defende:

O Trabalho deve ser compreendido ndo como mera adaptagdo a
organizagdo produtiva, mas como principio educativo no sentido da
politécnica ou da educacgdo tecnoldgica, em que 0s conceitos estruturais
sejam trabalho, ciéncia e cultura; em que o trabalho seja o primeiro
fundamento da educagdo como pratica social, principio que organize, base
unitéria do ensino médio. A ciéncia deve apresentar conhecimentos que
produzidos e legitimados socialmente ao longo da historia, fundamentam as
técnicas. A cultura cabe a sintese da formacdo geral e da formacéo
especifica por meio das diferentes formas de criagdo existentes na
sociedade, com seus simbolos, representagfes e significados.

O CEEP Campo — Paulo Freire ainda ndo atende aos requisitos tedricos e
praticos discutidos pelos autores e socializados pelos depoimentos. Assim, é

importante, como defende Machado (2009, p. 51)
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disseminar a inovacdo e o desenvolvimento de conhecimento cientifico-
tecnolégico com a misséo de atender as demandas dos arranjos produtivos
locais e regionais, obtendo como estratégia a constru¢do de um curriculo
integrado para atender os desafios lancados pelo desenvolvimento social,
econdmico e ambiental com a proposta de acBes didaticas integradas para
contemplar os anseios e as necessidades dos sujeitos do campo com sua
insercdo no mundo do trabalho.

Para a compreensao do processo de formacédo dos professores do CEEP
CAMPO, procurou-se investigar se o0s professores participaram de algum
processo de formacdo inicial ou continuada para atuarem na Educacao
Profissional do Campo.

Os resultados demonstram que 60% dos professores entrevistados afirmam
nunca ter recebido nenhum tipo de formacao voltada para Educacao Profissional do
Campo. Dos 40% restantes, alguns participaram do processo inicial de formacao
para as turmas do projovem, por conta propria, outros buscaram ingressar no curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo.

O trabalho de investigacdo da realidade do CEEP Campo — Paulo Freire
reconhece, a partir dos relatos e dos depoimentos, que a falta de formacao
continuada em Educacao Profissional do Campo atrapalha o processo pedagdgico.
Tendo em vista que existem diferenca da Escola de Educacdo Basica para Escola
da Educacéao Profissional. Conforme um professor entrevistado: “A falta de formacao
continuada atrapalha muito o andamento do CEEP, sabemos que existem diferenca
entre EB e EP. A formacdo dos professores, auxiliaria os que chegam, visto que o
nosso quadro ndo é formado por professores efetivos”. (Bartolomeu de Gusmao,
2016).

A caréncia da formacdo geral dos educadores do CEEP Campo aparece
como outra dificuldade. Como ja foi pontuado, os professores da instituicdo, em sua
maioria, possuem vinculo transitorio, além de serem formados em cursos superiores
com curriculo voltado para a realidade urbana. Sobre o problema que uma formacao

inadequada acarreta, Kuenzer (2010) e Urbanetz (2011) destacam

Os docentes sao formados nas licenciaturas ja existentes. Contudo, ao se
tratar da formacao dos docentes que vao atuar nas disciplinas especificos, a
situacdo se complexifica, pois as pesquisas tém evidenciado que a
qualidade do professor resulta da articulagdo de conhecimento tacitos,
cientificos e pedagdégicos, o que ndo se pode resolver com um Ccurso
genérico de licenciatura e sem que haja alguma forma de articulagdo com o
mundo do trabalho, pela experiéncia ou pela pesquisa.
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A partir dos depoimentos analisados observa-se que a auséncia de formacao
continuada em Educacéo Profissional do Campo atrapalha o processo pedagogico a
partir da identificacdo das problematicas, das dificuldades e dos desafios lancados
para andlise das contradicbes que atravessam as categorias da Educacao
Profissional e da Educagdo do Campo, néo articulados com o mundo do trabalho,
fato afirmado pelo depoimento a seguir:

O fato de nunca ter tido uma formacao sobre educacgédo profissional voltada
para o campo, atrapalha. Deveria ter essa formacéo porque existe diferenga
da escola de educagéo basica para educacao profissional. E essa formacao
continuada, auxiliaria os professores nesse trabalho aqui dentro do CEEP.
Como nosso quadro ndo € formado por professores efetivos, isso dificulta
mais ainda. (NISE DA SILVEIRA, 2016).

Os relatos apresentados deixam em evidéncia que a formacédo inicial e
continuada para os professores, simultaneamente elaboradas com base na
realidade dos sujeitos, pensada na perspectiva de curriculo integrado,
contextualizado e interdisciplinar, fundamenta o trabalho enquanto principio
educativo. Isso posto, a formacdo pensada nessa légica, se torna um importante
mecanismo na promocdo de mudancas de paradigmas para efetivacdo e
consolidagéo da Educagéo Profissional no Campo dentro da instituicdo pesquisada.
Mas é importante atentar para a necessidade de garantir a qualidade da formacao.
Como afirma Kuenzer (2001, p.678) “a qualidade da formacao vai depender das
concepcBes ontologicas e epistemologicas que sustentam essas propostas
curriculares, a partir das quais se formulam diferentes concep¢des de homem, de
trabalho e de sociedade”

E preciso reconhecer que ha um processo de negligéncia por parte da
Secretaria de Educacéo do Estado e da Superintendéncia da Educacéo Profissional,
tendo em vista que desde a etapa inicial de implantagcdo n&do possibilitou nenhum
procedimento de formacdo inicial e continuada para apresentar e disseminar a
producdo do conhecimento que desse conta da concepc¢ao de Educacgéo Profissional
do Campo para a qual a escola foi pensada. Como avalia o professor/gestor em seu

depoimento:

O nosso processo de avaliagdo é voltado para os principios da educacao
basica. Porque o CEEP é subordinado, subalterno a Secretaria de
Educacdo, por isso nos temos dificuldades de implantar a Educacdo do
Campo, ou de atender as aspiragbes de Educacdo do Campo. Além da
metodologia, 0 nosso trabalho de gestdo é mais urbanizado do que para
campo, por conta de que se volta para o curriculo da Educagédo basica, a
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gente tem um curriculo de Educagédo bésica e ndo pode deixar de lado. E
sem formagdo, o professor da Educagdo bésica sente dificuldades de
estabelecer esse dialogo entre disciplina especifica, disciplina de base
cientifica e tecnoldgica, com as disciplinas de linguagem e humanas etc.
(CARLOS PRUDENCIO, 2016).

O depoente avalia que o trabalho de educacéo desenvolvido no contexto do
CEEP ainda tem como base os principios da educacdo bésica, intrincado na
concepcao da escola urbanocéntrica que desenraiza e dificulta o processo de
transformacdo em Educacdo do campo. Por sua vez, esse procedimento de
mudancas sé seria possivel mediante o processo de formacdo do professor que,
utiizando de estratégias e de metodologias, fomentaria o desenvolvimento de
projetos de enraizamento dos sujeitos, estabelecendo a integracdo e a
contextualizacdo do curriculo voltado para formacéo critica e cidada.

Sendo assim, compreende-se que o0s saberes dos docentes se constroem
no dialogo com os saberes sociais e culturais das comunidades, realidade que
possibilita enfrentar os desafios e promover o desenvolvimento profissional para
transformacao das préaticas pedagdgicas no contexto da escola. Conforme defende

Lima:

Os curso de formacdo inicial e continuada devem criar meios para que 0s
docentes possam construir juntos saberes necessarios que lhes ajudem a
compreender os limites e os desafios enfrentados nas escolas, no sentido
de pensar/construir novas alternativas que possibilitem a transformacao de
suas préaticas pedagogicas, ou seja, 0s processos formativos devem se
voltar para construcdo coletiva do saber docente, a partir do dialogo com o
contexto social e cultural dos professores, favorecendo o desenvolvimento
profissional, contrapondo, se aos modelos de formacédo docente, focado na
individualizacdo da profissdo e na fragmentacdo dos seus saberes e de
suas praticas.(LIMA, 2001, p.38)

De outro modo, a garantia de um processo formativo com esses principios,
fundamentalmente, contribuiria para consolidacdo de uma proposta de educacéo
diferenciada e especifica; o que também ajudaria na melhoria da qualidade da
educacgdo publica e gratuita. Contudo, para que isso seja possivel € necesséria a
realizacdo de uma formacao inicial e continuada para os professores em Educacao
Profissional do Campo, contextualizada, critica e multicultural, capaz de reconhecer
e valorizar a diversidade sociocultural presente no cotidiano da escola.

Com esse nexo, € relevante ainda considerar as dimensfes da administracao

escolar, as acgdes institucionais que estimulam a melhoria do ensino, a formacao do
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docente, o apoio ao estudante, os projetos de curso e as praticas didatico
pedagdgicas, levando em conta os objetivos do Centro diante das demandas sociais
e as necessidades individuais dos sujeitos do campo ou da cidade.

Por conseguinte, a visibilidade das propostas curriculares de formacédo dos
professores precisa adequar as diretrizes curriculares necessarias para implantar um
projeto integrado que possibilite a compreensdo do mundo do trabalho capitalista
com suas contradi¢cdes, contrariando o desenvolvimento de praticas conservadoras
e estimulando o desenvolvimento de sujeitos criticos e criativos, comprometidos com

a construcdo de outras relagdes sociais na sociedade contemporanea.

5.3. A Experiéncia da Educacao Profissional do Campo - CEEP Campo —
Paulo Freire: Dificuldades, Avancos e Desafios

O fortalecimento das escolas pelo reconhecimento das experiéncias vividas
pelos seus atores e comunidade atendidas sdo mecanismos que dardo respostas as
politicas publicas educacionais. Assim, as acdes desempenhadas na e pela escola
podem, a partir de uma auto avaliacdo institucional ou avaliacao interna, tornar-se
importante instrumento no estabelecimento de parametros na conducao do trabalho
desenvolvido e das concepgdes que se tem e se espera da qualidade do ensino
oferecido (LIMEIRA, 2015, p.2).

E preciso, entdo, constituir uma analise geral a partir dos processos continuo
e permanente da avaliacdo dos dados coletados, dos questionarios aplicados,
entrevistas, atividades e momentos coletivos realizados com agentes educacionais
(estudantes, professores e gestores). As informacdes coletadas permitirem
investigar e avaliar o processo ensino-aprendizagem da Educacéo Profissional do
Campo e explicitar as principais dificuldades estruturais e de cunho politico
pedagdgico que precarizam o processo de funcionamento do CEEP Campo — Paulo
Freire.

Com esse entendimento, concorda-se com a afirmacdo de Melo e Urbanetz,

2001, p. 77) que afirmam:

diagnosticar entdo pressupde identificar os problemas existentes no espaco
escolar através da obtencdo dos dados que mais claramente explicitam o
problema e antecipam as implicacbes dessas alternativas num movimento
gue exige uma permanente revisdo dessas acoes.
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Partindo desse entendimento de avaliagdo, perguntou-se aos professores
como eles avaliam o processo ensino-aprendizagem dentro da proposta da
Educacdo Profissional do Campo. Dos 10 professores pesquisados
guantitativamente, 9 avaliaram como “bom”, classificando o ensino-aprendizado
como satisfatério. O que favorece o conteudo ensinado, conhecimento teorico
transmitido e apreendido, desenvolvimento das habilidades cognitivas e atitudes dos
sujeitos do processo educativo. Nessa perspectiva, a avaliacdo formativa torna-se
capaz de proporcionar informacGes acerca do desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem, para que o professor possa ajusta-lo as caracteristicas dos
estudantes a que se dirige. Suas fungbes sdo as de orientar, apoiar, reforcar e
corrigir. (GIL, 2006, p. 247-248).

Os professores afirmam que apesar dos estudantes das modalidades
ofertadas apresentarem poucas perspectivas, em alguns casos a desmotivacéo e a
baixa autoestima. Para a professora Nise da Silveira (2016):

A escola é uma escola tranquila, os alunos s&o tranquilos. A maior
dificuldade que vejo é a questdo dos alunos desestimulados, eu nédo sei se
€ uma questdo geral da educagdo. Mas assim mesmo quando a gente
dinamiza as aulas a gente nota que os alunos estdo desmotivados.

No que concerne ao processo de ensino-aprendizagem, o CEEP Campo —
Paulo Freire, na modalidade de Ensino Médio Integrado, recebe muitos alunos
provenientes do ensino fundamental que apresentam dificuldades em leitura, escrita
e de raciocinio matematico. O grande desafio é: como a escola deve intervir para
sanar ou melhorar tais dificuldades durante o processo de construcdo do
conhecimento? Esse déficit de aprendizagem esté relacionado a diversos fatores,
como sugere Garcia (1998, p. 31-32)

Dificuldade de Aprendizagem (D.A.) é um problema que est4 relacionado a
uma série de fatores e podem se manifestar de diversas formas como:
transtornos, dificuldades significativas na compreenséo e uso da escrita, na
forma de falar, ler, escrever, raciocinar e desenvolver habilidades
matematicas. Esses transtornos séo inerentes ao individuo, podendo ser
resultantes da disfuncdo do sistema nervoso central, e podem acontecer ao
longo do periodo vital. Podem estar também associados a essas
dificuldades de aprendizagem, problemas relacionados as condutas do
individuo, percepc¢éo social e interagdo social, mas ndo estabelecem, por si
proprias, um problema de aprendizagem.

O autor enfatiza que as dificuldades de aprendizagem se relacionam a varios

fatores e se manifestam de diferentes formas. Cabe a escola compreender que 0s
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alunos com dificuldades ndo séo incapazes de aprender, precisam ser integrados a
comunidade escolar. Nesse sentido, é necesséario adaptar uma metodologia de
ensino que ajude os alunos a desenvolverem competéncias, habilidades,
conhecimentos e comportamento com elevacao da experiéncia, formacao, raciocinio
e observacéo.

Continuando a pesquisa, perguntou-se aos professores com uma questao de
multiplas escolhas quais eram as dificuldades encontradas para efetivacdo do
processo ensino-aprendizagem. As informacdes levantadas podem ser analisadas a

partir dos dados expressos no gréfico 6

Dificuldades Encontradas pelos Professoresno
Prosesso de Ensino e Aprendizagem (2016)

M Fanta de material didatico M Falta de laboratério

M Alunos desestimulado M suséncia de livros técnicos para pesquisa
M Relagdo professor x estudante M Relag3o direcdo x professor

M Asformas de avaliagdo M Carga horariaem sala de aula

W O fato de lecionar diferente s disciplinas ™ Valor daremuneracgio

M Relagdo entre professores M Outros

Gréfico: 6 - Dificuldades do processo Ensino e Aprendizagem — professores
Fonte: Dados da Educacéo Profissional - CEEP CAMPO - 2016

Ao analisar os dados, nota-se as dificuldades encontradas pelos professores,
o ponto “alunos desestimulados”, caracterizado com um percentual de 24,24%,
aspecto que contribui para o insucesso e confirmam o que pensam 0s professores.
No entanto, essa opinido gera contradicdo com a avaliacdo feita anteriormente,
considerando como positivo 0 processo de ensino-aprendizagem.

Com essa mesma interpretacdo, aparecem ainda enquanto dificuldades do
processo de ensino-aprendizagem a falta de laboratérios, com 18,18%, material
didatico com 6%, e auséncia de livros técnicos para pesquisa e estudo
principalmente das disciplinas especificas com 18,18%. Observa-se ainda o
percentual de 3,03%, o fato do professor lecionar uma grande quantidade de
componentes curriculares (disciplinas), acdo que dificulta o trabalho pedagdgico e

nao favorece o projeto educativo da escola.
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Assim sendo, pode-se afirmar que é de fundamental importancia a garantia
dessas particularidades, enquanto referéncia que deve contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem e possibilitar um melhor desempenho na qualidade
educacional para inser¢cdo no mercado e no mundo do trabalho.

O debate acerca da auséncia de livro técnico especifico para areas dos
conhecimentos definidos pelo curriculo da escola, reforca os depoimentos que
afrmam que durante a dinamica de trabalho de grupo com professores a
insuficiéncia de livros dessa natureza dificulta a aprendizagem dos conceitos e
conhecimentos tedricos por parte dos alunos.

Os professores afirmam com bastante frequéncia a necessidade dos Livros
Técnicos, em percentual 18,18%. Por sua vez, justificam a caréncia da base tedrica
para lhe dar subsidio e fundamentos indispensaveis para formacdo, em razdo da
exigéncia por conhecimento significativo na formagéo para o exercicio profissional
com maior qualidade nos tempos presentes, fato que leva a retomar as proposi¢coes
de Krawczyk (2003, p. 126):

A necessidade dos professores de um livro didatico que oriente seu trabalho
e facilite os estudos dos alunos pode ser uma demanda legitima, mas deve
ser pensada e enfrentada sem negar a abrangéncia das necessidades
didaticas contemporéneas.

Ainda sobre a auséncia de Livros Técnicos para pesquisa e estudo das
disciplinas especificas no CEEP Campo — Paulo Freire, reforca-se o depoimento do
professor Bartolomeu de Gusméao (2016)**quando diz que “dentro da infraestrutura
do Colégio apesar de alguns avancos, falta uma Biblioteca mais ampla, equipada e
com mais titulos dentro das areas de estudos e dos cursos”.

Da mesma forma, perguntando aos estudantes, utilizando questbes de
multiplas escolhas, sobre quais as principais dificuldades encontradas no processo
de ensino e aprendizagem foi possivel fazer a sistematizacdo em grafico sobre o
que pensam o0s 134 estudantes das 9 turmas distribuidas 3 turmas por cada eixo

tecnolégico como pode ser interpretado no gréafico 7.

4 Bartolomeu de Gusmao - invento brasileiro de grande representatividade criou o baldo estatico,
daqueles coloridos e enormes que as pessoas usam para se aventurar pelos céus. Representacéo do
professor, efetivo 40 horas, Area de Formacéao Biologia, cor parda, idade 28 anos, sexo masculino;
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Dificuldades Encontradas pelos Estudantes no
Processo de Ensino e Aprendizagem {2016)

26,49%

7,95%

5,96% 5,96% 5,96%
3,31%
1,99%

i ' 0,66%
M Falta de Professor M Material Didatico
M Falta de Laboeratérie M Auséncia de Aulas Praticas
M Auséncia de Livres Técnices para Pesquisa M A maneira do Professor Ensinar
W Relagdo Professor X Estudantes M Relacde Diregae X Estudantes
W Asformas de Avaliaggo M Faltade Merenda

M Falta de Empenhoe e Interesse dos alunos

Gréfico: 7 - Dificuldades do processo Ensino e Aprendizagem — alunos (2016)
Fonte: Dados da Educacéo Profissional - CEEP CAMPO — 2016

De acordo com a avaliacdo e dados quantitativos expressos no grafico ganha
destaque na opinido dos estudantes a “auséncia de aulas pratica” com 26,49%.
Essa caréncia com a “falta de laboratério” para exercicio da relacéo teoria x pratica
no processo ensino -aprendizagem, evidéncia com bastante descontentamento por
parte dos estudantes que sinalizam um percentual de 18,54%.

Assim, esses aspectos tém dificultado e desestimulado o processo de ensino-
aprendizagem no CEEP Campo — Paulo Freire e, de certa forma, fragilizam o
desenvolvimento da relagéo teoria-prética, desqualificando os cursos ofertados. Para
Freire (1996, p. 22) a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relacdo teoria-pratica sem a qual a teoria pode virar blablabla e a pratica ativismo.

Os dados apresentados reforcam a necessidade da relacdo teoria-prética,
justificando a dificuldade do CEEP Campo nao dispor de “laboratoério vivo”, ou seja,
uma estrutura especifica, area de campo para realizacdo de trabalho de pesquisa,
extensdo, experimentacdo pratica e intervencao social realizadas pelos estudantes.
A possibilidade da relagédo teoria-pratica permite contextualizar as diversidades
estudadas no curso, visando o aperfeicoamento curricular, com uma concepcao de
formacdo técnica que articule trabalho como principio educativo, cultura e
desenvolvimento sécio-econdmico-ambiental, ciéncia e tecnologia. Segundo Pistrak
(2000, p. 95): a “atividade pratica permite a passagem quase insensivel dos bancos

da escola para participacao efetiva na vida pratica”
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Observa-se ainda a auséncia de livros técnicos. 13,58%, apontam esta
como uma das dificuldades que interferem na qualidade da formag&do. As
dificuldades apresentadas por estudantes e professores reforcam a necessidade da
constituicdo de um acervo bibliografico, livros técnicos especificos a partir das areas
de atuacdo da escola para melhoria da qualidade pedagdgica e de formag¢do. Como
declara a professora Therezinha Beatriz, 2016):

Ainda trabalhamos sem livros técnicos, temos essa dificuldade, a escola até
entdo, ndo conseguiu o acervo de livros técnicos, temos poucos da area
agricola, mas nao é um material totalmente adequado, acho que falta essa
guestédo para melhorar a qualidade pedagdgica do ensino.

Com relacdo as condicBes de infraestrutura, observa-se a necessidade de
maior investimento para assegurar 0s elementos basicos ao funcionamento da
instituicdo escolar. Sobre as situacfes das infraestruturas nas escolas publicas,
Moehlecke (2012, p. 43) ressalta:

gue se por um lado, aspectos fundamentais como abastecimento de agua e
de energia foram praticamente universalizados, por outro lado, elementos
como biblioteca e quadra de esportes ainda ndo se encontram presentes
em todas as escolas. Na regido Sul, 95% das escolas possuem bibliotecas,
ao passo que na regido Nordeste essa taxa cai para 68%, ou seja, um terco
das escolas da regido ndo possuem biblioteca.

Com essa afirmacdo, compreende-se a necessidade de priorizar investimento
e garantir a estruturacdo de bibliotecas em todas as escolas do Brasil, com
necessidade de uma abrangéncia maior para uma das regides mais carentes do
pais, a exemplo da regido Nordeste.

Ademais, é necessario pensar no processo de qualificacdo dos professores
que devem orientar e direcionar os estudantes para uso da biblioteca. Isso exigira
dos alunos mais comprometimento, estudo, desenvolvimento do habito de leitura e
escrita. Esse investimento provavelmente contribui para a constituicdo de conceitos
e melhor qualidade da formacgdo tedrica dos estudantes para o exercicio da
profissao. “Os professores (as) precisam de condi¢des de trabalho para preparar seu
material pedagogico e, para isso, precisam de acesso a livros de todo tipo, nao
apenas ao que vem sendo considerado livro didatico”. (Lopes, 2002, p.203)

Contudo, para que a biblioteca funcione de forma organizada, também é
necessaria a contratacdo de um funcionario qualificado e disponivel para o setor,

para orientar, acompanhar, distribuir e organizar os livros. No momento, a unidade
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escolar estudada ainda nao dispbe desse servico. Nesse sentido, vale destacar que
com o que aponta Krawczyk, (2003, p. 115):

A situacdo atual do ensino médio encerra varias e complexas questoes:
aspectos estruturais que ainda ndo foram resolvidos, a precariedade desse
grau de ensino publico no Brasil, condicionamentos mais amplos que dizem
respeito as transformagfes que ocorrem em outros ambitos — politicos,
sociais e econémicos, diretrizes e acdes compartilhadas com a politica de
gestdo do ensino fundamental e tendéncia em construcdo de novas

diretrizes para melhoria desse nivel de ensino. (KRAWCZYK, 2003, p. 115):

A precarizagdo dos aspectos estruturais extrapola a falta de livros
técnicos especificos para a educacéo profissional. De acordo com Frigotto (2004, p.
62):

O pressuposto fundamental é que esses materiais — livro (s) ou texto
base — s6 fazem sentido se articulados a politica global desse nivel
na sua relacdo imediata com: o ensino fundamental e superior; a
formacéo do professor; a valorizagéo de seu trabalho; o curriculo e as
condi¢des de trabalho na escola, nas dimensdes de espaco, tempo e
infraestrutura. E fundamental a existéncia de bibliotecas nas escolas
e bibliotecas publicas. O mesmo se refere a existéncia de
laboratérios, espagos culturais, de lazer e esporte.

Levando em consideracdo as ponderaces de Frigotto e diante do convivio
com as dificuldades apresentadas pelos estudantes e pelos professores, foi possivel
confirmar os dados quantitativos lentados e discutidos na avaliagcdo. Para
confirmacédo dos resultados foi realizado uma atividade coletiva com trabalho de
grupo com professores e representacdo de alunos, a partir da aplicacdo da técnica
chamada de Fofa, que contribuiu para sistematizacéo e verificacdo de determinados
pontos estratégicos da avaliacdo. Essa atividade possibilitou identificar os fatores
positivos e negativos que interferem nos objetivos da instituicdo pesquisada, assim
como os aspectos de fortalezas/forcas e fraquezas, caracteristicas das condicdes e
capacidades internas, bem como, as oportunidades e as ameacas que favorecem ao
ambiente externo e que contribuem para minimizar e/ou neutralizar as dificuldades.

Com o resultado dessa dindmica foi possivel fazer a sistematizacdo das
informacgdes, construindo um Quadro Sindptico n® 02, a partir das opinides dos
professores e estudantes durante o processo de investigacdo. Muitos dados

coincidem com os graficos ja apresentados.
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Quadro Sinoptico — 02 - Fatores positivos e negativos que interferem nos
objetivos do CEEP.

FATORES POSITIVOS E NEGATIVOS QUE INTERVEREM NOS OBJETIVOS DO CEEP

INTERNO EXTERNO

FORTALEZA /| FORCAS OPORTUNIDADES

- Trabalho coletivo; - Participacdo em feiras e eventos;

- Equipe de professores; - Aceitacdo do nosso alunado no mundo do

- Sintonia do grupo gestor; trabalho;

- Foco na formacéo humana,; - Fazer alianca Familia x escola;

- Realizacédo de projetos de intervencéo - Maior integracdo e parceria com o municipio;
social;

- Diversidade de cursos ofertados;
- Realizagdo da Feira Tecnoldgica e de
conhecimento;

FRAQUEZAS AMEACAS
- Falta de Acervo Livros (técnicos); - Falta de professor na formacgé&o técnica;
- Falta de Formag&o especifica em educacéo | - Estagios — disponibilidade, falta de espaco,
profissional para (professores) campo de estagio e tempo do estudante;
- Nao funcionamento dos Equipamentos dos - Acompanhamentos de profissionais da area no
laboratérios de informética e funcionarios; campo;
- Auséncia de técnico administrativo para - Falta de professor efetivo com formacédo na
laboratério e Biblioteca; area;
- Falta de aproximacao gestao escolar e - Pouca participacao da comunidade nos
aluno para informar seu perfil; eventos da escola;
- Novos alunos sem senso de coletividade, - Falta de acompanhamento;
respeito mutuo; - Auséncia de praticas, visitas técnicas e viagem
- Falta de estrutura para aulas praticas; educativas;

- Precarizacéo na contratacdo de professores;
- Desmotivacéo dos alunos

- Caréncia de materiais didaticos;

- Limpeza, higienizac¢éo e pulverizacao das
salas de aulas;

- Auséncia de material de laboratorio;

- Nao disponibilizagdo de merenda escolar
para os estudantes;

- Necessidade de arboriza¢édo do espago da
escola,;

Quadro Sindptico n° 02 - Fatores Positivos e Negativos que Interverem nos Objetivos do CEEP
Fonte: Dados da Educacao Profissional - CEEP CAMPO - 2016

Como aponta o quadro, outro aspecto importante que contribui negativamente
para o andamento do CEEP diz respeito a falta de professores, que levam
estudantes a ficarem sem aula durante um periodo de tempo, principalmente pela
auséncia de professores de formagdo da area especifica de acordo com 0s cursos
ofertados. Essa realidade corrobora com as colocagdes de Krawczyk ( 2003, p.139).
Segundo o autor, “a caréncia do quadro no magistério € um tema critico em quase
todo o pais, pois persiste a caréncia de docentes habilitados para atuar em areas
especificas”.

A caréncia de professores, muitas vezes, sdo justificadas pelo pouco

interesse de profissionais, pelo baixo salario em contrapartida da funcéo e da carga
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horaria exigida, fatores que reforcam a necessidade da Secretaria de Educacéo
pensar em alternativa coerente e concreta com a realizacdo de um concurso publico
para Educacéo Profissional. Sobre a caréncia de profissionais na educacao, Frigoto
e Ciavatta (2004, p. 24) avaliam:

As explicacbes para esse fato tendem a responsabilizar os professores,
gue, por sua vez, nao contam com condicdes de trabalho, salario, formacéo
docente para atender as novas exigéncias. Além da caréncia de
profissionais para o ensino médio, a situacdo se agrava com a flexibilizacéo
e a deterioracdo dos contratos de trabalho, a auséncia sistematica de
professores e a inconsisténcia das politicas de formacao docente.

Essa triste situacdo tem acarretado em uma constante rotatividade de
professores no CEEP CAMPO - Paulo Freire. Diante do problema, frequentemente
contrata-se profissionais que tém outros vinculos empregaticios, tendo as atividades
da escola como uma forma de complementacdo salarial sem ter dedicacdo
exclusiva. Essa precarizacdo contribui para uma pratica pedagogica menos coesa,
apresentando dificuldade de planejamento coletivo e de trabalho interdisciplinar,
como justifica a professora quando se refere a questdo do vinculo empregaticio dos

professores na escola.

A outra questao também é justamente a questdo do professor de carreira,
hoje o quadro da escola se mostra deficitario. Nesse sentido, fica claro
quando vai se fazer planejamento. Aquele professor que ndo segue carreira
dentro de CEEP, nem sempre patrticipa, isso traz certa dificuldade porque
em algum momento ele sai. Entdo, entra um novo outro professor que
passa por todo processo de adaptacdo’. (BARTOLOMEU DE GUSMAO,
2016).

No estudo do grafico aparece ainda o problema referente a caréncia de
material didatico que melhor poderia dar suporte para a formacao dos estudantes, “a
falta de recursos didaticos € um problema evidente no processo de ensino-
aprendizagem, ele fica muito mais complexo e paradoxal quando lembramos a
agilidade com que as novas informagdes vém sendo oferecidas” (KRAWCZYK,
2003, p.125).

Outro fator que ganha destaque é o fato do professor lecionar diferentes
disciplinas, aspecto que dificulta o planejamento das aulas, inviabilizando a forma do
professor ensinar e fazer a transmisséo e contextualizacdo do conteudo em sala de

aula.
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E preciso discutir, ainda, os pontos que se referem aos relacionamentos
interpessoais entre os professores e estudantes, direcdo e estudantes, o que
evidencia a necessidade de uma melhor compreensédo sobre 0s anseios, desejos e 0
gque pensam o0s educandos. Fica explicita a necessidade de melhorar a
comunicacdo, de forma que possibilite a transmissao de informagfes e divulgacéo
dos acontecimentos do dia-a-dia do funcionamento da unidade escolar, demarcando
continuamente a presenca e 0 contato permanente com as turmas dos estudantes.

Para concluir essa analise geral sobre os diferentes problemas analisados,

vale retomar as consideragdes de Kuenzer (2010, p. 864), para quem:

Uma educacdo técnico-cientifica de bom nivel ndo é incompativel com a
producdo de alta tecnologia e com a inser¢do do jovem em uma sociedade
em permanente transformacdo, mas exige elevado investimento; o
desenvolvimento de um curriculo amplo e articulado de carater geral: exige
professores qualificados e bem pagos, espaco fisico adequado, com
biblioteca, laboratérios, computadores, quadras esportivas e outros
recursos.

Vale destacar ainda as observacfes de Altman, (2002, p. 80) quando diz que
para os rendimentos satisfatorios com aprendizagem efetiva e garantia da melhoria
da qualidade da escola, os fatores determinantes e prioritarios sdo: bibliotecas, livros
didaticos, tempo de formacéo, tarefas de casa, conhecimentos e experiéncias do

professores, laboratorios e melhores salérios.

5.4. Acesso e Permanéncia na Educacdo Profissional do Campo -
Avaliacdo dos Cursos do CEEP CAMPO PAULO FREIRE

Aqui sera feito um esforco de diagnosticar as diferentes formas de acesso e
permanéncia dos estudantes no ensino médio, buscando avaliar os cursos ofertados
pelo CEEP Campo — Paulo Freire de acordo com o grau de satisfacdo dos
estudantes, tendo o propésito de refletir sobres as possibilidades de melhor
qualificar o processo de formacgéo na Educacéo Profissional do Campo.

Quando se considera a trajetéria e as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes e docentes, principalmente da area rural, para chegar a sala de aula,
nota-se a existéncia de problemas relacionados a distancia entre a escola e suas
respectivas residéncias. Entre os problemas, destacam-se: transporte inadequado e
estradas em condicdes inapropriadas para locomocéo dos veiculos. Nesse sentido,

fica evidente que existe uma incoeréncia com que estabelece a Lei n°® 9.394, de
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1996. As Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no Artigo 3° inciso |, diz garantir
a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Nesse contexto, se comparar a disponibilidade de acesso da populacdo
estudantil camponesa e a urbana aos centros de ensino, é notério que os educandos
da cidade tém maior acessibilidade pois estdo mais proximos da instituicdo, contam
com estradas melhores e transportes em condicdo de trafegar. Constata-se,
portanto, que as realidades sdo bem diferentes e que ndo ha igualdade de
condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola.

Ao refletir sobre essa realidade de acesso e permanéncia dos estudantes do
campo no ensino médio, ndo é raro deparar-se com situacdes no cotidiano de
preconceito e discriminacdo que sao submetidos os alunos e professores,
verdadeiros aventureiros que se desafiam as dificuldades em busca do
conhecimento e da escolarizacao.

Além dos problemas acima mencionados, em muitas situacdes quando
chegam a escola deparam-se com infraestruturas inadequadas, professores mal
qualificados e um curriculo que ndo contempla a sua realidade, ja que se constitui
pautado numa concepc¢éo puramente urbana, distante da realidade do campo. Sobre
essa realidade Furtado (2008, p.15) discute que:

A gualidade do ensino ministrado no meio rural pode ser analisada do
ponto de vista da precariedade da oferta: instalagbes, materiais
didaticos e principalmente a formagdo precéria e 0 acompanhamento
guase inexistente dos professores em exercicio; bem como se
considerando o capital sociocultural em jogo, consequéncia do
isolamento e desamparo histérico a que tem sido submetida a
populagdo do meio rural, o que é claramente visivel pelo alto indice
de analfabetismo.

Outro agravante diz respeito a inadequacdo da escola e do local onde
esta inserida, fatores que tém contribuido para que estudantes ndo consigam
relacionar o que é aprendido em sala de aula com o seu dia-a-dia. A0 mesmo
tempo, outros problemas sdo enfrentados quando se trata da oferta, da falta de
sentido e identificagdo com o tipo de ensino meédio ofertado. Essa realidade
proporciona a populacdo do campo uma baixa expectativa quanto a sua realizacéo e
conclusao do ensino meédio. Altman (2002, p.77) “compreende que com a expansao
do ensino médio, ndo ha uma eliminagdo da exclusdo, mas a criagdo de novos
mecanismos de hierarquizacédo e de novas formas de exclusao diluidas ao longo do

processo de escolarizacao e da vida social”.
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O numero de escolas rurais diminuiu drasticamente nos ultimos 11 anos.
Segundo dados do Censo Escolar, existiam 103.328 escolas rurais no Brasil em
2003, esse numero caiu para 66.732 no ano 2016, o que equivale ao fechamento de
cerca de 277 instituicdes rurais por més, ou 9 por dia. Para melhor compreenséo do
problema, as reflexdes de Moehlecke (2012, p. 44) sé&o significativas. Para o autor,

A permanéncia do estudante no ensino médio envolve um conjunto de
fatores que podem facilitar ou ndo esse processo, tais como: idade com que
ingressam na escola, inclusdo ou ndo no mercado de trabalho, trajetéria
escolar anterior, taxas de repeténcia e evasao; aproveitamento dos estudos;
infraestrutura oferecida; qualidade do corpo docente, entre outros. Nesse
sentido, qualquer politica direcionada a esse nivel de ensino e ao seu
alunado precisa ser pensada de modo que considere, integralmente, esses
multiplos aspectos.

Portanto, reconhece-se que a educacdo rural tem enfrentado muitas
dificuldades, a exemplo da permanéncia dos estudantes na escola, como vem sendo
pontuado. Esses fatores foram acarretados pela falta de investimentos e de politicas
publicos especificas direcionadas ao atendimento desses sujeitos que
historicamente foram subjugados e inferiorizados. Talvez, em funcdo disso, a taxa
de distorcdo idade-série é outro indicador que mostra que a educacdo no campo
esta é precaria, o que favorece o processo do éxodo rural. Portanto, fica evidente a
necessidade de politicas publicas compensatérias.

Nesse contexto sdo os adolescentes (jovens camponeses) 0s principais
afetados pela falta de escolas na regido onde vive com suas familias. De acordo
com os dados de matriculas no Ensino Médio, apresentado pelo INEP e pelo Censo
de 2010, do IBGE, em todo Pais, cerca de oito milhdes de jovens, moradores do
meio rural, enfrentam dificuldades de acesso a escola, em decorréncia da nao
existéncia deste nivel de ensino nas comunidades onde residem.

Essa realidade cotidiana do deslocamento desses sujeitos para 0s centros
urbanos mais préoximos de sua comunidade se agrava principalmente em relacéo as
escolas de Ensino Médio. Nesse nivel de ensino é reduzida a qualidade dessas
escolas nas areas definidas como rurais, como pode ser compreendido a partir dos
dados registrados no Diagndstico das Escolas do Campo do Estado da Bahia (2017,
p. 34).

Dos que tém até 18 anos e estao fora da escola, 45% estudaram até
0 5° ano do ensino fundamental e 14% n&o estudaram. O 6° ano do
ensino fundamental € marcado por uma evaséo significava. Segundo


http://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&portalPath=%2fshared%2fGeral%2f_portal%2fDissemina%C3%A7%C3%A3o%20dos%20Censos
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0 Ministério da Educacao (Brasil, 2005), uma das principais razoes
para o abandono da escolarizagdo é a dificuldade de acesso as
escolas a par r desse ano e, em especial, do ensino médio. De fato, a
maioria dos assentamentos tem escolas do 2° ao 5° ano do ensino
fundamental, enquanto os demais anos terdo de ser cursados em
areas urbanas. Dos que estudam na cidade, 40% frequentam escolas
localizadas a 15 km de sua residéncia. Se ampliarmos para aqueles
gue estudam a 6 km ou mais, temos 77% dos estudantes. Dentre os
principais motivos para criancas e adolescentes (7 a 14 anos)
abandonarem a escola, 31% responderam que a escola é muito
longe. Esse dado néo seria problematico ndo fossem as condi¢des de
acesso aos estabelecimentos de ensino (CALDART, et al, 2012, p.
441- 442).

Essas caracteristicas demonstram a falta de condi¢cdes de acesso do jovem
do campo a educacdo, elemento que impulsiona o processo de migracdo da
juventude e justifica a falta de interesse desses individuos pela vida no campo.

Ao analisar os dados do Censo Escolar do Ensino Fundamental como
segue, € visivel o cenario do caos social em que se encontra a realidade da
Educacdo no Campo no quesito de acesso e permanéncia dos estudantes. A taxa
de distorcao idade-série € um indicador que mostra que a educacdo no campo esta
em situacdo mais precaria. No ensino fundamental essa taxa é de 19,9% para
escolas urbanas e de 33,7% nas rurais, no ensino médio esses indices saltam para
30,6% e 43,5%, respectivamente. Outra grande desigualdade diz respeito a
acessibilidade para alunos com deficiéncia. O indice de escolas publicas com salas
de atendimento especial é de 12% na rede urbana e de apenas 0,9% na rural.

Levando em consideracdo esses indicadores, torna-se importante analisar o
acesso e permanéncia dos estudantes do CEEP Campo — Paulo Freire, para poder
avaliar os cursos ofertados a partir do que pensam os estudantes. Por conseguinte,
tendo como referéncia os dados anteriormente apresentados, € importante também
realizar uma avaliacdo dos cursos ofertados por eixo tecnoldgico para inquirir o grau
de satisfacdo dos estudantes no CEEP Campo — Paulo Freire, como segue o

Gréfico 8 abaixo.
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Avaliacao dos Cursos pelos Estudantes por
Eixo Tecnoldgico (2016)

HExcelente EBom & Regular H Ruim M Insatisfatério

58,82%
50%
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25,009 25%

0% 3,57%
iy —

Saude Recursos Naturais Gestdo e Negdcio
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Grafico 8: Avaliacéo dos Cursos por Eixo Tecnoldgico - 2016
Fonte: Dados da Educacéo Profissional - CEEP CAMPO - 2016.

Os estudantes organizados em eixos tecnolégicos avaliaram 0S cursos
ofertados pelo CEEP e demonstraram um alto grau de satisfacdo, apesar de se
evidenciar em todo processo de investigacdo um significativo estagio de
precarizacao da qualidade do ensino.

As turmas organizadas em eixos tecnolégicos classificaram e avaliaram com
bastante positividade os cursos de Educacdo Profissional oferecido pelo CEEP
Campo — Paulo Freire. De acordo com o eixo de recursos naturais, esta expresso no
grafico, os estudantes demonstram um grau de satisfacdo de 46,43%. J& oS
estudantes do eixo de “Saude” avaliaram os cursos com a qualidade do conceito
‘bom”, com um percentual de 50% de satisfacdo. O eixo de “Gestdao e Negdcio”
ganha destaque com maior grau de satisfacdo com avaliacdo de 58%, demonstrado
uma grande aceitabilidade por parte dos estudantes em relacdo a qualidade dos
cursos que vém sendo desenvolvidos.

Vale salientar que os estudantes dos eixos Saude, Gestdo e Negdcio sao
moradores do centro urbano. Por sua vez, os estudantes do eixo recursos naturais
na sua maioria sao provenientes do meio rural, enfrentando a dura realidade de
locomocdo em transporte escolar muitas das vezes em péssimo estado de
conservagao, como foi pontuado nas linhas acima.

Para possibilitar aos estudantes uma melhor compreenséo das dificuldades
vivenciadas no processo de formacdo, em contraposicdo da avaliacdo dos cursos

organizados por eixo tecnoldgico, perguntou-se ao universo de 134 estudantes,
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através de uma questdo aberta (com possibilidade de reflexdo para avaliacéo),
sobre o que o CEEP CAMPO - Paulo Freire deveria fazer para melhorar a
gualidade da formacdo nos cursos. A partir dessa inquietacdo, procurou-se
sistematizar o que propdem os estudantes, organizando no Quadro Sinoptico n° 3,
de acordo com as subcategorias assim agrupadas: Infraestrutura e ambiente
escolar, Praticas Pedagogicas e Relacionamento, como segue:

Quadro Sinéptico 03 — Avaliacdo dos estudantes sobre a possibilidade de
melhoria da qualidade da formacao nos Cursos Técnicos ofertados pelo CEEP
Campo - Paulo Freire.

Infraestrutura e ambiente escolar Préticas Pedagdgicas Relacionamento e
comunicacao

- Melhoria da qualidade do - Professores mais qualificados e | - Melhoria da relagéo

ambiente escolar: limpeza e com formacéo especifica na area | dire¢éo e estudantes;

higienizacdo do espaco da escola; | do curso; - Divulgacéo da

- Contratacéo de funcionarios para | - Aulas interdisciplinares; importéancia do centro;

manutenc¢éo da escola; - Curso mais prético de que - Melhor comunicacéo e

- Ter merenda escolar para tedrico; transmissao de

distribuir para os estudantes; - Mais participagdo e consciéncia | informac¢&o aos alunos;

- Ter professores permanentes; por parte dos estudantes; - Firmar parcerias com

- N&o haver horérios e aulas vagas; | - Ter mais aulas préticas; entidades e empresas

- Funcionamento de laboratério de | - Ensino dindmico; para realizagéo de

informatica; - Projetos para exposi¢cdo em estagio e possibilitar

- Reforma da escola; feira e eventos; emprego para 0s

- Ter livros técnicos especificos; - Receber visitas e palestras com | egressos;

- Melhorar a qualidade da agua de profissionais; - Interesse dos

beber para os estudantes; - Construir horta e fazer limpeza estudantes;

- Material para realizacdo de aulas | da &rea externa da escola; - Mudanca da diretora;

praticas; - Melhor aproveitar o espacgo do

- Funcionamento da biblioteca; CEEP;

- Construir espaco de - Promover atividades e préticas

experimentacao; esportivas;

- Equipamentos para atividades - Aulas préticas de informaticas;

praticas. - Realizagdo de visitas técnicas;

O quadro expressa as dificuldades que poderdo ser superadas com o
desenvolvimento de estratégias internas e acdes concretas construidas a partir de
um trabalho coletivo entre professores, estudantes e gestores. Todavia existem
problemas que séo estruturais. Para supera-los é necesséria a intervencgao direta da
Secretaria de Educacéo do Estado e da Superintendéncia da Educacéo Profissional.

Diante da avaliagdo que vem sendo desenvolvida ao longo do trabalho
procurou-se saber dos estudantes o que esperam apds conclusdo do curso de
educacdo profissional? Para possibilitar um processo de reflexdo a partir da
inquietagdo, constituiu-se um grafico com a pretensdo de melhor esclarecer os
desafios lancados aos estudantes, sobre as possibilidades futuras mediante a

conclusao do curso técnico no CEEP Campo — Paulo Freire.
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-
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Gréfico 9: O que espera os Estudantes apds Conclusdo do de Educacéo Profissional - 2016
Fonte: Dados da Educacao Profissional - CEEP CAMPO — 2016.

Os dados possibilitam uma analise critica das respostas. Para a surpresa
de muitos, os resultados apresentados em graficos indicam que os estudantes
fazem opcéo pelos cursos técnicos com a pretensdo de obter conhecimentos, o que
expressa os dados em percentual de 35,84%. Portanto, é necesséario reconhecer
gue no mundo atual a busca de conhecimento é importante para quem deseja
manter-se atualizado diante do universo de informacdes ofertadas, por meio do
processo de informatizacdo da sociedade contemporanea.

Observa-se ainda que a questdo do amadurecimento profissional, elemento
apontado por 26,55% dos estudantes pesquisados. Para estes, 0 ingresso na
instituicdo escolar permite o desenvolvimento de principios, caracteristicas e valores
gue contribuem para insercdo no mercado de trabalho. Por sua vez, os estudantes
fazem também opcao pela necessidade da empregabilidade, em percentual de
25,66%. Esse termo tem sido compreendido como a capacidade de o individuo
manter-se ou reinserir-se no mercado de trabalho, demonstrando necessidade de
torna-se capaz de competir com todos aqueles que disputam e lutam por um
emprego no mercado competitivo.

Em suma, a partir do percurso percorrido ao longo da dissertacao,

buscando responder aos desafios colocados para garantir 0 acesso e a permanéncia
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dos estudantes, especialmente do campo, no ensino médio, é imprescindivel atentar
para a necessidade de atender as demandas e os desafios para formacao dos
adolescentes, jovens e adultos da regido de Santaluz, compreendendo que é
imprescindivel a construcdo de politicas publicas e especificas que garantam
garantir o acesso e a permanéncia dos sujeitos concretos e moradores do campo.
Esses investimentos certamente promoverdo uma formacado diferenciada e dos
adolescentes, jovens e adultos, o que favorecem o processo de inclusdo social de
pessoas de diferentes faixas etarias no mundo do trabalho, devidamente

capacitados, no sentido mais amplo do termo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o que foi apresenta ao longo do texto é possivel avaliar o
desenvolvimento do projeto politico pedagdgico, a concepcdo de curriculo, as
dificuldades, os avancos e os desafios encontrados pelo CEEP Campo — Paulo
Freire desde o processo de implementacéo até os dias atuais.

A construcéo do conhecimento e a obtengao do resultado da pesquisa se deu

tendo como base o quadro tedrico e metodoldgico elaborado e estruturado a partir
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da pesquisa engajada, das abordagens da pesquisa quantitativa e qualitativa, do
método da pesquisa-acdo e da avaliagdo institucional. Os métodos foram
executados de forma coerente, o que possibilitou uma construcdo satisfatoria dos
resultados apresentados nessa dissertacdo de mestrado.

Pode-se concluir que o Projeto Politico Pedagogico do CEEP Campo — Paulo
Freire ndo tem enraizamento na proposta da Educacédo do Campo, compreendendo
gue na sua proposta pedagogica, na sua concepcao tedrica, nos seus fundamentos
e objetivos, ndo ha uma especificacdo do conceito de educacédo do campo. Portanto,
seus pressupostos ndo contemplam os principios e as diretrizes da Educacdo
Bésica do Campo, ndo assegurando as especificidades e os diferentes contextos em
gue vivem o0s sujeitos trabalhadores do campo.

A andlise dos dados e a apresentacdo dos resultados evidenciam que muitos
dos cursos ofertados na instituicdo escolar pesquisada nao atendem as demandas
da realidade local e ndo discutem as perspectivas do campo. Por sua vez, um dado
alarmante que exemplifica de forma concreta uma verdadeira contradicdo diz
respeito ao fato da maioria do publico atendido pela escola ser oriunda da zona
urbana.

Diante dessa realidade contraditéria, € urgente pensar na concretizacdo da
politica publica de Educacdo Profissional para o Campo. Os principais 06rgaos
responsaveis, quais sejam, a Secretaria de Educacdo do Estado, a
Superintendéncia de Educacédo Profissional e o CEEP CAMPO - Paulo Freire
precisam definir critérios que priorizem os alunos oriundos do campo. Em
contrapartida, € importante a realizacdo de parceria com entidades sociais e 6rgaos
publicos para um trabalho de mobilizacdo social. Dentre as possibilidades, um
trabalho de base nas comunidades rurais para divulgacdo dos principios, objetivos,
missdo e cursos ofertados na instituicdo do CEEP CAMPO - Paulo Freire seria uma
estratégia relevante, na medida em contribuiria para ampliar o conhecimento das
comunidades rurais e da sociedade no geral.

Ao longo da pesquisa foi possivel identificar fragilidades reais que tém
dificultado e causado entraves no processo do desenvolvimento do ensino-
aprendizagem no contexto do CEEP CAMPO — Paulo Freire. Uma dificuldade a ser
ressaltada diz respeito a falta de quadro de professores efetivos com formacao
especifica para atender determinadas areas da educacao profissional.

Em decorréncia dessa dificuldade, a falta de vinculo profissional contribui para

a auséncia de identidade institucional. Essa auséncia esta ligada aos contratos
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temporarios/precarios que ndo permitem pensar na perspectiva de elaboragcdo de
um curriculo integrado, um trabalho coletivo, contextualizado e interdisciplinar que
contemple as diversas especificidades e que contribua para formacédo de cidadaos
criticos e participativos.

Outro fragilidade do CEEP Campo — Paulo Freire identificada ao longo da
pesquisa tem a ver com o fato do Centro de Educacdo Profissional ndo possuir
laboratorios e areas especificas para realizacéo de trabalho de pesquisa, extenséo e
experimentacdo pratica numa perspectiva da integracdo entre teoria e pratica,
acarretando em dificuldades que desestimulam o processo de ensino-aprendizagem
e desqualificam os cursos ofertados com uma avaliacdo desfavoravel e menos
impactante para o desenvolvimento da instituicéo.

Desse modo, os dialogos estabelecidos em torno da Educacao Profissional do
Campo, pensada na perspectiva de consolidacdo do CEEP CAMPO — Paulo Freire,
demanda por estruturacao fisica, administrativa e equipe docente, relacionada a
necessidade de um processo de formacéo inicial e continuada dos professores para
concretizacdo de um curriculo do ensino médio e técnico integrado.

Logo, a estruturacéo do espaco fisico do CEEP Campo — Paulo Freire € mais
do que necessério, pois se reconhece a sua relevancia para potencializar a pratica
pedagdgica integrada, contextualizada e interdisciplinar, o que também, favorece a
pesquisa, a orientacdo profissional e o estimulo a relacdo da teoria-pratica,
pressupostos relevantes para o desenvolvimento de um trabalho de exceléncia para
0 exercicio da profisséo e inser¢do no mundo do trabalho dos estudantes.

Assim, compreende-se também como um elemento essencial para
implementacédo de um projeto de Educacéo Profissional do Campo, a constituicdo de
uma concepcao de base tedrico-metodoldgica, com clareza de principios e objetivos
que dardo sustentacao ao Projeto Politico Pedagogico da escola.

Nessa perspectiva, vale salientar que as adoc¢des das praticas educacionais
propostas e desenvolvidas a partir dessa nova concepc¢ao de trabalho coletivo e de
equipe, interdisciplinar, simultaneamente elaboradas com base na realidade dos
estudantes, sera um importante mecanismo de promocdo de mudancas de
paradigmas para efetivacdo e consolidagcédo dos principios da Educacéao Profissional
do Campo. Essa conquista certamente contribuird para a melhoria da qualidade da
educagdo publica, gratuita e universal. Contudo, para que isso aconteca é

necessaria a realizacdo de uma formacao inicial e continuada em educacao
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profissional contextualizada, critica e multicultural, para se reconhecer e valorizar a
diversidade sociocultural presente no cotidiano das escolas.

Para a concretizacdo dessas oportunidades € substancial o trabalho de
planejamento coletivo entre os professores, assim como o respeito a area especifica
de atuacdo de cada profissional, com estabelecimento de formas de integracéo
curricular, disponibilizagdo de recursos materiais e financeiros para consolidar
projetos, acbes e atividades que favorecam o processo de ensino-aprendizagem,
sem esquecer que sera imprescindivel a promocdo de cursos de formacao
especifica para Educacéo Profissional do Campo.

Em que pese os problemas elencados, a analise dos dados referentes aos
anos inicias 2009 com os anos atuais 2016 demonstram que houve avancos e
conquistas. Os avancos podem ser compreendidos a partir da andlise da area de
abrangéncia dos municipios de atuacdo do CEEP Campo — Paulo Freire. Percebe-
se uma maior distribuicdo em percentual, demostrando-se que um nimero maior de
pessoas da regido passou a ter acesso a educacao profissional. Nesse sentido, o
CEEP CAMPO - Paulo Freire pode ser caracterizado como uma unidade regional,
credenciada como instituicdo publica estadual que oferta ensino técnico gratuito,
mesmo apresentando dificuldades estruturais, alinhada com agbes e atividades
pontuais vinculada ao campo, com o ideal que propéem a légica do desenvolvimento
na perspectiva da sustentabilidade.

Ademais, ampliou-se o leque de oferta das modalidades de ensino e na
distribuicdo de numeros de ofertas de cursos Técnicos da Educacdo Profissional.
Vale salientar, que a ampliacdo de modalidades e a oferta de cursos nao
demostraram possibilidades reais para insercdo dos homens e mulheres do campo.
Apesar da ampliacdo, continua sendo primordial pensar estratégias que garantam
um atendimento prioritario ao publico do meio rural, permitindo a escolha de
diferentes areas de conhecimento com o intuito de uma melhor qualificacdo cientifica
e tecnoldgica, na perspectiva de facilitar a insercdo do mundo social do trabalho
para o desenvolvimento da comunidade local.

Diante do exposto, conclui-se que a dissertacao contribuiu para uma reflexao
critica acerca da efetivacdo de uma politica publica diferenciada e inovadora, na
perspectiva de implantacdo da Educacao Profissional do Campo, a partir da
Experiéncia do CEEP Campo — Paulo Freire. Por sua vez, o processo de avaliagéo
do Projeto Politico Pedagdgico desenvolvido permitiu identificar as dificuldades e as
potencialidades. A partir da analise foi possivel pensar estratégias para enfrentar os
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desafios, com disposicéo para se criar uma nova escola vinculada aos interesses e
anseios dos sujeitos trabalhadores do campo.

Por fim, pode-se afirmar que a problematica vivenciada e enfrentada no
contexto da Educacédo Profissional do Campo faz parte de um sistema estadual
ainda defasado e desqualificado com resquicios de estrutura tradicional que ainda
faz parte da educacao brasileira. Conclui-se, portanto, que a melhoria da qualidade
da Educacéo Profissional no Campo é um ato gratuito, de solidariedade coletiva.
Essa conquista ndo é algo que se instala ou se institui de uma Unica vez, é um
processo de conquista que acontece ao longo do tempo, através de
aperfeicoamento continuo, dedicacdo permanente e avaliacdo participativa dos

atores educacionais, principais interessados.
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8. APENDICES

8.1. INSTRUMENTO DE PESQUISA /LEVANTAMENTO DE DADOS

NUMERO DE ESTUDANTES - POR MODALIDADE
MATRICULADOS E CONCLUINTES 2010 a 2015

169

ANO -2010 ANO -2011 ANO -2012 ANO -2013 ANO-2014 ANO-2015
Eixo: Recursos Naturais
PROEJA
CURSO PROSUB EPI FUNDAMENTAL PROEJA MEDIO
MATRIC. ANDAM. MATRIC. ANDAM. MATRIC. | ANDAM. | MATRIC. | ANDAM./
/CONCL. /CONCL. /CONCL. CONCL.
Eixo: AMBIENTE E SAUDE
PROEJA
CURSO PROSUB EPI FUNDAMENTAL PROEJA MEDIO
MATRIC. ANDAM. MATRIC. | ANDAM. | MATRIC. ANDAM. | MATRIC | AND
/CONCL. /CONCL. /CONCL. AM.
/CON
CL.
Eixo: GESTAO E NEGOCIO
PROEJA
CURSO PROSUB EPI FUNDAMENTAL PROEJA MEDIO
MATRIC. ANDAM. MATRIC. | ANDAM. | MATRIC. ANDAM. | MATRIC | AND
/CONCL. /CONCL. /CONCL. AM.
/CON
CL.
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8.2. ROTEIRO DE QUESTIONARIO E ENTREVISTAS

INSTRUMENTO DE PESQUISA - ESTUDANTES

Caro Estudante,

"N&o € no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acéo-reflexdo."(Paulo Freire)

Com o intuito de diagnosticar a compreensdo do corpo discente desta
Instituicdo Escolar sobre a Educacao Profissional solicitamos, neste primeiro
momento, a sua opinidao com relagdo aos questionamentos abaixo:

1. IDENTIFICACAO DO ESTUDANTE

Instituicdo Escolar Idade :

Municipio Reside:
Zonarural ()
Zona Urbana ()

Curso Sexo:

( ) Feminino

( )Masculino

Modalidade:
( )EPI ( )PROEJA
Fundamental

( )Prosub ( )PROEJA
Médio

Periodo/ Semestre/Ano

Cor da pele:

( )Branca ( )Parda ( ) Negra( )
Indigena

() Prefiro ndo declarar

2. Por gue vocé optou por um curso de educacéao profissional no CEEP

CAMPO - Paulo Freire?
() Influéncia familiar
() Obter mais conhecimentos
() Adquirir a certificacao
() Qualificacao Profissional
() Outrosmotivos

3. O que vocé esperado curso?
) Empregabilidade

) Conhecimento

) Fazer mais amizades

) Amadurecimento profissional

) Outros :

) Tornar empreendedor

) Ocupar o tempo

AN AN AN AN AN S

4. Quais as dificuldades que vocé encontra no processo de ensino e
aprendizagem no Curso no CEEP CAMPO PAULO - FREIRE?
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( ) Falta de professor

() Material didatico

( ) Falta de laboratorios

() Auséncia de aulas praticas

( )Auséncia de Livros técnicos para pesquisa
( )A maneira dos professor ensinar

() Relacao professor x estudantes

() Relacao direcao x estudantes

() As formas de avaliacéo

() Outras:

5. Vocé percebe alguma aproximacgao entre o que é ensinado no Centro e a
vida no campo?
() Nenhuma aproximacgao ( ) Pouca aproximacéo
( )Aproximacéao razoavel ( )Muita aproximacao

6. Como vocé avalia seu curso:
( )excelente ( ) bom ( )regular ( )ruim ( ) insatisfatorio

7. O que poderia ser feito para melhorar a qualidade do CEEP CAMPO -
Paulo Freire?

Agradecemos a sua colaboracao,

INSTRUMENTO DE PESQUISA - DOCENTES

Caro professor,

"Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexédo." (Paulo Freire).

Com o intuito de diagnosticar a compreensdao do corpo docente desta
Instituicdo Escolar sobre a Educacédo Profissional do Campo solicitamos,
neste primeiro momento, a sua opinido com relacdo aos questionamentos
abaixo:

1. IDENTIFICACAO DO PROFESSOR

Instituicdo escolar que trabalha Municipio em que Reside

Regime de contratagcéo
( )Efetivo ( )REDA ( )PST ( )IEL

Area de Formac&o: Carga Horaria:
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Trabalha em outra instituicao: Qual a funcéo na outra instituicdo?
( ) Nao ( )Sim

2. Quais as dificuldades que vocé encontra para a efetivacdo da aprendizagem
junto aos estudantes no CEEP CAMPO - PAULO FREIRE
( )Falta de Material didatico
( ) Falta de laborat6rios
() Alunos desestimulados
( )Auséncia de Livros técnicos para Pesquisa
() Relacao professor x estudante
() Relacao direcao x professor
() Relacao entre professores
() As formas de avaliagcéo
( )Carga horéaria em sala de aula
( )O fato de lecionar diferentes disciplinas
( )O valor da remuneracéo
( ) Outras:

Comente:

3. Como vocé avalia o processo ensino aprendizagem dentro da proposta da
Educacéo Profissional do Campo?

( ) Excelente ( )Bom ( )Regular ( )Insatisfatorio

4. Os conteudos gerais e técnicos se complementaram e contribuiram para
integracdo de ciéncia e tecnologia?

5. Quais as mudancas da postura pedagogica necessarias e do modo de agir
dos professores e alunos para se construir um curriculo integrado?

6. Como construir um processo de ensino aprendizagem significativo?

7. Como construir uma pratica pedagdgica contextualizada no CEEP CAMPO —
PAULO FREIRE?

8. Como vocé avalia a influéncia do Centro para o desenvolvimento local e do
territorio:
() nenhuma influéncia
( ) pouca influéncia
( )Tem influéncia
() muita influéncia

9. As praticas pedagogicas do CEEP CAMPO - PAULO FREIRE dialogam com
as realidades locais e territoriais e contribuem para o desenvolvimento e
sustentabilidade?

10.Como profissional procuramos desenvolver a postura investigativa na
definicdo de alternativas didatica de integracao?
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11.Quais as acdes didaticas que podem contribuir para construcdo de um

curriculo integrado e um trabalho interdisciplinar?

12.Relacione as maiores conquistas/avancos do CEEP SEMIARIDO nesses

anos de atuacao ?

13.Vocé ja participou de alguma formacéo sobre Educacéo Profissional do

Campo?
( ) Nao ( )Sim. Quando (ano)?

a- A Falta de formacao continuada em Educacéo Profissional do Campo

atrapalha o processo pedagdgico do CEEP?

Agradecemos a sua colaboragéo

INSTRUMENTO INICIAL DE PESQUISA — GESTORES

Caros Gestores,

A gestdo € um ato politico e técnico, mas de qualquer forma, ndo se isenta de
intencionalidade. (Melo e Meznek, 2011, p.11)

Com o intuito de diagnosticar a compreensdo dos gestores desta Instituicéo
Escolar sobre a Educacao Profissional do Campo, solicitamos, neste primeiro
momento, a sua opinido com relagcdo aos questionamentos abaixo:

1.

IDENTIFICACAO DO PROFESSOR

Instituicdo escolar que trabalha: Municipio em que Reside

Atua ha quanto tempo como Gestor no CEEP?

Area de Formacao: Carga Horaria:
J& atuou em outra instituicdo como Quanto tempo?
gestor?
( ) Nao () Sim
2. O projeto Politico Pedagogico do CEEP - Paulo Freire em execugéo

3.

contempla a Educacao Profissional para o Campo?

Quais as maiores dificuldades que vocés encontra na gestdo para a
efetivacdo do ensino aprendizagem na perspectiva da Educacéo do
Profissional para o Campo?

Quais sdo as acles de gestdo que podem contribuir para constru¢cdo de um
curriculo integrado e um trabalho interdisciplinar para Educacéo Profissional
do Campo?

Os Cursos de Educacéo Profissional ofertados no CEEP atendem aos
principios e as demandas da Educagéo do Campo?

Como construir uma pratica pedagodgica contextualizada no CEEP CAMPO —
PAULO FREIRE?
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7. Quais as diretrizes e principios devem nortear o trabalho de gestdo de Centro
de Educagéo Profissional do Campo?

8. As praticas pedagogicas do CEEP CAMPO — PAULO FREIRE dialoga com as
realidades locais e territoriais e contribuem para o desenvolvimento e
sustentabilidade?

9. A Falta de formacao continuada em Educacao Profissional do Campo
atrapalha o processo pedagdgico e de gestdo do CEEP CAMPO — Paulo
Freire?

10.Relacione as maiores conquistas/avancos do CEEP SEMIARIDO nesses
anos de atuacéo?
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UL B

Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

TERMO DE AUTORIZACAQO DE DEPOIMENTOS

Eu depois de
conhecer e entender os objetivos e procedimentos metodoldgicos, riscos e
beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da importancia e da necessidade
do uso de depoimento, especificados no termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), Autorizo, através do presente termo, o pesquisador Crispim
Nelson da Silva, do Projeto de pesquisa intitulado “A EXPERIENCIA DO CEEP
CAMPO - PAULO FREIRE: Um projeto Politico Pedagdgico em constru¢cdo no
contexto da Educacédo Profissional do Campo — Santaluz — Bahia” a colher meu
depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo dos meus depoimentos para fins cientificos e
de estudos (livros, artigos, slides e transparéncia), em favor dos pesquisadores da
pesquisa , acima especificado, obedecendo ao que esta previsto nas leis que
resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei n°
10.741/2003 e das pessoas com deficiéncia (Decreto n°® 3.298/1999, alterado pelo
decreto n°® 5.296/2004).

Santaluz - Ba, de de

Professor(a)Participante da Pesquisa Pesquisador responséavel

Em caso de duvida com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
Pesquisador: Crispim Nelson da Silva

Endereco: Rua Joao Joaquim de Araujo, n°® 1380 - Casa 55 - Bairro — Dionisio Mota
Cidade — Valente — Bahia - Fone (75) 981230828 E-mail: crispimsilvall5@gmail.com



