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TRABALHO E EDUCAGAO:CHAVE PARA COMPREENDER A FORMAGCAO DOS
TRABALHADORES DO CAMPO PELO SERVICO NACIONAL DE
APRENDIZAGEM RURAL

RESUMO

Esta dissertagdo aborda, a educacdo do campo, com base na formacédo dos (as)
trabalhadores (as) do campo realizada pelo SENAR através do Programa Despertar.
A pesquisa se desenvolveu a partir das seguintes questdes: O fato da educagao do
campo ter-se institucionalizado seria 0 motivo pelo qual o SENAR interessou-se pela
politica publica nela referenciada? Seria a educacdo do campo uma ameaga ao
patronato rural? Porque o SENAR decidiu entrar na educacédo formal do campo,
intervindo na formagao dos trabalhadores (as) desde os anos iniciais? Com vistas a
responder as questdes foram definidos os seguintes objetivos: Identificar e analisar a
formagao dos trabalhadores (as) do campo realizada pelo SENAR, através do
programa Despertar;ldentificar os principais fundamentos tedricos que estédo
presentes nos documentos oficiais do Programa; Analisar as perspectivas voltadas
para a pratica formativa dos trabalhadores do campo definidas pelo curriculo do
Programa; Verificar as implicagdes do programa Despertar em seis (06) escolas do
campo, da Rede Municipal de Ensino de lIrecé-Ba pela concepcao do professor
formador. O recorte temporal para o estudo compreendeu o quadriénio 2013-2016 e
teve como publico colaborador, os (as) professores (as) que fizeram parte do
programa durante este periodo. O caminho metodoldgico deu-se pela abordagem
qualitativa, com base em Minayo (2010) e respaldo no materialismo historico
dialético, que se mostrou o método apropriado para a analise aos questionamentos,
através das categorias totalidade, praxis, mediagéo e contradigdo. Foi uma pesquisa
de campo exploratoria e descritiva, que teve como técnica de levantamento de
dados a busca no sitio da instituicdo, a entrevista junto aos educadores e a analise
dos documentos que orientaram a formacao dos(as) educadores(as). Este trabalho
esta organizado em trés capitulos. O primeiro discute as implicagdes filoséficas do
método, o caminho metodolégico da pesquisa e os desafios da apreensao do
fendbmeno. Apresenta também os referencias tedéricos em que a pesquisa se
fundamentou, o problema, as hipéteses e os objetivos e as categorias de analise. O
segundo capitulo discute questdes de natureza conceitual relacionadas a sociedade
e a educacao situando o debate no contexto destas, o projeto de desenvolvimento
do campo brasileiro, a educacdo do campo e o trabalho. E o terceiro capitulo
apresenta a analise sobre 0 SENAR com énfase no programa Despertar. Em termos
de conclusdo a pesquisa revelou os seguintes resultados: O Programa Despertar
fundamenta-se em teorias neoliberais; A perspectiva da formagcdo €& preparar
os(as)estudantes para o mercado de trabalho na perspectiva do agronegécio; visa a
reproducao da ideologia do patronato rural.

Palavras-chave: Classe trabalhadora; Mediacao; Ideologia.



WORK AND EDUCATION: KEY TO UNDERSTAND THE TRAINING OF FIELD
WORKERS BY THE NATIONAL RURAL LEARNING SERVICE

SUMMARY

This dissertation addresses, field education, based on the training of the workers in
the field carried out by SENAR through the Programa Despertar. The research
developed from the following issues: the fact that the education of the field have
institutionalized would be the reason SENAR became interested in public policy it
referenced? Field education would be a threat to rural employers? Because the
SENAR decided to enter into formal education field, intervening in the formation of
the workers since the early years? In order to answer the questions were defined the
following objectives: identify and analyze the training of workers in the field carried
out by SENAR, through the Programa Despertar; identify the main theoretical
principles that are present in the documents program officers; Analyze the training
into practice-oriented perspectives of workers of the field defined by the curriculum of
the program; Check out the implications of the Program in six (06) schools in the field
of Municipal Education of Irecé-BA for the design of teacher trainer. The timeframe
for the study understood the quadrennium 2013-2016 and public employee, the
teachers who were part of the program during this period. The methodological path
was the qualitative approach, based on Minayo (2010) and support the historical
materialism dialectic, which proved to be the appropriate method to analyse the
questions, through the whole categories, Praxis, mediation and contradiction. It was
an exploratory and descriptive field research, data collection technique to search on
the website of the institution, the interview with the educators and the analysis of the
documents that guided the formation of the educators. This work is organized into
three chapters. The first discusses the philosophical implications of the method, the
methodological path of research and the challenges of the seizure of the
phenomenon. Also presents the theoretical references in the search if substantiated,
the issue, the chances and the goals and the categories of analysis. The second
chapter discusses the conceptual issues related to society and education, placing the
debate in the context of these, the Brazilian field development project, education and
work. And the third chapter presents the analysis of SENAR with emphasis on
Programa Despertar. In terms of completion research revealed the following results:
the Programa Despertar is based on neoliberal theories; The perspective of the
training is to prepare the students for the labour market in the context of
agribusiness; aims to the reproduction of the ideology of patronage.

Keywords: Working Class; Mediation; Ideology.
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INTRODUGAO

Este estudo acontece no contexto em que o Brasil se encontra obstaculizado
por uma crise de dimensdes politica, econdmica, ética, social e ambiental deixando
sobre a classe trabalhadora o seu pre¢o e 0 seu peso.

A articulacdo de forcas conservadoras de uma minoria numeérica se sobrepde
a maioria, impondo-lhe uma derrota de grandes proporgdes: No Congresso
Nacional, encerra-se o0 pacto democratico estabelecido na ultima eleigdo
presidencial, realizada no final de 2015, através de um golpe de Estado, que embora
se acredite que ndo tenha consisténcia juridica, conta com o apoio do Supremo
Tribunal Federal e do poder econdmico e o midiatico. Golpe este que tem como
desdobramento principal: inibir as investigagdes sobre a corrupgdo; substituir o
projeto politico em andamento no qual os pobres tinham um lugar, mesmo que
pequeno, pelo projeto que fora derrotado na referida eleigéo; dificultar mais o direito
a terra pelos povos do campo, inclusive os povos tradicionais, a exemplo de
quilombolas e indigenas; retirar direitos dos trabalhadores para ampliar os dos
capitalistas, através da terceirizacédo, da reforma da Previdéncia Social e das Leis
Trabalhistas; reformar a educacao, a fim de que os pobres tenham menos acesso ao
processo de escolarizagao e formacao continuada.

A classe trabalhadora, apesar da explicitacdo dessas contradigdes,
permanece na encruzilhada, em crise de identidade, parecendo ter dificuldade de
decidir entre a unido ou a fragmentagao, entre o avango ou recuo, salvo os raros
momentos em que uma parcela se reune em protestos pontuais. Assim, com a uniao
dos poderes politicos, juridicos, econdmicos e midiaticos de um lado (e como
consequéncia disso, aumento do desemprego, a redugao de direitos, a irradiagcao da
violéncia) e do outro, os trabalhadores em confusdo de identidade de classe, o
cenario é caracterizado.

Essa dinamica social contraditoria comum ao capitalismo, tem o Estado como
principal foco, o que desvia a atencgao para a situagao de exploragao econémica que
a sustenta, produzindo impacto que incide de forma negativa, principalmente, sobre
os trabalhadores, os pobres e, de forma positiva, sobre os ricos, a classe dominante,

visto que o movimento é diametralmente oposto. Ou seja, ao tempo em que os



pobres ficam mais pobres, os ricos ficam mais ricos. Um estudo feito pelo Instituto de
Estudos Socioecondmico (INESC), (2016), aponta o Brasil como um dos paises mais
desiguais do mundo. Segundo o estudo, 0,36% da populagdo brasileira, detém um
patrimdnio que corresponde a 45,54% do total. (INESC, 2016, p. 23).

Além dessas questdes politico-econdmicas do contexto brasileiro, acentua-se
sobre o campo no Brasil uma crise que é especifica, consequéncia das novas
relagdes econbmicas e sociais implantadas no pais a partir de meados do século
passado, que conforme Araujo (2007), € expressa na ampliagdo da concentragao de
terra, da expropriagao, da desterritorializagdo e do uso de agrotdxico. Neste ultimo
quesito, por exemplo, a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria - EMBRAPA
(2015) classifica o pais como campedo mundial. Outro elemento que demonstra a
crise das relagdes sociais no campo € a permanéncia do trabalho escravo, que no
ano passado acometeu aproximadamente mil trabalhadores, de acordo com a
Comisséo Pastoral da Terra - CPT, (2015). Todos esses elementos apontados séo
tracos marcantes do modelo de desenvolvimento imposto pelo projeto capitalista ao
campo brasileiro.

Entretanto, apesar de hegemonico este projeto, os trabalhadores apresentam
um projeto popular, que caminha na contraposicdo daquele, que defende a
possibilidade de produzir a existéncia estabelecendo outras formas de relacédo com a
natureza, sejam na agricultura familiar, no extrativismo, na pesca ou em outras
atividades congéneres. De um lado, o agronegdcio produz mercadoria que se
destina a exportacéo, do outro, a agricultura familiar camponesa produz comida para
alimentar a populacéo brasileira. De acordo com o Ministério do Desenvolvimento
Agrario - MDA, em 2015, setenta por cento (70%) da alimenta¢do consumida no pais
foi proveniente da agricultura familiar. Paradoxalmente, o investimento no
agronegocio € substancialmente maior. O valor disponibilizado pelo Ministério da
Agricultura ao Plano Agricola e Pecuario 2015/2016 deste setor, foi de cento e oitenta
e sete bilhdes e setecentos milhdes de reais (R$187,7 bi). Explicitando a disparidade,
o0 Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), disponibilizou ao Plano Safra da
agricultura familiar, correspondente ao mesmo periodo, a quantia de vinte e oito bilhdes

e novecentos milhdes de reais (R$ 28,9 bi).



A articulacao do Estado com os latifundiarios e agronegociantes determinam
as condicdes de vida dos trabalhadores: o controle da terra com os demais recursos
naturais, as politicas publicas e da mesma forma o conhecimento. Como
consequéncia, tem-se um campo gradativamente mais desigual, com um exército
crescente de despossuidos da terra, cuja composicdo reune racgas, etnias e
naturalidades distintas.

Somam-se as empresas do agronegdcio e do latifundio, as mineradoras e,
mais recentemente, as de energia edlica que juntas, de forma intensiva e extensiva,
tornam ainda pior o contexto do campo. Assim, pode se dizer que € ilimitado o pacto
pelo desenvolvimento do modo de producéo capitalista no contexto brasileiro e em
especial no campo, qualquer que seja a dimensao, pois a necessidade e o poder
deste, assim o exigem. Garcia, (2009), ao analisar o contexto do campo brasileiro,
identificou que estas questbes, embora sejam reflexos dos efeitos neoliberais,
carregam uma heranga cuja base de organizagdo € anterior ao proprio capitalismo.

Para a mesma, o retrato do campo:

Apresenta milhares de familias empobrecendo dia apés dia, enquanto as
empresas do agronegdcio sugam 0s seus recursos naturais, poluem os rios
e o ar, levam as riquezas aqui produzidas para fora do pais e contribuem
também para a exploragdo e empobrecimento do trabalhador do campo,
ampliando sua migracao para as cidades (GARCIA, 2009, p. 54-55).

Porém, a autora destaca que os problemas e contradigdes do modo de
producao capitalistas ndo sdo implicagdes somente sobre o campo. Por serem de
ordem geral, estes podem ser identificados tanto no campo, como na cidade.

Ao relacionar a educagao com a populagdo do campo, é possivel se encontrar
dados que nos chamam atencdo. Segundo o Ministério do Desenvolvimento
Agrério', a populagdo que vive no campo corresponde a 36% da populagdo
brasileira. Sdo aproximadamente setenta milhdes (68.672.087,64) de pessoas.
Considerando que latifundiarios, agronegociantes e empresarios dos setores de
energia e mineragdo residem na cidade, acredita-se que estes numeros

correspondem aos trabalhadores do campo. Dentro desse cenario € creditada a

! Estudo foi realizado em parceria entre o IICA, por meio do Férum de Desenvolvimento Rural
Sustentavel (Férum DRS) e os Ministérios do Planejamento, Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdémico e Social (BNDES), a Fundacédo Banco do Brasil (FBB), e os Governos dos Estados de
Pernambuco, da Paraiba e do Ceara. (2013)



formacgao de milhares de trabalhadores, na maioria das vezes, a uma instituicao que
representa o patronato rural, como por exemplo o Servico Nacional de
Aprendizagem Rural — SENAR.

De acordo com informagao divulgada pela proépria instituicdo, no ano de 2016
foram atendidos 3,4 milhdes de trabalhadores, compreendendo “agbes voltadas para
a saude no campo, cursos e capacitagcdes de formacao profissional, ampliagcdo de
matriculas e polos do curso Técnico em Agronegocio, Assisténcia Técnica e
Gerencial e educagao a distancia”. Grande parte destes brasileiros situa-se na faixa
etaria entre 14 e 24 anos, porém, os “cuidados” do SENAR nao sao apenas para
com os adolescentes, jovens e adultos (com potencial para o mercado de trabalho).

A partir 2005 até o momento presente, 0 SENAR, que era uma instituicdo que
até entao fazia suas intervengdes nos processos formativos de jovens e adultos, fora
dos espacos escolares, passou a intervir na formagao das criangas, desde os anos
iniciais do ensino fundamental, no interior do sistema publico de educacdo. Com sua
entrada na educacdo formal ela consegue, por meio de programas especificos,
capacitar os educadores dos filhos da classe trabalhadora, definir conteudos
estratégicos dos processos formativos dos futuros membros da classe trabalhadora,
assegurando, portanto, as condigdes de formagao unilateral para a reproducao do
capital. Nesse sentido, a classe dominante patronal, da fracdo de classe
representada pelo agronegdcio, passou a definir e executar a “politica” de formagao
dos trabalhadores do campo.

Essa atuacgao da classe patronal, fragdo da burguesia, na politica de formacao
dos trabalhadores do campo se faz, entretanto, utilizando tanto o conhecimento
produzido pelos seus intelectuais organicos, quanto se apropriando de
conhecimentos construidos no curso da luta dos trabalhadores organizados em
movimentos sociais, como € o0 caso, por exemplo, da discussdo da educacado do
campo. Dessa forma, os conhecimentos elaborados na luta dos trabalhadores
objetivando uma existéncia emancipada, converte-se, por essa apropriagao
burguesa, em elemento contrario a eles ao ser distorcido conceptualmente, visto que
as necessidades educativas do patronato e dos trabalhadores se contrapdem. De

acordo com Frigotto (2005), a educagao na perspectiva burguesa define um principio



educativo negativo, especialmente por se tratar de uma educagéo que colabora para
formacédo voltada a disciplina, a subordinacdo e a produtividade, assentada nos
principios e objetivos do modo de produgéao capitalista.

Visando discutir sobre essa concepg¢ao de educacdo, foi realizado esse
estudo, tendo como objeto a formagao dos trabalhadores do campo realizada pelo
SENAR, que no contexto da luta pela educacdo do campo é identificada como uma
instituicdo  representante do patronato rural, dos latifundiarios e dos
agronegociantes, que esta organizada em todos os estados da federagdo. Essa
organizacao se da gragas comunhao de forgas e as contradicdes das estruturas do
estado capitalista, que possibilitam que a burguesia e a classe trabalhadora
caminhem, simultaneamente, pelo seu interior, em condi¢des desiguais.

Concordando com Minayo (2014, p. 16) que “toda investigagao se inicia por
um problema, a resposta a esse movimento do pensamento geralmente se vincula a
conhecimentos anteriores ou demanda a criacdo de novos referenciais”, concebe-se
que esta situagédo a qual os trabalhadores do campo estdo submetidos seja um dos
problemas que exigem atengao tanto dos movimentos sociais do campo, quanto dos
seus militantes.

Na Bahia, o Forum Estadual de Educagdo do Campo (FEEC) vem desde
2001 (ano de sua constituicdo), atentando para esta questdo. Sob o signo da alianga
dos movimentos (sociais, sindicais, Redes e associa¢gbes de Escolas Familias
Agricolas, dentre outras) que lhes constituem sujeito, tem assumido a bandeira da
educacdo que lhe da o nome. Nesse sentido, vem envidando esforgos por uma
educacao de qualidade com e para os povos do campo, por entender que esta é
uma das partes constituintes do projeto antagénico ao referido projeto capitalista.

Como marcos dessa luta destacam-se as participagdes: no Seminario
Estadual onde foram lancadas as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica
do Campo, em 2004; na Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo em
2004; nas discussdes do projeto dos Saberes da Terra que posteriormente vinculou-
se ao Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educacao do
Campo (Procampo), que apoiou também as Licenciaturas em Educagdo do Campo,

a partir de 2007; na luta que deu origem ao Programa Nacional de Educacdo do



Campo (Pronacampo) instituido em 2013, do qual surgiram as especializagdes de
educagdo do campo e de educacdo para a convivéncia com o Semiarido; na
construcao das Diretrizes da Educacao do Campo do Estado da Bahia, entre 2009 e
2015; pelo proprio mestrado em educacdo do campo; e na luta continua no Férum
Nacional de Educacao do Campo.

Na sua trajetéria, o FEEC, ao assumir a educagdo do campo como bandeira,
tem o entendimento de que nela estdo compreendidas: as demandas por politicas
publicas; as proposi¢cdes para a construcdo de tais politicas; a articulacdo dos
movimentos sociais que assumem o mesmo propodsito, bem como a producao de
conhecimentos oriundos dos estudos sobre a realidade do campo. Nessa
perspectiva, essa pesquisa surge desse compromisso para com a educagao dos
povos do campo, visto que a pesquisadora participou da luta e da histéria deste
Forum desde o seu inicio. Assim, embora a pesquisa tenha uma motivacédo pessoal
pelo fato da pesquisadora ter nascido, estudado e ter os familiares no campo e ser
mediada pelas condi¢gdes de uma produgao académica, realizada para a obtengao
do Mestrado Profissional em Educagdao do Campo da UFRB, ela foi conduzida,
sobretudo, pela motivagdo militante constituida no curso da luta no interior do
Foérum, da Rede de Educacdo do Semiarido (RESAB) e em outros movimentos
locais e territoriais.

Pelo exposto, o SENAR foi eleito como tema de estudo. Devido a extensao e
diversidade dos seus programas formativos, optou-se por realizar o recorte do tema
e adotar como objeto do estudo a formagao dos trabalhadores do campo por meio
do Programa Despertar, realizado pelo SENAR em escolas do campo, do ensino
fundamental do municipio de Irecé-BA, no quadriénio 2013-2016, a partir da
experiéncia dos professores formadores que estiveram vinculados a este durante o
periodo de adesao da gestdo municipal.

Para a operacionalizacdao do estudo, além de identificar os conceitos de
Trabalho, Educacdo e Formacgao, buscou-se problematizar os seus pressupostos e
sua presenga no curriculo e nos documentos que consolidam o programa, no

sentido de apreender os principios que balizaram a formacgao e, sobretudo, os que



estariam a orientar as praticas/experiéncias dos educadores do ensino fundamental
de Irecé, que receberam a formacéo do Programa Despertar.

A partir da problematica acima explicitada, foi definido o seguinte objetivo
geral: Identificar e analisar a formacédo dos trabalhadores/as do campo realizada
pelo SENAR, através do programa Despertar. Desse objetivo geral desdobram-se os
seguintes objetivos especificos: Verificar as implicagées do programa Despertar em
seis (06) escolas do campo, da Rede Municipal de Ensino de Irecé-BA na
concepcao do professor formador; Identificar os principais fundamentos teéricos que
estdo presentes nos documentos oficiais do programa; e Analisar as perspectivas
voltadas para a pratica formativa dos trabalhadores do campo definidas pelo
curriculo do Programa, observando a relagdo educacédo-trabalho. Com base nos
objetivos, foram definidas as seguintes hipoteses: Se o SENAR é uma entidade
representante da parcela da classe dominante que detém a maior parte das terras
do campo brasileiro; se sua bandeira € a defesa dos maiores destruidores dos
recursos naturais (os latifundiarios e agronegociantes), como sua intervengdo na
educacao escolar, enquanto agente formador, pode oportunizar as criangas e jovens
o desenvolvimento da consciéncia ambiental? Sua intervengdo na formacado dos
trabalhadores do campo que estdo em processo, néo seria reproducédo da educacgao
unilateral pelos educadores e educadoras a fim de assedia-los com os encantos do
mercado de trabalho?

Este trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro discute as
implicagbes filosoficas do método, o materialismo histérico dialético, o papel da
pesquisadora na relagdo com o objeto, o caminho metodolégico da pesquisa e os
desafios da apreensdao do fendmeno. Apresenta também os referenciais teodricos
que fundamentaram a pesquisa: o problema, as hipbteses, os objetivos e as
categorias de analise e de conteudo.

O segundo capitulo discute questdes de natureza conceitual e conceptual
relacionadas a sociedade e a educacéo, situando, no contexto destas, o projeto de
desenvolvimento do campo brasileiro, a educagao do campo e o trabalho, bem como
as contradi¢gdes de onde emerge o movimento de disputa pelo projeto societario e da

formagao da classe trabalhadora.



O terceiro capitulo apresenta o0 SENAR com énfase no Programa Despertar,
objeto da pesquisa. Constitui também conteudo deste capitulo a analise dos dados

através das categorias, cuja organizagao resultou na constru¢gdo de uma sintese.

| CAPITULO - TEORICO-METODOLOGICO: implicagdes filoséficas do método
dialético

Neste capitulo, apresentamos as implicacbes filoséficas do método e as
reflexdes sobre os desafios da pesquisadora na relagdo com o objeto. Compdem
também o presente topico a definicdo tedrico-metodoldgica, os conceitos e as
categorias de analise e de conteudo definidas a priori, tendo como suporte os
estudos sobre o objeto e aproximagédo direta com a pratica social em que o mesmo
estd inserido

Ao tomar a decisao de pesquisar a formagao dos trabalhadores realizada pelo
SENAR (através do programa Despertar), pensou-se, inicialmente, que seria tarefa
razoavelmente facil, pois se tratava de uma relagéo entre um sujeito (o pesquisador)
da educacdo do campo com vivéncias, proximidades e relativo conhecimento do
projeto de educagao idealizado para e pelos movimentos sociais (do campo) e um
projeto do Sistema S, cuja origem e destino supunha-se ser bastante conhecida.
Dessa forma, para estuda-lo bastaria escolher o l6cus da pesquisa, analisar os
documentos relacionados ao programa, entrevistar sujeitos nele envolvidos, fazer o
tratamento das informagdes e o resultado estaria pronto. Como dispunha
parcialmente de informacdes, seria entdo um exercicio simples. Porém, na escolha
do método, a tarefa se transformou alterando significativamente o grau de
dificuldade.

E assim, o estudo que a partir de um recorte focaria a formagdo dos
trabalhadores, ou seja, o fendmeno em si, passou a exigir uma atencdo que vai
muito além. A esséncia, antes ignorada, entrou com o mesmo grau de relevancia
que o fendbmeno, que antes estava explicito. A interdependéncia dos dois - esséncia
e fenbmeno - impds a mudanga de posicionamento da pesquisadora diante da
pesquisa. Nesse movimento, algumas perguntas foram surgindo, ora como

pequenas duvidas que necessitavam apenas de esclarecimentos para que se



avangasse no percurso, ora como um labirinto em que mesmo sabendo em que
lugar se queria chegar, n&o se sabia de onde partir.

Entre tantas duvidas irrepousaveis, destacaram-se as concernentes ao
método e ao caminho metodoldgico: De onde se deveria partir para assegurar o
alcance dos objetivos? Como captar as informagdes necessarias, uma vez que se
isso nao fosse realizado adequadamente o pleito seria fracassado? Qual o papel do
pesquisador nesse processo? Como identificar o que era a esséncia e o que era o
fendmeno? O que os distingue? Onde se encontrava cada um no contexto da
proépria pesquisa?

Diante da necessidade de dar conta dessas inquietagdes, optou-se pelo
materialismo historico dialético, que se mostrou o método apropriado para buscar
possibilidades de analises aos questionamentos anteriores. Concomitantemente, a
escolha de referenciais de concepgdo marxista tornou-se condicionada sem,
contudo, impedir a entrada de outros, cujas contribuicbes se mostraram
imprescindiveis.

No exercicio de escolha do método, surgiu a necessidade de se pensar sobre
a dimensao do campo de analise. E novamente a pergunta se exaltou exigindo uma
reflexdo acerca de outras categorias ndo percebidas até o momento. Seria
necessario acrescentar outras categorias metodologicas? Quais seriam? No primeiro
delineamento tinha-se, a priori, trabalho e educagdo do campo como categorias do
conteudo. E ao surgirem outras categorias de método e de conteudo deveriam
entdo ser classificadas como categorias secundarias?

No movimento de interpretacdo da teoria marxiana, condicdo imprescindivel
para o prosseguimento deste estudo, deparou-se com formulagbes que ajudaram a
dissipar a nebulosidade que embotava, tanto o objeto, quanto a ideia a respeito dele,
que até entdo a pesquisadora tinha aproximacdo. Kosik (1976) trata e esclarece
essa relagao sujeito-objeto, que é complexa, e que aqui tem a ver com o dialogo da

pesquisadora com o objeto de estudo, ao dizer que:

A atividade primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo é a
de um ser abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que
examina a realidade especulativamente, porém, a de um ser que age
objetiva e praticamente, de um individuo histérico que exerce a sua
atividade pratica no trato com a natureza e com os outros homens, tendo
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em vista a consecugdo dos proprios fins e interesses, dentro de um
determinado conjunto de rela¢des sociais (KOSIK, 1976. p. 13-14).

Tendo como referéncia esta formulagao, entendeu-se o papel do pesquisador,
desfazendo, portanto, a incompreensao inicial de que o estudo circunscrito aos
educadores(as) e aos documentos do Programa possibilitaria a compreenséo e a
analise da formacao dos trabalhadores pelo Despertar. Porém, para compreender
melhor a relagdo com o objeto, elemento pelo qual o pesquisador se faz
pesquisador, buscou-se uma segunda concepgdao em Netto (2011, p.20), ao
interpretar o método de Marx, quando afirma que o objeto tem existéncia real e
efetiva independente do pesquisador, de quaisquer que sejam seus desejos e
aspiragoes.

Essa explicagao do autor contribui para a superagao da ideagdo mencionada,
por tornar claro que, embora o objeto tenha existéncia propria, este ndo se define
por si mesmo, pois é da implicagdo do pesquisador com o objeto, ao penetrar na sua
dimensao, que resulta o conhecimento tedrico acerca do mesmo, ou seja, é da
implicacdo da pesquisadora com a formacédo dos trabalhadores(as) pelo SENAR,
através do Programa Despertar, que a esséncia desta sera apreendida.

Ao explicar o objeto, o autor o faz incluindo também a teoria (Qque poderiamos
dizer que é a terceira formulagdo). A explicagao que ele da pode, neste primeiro
momento, até assustar o pesquisador, que esta acostumado a fazer pesquisa
tratando separadamente a teoria e a pratica. Mas, com um pouco de esforco para
fazer a interpretagdo devida, conseguiu-se ampliar a compreensdo sobre essa
relagdo dialética que se estabelece entre esses dois elementos: pesquisador e
objeto. Para Marx (2007, p. 426), a teoria € o real reproduzido no plano do
pensamento é, portanto, indissociavel da pratica. Desse modo, € no processo de
conhecimento do objeto como ele é, em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva,
que o pesquisador adquire o conhecimento tedrico e pratico do objeto.

O entendimento sobre essa relagdo se mostrou muito importante, porque
alguns enganos puderam ser evitados. Contudo, ao se iniciar a relagdo com objeto
concreto (a formacéo dos trabalhadores), persistiam perguntas cujas necessidades
deveriam estar superadas. Se a teoria € o conhecimento do objeto como ele é em si

mesmo, na sua existéncia real independente dos anseios de quem pesquisa, como o
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objeto agora nominado como a formacao dos trabalhadores do campo pelo SENAR
poderia ser reproduzido e interpretado no plano ideal pela pesquisadora?

Considerando que a formagao em estudo existia independente da vontade da
pesquisadora que até entdo estava na fase inicial, no dmbito da sua aparéncia
fenoménica (que era um nivel de realidade, imediata e empirica), como ela poderia
apreender a esséncia dessa formacdo? Com o amparo da teoria, a compreensao
que se tinha era que devido ao estudo se encontrar nesse nivel da realidade
(empirica), a visdo do fenbmeno estava apenas na dimenséo politico-pratica. Nao se
conseguia uma aproximagao que possibilitasse uma interpretacao mais fidedigna do
real, ou seja, a formacdo dos trabalhadores, enquanto objeto, nessa fase da
pesquisa, ndo poderia ser interpretada nem reproduzida no plano ideal.

De acordo com os referidos autores, s6 € possivel chegar ao conhecimento
tedrico através do método de pesquisa que parte da aparéncia, com vistas a
alcangar a esséncia do objeto. Nesse sentido, o processo de captura da estrutura e
dindmica deste (a formacéo dos Trabalhadores (as) do campo pelo SENAR através
do programa Despertar) se deu através de procedimentos de analises
indispensaveis para a realizagcdo da sintese. Considerando que a resposta a
indagacao sobre o objeto estava nele proprio, conforme Gamboa (2013), teve-se
que investiga-lo e interpreta-lo para entédo se fazer a sintese.

Nessa perspectiva, Kosik (1976) contribuiu para o reposicionamento do
comportamento diante do objeto. Ciente do tipo de investigacdo, conforme
adverténcia do autor, buscou-se entender o objeto em questdo dentro do conjunto
de relagdes sociais que o determinam. Compreendeu-se, assim, que estudar a
formagdo dos trabalhadores/as do campo pelo SENAR, enquanto objeto,
desconectada do contexto em que ela estava, seria ignorar sua existéncia real. Isso,
caso fizéssemos, seria, segundo Kosik (1976, p. 14), uma praxis que possibilitaria a
familiarizacdo e o manejo, com e do objeto pensado (inicialmente), mas nao

proporcionaria a interpretacdo do mesmo no seu movimento real.
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Partindo dessa premissa, definiu-se, a priori, totalidade, praxis, mediacao e
contradicdo como categorias do método que iriam corroborar com o estudo das
categorias do conteudo trabalho e educagao do campo. Dessa maneira, conteudo e
forma constituem a tematica deste capitulo. Se na sua primeira parte houve uma
dedicacdo no sentido de explicar o processo de aproximagao do método, nesta
segunda, objetiva-se apresentar o movimento da relagdo pesquisador com o objeto,
da teoria com a pratica, das interpretacées da aparéncia e da esséncia. Assim, a
partir do que se vem argumentando sobre essa relagao sujeito-objeto, nos itens a
seguir sao feitas as consideragdes sobre o problema, o tratamento dos dados, com
as categorias e com os conceitos, o tipo de pesquisa e a caracterizagao/explicagéo e

argumentacgao do processo de pesquisa.

1.1 Definigcao Tedrico-metodoldégica da Pesquisa: conceitos e categorias

Este estudo teve como objetivo analisar a formacao dos trabalhadores do
campo estruturada e organizada pelo SENAR, com foco no Programa Despertar. A
definicdo dos objetivos representou um dos momentos imprescindiveis da pesquisa.
Contudo, em certas circunstancias, defini-los ndo foi tarefa facil, principalmente
porque 0 que se pesquisava estava diretamente ligado ao contexto da proépria
militdncia. Lakatos e Marcone (2003, p. 45) dizem que o estudo dos fenédmenos
pode ser concretizado “[...] com dois objetivos principais: ou de melhor apreendé-los
ou com a intengao de agir sobre eles." Nesse sentido, entre os dois, fez-se a opgao
pelo primeiro porque a apreensao era o que estava dentro das possibilidades, visto
que, conforme Trivinos (1987), o fendmeno em questdo, enquanto elemento da

realidade social e do pensamento é passivel de conhecimento:

O pesquisador que segue uma linha tedrica baseada no materialismo
dialético deve ter presente em seu estudo uma concepcdo dialética da
realidade natural e social e do pensamento, a materialidade dos fendmenos
€ que estes sao possiveis de conhecer. Estes principios basicos do
marxismo devem ser completados com a idéia de que existe uma realidade
objetiva fora da consciéncia e que esta consciéncia € um produto resultado
da evolugao do material, o que significa que para o marxismo a matéria € o
principio primeiro e a consciéncia é o aspecto secundario, o derivado
(TRIVINOS, 1987, p. 73).
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Ao definir o método, a obrigacdo de estudar também as classes sociais e
suas relacdes no contexto da sociedade capitalista deu-se sem condi¢gdes de
recusa, visto que o objeto de estudo esta intimamente ligado ao modo de produgao
desta sociedade. Dessa forma, as categorias que estdo diretamente relacionadas ao
objeto (a formacado dos trabalhadores(as) do campo através do Programa
Despertar), ou seja, as categorias de conteudo em sua especificidade sao: trabalho,
educacdo do campo e ideologia e as do método, a priori, sdo totalidade, praxis,
mediacdo e contradicdo, o que compreendemos fazer parte do contexto das
relagdes sociais vigentes.

A compreensao da relagédo entre as categorias do conteudo e as categorias
do método foi condicdo indispensavel para o entendimento da formagéo dos (as)
trabalhadores (as), por meio do Programa Despertar no contexto da sociedade
vigente.

Cheptulim (1982, p. 3) conceitua as categorias como: “[...] niveis do
conhecimento e pratica social; formas de pensamento que expressam termos gerais,
permitindo ao homem reapresentar adequadamente a realidade; reflexos do mundo
objetivo, generalizacbes de fenOmenos e processos que existem fora da
consciéncia”. Em Kuenzer (1998), encontramos uma explicagdo mais detalhada a

respeito da divisdo dessas categorias:

[...] as categorias metodoldgicas correspondem as leis objetivas, e, portanto,
universais®, no sentido de que permitem investigar qualquer objeto, em
qualquer realidade [...] e as categorias do conteudo sdo recortes do
universal definidas a partir do objeto e da finalidade da investigagao
(Kuenzer, 1998, p. 66).

Assim, entendeu-se que embora a investigagédo tenha, a priori, categorias de
conteudo como indicacdo de analise, estas foram definidas pelas categorias
metodoldgicas: totalidade, praxis, mediacao e contradicdo. A totalidade mostra como
0 objeto exerce os dois movimentos: o de manifestante das relagbes sociais e, ao
mesmo tempo, o de manifestagdo destas. A referida categoria, conforme a autora,
“[...] implica na concepgéo da realidade como um todo [...] onde os fatos podem ser

racionalmente compreendidos a partir do lugar que ocupam na totalidade do proprio

2 As leis da dialética, de acordo com Trivifios (1987), sédo extraidas da natureza, assim como
da Histéria da sociedade humana.
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real e das relagcbes que ocorrem das partes para o todo e vice-versa”. Sobre o
conceito de praxis, Sanchez Vazquez (2011), faz um exercicio em que reconstroi o
conceito de praxis, apresentando o seu significado e as diferentes formas em que a

mesma pode se apresentar. Dentre estas, optamos pela praxis intencional:

Nessas praxis individual ou coletiva, a atividade obedece a um fim
previamente tragado; seu produto &, portanto, uma objetivagdo do sujeito
pratico - individual ou coletivo e, em virtude de tudo isso, ha certa
adequacgao entre seus fins ou intengbes e os resultados de sua agao.
Encontramo-nos, portanto, em uma esfera pratica que implica a intervengao
da consciéncia como processo de realizagdo de uma intengao determinada,
no curso do qual o sujeito se objetiva, a intencdo se realiza e o objetivo se
subjetiva, ou seja, o realizado corresponde - em maior ou menor grau, de
acordo com as vicissitudes do processo pratico (SANCHEZ VAZQUEZ,
2011, p. 333).

Sobre a mediagao, buscamos em Frigotto (1998, p.28) que, em dialogo com
Mézaros (1996), explica que a mediagdo é um ato que pode ser classificado como
de primeira e de segunda ordem, podendo estas (a depender da perspectiva) serem
convergentes ou divergentes. A mediacao de primeira ordem para Frigotto (1998, p.
28-29) “[...] é constituida pelo pressuposto da centralidade do trabalho como criador
da condicdo humana [...]. As mediagcdes de primeira ordem dizem respeito as
necessidades imperativas da espécie humana”. Entretanto, as mediagdes de
segunda ordem sao para “[...] atender as necessidades auto-expansionarias de um
sistema fetichista e alienante de controle social metabdlico, que deve subordinar
absolutamente tudo ao imperativo de acumulagao de capital” (1998, p. 29). Em face
disso, precisam desconsiderar os principios que regem a primeira ordem.

A contradicdo, embora apareca aqui como a quarta categoria metodoldgica
relacionada, nao significa que haja entre elas uma justaposicao, visto que, enquanto
lei universal, também possibilita a investigagdo da formacgéo dos (as) trabalhadores
(as) do campo, no contexto da sociedade capitalista. Sobre contradi¢do, Triviios
(1987), afirmar que: “[...] € a fonte genuina do movimento, da transformacgédo dos
fenbmenos [...]. Para este autor, no desenvolvimento das forgas materiais, ha
elementos denominados de contrarios, que no processo de transformacdo se
opdem. Os opostos, segundo Trivifios (1987, p. 69) séo interdependentes (apesar de

um ter determinado aspecto relevante que o outro ndo tem) e interagem
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permanentemente, “[...] isto € o que constitui a contradi¢do, ou seja, a luta dos
contrarios”.

Ao estudar as classes sociais, encontra-se evidenciado na histéria, o
movimento da contradi¢cdo. A luta continua entre elas € o motor que a movimenta.
Na relacdo antagbnica, essa luta se da pela imposi¢ao de seus ideais, sendo a
classe opressora a vitoriosa. Foi assim na antiga Roma, na sociedade feudal e na
sociedade burguesa. Nesta, porém, a divisdo social passou a localizar-se “[...] em
dois campos opostos, em duas grandes classes diametralmente opostas: a
burguesia e o proletariado”, como definem Marx e Engels (1999, p. 7).

No entanto, segundo Marx e Engels (1999), apesar do antagonismo existente
em todas as classes sociais cuja matriz era a opressdo, todas as sociedades
buscaram garantir as condi¢des para a existéncia da classe oprimida como forma de
garantir a sua propria existéncia. Porém, quanto a ultima, segundo os referidos

autores, ha uma distingéo:

[...] para oprimir uma classe é preciso poder garantir-lhes condi¢des tais que
Ihe permitam pelo menos a existéncia de escravo: o servo, em plena
servidao, conseguia tornar-se membro da comuna; o pequeno burgués sob
0 jugo do absolutismo feudal, eleva-se a categoria de burgués. O operario
moderno, ao contrario, longe de se elevar com o progresso da industria,
desce cada vez mais abaixo das condigbes de sua propria classe (MARX;
ENGELS, 1999, p. 26).

Contudo, Marx e Engels (1999) afirmam que a diferenga existente entre a
sociedade capitalista e as demais é o fato desta ter conseguido superar os meios de
producdo das sociedades anteriores. Mas, no que concerne aos modos de
producdo, onde reside a base de sua sustentacdo, a relacdo nao se alterou,
havendo, portanto, a continuidade da relagao opressor—oprimido. Ao analisar estas
relacdes de classes, encontra-se o trabalho como o elemento fundante da existéncia
de ambas. E em funcdo dele que a vida humana se da.

Partindo dessa premissa, aprofundar a discussao sobre o papel do trabalho
na manutencdo de tais relagcdes torna-se indispensavel. Relagcbes estas que se
constituem conforme a necessidade de estruturagdo da sociedade capitalista. Para
tanto, tomou-se o trabalho como uma das categorias principais deste estudo. Nesse
sentido, procurou-se contemplar os diversos significados a ele atribuidos. Buscando

a etimologia da palavra trabalho, a encontramos no Dicionario Etimolégico (2008,sp.)
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com um significado negativo, associado a tortura. Segundo o mesmo, a referida
palavra “vem do latim tripalium, formada da unido dos elementos tri, que significa
'trés', e palum, que quer dizer 'madeira’. [...] era 0 nome de um instrumento de
tortura comum em tempos remotos na regido europeia”. Na perspectiva marxiana, o
trabalho € tido como elemento estruturante da humanidade desde o seu surgimento
até os dias atuais. E nele que se funda ontologicamente o ser social; é por ele que

pode ocorrer sua humanizacéo. Lessa e Tonet (2011) afirmam:

O trabalho é o fundamento do ser social porque transforma a natureza na
base material indispensavel ao mundo dos homens. Ele possibilita que, ao
transformarem a natureza, os homens também se transformem. E essa
articulada transformacdo da natureza e dos individuos permite a constante
construcdo de novas situagbes histéricas, de novas relagbes sociais, de
novos conhecimentos e habilidades, num processo de acumulagéo
constante (LESSA; TONET, 2011, p. 26).

Para eles, o fato de os homens, para produzirem sua existéncia, precisarem
transformar continuamente a natureza, ao tempo em que transformam a si
mesmos, é o que os diferencia dos demais animais. E através dessa relagdo que se
da a consciéncia, como consequéncia da capacidade de prever o resultado antes
da objetivacao de sua ideia. E para Marx (1996),

[...] o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano com sua prépria agdo, impulsiona, regula e
controla seu intercAmbio material com a natureza [...] pressupomos o
trabalho sob forma exclusivamente humana. [...] uma abelha supera mais de
um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto

da melhor abelha é que ele figura na mente sua construgdo antes de
transforma-la em realidade (MARX, 1996, p. 297).

Uma vez transformada a natureza pelo homem também transformado,
materializa-se o conhecimento, que ganha a dimensao para além do seu criador. A
partir dai, fora dos dominios deste (posto que a ideia foi objetivada), a criatura (o
conhecimento) entra na sociedade passando a influencia-la.

No outro campo, ha os idedlogos da classe dominante, a exemplo de Adam
Smith (1996), que também reconhece a importancia do trabalho. Para o autor, é o
trabalho que fornece as condi¢des objetivas de sobrevivéncia de uma nacao, sejam
essas condicdes construidas dentro dela ou adquirido de outras. Corroborando com
essa idéia, encontra-se também Frederich Taylor (pai da Teoria Cientifica da

Administracdo) que, segundo De Souza Silva (2007), reconhece a importancia do
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trabalhador, chegando inclusive a formular o conceito do que seria o trabalhador

ideal para a sociedade de seu tempo:

Meu conceito do trabalhador ideal € o de ‘homem boi’, forte, submisso e
estupido: forte para produzir muito, submisso para cumprir ordens sem
questiona-las, e estupido para nao perceber que é sobre-explorado.
Ademais, o ‘homem boi’ é tdo estupido que ndo se presta para outro tipo de
servico (DE SOUZA SILVA, 2007, p. 36).

Estas ideias reforcam a afirmacdo de Marx (1996, p.297) de que, no
capitalismo, a exploracao da classe oprimida aumenta na medida em que evoluem
os meios de producgao. Nestas relagdes sociais capitalistas, ha tanto a maximizagao
dos meios de produgao quanto a exploragao das forgas produtivas. Nesse cenario, o
fruto do trabalho tem que ser obtido a qualquer custo. No entanto, a classe que,
através do seu trabalho da materialidade a existéncia, ndo se apropria dele, pelo
contrario, quem dele se alimenta é a classe que |Ihe explora. Para Gramsci (1978),
na relagdo em que uma classe produz as condigdes de existéncia da outra, a ultima
se afasta da categoria de ser social.

Desse modo, vai se alterando a relagdo do homem com sua propria natureza.
De um lado, o que se afasta da categoria de ser social porque nao trabalha e, do
outro, o que trabalha mas estranha a propria atividade porque aliena-se face a

exploracdo. Marx (2008), ao tratar dessa relacao, diz o que segue:

O objeto que o trabalho produz, o seu produto, se Ihe defronta como um ser
estranho, como um poder independente do produtor. O produto do trabalho
€ o trabalho que se num objeto, se fez coisa, é a objetivagédo do trabalho. A
efetivagdo do trabalho é a sua objetivacdo. Esta efetivacdo do trabalho
aparece ao estado nacional-econdbmico como desefetivagao do trabalhador,
a objetivagdo como perda do objeto e serviddo ao objeto, a apropriagéo
como estranhamento, como alienacao (MARX, 2008, p. 80).

A separagao do trabalhador do seu proprio trabalho, segundo este, tem um
significado que é exterior a ele e, por isso, estranho, desse modo, quanto mais
distante do ato que lhe faz humano, maior € a sua realizagdo. Conforme o referido
autor, o estranhamento apresenta-se tanto na relagdo do homem com a sua propria
producao, quanto dele com a sua atividade e com o proprio género humano. Nesse
contexto, o homem fica circunscrito a si mesmo, desprovido do poder de assumir-se

como ser historico.
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Dessa maneira, conforme Sousa (2015, p. 99), a divisdo do trabalho
condiciona a divisdo da sociedade em classes, pois “[...] a divisdo do trabalho s6 se
torna realmente divisdo, a partir do momento em que surge uma divisdo entre
trabalho material e espiritual’. Assim, as duas dimensdes humanas se separam; de
um lado, o trabalhador manual e do outro, o intelectual. Com a necessidade da
divisdo da sociedade entre os que trabalham e os que nao trabalham, surge também
a necessidade de uma educacdo nessa perspectiva. Em fungdo disso ela
condiciona-se, obrigatoriamente, as ideias dominantes do seu tempo. Entretanto,
nao significa que a supremacia de uma classe sobre a outra impeca a que fica na
condicdo de subordinada, de produzir ideias/conhecimentos confrontantes com a
que lhes oprime. Partindo desse pressuposto, toma-se a categoria educagdo como
elemento a ser analisado sob as duas perspectivas.

Ponce (2007, p. 28), ao tratar da relagao educacao e luta de classes, explica
que a educagao com o carater de dominagao nao € apenas caracteristica do sistema
capitalista, ela surge ainda na comunidade primitiva, com a divisdo hierarquia
econdmica desta. Desde que a tribo foi dividida dando inicio as relacbes de
dominédncia e submissdo, a educacdo, que até entdo era homogénea e integral,
passa a desempenhar papel diferente: o de impor a fragdo dominada os valores
necessarios a edificagdo da dominante. A partir da compreensédo de que a fungao
que a educagdo cumpre ao longo de toda a sua histdria é definida pela classe
histérica e economicamente majoritaria, o autor entdo define a educagdo como “o
processo mediante o qual as classes dominantes preparam na mentalidade e na
conduta das criangas as condigdes fundamentais da prépria existéncia (PONCE,
2007, p. 171).

Na perspectiva da classe dominante, educagdo tem como fim o seu
desenvolvimento econdmico e como meio a formagéo da classe oprimida que se da
a servigo da reproducgao do capital. Esse processo (ao qual a classe trabalhadora é
submetida), segundo Frigotto (2005), é também educativo. Mesmo sendo
deformador, ele educa disciplinando a classe trabalhadora para a subordinagéo a
necessidade da classe que n&o trabalha. Conforme o autor, este processo configura-

se como um principio educativo negativo. Essa concepgéo de educacgéo € coerente
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com a concepgao de trabalho dessa classe (a dominante), sua fungao &, portanto,
formar para o trabalho, dai que o seu foco direciona apenas para um lado,
contrapondo-se ao desenvolvimento da integralidade.

Saviani (2003) interpreta a educagédo como um complexo secundario devido a
sua relacao dialética com o trabalho; sua existéncia se justifica pelo trabalho. Para
tanto, a educagcdo tem como fungdo ontolégica “[p.13] produzir, direta e
intencionalmente, a humanidade que foi produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003, p. 13). O ser se torna humano pela
educagao, pela apropriagdo do conjunto dos elementos produzidos pela
humanidade, ou seja, pelos conhecimentos que esta produz.

Com a separagao dos seres humanos em classes, a educacdo também
resulta dividida; diferencia-se, em consequéncia, a educacao destinada a classe
dominante daquela a que tem acesso a classe dominada. E € ai que se localiza a
origem da escola. A educagao dos membros da classe que dispde de ocio, de lazer,
de tempo livre passa a organizar-se na forma escolar, contrapondo-se a educacgéo
da maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho (SAVIANI, 2007, p.
156).

Somando-se a esta ideia, Sousa (2015) ratifica que os complexos trabalho e
educacao, sao elementos de implicagbes reciprocas, ou seja, de relagao dialética,

dentro de uma totalidade. Afirma a pesquisadora:

Como ha uma determinacao reciproca entre o trabalho e seus complexos
que estao abaixo da totalidade, o trabalho determina a educacéo, que, em
certa medida, de forma sempre relativa e ndo absoluta, também determina o
trabalho, em uma relacao dialética entre fundante e fundado (SOUSA, 2015,
p. 42).

Contudo, o carater da educacédo (dos que trabalham e dos que nao
trabalham) ndo forma unilateralmente apenas a classe trabalhadora. A educagao
produzida pela classe dominante tanto para si, quanto para a classe dominada,
despreza o potencial da génese humana. Isso ndo significa dizer que a educagéo de
ambos tenha a mesma qualidade, visto que uma é para potencializar os
trabalhadores para a reproducéo do capital e a outra é para o usufruto do trabalho.
Nessa mesma linha de pensamento, Caldart (2009), em dialogo com Marx, traz uma

reflexdo acerca da relagdo educagédo-ideologia, afirmando que o capitalismo, para
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desenvolver-se, precisa compreender, em seu movimento concreto, a analise do
processo de formagao dos individuos; processo este que pode ocorrer com ou sem
escola. Sob esta andlise, tornam-se perceptiveis as implicacdes entre a relagao
social de producéo e a educacéo.

No outro pdlo, sob a perspectiva de bases opostas as estas mencionadas,
encontra-se a educagao omnilateral. Esta € concebida pelo pensamento marxiano
como a educacdo que considera o humano no seu potencial pleno, sendo capaz de
unir mao e cérebro, trabalho e ciéncia em prol da emancipacdo humana, da
formagao integral de maneira que ciéncia/conhecimento e trabalho sejam de todos.
De acordo com Tonet (2016, p. 55), “A formagéo integral do individuo supbe o
acesso a riqueza material e espiritual necessaria a plena realizacdo dele, do ser
humano”.

Porém, essa formacado € de dificil alcance devido as bases de producao.
Contudo, ela deve iniciar-se mesmo dentro do sistema capitalista, visto que os
individuos organizados, conscientes de sua opressdo, coerentes com suas
necessidades formulam idéias sobre a relacdo trabalho-trabalhador, trabalho
manual-trabalho intelectual, trabalho-educagdo. Entre estas ideias, encontra-se a
educacdo do campo, que ja se configura, inclusive, como um paradigma. Kuhn,
(1998,p.13), define “paradigmas como realizagbes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solugbes modelares
para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia”. A educagcdo do campo, nao
nasce como teoria, porém sua elaboracio teorica a partir da pratica, ao apresentar
os problemas da educacdo no campo brasileiro propondo as solugdes, torna-se
reconhecida cientifica e politicamente.

A referéncia vem dos préprios sujeitos que a criaram nos seus movimentos de
luta concreta por outro projeto de sociedade. Entretanto, neste estudo, em fungéo de
sua exigéncia, adota-se as formulag¢des de Caldart (2012, p. 259) que apresenta a
educacdo do campo como conceito em construgdo e localiza-a no campo contra-
hegemonico. Segundo ela, somente se pode compreender a educagdo do campo
através da analise das contradigcdes do contexto, do territério da luta de classe, em

que ela esta envolvida. Afirma a autora:
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[...] A Educagéo do Campo, como conceito em construgdo, sem se descolar
do movimento especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se
como uma categoria de analise da situagdo ou de praticas e politicas de
educacdo dos trabalhadores do campo E, como analise, ¢ também
compreensao da realidade por vir, a partir de possibilidades ainda nao
desenvolvidas historicamente, mas indicadas por seus sujeitos ou pelas
transformagbes em curso em algumas praticas educativas concretas
(CALDART, 2012, p. 259).

Percebe-se que, embora a autora afirme que a educagdo do campo, no que
diz respeito ao conceito, ainda estda em construcdo, no que concerne a perspectiva,
ha clareza suficiente para afirmar que ela se situa no campo contra-hegemonico,
pois “[...] a perspectiva da Educacao do Campo é a de educar o povo, as pessoas
que trabalham no campo para que [...] assumam a condicdo de sujeitos do seu
destino” (CALDART, 2002, p. 19). Buscando compreender essa educac¢ao, identifica-
se que, embora ela contemple o sujeito individual, seu direcionamento é para o
sujeito coletivo, com vistas a identificacdo de interesses comuns e a construcao da
unidade. A explicagdo de Gramsci (1978), para esse processo € que, a
compreensao critica que os sujeitos alcangam, € fruto da luta hegemdnica que
perpassa pelas dimensdes da ética e da politica, constituindo a forca que une teoria
e pratica. Dessa forma, a educagcao do campo, tanto como teoria, quanto como
pratica, ndo se distancia da realidade.

Em didlogo com Marx, Caldart (2009), traz a reflexdo acerca da relagao
educacao-ideologia, onde afirma que o capitalismo, para desenvolver-se, precisa
compreender, em seu movimento concreto, a analise do processo de formacao dos
individuos; processo este que pode ocorrer com ou sem a escola. Sob esta analise,
tornam-se perceptiveis as implicagdes e as imbricagdes existentes entre a divisao
social do trabalho, a divisdo das classes sociais € a educagao como determinacdes
destas.

Gramsci (1978), ao refletir sobre as praticas sociais de dominagéo, inerentes
ao sistema de produgado capitalista (e entre elas pode-se entender esta a que

Caldart se refere), formula o seguinte conceito de ideologia:

Ideologia é o significado mais alto de uma concepg¢ao de mundo, que se
manifesta implicitamente na arte, no direito, na atividade econémica, em
todas as manifestacdes de vida (individuais e coletivas) isto é, o problema
de conservar a unidade ideoldgica de todo o bloco social, que esta
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cimentado e unificado justamente por aquela determinada ideologia
(GRAMSCI, 1978, p. 16).

Isso significa que o bloco social que detém a hegemonia, imprime suas
concepgdes de praticas sociais. Assim, as concepgdes de trabalho, de educacao
dentre outras, afirmadas nas palavras ganham consisténcia na relagdo concreta de

dominagéo-subordinagao.

O problema, as hipéteses, os objetivos e seus desdobramentos.

No limiar dos anos 90, desponta no Brasil a luta por uma educacgéo do campo,
tendo como um dos principais sujeitos coletivos o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Entendida como questdo estratégica, esta educagao é
incluida pelo movimento entre as pautas reivindicatérias que compdem o conjunto
dos elementos necessarios a transformacao da sociedade, como a terra, a reforma
agraria, dentre outros.

A partir dessa década, ela passa a ser uma demanda aceita na agenda
publica governamental. Com destaque no periodo para: o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria — Pronera, criado em 16 de abril de 1998, por meio da
Portaria N°. 10/98; as Diretrizes Operacionais para a Educag¢do Basica do Campo,
instituidas pela Resolugdo CNE/CEN 1, de 3 de abril de 2002 e a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) (2004), que
ao ser criada passou a contar uma Coordenacgao de Educag¢ao do Campo.

Doravante, inaugura-se uma nova fase na Histoéria da Educacé&o Brasileira, no
que tange a Educagdo do Campo. O acréscimo dessa pagina eleva
consideravelmente em quantidade e qualidade o nivel de conhecimentos sobre esta.
Todo o conhecimento a ela relacionado, desde o seu nascimento, no seio dos
movimentos sociais, a entrada no repertério oficial da educagao brasileira (apesar
dos antagonismos), carrega consigo o protagonismo dos sujeitos que a criaram,

conforme se pode observar na definicdo das Diretrizes:

Estas Diretrizes, com base na legislagcdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacgéo de Jovens
e Adultos, a Educacdo Especial, a Educagdo Indigena, a Educagao
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Profissional de Nivel Técnico e a Formacao de Professores em Nivel Médio
na modalidade Normal.

Paragrafo unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL, 2002, p.37).

Analisando esse momento/movimento, percebeu-se questdes importantes,
que ajudaram na compreensdo de sua realidade. Primeiro: no processo de
normatizacao e institucionalizagdo, a educacido sofre um corte que, embora nao
aparente, altera substancialmente sua dimensao politica nesta agenda formal. Como
conhecimento tedrico, ela adentra o “espac¢o” da Secad, sem a intervengao direta da
classe dominante, visto que os conceitos elementares e essenciais sdo mantidos,
conforme apontam os documentos desta secretaria, a exemplo de uma afirmagao
que consta no caderno dois (02) - Educacdo do Campo: diferencas mudando

paradigmas (2007), da colegdo Cadernos Secad:

Para se conceber uma educagado a partir do campo e para o campo, é
necessario mobilizar e colocar em cheque® idéias e conceitos ha muito
estabelecidos pelo senso comum. Mais do que isso, é preciso desconstruir
paradigmas, preconceitos e injusticas, a fim de reverter as desigualdades
educacionais, historicamente construidas, entre campo e cidade (BRASIL,
2007, p. 13).

Porém, apesar da afirmacédo que consta nas Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica do Campo, de 03 de abril de 2002, sua definicdo € como
modalidade e isso afeta consideravelmente sua dimensao politica. Em face disso, o
conjunto de marcos legais que se constitui nos periodos seguintes tanto no ambito
nacional, quanto nos estados, a exemplo da Bahia, seguem na mesma diregéo:
Resolugdo CNE/CEB n° 02, de 28 de abril de 2008 — estabelece Diretrizes
Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas de
atendimento da Educacado Basica do Campo; Decreto n° 7.352 - 11/2010 - dispde
sobre a politica de educagdo do campo e o Programa Nacional de Educagao na
Reforma Agraria — Pronera; Resolu¢do CNE/CEB n° 05 de 22 de junho de 2012 -

Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na

* Conforme escrito no documento, primeiro paragrafo, caderno dois (02) - Educagédo do
Campo: diferengas mudando paradigmas (2007, p. 13).
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Educacao Basica; Resolucdo CEE/CEB n° 68 de 30 de julho de 2013; Resolugao
CEE n° 103, de 28 de setembro de 2015 - Diretrizes para Educagao do Campo no
Estado da Bahia. Elas se convertem em instrumento para os movimentos sociais
que lhe deram origem, mas sao normatizadas e institucionalizadas ficando sob a
competéncia colaborativa dos gestores publicos dentro da estrutura do Estado, cujo
destino € comandado pelos interesses da classe dominante.

Um segundo aspecto merecedor desta analise, € a relagéo que se estabelece
entre os movimentos e a politica publica, surgida a partir dai. Conforme dito
anteriormente, com a institucionalizagdo, a educagdo do campo extrapola as
fronteiras dos movimentos e vincula-se aos gestores publicos das instancias federal,
estaduais e municipais. Assim, na condicdo de modalidade e sem a
responsabilidade direta dos movimentos sociais, nota-se empiricamente que a
educagao do campo torna-se passivel de interpretagdes diversas, restringindo-se a
maioria delas a dimensao metodoldgica, o que contraria sua génese. A formulagéo

de Caldart (2012) pde em evidéncia essa contradigéo:

A Educagdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas [...], ja pode configurar-se como uma categoria
de analise da situagcdo ou de praticas e politicas de educagdo dos
trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares
e com outras denominagbes (CALDART, 2012, p. 257).

Interpretando a citacdo acima, fez—se o recorte da Educagcao do Campo
configurada como praticas e politicas de educacédo dos trabalhadores, buscando a
conexao com o objetivo do estudo, bem como com as demais partes que o
compdem. Nesse exercicio, questiona-se: o fato da educacdo do campo ter-se
institucionalizado seria 0 motivo pelo qual o SENAR interessou-se pela politica
publica nela referenciada? Seria a educagao do campo uma ameaga ao patronato
rural? Seria ela a chave para a sua entrada na educacao formal? Porque o SENAR
decidiu entrar na educacgao formal do campo, intervindo na formag¢ao dos educandos
desde os anos iniciais?

Considerando que nao seria possivel chegar as respostas interpretando-as a
partir da problematica empiricamente perceptivel, buscou-se o caminho de levantar

hipéteses. As hipoteses, de acordo com Minayo (2009, p. 42), sao afirmacodes
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provisorias a respeito de um problema em estudo, trata-se de suposi¢des levantadas
provisoriamente, com intuito de serem colocadas em movimento no processo de
investigacao.

Com base nessa afirmacao e impulsionada pelo problema, levantou-se as
seguintes hipéteses: Se o SENAR é uma entidade da parcela da classe dominante
que detém a maior parte das terras do campo brasileiro, tem intervengao significativa
na formacédo e qualificagdo técnica de trabalhadores(as) do campo, sobretudo os
jovens. Se ela consegue atingir quantitativa e qualitativamente tantas pessoas por
fora da educacao escolar, o que justificaria a sua presenga nas escolas de ensino
fundamental? Se a bandeira do SENAR ¢é a defesa dos maiores destruidores dos
recursos naturais (os latifundiarios e agro negociantes), sua intervencdo na
educacgao escolar, como agente formador, ndo € oportunizar as criangas e jovens o
desenvolvimento da consciéncia ambiental e sim intervir na formagdao dos
trabalhadores do campo que estdo em processo, através da reproducdo da
educacgao unilateral pelos educadores e educadoras a fim de assedia-los com os
encantos do mercado de trabalho.

Mas, conforme adverte Minayo (2009) a hipotese € uma suspeita, € uma
representacdo do desejo do pesquisador. Segundo Sousa (2015), as hipdteses
partem da realidade deste e da relagdo que ele tem com o objeto. Contudo, a sua
visdo sobre o objeto, assim como a hipétese, podem n&o representar o objeto
concreto. Desse modo, para garantir que a hipétese se aproxime do objeto, busca-
se fundamentar teoricamente com igual cuidado essa parte do processo. Nesse
sentido, de acordo com a referida autora, a escolha das correntes tedricas que se
faz durante a pesquisa deve ser definida pela relagdo: pesquisadora, objeto e
hipbteses.

lasi (2011), ao explicar o movimento de mudanga dos niveis de consciéncia
do sujeito, oferece contribuicbes importantes. Estas que podem ser transportadas

para a relacdo mencionada:

[...] S6 é possivel conhecer algo se o inserirmos na histéria de sua
formacgao, ou seja, no processo pelo qual ela se tornou o que &, assim é
também, com a consciéncia, ela nao “é”, “se torna”. Amadurece por fases
distintas que se superam, através de formas que se rompem, gerando

novas que ja indicam elementos de seus futuros impasses e superagdes.
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Longe de qualquer linearidade, a consciéncia se movimenta trazendo
consigo elementos de fases superadas, retomando aparentemente, as
formas que abandonou (IASI, 2011, p. 12).

Essa contribuicdo do autor soma-se as anteriores oferecidas pelos demais
referenciados neste estudo, clarificando que, no processo de estudo do objeto, o
esforco para compreendé-lo no seu movimento dinamico, dentro de um contexto
maior é imprescindivel, pois possibilita a passagem de um nivel de realidade para a
maior aproximagao possivel do objeto real. Gamboa (2013), ao se referir a esse

movimento, explica:

[...] a passagem de um nivel para outro € movida pelo exercicio da critica e
da duvida [...], a duvida propicia novas suspeitas, indagagdes, questbes e
qualifica novas perguntas [...] de igual forma, a divida mobiliza as
capacidades do pensamento para ndo se conformar ou estabilizar nos
primeiros estagios das intuicdes, suposi¢des e conjecturas, e para qualificar
0 processo da construgcao das respostas, buscando novos niveis na forma
de saberes, hipoteses ou certezas (GAMBOA, 2013, p. 45).

Nessa dire¢ao, Sousa (2015) destaca a contribuigcdo dos objetivos quanto ao
sentido metodolégico. Para ela, o movimento do ir e vir na busca do objeto

possibilita desenvolvimento da pesquisa.

O estudo quanto a abordagem
Com énfase na educagcao do campo e na formacao dos trabalhadores pelo
Programa Despertar/fSENAR, o estudo respaldou-se, quanto a abordagem

metodoldgica do problema, na pesquisa qualitativa, que:

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes,
das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes. O universo da produgdo humana que pode ser resumido
no mundo das relagdes, das representacbes e da intencionalidade e é
objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em numeros e
indicadores quantitativos (MINAYO, 2009, p. 21).

Buscando compreender o fendmeno no seu movimento, pois a abordagem
contribui para isso, optou-se pela pesquisa de campo exploratoria e descritiva, que
para Lakatos e Marcone (2003, p. 186), “é¢ aquela utilizada com o objetivo de

conseguir informagdes ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
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procura uma resposta, ou de uma hipotese que se queira comprovar, ou ainda
descobrir novos fenbmenos”.

Nesse sentido, a pesquisa realizada tomou como periodo o quadriénio 2013-
2016, devido este corresponder ao tempo em que o Programa foi executado no
municipio de Irecé, através da parceria do SENAR com a Prefeitura Municipal. Para
a coleta de dados, buscamos o sitio institucional onde encontramos cartilha com a
identificacdo da instituicdo, documentos norteadores, série metodoldgica; os
documentos que orientam a mediacdo do processo educativo nas escolas e o
didlogo, via entrevista, com os (as) professores (as) formadores (as). Objetivando a
viabilidade metodoldgica, o processo de busca foi realizado em etapas especificas:
analise dos documentos encontrados no sitio; analise dos documentos destinados
aos professores(as); sistematizacdo das entrevistas semiestruturadas, através de
questionario aberto. Em cada fase, iamos fizemos a categorizagcao preliminar a fim
de facilitar a extragdo das categorias de conteudo com as quais trabalhamos na

relagdo com as de método.

Il CAPITULO - A PERSPECTIVA HEGEMONICA DA CLASSE DOMINANTE

Neste capitulo, objetivamos discutir questdes relacionadas a sociedade e a
educagao, situando, no contexto destas, o projeto de desenvolvimento do campo
brasileiro, a educacdo do campo e o trabalho, bem como as contradicbes de onde
emerge o0 movimento de disputa em torno do projeto societario e da formagéo da
classe trabalhadora. Nessa perspectiva, as abordagens tratam dos conceitos e
concepgbes de sociedade e trabalho na perspectiva hegemobnica da classe
dominante e na perspectiva contra-hegeménica dos movimentos sociais. Aborda,
sem a pretensdo de esgotar o assunto, os projetos de educagcdo e de
desenvolvimento do campo brasileiro. Discute a educagao do campo, proposta pelos
movimentos sociais, e a educagcdo do agronegoécio, conduzida pelo SENAR, bem

como suas perspectivas de formagéo para(as) trabalhadores e as contradigdes no
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contexto desta sociedade. 2.1. O capitalismo contemporaneo e a subjugacao na

concreticidade do trabalho e na exploragao da natureza.

A burguesia®, pela sua exploragdo do
mercado mundial, configurou de um modo
cosmopolita a produgdo e o consumo de

fodos os paises.
(K. Marx, F. Engels)

A epigrafe acima foi extraida do manifesto do partido comunista, escrito em
1848, quando os seus autores, Marx e Engels discutiam acerca da caracteristica
exploradora do sistema capitalista. A utilizacdo desta afirmacédo nao tem a intencao
de aprofundar o debate sobre a relagdo burguesia — proletariado, mesmo porque o
assunto é abordado tanto no legado deixado pelos dois autores, quanto pelas
diversas produg¢des de marxianos (as) que tratam desta questdo. A intencdo é
buscar entender o projeto societario e a educagao no contexto atual (enquanto parte
dele), a partir do entendimento da natureza desta sociedade de que tratam Marx e
Engels.

Pela afirmagdo acima, entende-se que a exploracdo, sendo necessidade
imperiosa do sistema capitalista (tanto dos seres humanos como da natureza), &
também a sua matriz filosofica, tedrica e pratica, visto que “[...] a necessidade de um
escoamento sempre mais extenso para os seus produtos persegue a burguesia por
todo o globo terrestre. Tem de se implantar em toda a parte, instalar-se em toda a
parte, estabelecer contactos em toda a parte” (MARX; ENGELS, 1997, p. 33).

Partindo desse pressuposto, propomo-nos a interpretar a realidade atual,
considerando a histéria como néo linear e como incapaz de movimentar-se sozinha,
haja vista que sendo feita por homens e mulheres, a dinamicidade Ihe € inerente.
Dessa forma, ela é perpassada pela continuidade/descontinuidade de fatos e

fendmenos que a impulsionam para cima ou para baixo, conforme a correlacéo de

* Por burguesia, entende-se a classe dos Capitalistas, proprietarios dos meios de
producao social e empregadores de trabalho assalariado.
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forcas entre as classes sociais. E, portanto, esse movimento decorrente da luta entre
estas classes que confere a dinamicidade.

Entretanto, sua natureza e os principios que regem da sociedade capitalista
sao inalteraveis, independente do seu estado. Embora haja uma busca permanente
pela dinamizagao, esta ocorre no sentido de ampliar a produgcdo, o consumo e a
acumulacao de capital, o que ndo passa da apresentacdo do velho maquiado de
novo. Outras caracteristicas dessa sociedade sao expostas, por Mezaros (2011),
que atribui ao capital a incapacidade de solucionar os problemas decorrentes de

suas agodes, segundo ele:

Ao longo do ultimo século, é certo que o capital invadiu e subjugou todos os
cantos de nosso planeta, tanto os pequenos como os grandes. No entanto,
ele se mostrou absolutamente incapaz de resolver os graves problemas que
as pessoas tém de enfrentar na vida cotidiana pelo mundo afora. No
minimo, a penetragdo do capital em cada um dos cantos do mundo
“subdesenvolvido” sé agravou esses problemas. Ele prometia
“‘modernizagdo”, mas, depois de muitas décadas de intervengao
trombeteada em alto e bom som, sé ofereceu a intensificacdo da pobreza, a
divida crénica, a inflagdo insolivel e uma incapacitante dependéncia
estrutural (MEZAROS, 2011, p. 92).

Sobre essa especificidade expansionista da sociedade capitalista, lanni
(2004) faz uma abordagem enfatizando a nova fase em que a globalizagdo se
encontra, sobretudo, acerca das mudancas que nela ocorrem. Segundo ele, a
globalizacdo do mundo, no que tange ao modo de produgdo e ao processo
civilizatorio, apresenta em um novo ciclo de expansao, que o mesmo define como
“[...] um processo de amplas propor¢des envolvendo nagdes e nacionalidades,
regimes politicos e projetos nacionais, grupos e classes sociais, economias e
sociedade, culturas e civilizagdes” (2004, p. 11). O autor afirma que o mundo esta
vivendo “surto de universalizagdo do capitalismo” (2004, p.13), e que, nesse

contexto:

O desenvolvimento do modo capitalista de produgéo, em forma extensiva e
intensiva, adquire outro impulso, com base em novas tecnologias, criagdo
de novos produtos, recriagdo da divisdo internacional do trabalho e
mundializacdo de mercados. As forgas produtivas basicas, compreendendo
o capital, a tecnologia, a forca de trabalho e a divisdo transnacional do
trabalho, ultrapassam fronteiras geopoliticas, histéricas e culturais,
multiplicando-se assim as suas formas de articulagao e contradicdo (IANNI,
2004, p. 13).
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Outro aspecto sobre o qual o autor dedica sua atengdo, no ambito dessa
universalizagao do capitalismo, é a formacao de centros decisérios supranacionais,
que ocorrem a partir do desenvolvimento da globalizacdo da economia. Estes
centros, segundo lanni (2004), sdo determinantes também na transitoriedade dos
estados-nacdo, sendo a perda da autonomia o aspecto mais evidente. Devido a
essa organizagao, os estados ficam impossibilitados de decidir sobre os seus
destinos. Com o poder de decisdo fora dos seus dominios suas estratégias e
possibilidades sdo anuladas ou debilitadas. Para o autor, “a atrofia dos mecanismos
de comando dos sistemas econbmicos nacionais ndo € outra coisa sendo a
prevaléncia de estruturas de decisdes transnacionais, voltadas para a planetarizagcao
dos circuitos de decisdes” (IANNI, 2004, p. 89).

Nesse contexto, segundo lanni (2004, p. 90), os estados ainda que tenham
projetos de autonomizagao, ndo conseguem a desconectar dos referidos centros
que lhes atrofiam. Toda e qualquer tentativa de afirmag¢do de soberania nacional
torna-se dificil de realizar-se, visto que a sujeigdo as determinagdes globais dificulta-
Ihe ou até mesmo |Ihe anula. Assim, assevera o autor que, diante da ascendéncia
deste poder hegeménico que submete os estados aos seus designios, a irradiagao
de movimentos anti-sistémicos ou de desconexdo, independente da natureza do
projeto, (politico, econdmico ou social) torna-se dificil ou propriamente impossivel.

A possibilidade das nagbes se erguerem rumo a soberania é bastante
pequena porque, conforme o autor, quando todo o conjunto que constitui os centros
de poder (as relagbes, os processos e as estruturas econémicas) “mundializa-se,
todas as economias nacionais transformam-se em provincias da economia global”
(p. 91). E assim, por mais eficiente que seja a economia de um pais, ela esta
sempre subordinada a este macropoder. Entretanto, pela nossa interpretacao
contextual, as nagdes que estdo em melhores condicdes de competitividade sio
melhor reconhecidas nos referidos centros decisorios. Porém, o pais cujo potencial
baseia-se nas vantagens naturais (extensas quantidades de terra férteis disponiveis,
boas condi¢des climaticas, recursos minerais de alto teor e facil extragdo), como é o

caso do Brasil, ndo pode ser considerado competitivo. Com estas caracteristicas, no
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nosso entendimento, ele €& considerado pelo poder decisério como um campo
promissor para a competitividade externa.

De acordo com lanni (2004, p. 91), a competitividade propriamente dita
baseia-se “no resultado da crescente qualificacdo dos trabalhadores, maior
produtividade do trabalho e maior eficiéncia cientifico-técnica”. Considerando todos
estes aspectos exposto, o autor afirma que este é um periodo que exige estarmos
alertas, sobretudo para os fenbmenos descontinuos, sob pena de alienarmo-nos do
sentimento de viver nesse novo tempo histérico.

O nosso entendimento acerca da observagdo do autor, quanto a essa
transitoriedade do processo histérico, é que este aspecto da realidade
contemporanea, tanto nas especificidades dos estados quanto na totalidade da
sociedade capitalista, requer de fato muita atencdo. Porém, sem desconsiderar
todas estas questbes apresentadas por lanni (2004), identificamos no ambito das
permanéncias, das semelhancas, dos continuos, outro elemento que também requer
igual atencéao, visto que € sobre ele que se assenta a sociedade capitalista, que
subjuga e explora todos os paises em todas as partes do mundo, sejam eles
pequenos ou grandes, como destaca Mézaros (2011). Essa subjugag¢ao s6 ganha
materialidade na concreticidade do trabalho e na exploragdo da natureza, cuja
mediacao é feita pelo trabalhador, através dos meios de producéo e de sua forca de
trabalho.

Nessa direcdo, Ocada (2010, p. 127) volta sua atencdo para as
consequéncias dessas transformacgdes nas populagdes mundiais. O autor, ao fazer a
analise do contexto em que essas consequéncias se agudizam, aponta como marco
temporal o final de século XX. As ultimas décadas desse periodo histérico, segundo
0 mesmo, caracterizam-se pela subjugacdo de toda a populagdo planetaria ao
dominio totalitario do liberalismo econémico.

A migracdo da economia dos dominios das nag¢des para os dominios
individuais dos capitalistas, tem se configurado como um fendmeno de alcance
internacional. Os efeitos produzidos por esta forma de organizagdo econémica deu
origem a uma conjuntura social que, de acordo com Ocada (2010), pode ser

comparada com uma situagado de guerra. Como exemplo para ilustrar esse cenario,



32

podemos citar o deslocamento de grandes contingentes de pessoas, em extremo
sofrimento, intra e entre continentes. Esse fenbmeno denominado pelo autor como
guerra econdmica, implica na sobrevivéncia e na autonomia das nagdes, porém

segundo ele, incide com mais intensidade sobre os trabalhadores:

Nessa guerra econdmica o principal objetivo € o desenvolvimento da
competitividade. Em nome dessa justa causa as empresas utilizam métodos
cruéis contra aqueles que trabalham, a fim de excluir os nao aptos a
combater nessa guerra, ao passo que, dos que estdo aptos para combater,
exigem-se desempenhos sempre superiores em termos de produtividade e
sujeicdo. Essa guerra implica sacrificios individuais e coletivos, sacrificios
consentidos pelos préprios sujeitos, em nome da razao econémica (OCADA,
2010, p. 127).

Antunes (1995, p. 41), ao analisar esse universo do capitalismo
contemporaneo, dirigi-se para o mundo trabalho e identifica também transformacgdes
que ele define como multipla processualidade. Segundo o autor, neste ambito essa
multiprocessualidade se manifesta de um lado sob a forma desproletarizacdo (no
setor fabril) “[...] e de outro, na expansdo do trabalho assalariado, a partir do
assalariamento no setor de servigos [...]. verifica também uma heterogeneizag¢ao do
trabalho”. De acordo com o mesmo, nessa expansdao do trabalho a
subproletarizacdo € intensificada, evidenciando o0s sacrificios apontados
anteriormente por Ocada (2010).

Como consequéncia mais brutal dessas transformagdes, Antunes (1995,
p.42), destaca o aumento (sem precedentes) do desemprego estrutural em nivel
mundial. Para ele “[...] ha uma processualidade contraditéria que, de um lado, reduz
o operariado industrial fabril e de outro aumenta o subproletariado”. Buscando essas
evidéncias no contexto brasileiro, encontra-se o fendmeno da subproletarizagcao nas
diversas formas, desde a parcializagdo do tempo até condi¢gbes analogas as de
escravos. De acordo com o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE), entre o
periodo de 1995 e 2013 foram encontrados no pais 47.031 trabalhadores nessa

situacao.
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Com base nas exposicbes supra, pode-se notar que as transformagdes
decorrentes da necessidade do capitalismo tém alcance global, conforme afirma
Marx (1998). Porém, apesar de todas destas mudancas, o trabalho continua sendo

a centralidade da sociedade, independente do tratamento dado a quem lhe realiza.

2.2. O Campo Brasileiro e o Projeto de Desenvolvimento do Agronegoécio

O desenvolvimento do capital, nas suas multiplas dimensdes, tem por base a
globalizagdo, conforme apresentado anteriormente. A dinamizagdo das atividades
produtivas caracteriza-se como um dos tragos mais marcantes desse novo ciclo
societario. De acordo com lanni (2004), essa dinamizagdo ndo ocorre apenas no
mundo urbano, o agrario também foi atingido por esse fendmeno. A presenga de
empresas e corporagdes agroindustriais interferindo na geopolitica e na articulagcéo
de atividades produtivas e mercados dentre outros, todavia, ndo é surpreendente.
No que diz respeito ao Brasil, a realidade n&o € distinta. Sob o signo do
agronegocio, o campo brasileiro foi inserido nessa dinamica.

Essa insercao do campo no projeto de modernizagdo da agricultura, embora
na percepgao coletiva pareca ser recente, segundo Campos (2011), teve inicio no
pos-Segunda-Guerra Mundial. Porém, somente a partir de 1970, com a sua
expansao foi que houve a transformacéo na base técnica da produgéo agropecuaria
e na dindmica das relagbes sociais no campo, bem como na maior integragao entre
agricultura e indUstria comecou a ser notada. (2011, p. 104). E nesse periodo
também, conforme a autora, que surge a presenga do Estado no apoio a agricultura
tanto relacionado ao crédito, quanto a infraestrutura.

A partir desse periodo, o campo brasileiro, que tinha como base as condi¢des
disponibilizadas pela natureza (solo, clima, relevo) e as construidas a partir das
experiéncias (sementes adaptadas, tecnologias simples), o que se configurava como
dependéncia interna, passou a ser dependente de condigdes externas. A
substituicdo das condigdes naturais pelas artificiais, que gerou a dependéncia de

insumos industriais e tecnologias avangadas, alterou também a caracteristica e o
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destino da producdo. Assim, de acordo com a referida autora, o campo, de produtor
de alimento para o autoconsumo passou a ser produtor de mercadoria, 0 que levou
a necessidade de industrializagdo da prépria agricultura.

Porém, segundo Campos (2011), ndo sao apenas essas inversdes que
caracterizam as mudancas decorrentes do avango do capitalismo no campo. A
mesma destaca, além dos mencionados aspectos técnicos, os impactos ambientais,
a distribuicdo da populagao e a divisdo do trabalho. Nesse contexto sao identificados
como frutos da modernizagao da agricultura “o aprofundamento das desigualdades
socioespaciais € econdmicas e a permanéncia do latifundio” (CAMPQOS, 2011, p.
103).

Entretanto, a imagem do agronegécio projetada na midia € invertida. Isso de
acordo com a autora relaciona-se com a necessidade de justificativas para agbes de
apoio que os governos oferecem continuamente para este setor. A fim de ocultar os
impactos negativos e justificar os recursos destinados ao agronegocio, este é
elevado através das mais diversas formas de comunicacao, a condicdo de “forca-
motriz da economia brasileira”. Nesse cenario sua imagem é sempre relacionada ao
Produto Interno Bruto (PIB) e, por conseguinte, ao desenvolvimento do pais. Porém,
a mesma destaca que por tras dos numeros das supersafras propagandeados tanto
pela midia quanto pelo governo, ha muitas contradigdes, a exemplo da falta de
simultaneidade e de equivaléncia entre do apoio do Estado ao agronegécio e as
populagdes pobres mediante programas compensatorios, inclusive as
desterritorializadas pelo préprio agronegocio.

Campos (2011, p. 107), destaca que os empresarios do agronegocio, no
intuito de esconder o carater de classe, tém se apresentado apenas como sujeitos
econdmicos. No entanto, como detentores de uma forga politica dominante atuam no
poder Legislativo e no Executivo influenciando sobre as leis, as decisdes
governamentais (municipais, estaduais e federal) e produzindo ideologia.

Buscando o advento desse poder do agronegdcio, pode-se identifica-lo
especialmente segundo a autora, em dois momentos: o primeiro acontece no
processo de elaboracdo da Constituinte de 1988, quando foi composta a alianga

entre os diversos segmentos politicos e econémicos, a chamada Frente Ampla, com
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0 objetivo de garantir o direito a propriedade privada que se encontrava ameagada
pela proposta da Reforma Agraria, ampla, geral e irrestrita.

Para isso era preciso medir forcas com os movimentos sindicais e sociais e
assegurar a derrota da referida proposta. Oliveira (2007), afirma que na votagao da
Constituinte, o capitulo da Reforma Agrario foi o Unico que recebeu a totalidade dos
votos da representagdo da elite. Com a vitdéria da proposta reformista, que, de
acordo com Oliveira (2007), € mais atrasada do que o Estatuto da Terra, a Frente se
fortaleceu e em consequéncia, o empresariado do agronegdcio, que a partir de
entdo ganhou carater elitista.

Com a conquista no ambito da Lei, mediante a referida articulagdo, surgiu a
necessidade de constituicdo de uma entidade que congregasse todos os segmentos
do agronegocio. Conforme Campos (2011), a partir disso nasceu a Associagao
Brasileira do Agronegdcio (ABAG) com praticamente todos os que compuseram a
Frente Ampla, cuja capacidade de articulagao de forgas em defesa do setor pode ser

mensurada pela diversidade do perfil dos seus associados que inclui:

Bancos e empresas publicas, como Banco do Brasil, Petrobras e Embrapa,
grupos de comunicagdo como o Estado de S&o Paulo e a Rede Globo, a
Pricewaterhouse — uma consultoria muito influente no mercado financeiro e
nas decisbes de investimentos de grandes empresas —, a Bolsa de
Mercadorias e Futuros — BMF e uma instituicdo de ensino de renome na
formagdo de profissionais da area de agronomia, a FEALQ vinculada a
Universidade de Sao Paulo — USP. Isso sem contar as grandes empresas
nacionais e multinacionais da industria para agricultura ou da agroindustria
que atuam no Brasil (CAMPOS, 2011, p. 106).

Em decorréncia dessa articulagdo, o Estado passou a investir, nos diversos
complexos agroindustriais e o agronegdécio adentrou as esferas governamentais
recebendo amplo apoio, inclusive na propagacado de sua representagcédo junto a
sociedade, como indutor de desenvolvimento do campo e produtor de riqueza para a
nagao.

O segundo momento identificado como de fortalecimento do agronegocio ao
qual a autora se refere, € o periodo de 1990 quando foram implementadas as
reformas neoliberais impostas pelo Fundo Monetario Internacional (FMI) e pelo
Banco Mundial. Esse contexto € reconhecido como o de maior avango do

neoliberalismo no Brasil. Entre as consequéncias deste avango, segundo Campos
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(2011, p. 106) encontra-se a brusca reducao da presencga do estado no investimento
direto das atividades agropecuarias. Com a limitacdo do papel social e econémico
do Estado, agiganta-se a presencga de corporagdes estrangeiras no campo brasileiro
e com isso, a expansao e dinamizagao do agronegaocio.

Oliveira (2007) associa essa evolugao do agronegécio a mundializagado do
capital ocorrida no final do Século XX e do Século XXI, a partir da expansao das
politicas neoliberais que marcaram este periodo. Porém, destaca que os paises
mais atingidos por esse fendbmeno foram os que se encontravam muito endividados
com o Fundo Monetario Internacional (FMI), especialmente os do chamado Terceiro
Mundo, entre eles o Brasil. Segundo o autor, esses paises, em decorréncia da
subordinagéo, nédo dispunham de altivez para negociar as condi¢cdes de critérios na
aquisicdo de novos empréstimos. No Brasil, estas politicas comecaram a ser
implantadas nesse periodo.

Conforme o autor, o inicio da implementacao foi marcado por dois planos de
controle financeiro e combate a inflacdo, o primeiro foi o Plano Collor em 1990 que
confiscou o dinheiro que estava depositado nos bancos, inclusive da poupanca
causando mudangas bruscas na economia do pais. O segundo foi o plano Real, no
governo Fernando Henrique Cardoso. Neste, as politicas neoliberais exerceram
dominio quase total no pais. E a partir dai que as culturas de exportagcdo (com
prevaléncia da soja), invadem o campo e em decorréncia disso, cresce
assustadoramente a violéncia, a exemplo dos massacres de Corumbiara e de
Carajas. Segundo Oliveira, (2007), Estes fatos obrigaram os movimentos sociais a
pressionarem o Estado, através dos governos, a implementarem a Reforma Agraria.

Outra questao abordada pelo autor, relacionada a expanséao do agronegécio,
refere-se a introducdo do seu conceito no vocabulario brasileiro. A observacédo de
Oliveira (2007) tem a ver com a necessidade de se compreender as estratégias que
este setor utiliza para diferenciar-se da agricultura bem como, no entender, ocupar
outros espacos para além da terra, inclusive familiarizando-se como superior no

imaginario popular. Nesse sentido o autor explica que:

O monocultivo de exportacao até entdo chamado de agribusiness, ganhou
sua expressao na lingua portuguesa: o agronegécio. Como sempre lembra
Carlos Walter PORTO-GONCALVES, tratava-se de substituir e diferenciar a
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agri-cultura do agro-negécio. Ou por outras palavras, tratava-se de
distinguir entre a atividade econémica milenar de producao dos alimentos
necessarios e fundamentais a existéncia da humanidade, e, a atividade
econOmica da produ¢do de commodities (mercadorias) para o mercado
mundial. Definia-se assim, na pratica da producdo econbmica, uma
distincdo importante entre a agricultura tipicamente capitalista e a agricultura
camponesa (OLIVEIRA, 2007, p. 147).

Como se percebe, as substituigbes que o agronegdcio realiza, ndo se limitam
as relagbes com a natureza, com os trabalhadores e os artificios tecnoldgicos. A sua
necessidade ilimitada de expansao, nesse caso, ganhou a dimensao do vocabulario
do povo brasileiro e a dimenséao tedrico-cientifica. A partir desta distingao, conforme
este autor, diversos intelectuais do meio agrario foram convencidos do éxito do
agronegocio e passaram a se dedicar as produgdes cientificas, a fim de contribuirem
para a modernizagao (também no plano teérico), da agricultura de pequeno porte,
que sairiam da logica tradicional sistémica para ser inserida nas cadeias produtivas
das empresas de exportacao.

Com a invasdo do meio intelectual pelo neoliberalismo, a agricultura
camponesa passou a ser considerada atrasada. Em fungdo disso se tornou
necessario o surgimento de um novo conceito que, além da substituicdo do conceito
velho, acompanhasse a nova dindmica que se impunha no campo. Oliveira, (2007),
afirma que a construgao tedrica que resultou numa nova concepgao de agricultura,
foi assimilada, inclusive por agricultores, movimentos sociais e sindicais. Segundo o
autor, estes sujeitos ndo se atentaram para o fato de que a substituicdo do conceito
e da concepcédo, era uma necessidade dos latifundiarios brasileiros, de afastar no
ambito da teoria e da politica, a questdo camponesa que nao se conformava dentro
da estrutura do novo modelo que a burguesia internacional tentava implantar.

Como acao presente no campo, decorrente desse contexto, encontra-se a
ambivaléncia nas praticas de muitos agricultores familiares, como a dependéncia de
uso de agrotéxico e de adubos quimicos. Apesar de conscientes das implicagbes, no
ambito da saude do corpo e do ambiente, ndo sao muitos os agricultores que
conseguem se libertar da dependéncia pratica das prescricdes tedricas e materiais
do agronegocio.

Em se tratando da libertacdo destes agricultores nas dimensdes, tedrica,

pratica e ideoldgica supde-se, a partir do que foi abordado, que a quantidade seja
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menor. Isso devido ao conjunto de fatores que, de um lado dificultam as condigées
materiais do desenvolvimento sistémico da agricultura camponesa, e do outro
facilitam o desenvolvimento da cadeia do agronegdcio.

Leite e Medeiros (2014) apresentam um perfil atual do agronegdcio no pais,
dando énfase a outros aspectos, além dos abordados, que julgamos importantes
nessa compreensao. De acordo com os autores, o agronegocio caracteriza-se pelo
controle de areas cada vez maiores e pela forte concentragdo de empresas de
controle internacional. Garcia (2009, p. 63), chama atengao para outra caracteristica,
que é possivel ser identificada até mesmo onde se dizia existir a pseudo-reforma
agraria natural. Segundo a autora, “o agronegdécio se move de regido para regiao,
sendo esta mobilidade uma das estratégias mais evidente desse setor”. Ja Leite e
Medeiros (2012, p. 84) descreve o processo de concentragdo dos bens a que nos
referimos como marcado pela verticalizacdo: os grandes grupos controlam hoje a
producao de insumos, o armazenamento, o beneficiamento e a venda, sendo sua
estratégia desenhada com base na prépria dindmica de inser¢do nos mercados
internacionais.

No caso da soja, por exemplo, segundo os autores, até 1995, a Cargill era a
principal empresa, no Brasil, com a maior capacidade de esmagamento deste grao.
Conforme Leite e Medeiros (2012), dois anos depois, mediante o processo de fusdes
e associagdoes, a ADM, Bunge e Dreyfus-Coinbra passaram a desempenhar o
mesmo papel que a Cargill. Dessa forma, em 2004, o grupo composto pelas
referidas empresas ampliou o percentual de controle para trinta plantas industriais e,
em 2010, todas elas juntas (Bunge, Cargill, ADM, Dreyfus e Amaggi) dominavam o
equivalente a “60% do esmagamento da soja; 65% da producéao de fertilizantes; 80%
do volume de financiamento liberado pelas tradings® para o cultivo do grao; 85% da
soja produzida no pais; 95% das exportagdes in natura da soja brasileira; e 8,1%
das exportagdes nacionais” (LEITE; MEDEIRQOS, 2014, p. 84).

A Associagao Brasileira de Saude Coletiva (ABRASCO) realizou um estudo
que culminou num dossié apresentado a sociedade brasileira, em 2012. Neste

documento, encontram-se dados que evidenciam essa expans&o do agronegocio, no

*Termo referente a empresas comerciais que atuam como intermediarias entre empresas
fabricantes e compradoras, numa operagao de exportagdo ou de importagao.
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contexto da denominada “reprimarizagdo da economia, do alargamento das
fronteiras agricolas para a exportagdo de commodities, da afirmagdo do modelo da
modernizagdo agricola conservadora e da monocultura quimico-dependente”.
Conforme esse Dossié, “os cultivos da soja, da cana-de-agucar, do algodao, do
tabaco e do eucalipto sdo as “culturas” que demandam, continuamente, areas de
terras cada vez maiores” (CARNEIRO, 2012, p. 5).

De acordo com Carneiro, nas proje¢cdes do Mapa para 2020/2021, a produg¢ao
de commodities para exportagdo deve aumentar em proporgdes de 55% para a soja,
56,46% para o milho, 45,8% para o agucar, entre outros (CARNEIRO, 2012, p.19).
Para se ter uma ideia do que isso representa, basta tomar como referéncia a safra
de 2011, na qual, segundo o estudo em questdo, foram plantados no campo
brasileiro, 71 milhdes de hectares das referidas lavouras (soja, milho, cana,
algodao). Considerando que estes cultivos sdo quimico-dependentes, a Abrasco,
com base nos dados abaixo, afirma que havera também a elevagdo do uso de
agrotoxicos.

Nos ultimos dez anos, o mercado mundial de agrotéxicos cresceu 93%, o
mercado brasileiro cresceu 190%. Em 2008, o Brasil ultrapassou os Estados Unidos
e assumiu o posto de maior mercado mundial de agrotdxicos. Na ultima safra, que
envolve o segundo semestre de 2010 e o primeiro semestre de 2011, o mercado
nacional de agrotdéxicos movimentou 936 mil toneladas de produtos, sendo 833 mil
produzidas no pais, e 246 mil importadas (ANVISA; UFPR, 2012). Em 2010, o
mercado nacional movimentou cerca de US$ 7,3 bilhdes e representou 19% do
mercado global de agrotdxicos. Em 2011 houve um aumento de 16,3% das vendas,
alcangando US$ 8,5 bilhdes, sendo que as lavouras de soja, milho, algoddo e cana-
de-agucar representam 80% do total das vendas do setor. (ABRASCO, 2012, p. 13).
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E importante observar que, embora os cultivos mencionados sejam os que
demandam as maiores areas de terra, a maior quantidade de veneno, as tecnologias
mais avangadas, todas as outras atividades do agronegdcio, salvo as de produgao
dos alimentos basicos da populagéo brasileira, como o feijdo, o arroz e a mandioca,
continuam crescendo. Toda essa evolugao, no Brasil e no mundo, é imperativa ao
desenvolvimento do modo capitalista de producédo. 2.3. A educag¢ao do campo e os

desafios os desafios do percurso.

No campo brasileiro, coexiste junto ao projeto da elite agraria, outro projeto
idealizado pelos (as) trabalhadores (as) organizados em movimentos, cuja diregdo &
contraria ao primeiro. Ha diferengas tanto na génese, quanto nos meios e nos fins.

No bojo deste projeto, juntamente com a desconcentragao da terra e outros
elementos estruturantes, a Educagcdo do Campo encontra-se, segundo Caldart
(2012, p. 259), como um fendmeno novo da realidade brasileira. Esse projeto é
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, destacando-se
entre o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), e “[...] visa incidir sobre a
politica de educacéo desde os interesses sociais das comunidades camponesas”, a

partir seus objetivos referentes:

[...] as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais
dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre
l6gicas de agricultura que tém implicagcbes no projeto de pais e de
sociedade e nas concepg¢des de politica publica, de educagdo e de
formacado humana. (CALDART, 2012, p. 259).

Caldart (2012, p 259-260) afirma que a Educagdo do Campo é uma pratica
social e que na expressao do seu nome residem caracteristicas que identificam a
consciéncia de mudanca. Entre elas destacam-se: A luta articulada por politicas
abrangentes que envolvem a educacgao, a terra e o territério, a Reforma Agraria, o
trabalho, a cultura e a soberania alimentar; O reconhecimento de que ela (a
Educacdo do Campo) n&o nasceu como teoria educacional e sim das praticas e das
lutas contra-hegeménicas dos(as) trabalhadores(as) e que, por isso, ha imposi¢cao
da teoria e da andlise continua e rigorosa da realidade concreta; A definicdo da
escola como objeto central das lutas e reflexdes pedagdgicas; O reconhecimento do

importante papel que o(a) mediador(a) deve desempenhar na formagédo dos
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trabalhadores(as) no processo de apropriagao e produgcao do conhecimento tedrico-
pratico que Ihes € necessario.

Nesse sentido, a luta dos trabalhadores (as) pela escola vai além do ambito
do direito legal. Ela se justifica para além disso, porque a escola, nessa perspectiva,
€ 0 lugar onde os conhecimentos produzidos pelos sujeitos, nas suas diversas
interacdes, se encontram com os conhecimentos que sédo produzidos historicamente
pela humanidade (os conhecimentos cientificos) para serem resignificados tanto na
dimensao pratica, como na intelectual. Assim, Caldart (2012, p. 260) afirma que
esses trabalhadores reconhecem que os seus companheiros(as) educadores(as),
sdo os principais sujeitos responsaveis pela formulagdo pedagdgica e pelas
transformagdes da escola. No sentido de compreender a preocupacado desses
sujeitos para com a referida formagao, Gramsci (2001), d4 uma explicagdo que

traduz essa agao pratica dos (as) trabalhadores (as):

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungao essencial
no mundo da produgdo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo,
organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dao
homogeneidade e consciéncia da propria fungdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e politico (GRAMSCI, 2001, p. 10).

Nesse sentido, como grupo social, os trabalhadores(as) do campo buscam
construir, mediante a educagdo escolar, as estratégias de formacdo nessas
dimensdes apontadas por Gramsci, (2001). Nessa perspectiva, exigem da escola um
processo formativo em que os sujeitos dessa formagdo, ao mesmo tempo que se
apropriam do conhecimento, se distanciam das possibilidades de assimilagédo do
ideario e da conduta forjada pela classe dominante.

Munarim (2011), ao tratar da insergdo da educagao do campo no contexto da
educacgao publica a partir da escola, destaca como constituinte dessa concepcéo, a
articulacdo dos trabalhadores(as) com setores de universidades publicas. Em
contraposig¢ao a educacgao rural, a campanha pela constru¢do de uma concepcéao de
Educacdo do Campo, assumida pelo conjunto desses sujeitos, alcanga o
reconhecimento no ambito tedrico e no ambito politico. Assim, interpretamos que,
quando Caldart (2012, p. 260), afirma que “na expressao do nome - educagao do
campo, residem caracteristicas que identificam a consciéncia de mudanca”, ela esta

se referindo a todo o processo que resultou nessa conquista (tedrica e politica da
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educacao do campo). Contudo, como a educacgao nao esta desvencilhada da luta de
classe, conforme adverte Ponce (2007), esse reconhecimento constituiu-se como
elemento de confronto no ambito institucional. De acordo com Munarim, (2011), as
disputas em torno dos projetos foram explicitadas a partir da Vigéncia do Plano
Nacional de Educacédo (PNE), instituido pela Lei n°® 10.172/2001, compreendendo

uma década de duracdo. Esse cenario é caracterizado, conforme o autor,

pela forte presenca da perspectiva neoliberal que permeou as politicas de
educacao do periodo anterior[...] Essa disputa de concepgdo no dmago do
Estado brasileiro torna-se evidente a partir da vigéncia, em janeiro de 2001,
do Plano Nacional de Educagdo (PNE Lei n° 10.172/2001 —, que se esgota
em 31 de dezembro de 2010. De maneira explicita ou implicita, & contra
esse PNE que se dirigiram por todo o periodo as lutas das organizagbes e
movimentos sociais pela instituigdo de politicas de Educagdo do Campo
(MUNARIM, 2011, p. 52).

Acerca desse ambiente de disputa, pode-se destacar duas questbes que
facilitam na compreensado sobre as possibilidades de ocupacdo da educacido do
campo no amago do estado. A primeira € a explicitacdo da presencga neoliberal.
Tomando como referéncia o periodo de vigéncia do plano, identifica-se a execugéo
do mesmo, no contexto do maior avango do neoliberalismo no pais, conforme
expusemos anteriormente. A segunda, refere-se a influéncia dos acordos
internacionais. Buscando os mentores destes pactos, identifica-se entre eles os
mesmos apoiadores da expansao do neoliberalismo.

Munarim, (2011, p. 53), ao tomar o mencionado plano como referéncia, pde
em destaque os resultados negativos por ele produzido. Segundo o mesmo, foi
através deste PNE que o Estado iniciou, de forma articulada, a execugao do que ele
denomina como antipolitica de Educacdo do Campo, que é “o fechamento
indiscriminado de escolas em comunidades rurais por acdo dos governos estaduais
e municipais”. Na compreensao deste autor, (que converge com a dos trabalhadores
(as) que lutam pela efetivagdo da educacdo do campo), o fechamento destas
escolas, para além do desenvolvimento dos processos educativos referenciados
desde o lugar onde os sujeitos estdo, representa as exigéncias impostas pelos
organismos internacionais, que véem no processo de desterritorializacdo das
populagdes rurais tradicionais (e das demais que vivem no/do campo), a

possibilidade de consolidacdo do modelo de desenvolvimento econémico do campo,
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a partir da apropriagcédo do lugar fisico-geografico e politico demandado, pela
agricultura industrial e de mercado.

O fendbmeno do fechamento de escolas, que ganhou corpo através desse
plano, durante o periodo seguinte vem se estendendo até o presente momento. De
acordo com o MST, somente nos ultimos quinze anos dessa pratica de gestao
(2001-2014), foram fechadas no pais, mais trinta e sete mil escolas no campo. Foi

em reagao a isso que o movimento, além de outras estratégias, langou a campanha

“Fechar Escola é Crime”.

Mais de 37 mil escolas do campo foram fechados nos vthimos 15 anos.
Em 20H, forom 4084, Veja os estados que mais perderam unidades no ano passado

NorteMNordeste
Bahia
Maranhdo
Piaut
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Para

. Santa Quiteria (CR)
- 37 Escolas

SulSudeste
- Minas Gerais - 7290
Euclides da Cuha BA) 2 Rio Grande do Sl - 107
- 29 Escolas Santa Catarina = )
Séo Pavlo - Bq
Espicito Santo - 4§

Fonte: Censo escolar/INEP de 2014

L

Do sitio do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST. Disponivel em:

http://www.mst.org.br/2015
Acessado em: 05 de ago. de 2017

Figura 1. Dados do Fechamento de Escolas no Campo.

Entre os Estados que mais executaram essa antipolitica, a Bahia se destacou

ocupando o primeiro lugar sendo, portanto, o campeao do fechamento de escolas no


http://www.mst.org.br/2015
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campo. Tomando como referéncia o biénio 2013-2014, é possivel perceber a
eficacia da gestédo articulada entre Estado e municipios. Compreendendo todos os
Territérios de ldentidade, segundo o MST, foram fechadas aproximadamente

quatrocentas e cinqglenta escolas (450).
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Figura 2. Dados do fechamento de escolas no campo do Estado da Bahia
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Analisando ainda do ponto de vista numérico, percebe-se pelas figuras 1 e 2,
a dimensao dos efeitos das politicas neoliberais na educagdo do campo, apesar da
instituicdo da Politica de Desenvolvimento Rural Sustentavel pelo Governo
Brasileiro, em acordo com os governos estaduais, entre eles o da Bahia.

Munarim (2011), destaca que, apesar das reformas empreendidas pelo
Estado, na contraposigdo “foram instituidas pelo Conselho Nacional de Educagao,
através da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, as normas que
apontaram a perspectiva conceptual da Educagdo do Campo”. Dessa forma,
acentuaram-se as contradi¢des no interior do governo e do estado: De um lado o
PNE e do outro, as Diretrizes Operacionais para a educacgao Basica nas Escolas do
Campo.

Esta Resolugédo é para os movimentos sociais um marco de grande
significado, pois é a partir dai que se tem, no &mbito normativo do Estado Brasileiro,
o conceito de educagdo do campo. Essas diretrizes abrigam dominios e principios
que sao igualmente caros, dentre eles estdo a universalizagdo do acesso, a
diversidade e o desenvolvimento sustentavel. Com isso, o Estado ratifica o que
prescreve a Constituicdo Federal, referentes aos direitos de todos a educacéo,
reconhece a diversidade dos povos do campo e estes como sujeitos de direito.
Reconhece também que a educacdo do campo, desde o curriculo, se vincula ao
desenvolvimento sustentavel.

Munarim (2011, p. 56) enfatiza que, posteriormente a esse momento de
conquista legal e legitima, vieram por intermédio do movimento da luta dos (as)
trabalhadores (as) outros instrumentos normativos de grande relevancia, entre os
quais ele destaca: a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 2008, para complementar a
Resolugdo n° 1, incluindo junto a universalisacdo, a permanéncia e o sucesso
escolar; Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA). Por meio deste, conforme o autor, “enfim, & possivel dizer que se tem
no Brasil uma politica publica, no seu sentido de politica permanente, porque é

materializada no escopo do Estado Brasileiro”.
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As conquistas legais obtidas pelos trabalhadores no curso da luta pela
educacdo do campo, conforme afirma Munarim (2011), tem andado em
descompasso com a sua efetivacdo. Consideramos valido destacar que essa
morosidade na materializagdo das politicas ndo tem encontrado justificativa na
auséncia de aportes tedricos e praticos. O fato dos proprios governos terem
conhecimento das experiéncias educativas concretas que os (as) trabalhadores (as)
desenvolvem enquanto lutam, evidencia que a causa esta nas contradicdes do
proprio Estado.

Mészaros (2008, p. 25) afirma que, “[...] uma reformulacao significativa da
educacgao € inconcebivel sem a correspondente transformagao do quadro social, no
qual as praticas educacionais da sociedade devem cumprir suas vitais e
historicamente importantes fungcdes de mudanca”. Estabelecendo relacdo desta
afirmagdao com a concepg¢dao de Educacdo do Campo apresentada por Caldart
(2012), e historicizada por Munarim (2011), suscita-se a indagagado acerca da
possibilidade de materializacdo dessa modalidade educativa reivindicada pelos
trabalhadores (as), visto que a demanda pela sua implementagcéo se da no ambito
das politicas publicas do Estado capitalista e no contexto em que as conquistas
sociais encontram-se em declinio.

Considerando que a Educagao do Campo, por tratar de praticas e de lutas
contra-hegemoénicas, conforme assevera Caldart (2012) na exposigao trazida
anteriormente, exige uma teoria e um método rigoroso, que possibilite a analise da
realidade concreta e que esse € um dos tragos, que a vincula a um projeto de
sociedade também contra-hegemonico, cabe destacar a adverténcia de Mészaros

(2008), quanto a dificuldade de sua realizagado no contexto desta sociedade:

[...] caso néo se valorize um determinado modo de produgdo da sociedade
como um necessario quadro de intercAmbio social, serdo admitidos em
nome da reforma, apenas alguns ajustes menores, incluindo a educagao
[...]- As mudancas, sob tais limitagdes aprioristicas e prejulgadas, sao
admissiveis apenas com um Unico e legitimo objetivo, o de corrigir algum
detalhe defeituoso, da ordem estabelecida, de forma que sejam mantidas
intactas as determinagdes estruturais fundamentais da sociedade como um
todo, em conformidade com as exigéncias inalteraveis da légica global de
um determinado sistema de producéo (MEZAROS, 2008, p. 25).
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Contudo, Benjamin (2000, p. 11), em nome da Articulacao Nacional, por uma
Educacéo do Campo, esclarece que esta articulagao, é expressdo dos movimentos
sociais organizados do campo brasileiro, defende que a sociedade, como um todo,
construa um projeto que possa organizar “[...] o uso de sua capacidade criativa e
produtiva, tendo em vista atingir um futuro desejado” (BENJAMIN, 2000, p.11).
Complementando, Araujo (2016, p.30) reafirma que “[...] ndo faz sentido falar de
educacdo do campo se ao mesmo tempo nao aliar sua construgdo ao projeto de
sociedade e consequentemente do modelo de desenvolvimento do campo que se
pretende construir”, assim como nao faz sentido a classe dominante implementar um
projeto de educacéo construido pela classe trabalhadora. De acordo com a autora:

No contexto de contradigbes no campo brasileiro esboga-se
consequentemente as disputas pelo projeto de educagao a ser desenvolvido
no campo; a classe dominante do campo organizada propde um projeto
educativo para os trabalhadores integrarem e assumirem o seu modo de
vida como unico possivel. Do outro lado, a classe trabalhadora organizada
nos diversos movimentos sociais e sindicais concebe a educagdo como
estratégia auxiliar na formagdo de seus sujeitos tendo em vista a
transformagéo social. A partir do exposto, pode-se perceber que o termo
educacao do campo esta em disputa ndo sé com o poder estatal que dele
se apropriou teoricamente para dar uma nova roupagem a educagéao rural,
(através de programas como o PRONATEC e outros), mas também com o
agronegocio que tem na educagdo uma possibilidade de convencer as

populagdes de que o projeto capitalista é o Unico possivel (ARAUJO, 2016,
p. 30).

Pelo exposto, percebe-se que, embora a ideia de uma educacado para a
classe trabalhadora do campo tenha como foco as politicas publicas nos marcos da
esfera do Estado, o movimento tem clareza de que ela (a educagao do campo),
nesse contexto (da sociedade capitalista), nao é o ponto de chegada. Considerando
a tese de Garcia (2009, p. 63), de que “nenhum povo permanece num territério em
qgue nao é possivel avistar o horizonte”, é possivel entao afirmar que, se os povos do

campo lutam pela permanéncia nos seus territérios, € porque la divisam o futuro.

2.4. A Educacgao sob a Perspectiva Neoliberal
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Conforme se afirma ao longo deste, a apreensao dos fendbmenos ocorre em
conexdao com suas determinagdes, a formagao do trabalhador discutida aqui é
compreendida a partir do contexto historico-politico que |he determina. E nesse
sentido, expomos ainda que de forma breve, um momento histérico, que é
emblematico para a educacao brasileira. Trata-se do periodo em que o Banco
Mundial (BIRD) comeca a intervir na Educagéo do terceiro mundo.

De acordo com Fonseca (1995), isso ocorre no final da década de sessenta
60, do século XX, quando este constata que o foco apenas no desenvolvimento
econdmico, como vinha sendo até entdo, nao era suficiente para o alcance dos seus
objetivos. A partir dai € que o setor educacional passa a fazer parte da sua agenda,
juntamente com a saude e o desenvolvimento agricola. E também neste periodo que
o Banco Mundial define os principios e as diretrizes da politica de crédito para o
terceiro mundo (com prioridade para a América Latina). No rol dos principios, é
incluida a igualdade de oportunidade a fim de que todos possam participar dos
beneficios sociais e econdbmicos por ele oferecido. Entre estes beneficios, encontra-
se a ampliacido da oferta do ensino fundamental a todas as criancas e adultos.
Contudo, a educacgao destinada a estes “[...] deveria ser integrada ao trabalho, com
a finalidade de desenvolver as competéncias necessarias as necessidades do
desenvolvimento” (FONSECA, 1995, p. 169). E € em func&o dessa necessidade que
devem ser criados os padrdes de eficiéncia no ensino e na gestdo dos recursos
emprestados pelo Banco.

Segundo Fonseca (1995), entre o periodo de 1970 e 1974, a agéncia
incorpora a sua politica educacional o ensino profissional. Nos documentos
produzidos nesse periodo é que esta explicita sua intencionalidade com a
incorporagao dessa modalidade na referida politica educacional, passando a fazer
referéncia a importancia do ensino profissional “[...] na formacdo da m&o de obra
qualificada, capaz de promover efeitos a longo prazo sobre a economia,
especialmente nos setores industriais e agricolas mais modernos, de forte utilizacao
de capital e orientados para a exportacao” (FONSECA, 1995, p. 170).

Na década de 1990, tendo como base as conclusées da Conferéncia

Internacional Educacado para Todos, realizada nesse mesmo ano, em Jomtien na
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Tailandia, o Banco Mundial elabora suas diretrizes politicas para os periodos futuros.
Nesse cenario, figuram os paises mais populosos do mundo, entre eles o Brasil.
Nessa conferéncia, foram definidos os quatro pilares da educacdo® para o século
XXI. E, a partir 1993, na Conferéncia de Nova Déli, esses paises sdo agregados:
Brasil, China, india, Paquistdo, Bangladesh, Egito, Nigéria, Indonésia (FONSECA,
1995, p.171).

Nas resolu¢cdes da Conferéncia de 1990, conforme o relatério Organizagao
das Nacgbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), (1996), a
educacao passa a ter super poder (grifo da pesquisadora), ao ser concebido como
“‘um trunfo indispensavel a humanidade, na sua construcdo dos ideais da paz, da
liberdade e da justiga social”. Cabe a ela o “papel de construir o destino comum, a
partir da frutificacdo dos talentos e potencialidades criativas de cada individuo, visto
que cada um deve responsabilizar-se pela realizacdo do seu projeto pessoal”
(UNESCO, 1996, p. 16). E como afirma Duarte (2001), essa educacéo (neoliberal),
faz um “[...] apelo a consciéncia dos individuos, seja através das palavras, seja
através dos bons exemplos dados por outros individuos ou por comunidades,
constitui o caminho para a superagao dos grandes problemas da humanidade”.

Frigotto (2001, p. 41) explica que esse movimento € um “[...] ajuste neoliberal
que se manifesta no campo educativo e da qualificacdo por um revisitar e
rejuvenescer a teoria do capital humano, com um rosto agora mais social”’, cujos
grandes mentores sdo o Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), Organizagao das Nagdes Unidas para Educagéo, Ciéncia e Cultura (Unesco),
Organizagao Internacional do Trabalho (OIT) e os organismos regionais e nacionais
a eles vinculados. No caso do Brasil, incluem-se a Confederacdo Nacional da
Industria (CNI), a Federacdo das Industrias do Estado de Sao Paulo-FIESP, o
Instituto Euvaldo Lodi (IEL). Segundo Frigotto (2001),

[...] no inicio da década de 1990, a CNI foi mudando sua estrutura
organizacional para poder situar-se no interior das mudangas que o
processo produtivo internacional experimenta e os desdobramentos em
termos de produtividade, competitividade, relagdes de trabalho, etc. A CNI
criou quatro novos conselhos técnicos permanentes de politica econémica,
relagdes de trabalho e politica social, politica industrial e desenvolvimento
tecnoldgico e de integracao internacional. A partir desse periodo (1990) a

¢ A formacgéo do Programa Despertar se baseia nesses quatro pilares.



51

educagao passa a fazer parte permanente do Conselho de Relagbes de
trabalho e Desenvolvimento Social (FRIGOTTO, 2001, p. 38-39).

Embora os apontamentos do autor n&o registrem, surge também nesse
periodo (1991) o SENAR, vinculado a Confederacdo da Agricultura e Pecuaria do
Brasil (CNA) e, assim como os demais, inclui a educacado em sua agenda. De acordo
com Frigotto (2010, p. 50), a teoria do capital humano tem como tese central a
vinculacado da educacao ao desenvolvimento econdmico e a distribuicdo de renda. O
conceito de capital humano “[...] busca traduzir o montante de que uma nagao ou os
individuos fazem na expectativa de retornos adicionais futuros, mediante o aumento
da produtividade”.

Nesse sentido, a fungdo da educagdo é a produgdo de capacidade de
trabalho e do processo educativo, a producdo do “...] conjunto de habilidades
intelectuais, desenvolvimento de determinadas atitudes, transmissédo de um
determinado volume de conhecimento que funcionam como geradores de
capacidade de trabalho e, consequentemente de producdo”. E, entdo, pela
educacao, que se explicam as diferencas “[...] individuais de produtividade e de

renda e, consequentemente, de mobilidade social”. (FRIGOTTO, 2010, p. 51).

Il CAPITULO - SENAR E O PROGRAMA DESPERTAR: a formacdo do

trabalhador do campo.

O presente capitulo tem por objetivo apresentar o SENAR, seus objetivos e
missao, bem como o programa Despertar como um dos que compdem as agoes de
Participacdo Social da instituicdo. Constitui também conteudo deste capitulo, a
analise dos dados através da definicdo das categorias e suas possiveis mediagdes
com a dimensdo tedrica sistematiza para este estudo. Assim, a discussdo que
apresentamos parte da analise das categorias de conteudo, na relagdo com as

categorias de método em conexao com o objeto.

3.1. O Procedimento de Sele¢cao e Organizagao dos Dados
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Na perspectiva de captar a singularidade do objeto, buscamos aproximacdes
a partir de suas representagdes, conforme orienta Trivifios (1987,p.74). Nesse
sentido, fizemos busca no sitio institucional do SENAR, reunimos as informacdes
encontradas no sitio, nos documentos que orientaram a formagdo dos(as)
professores(as) formadores(as) bem como nas entrevistas realizadas com estes. As
observacbes e analises feitas nessa etapa, possibilitaram a identificagcdo das
principais caracteristicas da formagao. Porém, de acordo com o referido autor, para
se penetrar na dimensao abstrata do fenbmeno, é necessario um procedimento em
que:

Observam-se os elementos ou partes que o integram. Estabelecem-se as
relagbes socio-historicas do fendmeno. Elaboram-se juizos, raciocinios,
conceitos sobre o objeto. Aprecia-se sua situagdo no tempo e no espago.
Determina-se, estatisticamente, a amostragem que possa ser representativa
das circunstancias nas quais se apresenta a realidade do fenébmeno. Fixam-
se -.0s tratamentos estatisticos no tratamento dos dados. Elaboram-se e
aplicam-se diferentes tipos de instrumentos para reunir informagoes.
( TRIVINOS, 1978,p.74)

Nesse sentido, realizamos o trabalho considerando as especificidades das
fontes da pesquisa (que nesse caso compreendeu pessoas e documentos), a partir
do geral, nas suas relagdes socio-historicas no tempo-espago, em mediagdo com as
categorias metodoldgicas. Assim, no curso do processo, fomos identificando e
selecionando concomitantemente, as categorias de conteudo e os autores que
respaldariam a analise concreta da formacgao.

Desse modo, a atividade dividiu-se em duas etapas: Na primeira, foi realizado
o0 mapeamento que compreendeu o sitio do SENAR (e outros a ele relacionados) e
os documentos impressos que fundamentam e dirigem as agbes do Programa
Despertar, no municipio de Irecé-BA; Na segunda ocorreu o processo de
localizagéo, selecdo e organizagcédo dos dados, capturados através da visita ao sitio
eletrénico. Por meio desta, fizemos a identificacdo e a interpretacdo do discurso
oficial da instituigdo. O discurso oficial nos dirigiu aos programas e documentos que
apresentam a filosofia, as linhas de formacéo, as modalidades de educacao e os
fundamentos  metodoldgicos utilizados nos processos formativos  dos
trabalhadores(as) do campo (cartilhas e manuais). Simultaneamente, identificamos

também os (as) educadores(as) das escolas do campo (da referida Rede), que
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atuaram no Programa Despertar durante o quadriénio 2013-2016, assim como 0s
materiais destinados a fundamentagao tedrico-metodoldgica que dirigiram as suas
praticas pedagogicas.

No processo de selecdo dos dados disponiveis no sitio, perspectivando a
analise, focamos na identidade (missdo, principios e abrangéncia); nos dois
programas estruturantes da instituicdo (Formacgéo profissional Rural e Promogéo
Social). Entre os materiais disponibilizados nesse ambiente, selecionamos a cartilha
“‘Conhecendo o SENAR”, (2010) e os documentos técnicos que contém a
informacgdes sobre os referidos programas.

O exercicio de busca da apreensdo do objeto teve como ponto de partida e,
portanto, como questao inicial saber: O que € o SENAR? Nessa dire¢cao, buscamos
o proprio discurso oficial, através do sitio institucional e das publicacbes. Desse
modo, as informagdes, no que tange ao nome, origem e principios, foram
consideradas como a voz da prépria instituicdo, cabendo a pesquisadora, a analise
através das mediagdes das categorias na relagdo com o objeto da pesquisa. Dessa
maneira, coletamos as informacdes e dados relativos, no quadro 1, que se encontra
em anexo. As categorias de conteudo foram, ainda, buscadas nas seguintes
publicacdes: a) Cartilha Conhecendo o SENAR (2010); b) Documento Norteador -
Aprendizagem Rural, (2013); c) Série Metodologica vol.1, (2015); d) Referencial
Pedagogico Vida e Meio Ambiente: Despertar, um Referencial em Construgao,
(2015); e) Manual do professor: meio ambiente, trabalho e consumo. SENAR/Bahia
(2014). Por meio do movimento de interpretacdo dos referidos documentos, tornou-
se possivel a identificagdo das categorias teoria e pratica social, trabalho e
educagdo do/no campo, bem como a aproximagao de dois objetivos do estudo: a
identificacdo dos principais fundamentos tedricos presentes nos documentos oficiais
do Programa Despertar e a analise das perspectivas voltadas para a pratica

formativa dos trabalhadores do campo definidas pelo curriculo do mesmo.

3.1.1. Organizacao dos dados da Entrevista para fins de Categorizacao e

Analise
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No intuito de ampliar a possibilidade de interpretar o objeto e com isso, chegar
mais proximo de sua esséncia, buscou-se verificar as implicagbes do Programa
Despertar pela percepgéo dos(as) professores(as) formadores (as). Como estratégia
para alcangar o objetivo, utilizamos a entrevista semi-estruturada, cujo instrumento
de coleta foi um questionario com perguntas abertas. Para esse processo, buscou-

se respaldo em Minayo, (2009), que da a seguinte explicagéo:

As entrevistas podem ser consideradas conversas com finalidade e se
caracterizam pela sua forma de organizacdo. Podem ser consideradas em:
Sondagem de opinido, no caso de serem elaboradas mediante um
questionario totalmente estruturado, no qual a escolha do informante esta
condicionada a dar respostas a perguntas formuladas pelo investigador;
Semiestruturada, que combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem
se prender a indagacdo formulada. Entrevista como fonte de informagéo
pode nos fornecer dados secundarios e primarios de duas naturezas: a) os
primarios dizem respeito a fatos que o pesquisador poderia conseguir por
meio de outras fontes como censos, estatisticas, registros civis,
documentos, atestados de 6bitos e outros; b) os segundos-que sdo objetos
principais da investigacao qualitativa referem-se a informagdes diretamente
construidas no dialogo com o individuo entrevistado e tratam da reflexdo do
préprio sujeito sobre a realidade que vivencia (MINAYO, 2009, p. 64).

A entrevista visava abranger, a priori, educadores (as) de todas as escolas
que haviam aderido ao programa no quadriénio 2013-2016, em fungéo do pequeno
numero de educadores(as) por escola, o que poderia ser caracterizado como vicio
de pesquisa. Entretanto, em face de condi¢des técnicas para a coleta dos dados,
fez-se a necessaria redugdo do numero de escolas e de educadores(as). Assim,

trabalhou-se com apenas dez (10) educadores(as) de seis (06) escolas.

No processo de organizacao das falas para a escolha das categorias, levou-
se em consideragcdo as semelhangas das respostas as questbes apresentadas na
entrevista. Para tanto, embora a inferéncia seja inerente nesse processo, visto que
se trata de questdes abertas, procurou-se fazer o agrupamento a fim de nao alterar
o sentido das opinides dos educadores(as). Nesse sentido o fizemos, substituindo
apenas os nomes dos educadores(as) entrevistados por nomes de agricultores(as)
familiares do Territério de Irecé, que sdo exemplos de resisténcias na luta pela
manutencdo da posse terra e pela defesa das praticas agroecolégicas, em

contraponto aos pacotes receituarios do agronegaocio.
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Assim, procuramos fazer o agrupamento das falas de modo a possibilitar a
visibilidade dos sujeitos. Dessa forma, apresentamos na sequéncia: o0s
educadores(as) entrevistados (as), o perfil destes(as) e escolas em que 0s mesmos

trabalham.

Quadro 1 - Perfil dos(as) Educadores (as) entrevistados/as

. o Tempo de
Quantidade Formacgéo =

. Idade N° de Escolas . Atuagdo no

Entrevista Inicial Programa

10 Entre 38 e 45 anos 06 09 04 anos

Tempo de Atuagéo na Area Especifica Titulagao
Entre 10 e Entre 15 e = = Pds-graduagéo lato Sem =
Entre 5 e 10 anos 15 anos 20 anos N&o Informou Graduagédo sensu F%?lai\al;lao
01 05 03 01 02 07 01

Fonte: Acervo da pesquisadora - quadro para fins de identificagdo das entrevistas
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Quadro 2 - Classificagao dos dados e construgao de categorias, a partir das
entrevistas
ELEMENTOS SELECIONADOS A PARTIR DAS

CATEGORIAS
ENTREVISTAS E DOS DOCUMENTOS
v' Organizacgao dos Encontros: pontuais articulados pelo
SENAR e Secretaria de Educacao; ,
v' Tematicas: Definidas pelo SENAR: Meio ambiente e PRAXIS
Agronegocio; PEDAGOGICA

v' Fundamentacao Tedrico Metodoldgica: Pedagogia de
projetos e educagéo para o campo/rural,

v Perspectivas das praticas formativas: Formar para a
consciéncia ambiental e permanéncia no campo;
v" Preparagao dos educandos para o agronegocio;
v" Implicagdes na formagao: Compreensao da relagcao TRABALHO
educador-educando e praticas de trabalho;
v Prerrogativas futuras de trabalho dos educandos:
Acesso ao mercado de trabalho no campo;

v' Perspectiva de educacao rural. Precisa expandir este EDUCAGAO
conceito para uma educagao que valorize 0 campo e
suas producdes, de forma geral. DO/NO CAMPO

Fonte: elaboracéo da pesquisadora - sistematica para identificagao das categorias

O quadro apresenta as informagbes construidas no dialogo com os(as)
professores(as). Nele estdo suas concepgdes, acerca da experiéncia formativa que
vivenciaram na relagdo com o SENAR por meio do Programa. Segundo os mesmos,
a formacao era estruturada, quanto ao tempo, em encontros pontuais definidos pela
mencionada instituicdo e a Secretaria Municipal de Educacao de Irecé-BA. Quanto
ao conteudo, as tematicas eram determinadas unilateralmente pelo SENAR, tendo
como fundamentagcédo tedrico metodolégica, a pedagogia de projetos e como
expectativas da formacdo que estes desenvolveriam com o0s seus pares (0s
estudantes), a preparagao para o mercado de trabalho no campo.

As concepcgdes de campo e de trabalho nesse contexto, sdo as da classe

patronal que a instituicao representa. O campo, nessa perspectiva, € associado ao
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espaco moderno, produtor de mercadoria como assevera Campos (2011). Quanto
ao trabalho, sob o mesmo ponto de vista, pode ser fonte de realizacdo quando
associado a produtividade, através do uso de tecnologias avangadas inerentes ao

agronegocio.

A concepcao de trabalho presente na formacdo dos(as) professores(as)
formadores(as), ou seja, dos(as) trabalhadores(as), € a que Ihes distancia da
categoria de ser social, que |Ihes aliena, conforme explica Marx (2008, p.80). Nesse
sentido, utilizando o conceito de Caldart (2012, p.265), pode-se afirmar, que a praxis
pedagogica do SENAR definida pelos(as) entrevistados(as), representa o vinculo
entre a formacgao dos trabalhadores(as) do campo e o campo do agronegdcio, que é
0 meio de existéncia do patronato rural. Quando estes apontam a perspectiva da
educagcdo como a de educacao rural, afirmando que € necessario expandir o
conceito para uma educacgdo que valorize o campo e suas producdes, de forma
geral, estdo expondo o antagonismo entre as duas concepg¢des, a educagao rural e

a educacgao do campo.

3.1.2. Identificagao das categorias a partir das entrevistas

A partir da organizacédo dos dados expostos nos quadros acima, conseguimos
inferir que no conjunto das falas das entrevistadas ha presenga das categorias:
teoria e pratica social, praxis pedagdgica; educagao, trabalho e ideologia. Estas,
embora ndao tenham sido apresentadas explicitamente no conjunto das referidas
falas, representam, mesmo que em diferentes niveis de consciéncia, a forma como
os(as) educadores(as) interpretam o Programa Despertar. Dessa maneira, mediante
a coeréncia das opinides dos entrevistados(as), foi que chegamos a identificacéo
dessas categorias. Essa concepcado de analise utilizada respaldou-se em Minayo

(2009, p. 27), que explica que:

A andlise qualitativa ndo é uma mera classificacdo de opinido dos
informantes, é muito mais. E a descoberta de seus codigos sociais a partir
das falas, simbolos e observagdes. A busca da compreensdo e da
interpretacdo a luz da teoria aporta uma contribuicdo singular e
contextualizada do pesquisador.
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Tomando a explicagdo da autora como referéncia para este procedimento,
transportamos os dados derivados dessa construgdo para o processo seguinte, de
maneira que, ao juntar o produto das entrevistas com os dados extraidos da
interpretacdo dos documentos, pudemos fazer nova classificacdo que resultou na

confirmacao das categorias identificadas a priori, bem como na derivacao de outras,

as categorias teoria e pratica social.

Quadro 3 - Classificagdo dos dados e definicao das categorias a partir de

estudos dos Documentos e das Entrevistas

DOCUMENTO CATEGORIAS ENTREVISTAS
- Formacao Profissional Rural e atividades Perspectivas das  praticas
de Promogao Social voltadas as pessoas do formativas:

meio rural em todo territério nacional;
-Permanéncia do homem no campo,
despertando o seu interesse e incentivando-

TEORIA PRATICA

-Formar para a consciéncia
ambiental e permanéncia no
campo;

0 a produzir mais, trabalhando melhor; SOCIAL -Preparagcdo dos educandos
-Visa ao desenvolvimento de aptidées para o agronegocio.

pessoais e sociais do trabalhador rural e de

sua familia;

- Os professores e as professoras devem Implicagbes na formacao:
aproveitar as oportunidades e refletir com os - Compreensdo da relagao
estudantes sobre o mundo do trabalho educador-educando e praticas
desde as séries iniciais; de trabalho;

-Modalidades: educacdo para o trabalho e TRABALHO -Prerrogativas futuras de
educagao para o consumo; trabalho dos educandos:

Acesso ao mercado de
trabalho no campo no campo.

-Metodologia educacional prépria para a Tematicas: Definidas pelo
realizacdo da Formacéo Profissional Rural e SENAR - Meio ambiente e
da Promogé&o Social em todo Brasil; agronegocio;
-Metodologia de ensino voltada aos - Fundamentagcdo  Teorico
aprendizes, capacitando-os para o ingresso Metodolégica: Pedagogia de
no mercado de trabalho; projetos e educacdo para o
-Pilares do conhecimento: aprender a campo/rural.

conhecer; aprender a fazer; aprender a

conviver; aprender a ser;
-Aquisicao de conhecimentos, habilidades e A

atitudes para o exercicio de uma ocupagao; PRAXIS

’ PEDAGOGICA

- Fundamentagdes tedricas que nos
auxiliardo a repensar nossa praxis;

-Malha curricular: O contetido desenvolvido
de forma assegurar ao professor os
conhecimentos béasicos para construir, junto
com os estudantes, uma visdo pratica;

- Aspectos tedricos (itinerario pedagégico do
estudante): despertando; Descobrindo;
Pensando; Pensando e agindo localmente;
Pesquisando; Orientagdes Didaticas;
Refletindo;
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EDUCACAO —Perspectlvg de edlucagao
rural. Precisa expandir este
DOINO conceito para uma educagao
CAMPO P ¢
que valorize o campo e suas
producoes, de forma geral

Fonte: elaboracao da pesquisadora - sistematica para analise de conteudo

Conforme anunciamos, o exercicio realizado para a definicdo das categorias,
levou em consideragado, (além das questdes surgidas das entrevistas, conforme
explicitados no quadro 3 e agregadas ao quadro 4), os elementos que nomeiam a
teoria pedagogica do programa Despertar. Elementos estes, que mesmo maquiados
com a tinta da luta dos movimentos sociais que deu cor a educagdao do campo e a
outras dinamicas sociais, explicitam uma teoria a respeito da concepgcao de
educacgao unilateral e de sociedade com base na luta de classe. Nesse intento,
reunimos os conceitos que definem: a filosofia da instituicio SENAR, os
pressupostos tedrico-metodolégicos do Programa Despertar; os que especificam as
concepgdes de trabalho, trabalhador, meios de produgcdo, educacdo, escola,
conhecimento, pratica pedagdgica, conteudos de ensino e de aprendizagem. Desse
processo, erigiram as categorias: praxis pedagdgica; teoria e pratica social;
educacao do/no campo, trabalho, ideologia. O conjunto formado por tais categorias

constituiram as categorias de conteudo deste trabalho.

3.2. Da Pratica Social

O Servico Nacional de Aprendizagem Rural’(SENAR) é uma entidade de
defesa da “classe patronal rural vinculada a Confederacao da Agricultura e Pecuaria
do Brasil (CNA) que tem como missao “desenvolver agdes de Formacéao Profissional
Rural e atividades de Promogao Social direcionadas as pessoas do meio rural,
contribuindo com sua profissionalizacdo e integracdo na sociedade”. Ele tem seus

objetivos expressos em sua referida missao:

1.0rganizar, administrar e executar em todo o territério nacional a Formagéo
Profissional Rural e a Promogéo Social do trabalhador rural; 2. Assistir as

" Criado em 1991, pela Lei n° 8.315 e regulamentada no ano seguinte pelo Decreto n° 566/ 1992.
Nasce no contexto de expanséo do neoliberalismo no Brasil cuja premissa é restringir a presenca do
Estado.
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entidades empregadoras na programagao e elaboragdo de programas de
treinamento no préprio emprego; 3. Estabelecer e difundir metodologias de
Formacao Profissional Rural; 4.Coordenar, supervisionar e fiscalizar a
execucao dos programas e projetos de Formacgdo Profissional Rural e
Promocdo Social; 5.Assessorar o governo federal em assuntos de
Formacgdo Profissional Rural e Promocgido Social; 6. Assistir o pequeno
produtor rural, ensinando novos métodos para a execugao de seu trabalho;
7. Estimular a permanéncia do homem no campo, despertando o seu
interesse e incentivando-o a produzir mais, trabalhando melhor (SENAR,
2010, p. 9).

Sendo este o fim da entidade, entende-se que a missao e os objetivos sao
meio, nesse sentido, considerando que as pessoas que vivem no meio rural sao os
trabalhadores, questiona-se a dimensao dessa qualidade de vida e a plenitude
dessa cidadania. lasi (2011), ao escrever “ensaios sobre consciéncia e
emancipagao”, traz uma reflexao que se estende a todos os trabalhadores, servindo
também para interpretar a intencdo da burguesia para com os trabalhadores,

inclusive os do campo:

A acao da classe trabalhadora é moldada para a conformidade; a identidade
de trabalhadores é substituida por uma de cidaddo ou povo [...] Aos
trabalhadores, como uma parte a mais da sociedade capitalista, como parte
integrante do capital, como capital variavel, resta exigir seus direitos e
cumprir seus deveres. O horizonte de “direitos” é delimitado pela ordem:
receber salario pela venda do trabalho, morar, vestir, comer. As vezes, pode
até mesmo ousar pensar no futuro desde que nao ultrapassem a ordem das
mercadorias e do capital, e com a condigdo de que seu sonho podera ser
dividido em prestag¢des de um crediario (IASI, 2011. p. 86).

No que tange a gestdo, o 6rgao diretivo da instituicdo, segundo a mesma, é
composta por um Conselho Deliberativo Tripartite, formado por representantes do
governo, do patronato rural e dos trabalhadores(as). Sendo a diretoria organizada
em dois niveis, uma administracdo central com sede no Distrito Federal e
administragdes regionais (uma em cada um dos vinte e sete Estados). Esse formato
de organizagao lhe garante uma atuacao descentralizada, o que facilita a realizagao
das acoes. Na perspectiva de atingir seus objetivos e cumprir sua missao, conceitos
como habilidades e competéncias entram como finalidades da instituicido na
realizacdo da formagao profissional dos trabalhadores, para atender as exigéncias
do mercado.

Como competéncia e habilidade a instituicao entende:

[...] saber diagnosticar, solucionar problemas, tomar decisbes, intervir no
processo e, principalmente, trabalhar em equipe. Para isso, a formagao do
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trabalhador deve estar pautada no aprender a fazer, na educagao
permanente e continuada, que permita o crescimento do ser humano por
meio da aprendizagem constante (SENAR, 2008, p. 14).

A formagao desenvolvida pelo SENAR tem o objetivo de preparar os
trabalhadores (as) para a compreensao e interagcdo com o processo de producgéao e a
cadeia produtiva, sendo capaz de demonstrar as qualidades supracitadas. Os
fundamentos nos quais a instituicdo se baseia para definir os objetivos da formagéao

em questao sado os seguintes:

[...] hda uma lacuna de formagao deixada pela educacgdo; Segundo o Censo
Demogréfico 2010, enquanto na zona urbana a taxa de analfabetismo é de
7,3% da populacdo com 15 anos ou mais de idade, no campo chega a
23,2%; pela dificuldade da implantagdo de um ensino basico diferenciado
para o meio rural exigira, além da expansdo da rede escolar, da formacao
especifica do professor e da produgado de material didatico apropriado, o
financiamento adequado e continuidade das politicas publicas municipais,
estaduais e federais voltadas para esta area; a escola rural no Brasil,
historicamente, € uma espécie de escola urbana mal equipada, com
professores leigos e mal pagos, completamente desprovida de uma
estratégia voltada para o campo”. “Os temas, segundo o antropdélogo Carlos
Rodrigues Branddo, professor da Universidade Estadual de
Campinas(UNICAP), sdo os mesmos no interior ou na cidade, e os periodos
de férias e de aulas séo totalmente inadequados ao calendario agricola de
muitas regides do Brasil. Ou seja, € uma escola que nao leva em conta a
realidade na qual esta inserida”. A educagao profissional cumpre uma
importante fungdo social, ao possibilitar que os individuos desempenhem
com competéncia suas atribuigbes profissionais, angariando respeito,
exercitando os direitos de cidaddo e consequentemente melhorando sua
qualidade de vida (SENAR, 2013,p.9 ).

Os elementos desta justificativa, se analisados, quer pelo eixo da luta de
classe que abrange dimensdes amplas, quer seja pelo seu oposto, que se restringe
ao imediato, que prega a conciliagdo de ambas, denotam um ponto de convergéncia:
a lacuna deixada pela escola na formacao dos individuos, especialmente dos povos
do campo. Nao ha, portanto discordancia quanto a baixa qualidade da educacgao
oferecida pelo Estado aos trabalhadores.

Contudo, a incongruéncia salta aos olhos quando se busca a historicidade do
problema, verifica-se que suas raizes se encontram no modelo de produgao
capitalista. Porém, essa compreensio nao é visivel de imediato. A compreensao de
que esse modelo é determinante das relacbes sociais e, consequentemente, de
todos os processos que as envolvem, so € possivel mediante a participagao politica

no sindicato, no partido politico e, mais recentemente, nos movimentos sociais. Por
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isso, do lado dos trabalhadores, a auséncia de uma formagao educacional adequada
e oferecida pelo Estado & parte do projeto burgués de negar o conhecimento a
classe trabalhadora. E, portanto, o Estado deve ofertar a educacdo como direito
social. Ja do lado do patronato do agronegdcio, o Estado é ineficiente, corrupto e
incapaz de oferecer uma educacgao de qualidade, o que justifica a sua participacao
no oferecimento dessa educacao.

A figura do Estado como ente pesado, incapaz de atender as necessidades
basicas da sociedade, usada pela instituicdo como justificativa para a sua entrada na
formagao dos trabalhadores(as), priorizando exatamente os mais atingidos pela
‘incompeténcia” da escola, ou seja, os jovens com idades de 14 a 24 anos, faz parte
da estratégia do projeto neoliberal, datada por Duarte (2001), como do final século
XX. No entanto, é conveniente que as intengdes do patronato, através SENAR,
permanecam implicitas: E mais aceitavel afirmar, que o atendimento a esses jovens
visa assegurar-lhes o direito a formagédo que o Estado Ihes nega, do que explicitar
que a priorizacao é exatamente, porque neles se encontra o maior potencial de forca
de trabalho.

E assim, partindo do pressuposto de que o Estado, na sua faléncia
educacional ndo da conta da nova qualificacdo profissional necessaria, demandada
pelo projeto em curso no pais, cabe ao SENAR assumir a parte da responsabilidade
pela formacdo dos trabalhadores do campo, visto que os seus irmaos Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) e Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresa
(SEBRAE) cuidam dos trabalhadores urbanos. Segundo Frigotto (2001, p. 36), ha
uma demanda efetiva dos homens de negécios: “‘um trabalhador que, face a
reestruturacdo econdmica sob nova base técnica, lhes possibilite efetivar a
reconversao tecnolégica que os torne competitivos no embate da concorréncia
intercapitalista”.

E nessa perspectiva, a instituicido vai além, oferecendo uma formagao
abrangente que alcanca os trabalhadores tanto no ambito da profissdo, quanto no
ambito privado, da vida familiar e comunitaria. Assim a Formagao Profissional Rural

e a Promogao Social constituem o programa que contempla tais sujeitos em duas
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dimensodes. Como conceitos de formagao profissional rural e de promogéao social ele

apresenta, respectivamente:

Formacdo Profissional Rural é um processo educativo, ndo formal,
participativo e sistematizado que possibilita aos cidaddos do campo a
aquisicao de conhecimentos, habilidades e atitudes para o exercicio de uma
ocupagao. A Promogéo Social (PS) € um processo educativo, ndo formal,
participativo e sistematizado que visa ao desenvolvimento de aptiddes
pessoais e sociais do trabalhador rural e de sua familia, numa perspectiva
de maior qualidade de vida, consciéncia critica e participacdo na vida da
comunidade (SENAR, 2015, p. 31,47).

Com base nessas duas vertentes da formacao e nas demandas de cada
regido, sado criados os programas educativos, que se classificam em nivel de
aprofundamento, de abrangéncia e de intensidade, de acordo com as demandas do
mercado. O programa de Formacgao Profissional Rural direcionado aos jovens (de 14
a 24 anos) organiza-se por niveis e linhas de ocupagao compreendendo no primeiro,
os niveis de qualificagdo, aperfeicoamento, atualizagdo e especializagao; no
segundo (linhas de ocupacgédo) agricultura, pecuaria, silvicultura, aquicultura,
extrativismo, agroindustria, atividades de agrosilvipastoril, atividades relativas a
prestacdo de servigo e areas ocupacionais (grandes culturas anuais, pecuaria de
grande porte, florestamento, criagdo de animais aquaticos, extrativismo vegetal e
animal, beneficiamento e transformacdo primaria de produtos, mecanizagao
agricola, construgdes rurais dentre outras).

O Programa de Promogao Social, destinado aos demais trabalhadores (as), €
dividido em areas de atividades e abrange saude, alimentacdo e nutrigdo,
artesanato, organizagdo comunitaria, cultura, esporte e lazer, educagéo e apoio as
comunidades rurais. Embora a Promogédo Social e a Formagao Profissional Rural
sejam definidos como processos educativos nao formais, a instituicdo em alguns
estados, vem adentrando o campo da educacgao formal a exemplo da Bahia, Parana,
Mato Grosso do Sul, Goias, através de programas especificos nas modalidades da
educacao de jovens e adultos e na educagao ambiental.

No Estado da Bahia, o programa destinado as escolas do campo (de ensino

fundamental) é o Despertar®, que tem por objetivo “promover a educagdo voltada

® Foi criado em 2005 pela FAEB/SENAR com o objetivo de formar nova mentalidade nas
criangas e nos jovens das escolas publicas do campo. respaldado nos PCN (1997) focam os
temas transversais: meio ambiente (eixo norteador das atividades), cidadania, ética, trabalho
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para a formagdo da consciéncia ecoldégica, a fim de alavancar mudancgas
comportamentais relacionadas ao meio ambiente, a saude, a cidadania, a ética e ao
trabalho e consumo”. E nos demais € o programa Agrinho. As agdes desenvolvidas
nesta modalidade abrangem toda a primeira etapa da educacgdo basica. Nesta
constam os temas: meio ambiente (biodiversidade, agua, residuos solidos, clima e
solo) vida e saude; ética e cidadania; trabalho e consumo.

Os processos educativos, tanto na Formacao Profissional Rural quanto na
Promocgao Social, acontecem mediante a participagcao de parceiros diversos e é
executado através um planejamento estratégico que pauta-se “pelas necessidades
do mercado de trabalho, as expectativas profissionais e sociais do publico alvo e
pela propria missao da instituicao”. Partindo do pressuposto de que nao é o ser que
determina a consciéncia, e sim o0 meio social que determina o ser social, conforme
afirma Marx (1997), pode-se afirmar que tais expectativas (profissionais e sociais)
deste publico sdo geradas a partir das expectativas do proprio SENAR.

No sentido de garantir a realizagdo dos mencionados processos, a entidade
define um conjunto de procedimentos ordenados que orientam a realizagao das
acdes (no que se refere as duas vertentes). E para possibilitar uma visdo ampla das
atividades em todas as suas etapas, faz um roteiro de trabalho com conexao entre
todas as acgdes e atividades.

Além dos elementos balizadores supramencionados, o trabalho de formacéao
pauta-se, sobretudo nos principios e nas diretrizes da instituicdo, levando em
consideragdo as politicas nacionais, estaduais e municipais de desenvolvimento
socioecondmico e nas recomendacgdes internacionais dos féruns e organismos, que
definem as ordens do mundo capitalista, bem como a legislagéo brasileira vigente,
referente ao mundo do trabalho e da educagao.

Em um ordenamento hierarquizado, o planejamento subordina-se ao Plano
Anual de Trabalho (PAT), que por sua vez define as agbes prioritarias. E no ambito
da operacionalizagao existem mobilizadores e instrutores que realizam tais acdes.
Estes sao técnicos treinados especificamente para seguir uma metodologia que

assegura o acompanhamento e o controle de todo o processo, desde os objetivos

€ consumo.
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até a avaliagdo, garantindo uma aprendizagem capaz de envolver as diversas

dimensdes do individuo, que compreende:

[...] a articulagdo curricular entre formagdo e trabalho, com periodos
alternados, concomitantes ou sequenciais de atividades tedricas e de
Pratica Profissional. Trata-se de uma relevante forma de educagao
profissional, estratégica para a economia, para a sociedade e para o pais,
criando e proporcionando oportunidades de emprego aos jovens
trabalhadores que constituem a base sobre a qual se constroem o presente
e o futuro das empresas e da nacgao (SENAR, 2003, p. 15).

Nessa dindmica, a dimensao do individuo fora do trabalho faz parte do
processo formativo, com vista a sua participagcdo ativa na comunidade. A énfase
nesse ambito justifica-se pela necessidade da responsabilidade social e o
sentimento de cidadania, ambos associados a agao profissionalizante. Isto significa
que, embora a formagao seja técnica, ela deve moldar o comportamento do
individuo de acordo com a necessidade do mercado. Por isso, a articulagdo entre
trabalho e consumo torna-se indispensavel. Dessa maneira, a consciéncia que se
forma nesse processo, tem a fungdo de conformar o individuo dentro de um contexto
para que este, fora do trabalho e do meio de producgao, desenvolva agdes que se
ancorem a filosofia da profissdo e ndo da classe, uma vez que nessa perspectiva,

sua profissdo € quem determina sua identidade e n&o sua classe social.

3.3. Da metodologia

A metodologia educacional do SENAR baseia-se em principios pedagogicos e
€ a mesma em todo o Brasil. As combinagdes que se estabelecem entre teoria e
pratica e entre a experiéncia do educando e a atuagcdo do educador possibilitam,
segundo a referéncia estudada, que o educando faga a contextualizagdo do que é
estudado e aplique o conhecimento aprendido de maneira efetiva e eficaz,
comprovando suas competéncias tanto no trabalho quanto em outras situagdes da
vida cotidiana. A aplicacdo dessa metodologia em campo é feita pelo corpo técnico
de cada Estado (mobilizadores, instrutores, supervisores e técnicos dos

Departamentos de Educagéo). De acordo com a instituigao:

Tais agentes s&o continuamente capacitados em eventos de formacao e
aperfeicoamento, por equipes permanentes e especialmente treinadas pelo
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SENAR, as quais se valem das premissas educacionais e das diretrizes
referentes a operacionalizagdo da oferta. Dessa forma, assegura-se que as
potencialidades técnicas e humanas de cada agente sejam acrescidas dos
elementos metodoldgicos que garantirdo que a agao educativa seja efetiva e
de qualidade. Atento as diversas metodologias e estratégias educativas em
expansdo, o SENAR também desenvolve e implementa em todo o pais
ferramentas atualizadas, como a Educagao a Distancia (EaD), a Pedagogia
da Alternancia e a Formacgao por Competéncias, dentre outras (SENAR,
2015, p. 29.)

Nesse quadro técnico, cada um tem funcdo especifica (conforme orientagao
da Teoria Classica da Administragdo®): os mobilizadores sdo responsaveis pelo
recrutamento e a selegcdo da clientela, pela organizagdo do evento, a captura das
informacgdes sobre os individuos participantes da formagdo, a articulacdo de
parcerias, a divulgagédo e outras questdes; Os supervisores, como 0 proprio nome
diz, sdo as pessoas de visdo ampliada (super visdo) cuja tarefa € acompanhar o
evento/acao durante todo o processo, com vistas ao cumprimento das metas para

alcancgar os objetivos institucionais, que € o padrao de qualidade; os instrutores s&o

os técnicos a quem compete o processo ensino- aprendizagem, garantindo a
transmissao dos conhecimentos técnicos. O corpo técnico multidisciplinar age com

base no seguinte esquema operacional:

°® Criada por Frederick Taylor e Henri Fayol no inicio do século XX, com o objetivo de
aumentar a produtividade e melhorar a estrutura organizacional.
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Neste esquema quatro elementos sao relevantes na persegui¢ao da missao:
o planejamento, a operacionalizagdo, a avaliagdo e a supervisao gerencial e técnica.
Recaindo sobre este ultimo a incumbéncia de divisar todo o processo evitando
falhas e erros. A eles somam-se as ferramentas que acrescem as potencialidades
técnicas da equipe, encontrando-se dentro destas a Pedagogia da Alternancia,
sobre a qual, mesmo sem a pretensao de realizar um aprofundamento, fez-se uma
analise considerando o significado do nome (Pedagogia da Alternéncia) e o uso
‘uma ferramenta que se soma a pedagogia das competéncias” e os fins.

Quanto ao significado, com base em Caldart (2012, p.257), entende-se que a
nominagao de um fendbmeno pelos trabalhadores, num contexto de disputa material
e intelectual entre as classes, ndo € um acontecimento qualquer que ocorre da noite
para o dia. A criacédo do fenbmeno, a nominagao e a validagao dele sem que seja
uma parcela da classe que determina, constitui-se uma inversdo da ordem. Esse é
um processo que os trabalhadores so6 realizam mediante a tomada de consciéncia.
Dai que o significado do nome € bem maior que ele. Arroyo (2012, p. 556), explica
que: “enquanto as experiéncias sociais, das vivéncias e resisténcias nado forem
reconhecidas e explicitadas como conformantes dos conceitos, das teorias e dos
valores, ndo encontrardo significado historico, ndo terdo forca pedagdgica, nem
politica”. Com base nisso, ndo € demasiado afirmar que as lutas dos trabalhadores
alcangaram o significado histérico. A Pedagogia da Alternancia esta reconhecida e
esse reconhecimento ndo se deu nem se da pelas concessdes e sim pela firmeza
tedrica, pratica, politica e pedagdgica dos trabalhadores que a mantém.

Quanto ao uso e fim - como ferramenta na mao do representante da classe
patronal (o SENAR), a Pedagogia da Alternancia produz efeito contrario a sua
génese, pois é convertida a instrumento de conformacgdo dos trabalhadores, ao
projeto dominante. Assim o nome, divorciado da esséncia € negociado pela
aparéncia, com vistas a qualificar o projeto educativo de “domesticagao” destes.

Nosella (2012), traz uma definicdo da Pedagogia da Alternancia cuja
perspectiva permite analise comparativa com esta apresentada pelo SENAR.

Segundo ele, no que tange ao projeto educativo das Escolas Familias Agricolas™

0 A primeira experiéncia educativa teve inicio em 1935, na casa paroquial do Padre Abbé
Granereau, em Sérignac-Péboudou, Franga onde os jovens ficavam reunidos por uma
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(EFAs), é pela Pedagogia da Alternancia que a vida e escola se combinam dando
maior significado ao processo educativo e ao sujeito que se transforma e com os

seus, transforma o meio onde vive. O autor afirma que:

A alternéncia é juntar tudo [...]; 0 ensino da vida com o ensino da escola; é a
porta da escola que fica aberta a vida e a porta da vida que fica aberta a
escola[...] o jovem nado se torna simples estudante, mas utiliza a escola
como meio de formacao cultural, profissional e humana, como também se
habitua a refletir sobre sua prépria situagdo, da familia e do ambiente. Os
problemas que o aluno encontra na familia, sdo levados a escola; esta
procura interpreta-los, compara-los com outros problemas, dando-lhes uma
colocacéo justa e possivel que seja cientifica e técnica; esclarecido, retorna
a casa para discutir mais firmemente e com maior compreensdo seus
problemas (NOSELLA, 2012, p. 167).

Pelo exposto, percebe-se que a Pedagogia da Alternancia € mais que
elemento de organizacao do tempo, do conteudo e dos sujeitos. Dada a sua missao
e trajetdria histérica, nomina-la como uma mera ferramenta (a servigo de um projeto
de alienagao dos trabalhadores), assemelha-se a um crime.

Quanto ao fim, nem seria preciso esfor¢o para analise visto que os critérios de
escolha dos conteudos por si ja seriam suficientes. Porém devido ao grande desvio
de sentido do termo “Pedagogia da Alternéncia”, exige que se faga pelo menos
algumas reflexdes. Primeiro que, ao invés de uma ferramenta ou de uma
metodologia em si, ela €, na sua esséncia, um elemento que vincula a experiéncia
real da vida da familia e da comunidade de cada aluno a vida da Escola-Familia.
Segundo que, em vez de caixa organizadora do tempo, onde conhecimento se
assenta automatica e alienadamente para fortalecer a reprodugcdo do projeto
capitalista no campo, ela “toma a vida como um fator social e esta, como ponto
central tendo primazia sobre os outros” (NOSELLA, 2012, p. 85). E nesse sentido, a
forma de compreender e de viver a vida (na escola e na comunidade

alternadamente) se altera, a partir dos conhecimentos produzidos para si.

semana em estudos; e por trés semanas permaneciam na propriedade familiar. A partir de
1937 essa experiéncia recebeu o nome de Maison Familiale Rurale (MFR) ou Casa Familiar
Rural, denominagdo que expressa ambiente familiar, lugar de vida, trabalho, convivéncia,
repouso, lazer etc. Da Franga, a proposta se expandiu gradativamente para outros paises e
continentes e, na década de 1960, chegou a América Latina.

No Brasil, as primeiras experiéncias ocorreram a partir de 1969, no estado do Espirito Santo,
através do Movimento Educacional e Promocional do Espirito Santo (MEPES). Segundo a
Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas no Brasil (UNEFAB), existem cerca de 112
EFA‘s em funcionamento, que seguem as orientacbes da Pedagogia da Alternancia,
espalhadas por 21 Estados brasileiros.
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Nesta analise acerca dos elementos metodolégicos, em que o termo
Pedagogia da Alternancia requereu mais atengdo, em face de sua apropriacao,
percebe-se que no entrelagamento coerente do projeto, a dimensao técnica é quem
tem a primazia sobre as demais na composi¢ao do itinerario de formagao para o
mercado.

Feitas estas reflexdes sobre a Promogado Profissional Rural, julgamos
pertinente fazer brevemente uma exposicdo acerca da outra vertente, que se
caracteriza como um dos dois grandes programas da instituigdo. Na promogao
social, se encontram varias modalidades de educacgao e todas elas, conforme a
referéncia estudada, entram na dimensao formativa dos educandos(as) mediante a
educacgado formal, tendo as escolas do campo como o meio da reproducdo. E entre
essas que se encontra o Programa Despertar. Vale destacar que a politica de
intervencdo na educacao formal do SENAR chega, (conforme o mesmo) ha
aproximadamente duas décadas. Pelas pesquisas que fizemos, o primeiro foi o
programa Agrinho na regido sul do pais (expandindo depois para a regido centro
oeste) e em seguida o Despertar, na Bahia.

A partir de 2011, o SENAR passou a atuar também no ensino formal de nivel
médio, através da ades3o feita a Rede e-Tec Brasil "', que conferiu-lhe autonomia,
para ofertar a educagéo profissional e tecnolégica na modalidade a distancia. Com
isso 0 seu poder de intervengcdo na formagao dos trabalhadores do campo (que
vinha com forte incidéncia na educagao nao formal), passa ter presenca em toda a
educacgao basica. No primeiro ano da adesdo do SENAR a Rede e-Tec Brasil, de
acordo com o préprio discurso oficial, foram instalados pélos de apoio em dez (10)
administragdes regionais (Amazonas, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Para,
Paraiba, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sergipe).

Do exercicio realizado através da interpretacdo, conforme quadro acima,
foram apreendidas as categorias teoria e pratica social, cujos conceitos buscamos

em Marx (2007, p.426). Para este autor, teoria e pratica social, embora seja

1 Langcado em 2007, o sistema Rede e-Tec Brasil visa a oferta de educacgéo profissional e
tecnolégica a distancia e tem o proposito de ampliar e democratizar 0 acesso a cursos
técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos, em regime de colaboragao entre Unido, estados,
Distrito Federal e municipios.

? Concedida pela lei n° 12513, de 26 de outubro, de 2011 ( lei do PRONATEC), e pelo
Decreto n°® 7589, de 26 de outubro de 2011, que instituiu a Rede e —Tec Brasil.



71

composta por dois termos, representam um sO conceito. A teoria € o real
reproduzido no plano ideal do pensamento, que converte-se em forga material
quando penetra nas massas. Para a analise da referida categoria buscamos coloca-
la em relagdo com a categoria da mediagdo, com base em Frigotto (1998, p.29).
compreende-se a teoria e pratica social do SENAR como uma mediagcao de segunda
ordem, visto que, conforme a prépria instituicdo, suas acdes atendendem as
necessidades dos capitalistas do campo, que neste caso é a auto-expansdo do

agronegocio.

Considerando que, conforme a voz do préprio SENAR, ele é a representacao
da classe patronal do campo que tem como objetivo primeiro “organizar, administrar
e executar em todo o territério nacional a Formacgao Profissional Rural e a Promogao
Social do trabalhador rural”, compreendemos que essa pratica social, analisada aqui
como mediacdo de segunda ordem, pode ser interpretada como uma pratica
hegemodnica. A hegemonia para Gramsci, (1982, p.11) “s&o as fun¢des direta ou de
comando que um grupo dominante exerce sobre a sociedade, que se expressa no
Estado e no governo juridico. Essas fungdes sdo precisamente organizativas e
conectivas”. Mediante essa conceituacao, identificamos que a formagao realizada
pela instituicdo, € uma pratica social que visa converter sua teoria em forga material
por meio de sua penetragdo nas massas, vez que sua conexao com O0sS

trabalhadores ocorre em todos os estados brasileiros.

3.4. Da formagao: Praxis pedagogica e contradigao.

Na intencdo de apresentar as categorias e ao mesmo tempo fazer a analise
sem perder de vista o objeto como ele se anuncia, trouxemos as categorias praxis
pedagogica, trabalho e contradigdo, fazendo associagdo das mesmas com a
concepgao de formagédo. Nesse sentido, retomamos a reflexdo sobre a formagao
profissional rural na relagdo com a categoria praxis pedagogica referenciada em

Caldart, (2012, p. 265). Esta autora, ao tratar da educagdo como referéncia a
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formagao dos trabalhadores(as), afirma que a praxis pedagdgica € o vinculo
essencial entre formacgao e a producdo material da existéncia.

Ao buscar a concepcédo da formacao que o SENAR realiza com e para os
trabalhadores(as) do campo, a encontramos explicitada nos conceitos e definicoes
de Formacao Profissional Rural que apresentamos acima. Com atencdo a
adverténcia de Kosik (1976), quanto a relagdo objeto/pesquisador, buscamos em
Sanchez Vazquez (2011) o conceito de praxis, como categoria de analise. Assim
tomamos praxis pedagogica referenciada em Caldart, como categoria de conteudo e
o conceito de praxis referenciado em Sanchez Vasquez, como categoria de analise.
Nesse sentido o exame sobre a referida agao da instituicdo deu-se na relagdo com a
contradicdo e a praxis.

O significado de praxis transportado para esse exercicio (dentre os que o

autor apresenta) foi o da praxis intencional cuja explicagao é:

[...] a atividade obedece a um fim previamente tragado; seu produto é,
portanto, uma objetivagdo do sujeito pratico- individual ou coletivo e, em
virtude de tudo isso, ha certa adequagéo entre seus fins ou intengdes e os
resultados de sua agdo (SANCHEZ VAZQUEZ, 201, p. 333).

Estabelecendo relagédo entre as duas categorias mencionadas, dos processos
formativos descritos pela instituicdo, interpretamos que o vinculo entre formagao e a
producdo material da existéncia dos trabalhadores a quem o SENAR se refere,
obedecem a um fim previamente tragcado por ele, com vistas ao produto do trabalho
desses trabalhadores que ele forma. Mesmo sendo os trabalhadores os agentes
(cujo antdbnimo seria paciente) que realizam a formagdao com/dos jovens
trabalhadores (que segundo a voz do SENAR, constituem a base sobre a qual se
constroem o presente e o futuro das empresas e da nagao), estes agentes ndo a
fazem em seu nome, e sim com o objetivo de habilitar os jovens tecnicamente para
uma producdo cada vez mais qualificada. A luz da explicacéo sobre hegemonia feita
por Gramsci (1982), reconhecemos essa formagdo como a fungdo dominante da
classe patronal do campo se expressa através dos seus intelectuais, que neste
caso, sao os agentes para fins de sua reproducao, por isso 0s jovens sao a base

sobre a qual se assenta o futuro.



73

Para analisar essa relagdo antagbnica de classe, fizemos o nexo do
mencionado processo com a categoria da contradigdo sendo esta, referenciada em
Trivifios (1987, p. 69). Segundo este autor, “[...] no desenvolvimento das forgas
materiais, ha elementos denominados de contrarios, que no processo de
transformacgao se opdéem”. Estes opostos, segundo o autor, sédo interdependentes e
interagem permanentemente constituindo assim a contradicdo. Tomando estes
opostos como o SENAR (sujeito coletivo/classe dominante) e os trabalhadores,
inclusive os agentes da formacgao, encontra-se nesse caso, evidenciada a fonte da
contradigao.

Vale ressaltar que, embora n&o se tenha realizado isso antes, que a
contradicdo no ambito desta instituicado se expressa desde a forma de composigao
da gestdo, visto que a mesma é composta por representantes do governo, do
patronato rural e dos trabalhadores. A luz das ideias de Marx e Engels (1998), as
acdes do SENAR, tanto a qualificagao/quantificacdo da produg¢ao, como a existéncia
dos trabalhadores (ditos cidad&os pela instituicdo), constituem-se a garantia de sua
existéncia. Para isso, a instituicdo se utiliza tanto dos trabalhadores que difundem e
defendem seus ideais, quanto dos que os absorvem em teoria e materializam na
pratica.

No item acima, ao analisarmos o desenvolvimento das forgcas materiais que
movem a existéncia humana e a histéria do mundo, identificamos como elementos
desse movimento a luta dos contrarios, sendo a centralidade dessa luta o trabalho.
Lessa e Tonet, (2011, p. 21), afirma que “o trabalho € o fundamento do ser social
porque transforma a natureza na base material indispensavel ao mundo dos
homens”. Porém, para esta analise buscamos o conceito na perspectiva
antropolégica com base em Marx (1996, p. 29), que afirma: “O trabalho &, portanto, o
fundamento antropoldgico das relagdes econdmicas e sociais em geral”.

Adotando o geral para a analise do particular, ou seja, a totalidade para o
especifico, identificou-se (mediante a categoria da contradigdo) no mundo dos
homens do campo, o trabalho como o elemento central do movimento em que estao
os trabalhadores(as) e o SENAR. Buscando o nexo entre estes, por meio da

mencionada categoria, compreendemos que 0s processos que se desenvolvem
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nesse lugar, se ddao em funcdo do trabalho, estando de um lado os referidos
trabalhadores(as) e do outro, a classe patronal. O fundamento para esta afirmagéao
estd no geral, fundamentado nas ideias dos tedricos mencionados e também na
especificidade do proprio SENAR. Com base no fragmento da citagdo anterior “uma
relevante forma de educacdo profissional, estratégica para a economia, para a
sociedade e para o pais” e no conceito de Marx fizemos a seguinte interpretagcao
(evitando adentrar a discussédo da mais-valia): Esta educagdo profissional é
estratégica para a economia e para toda a sociedade porque prepara 0s
trabalhadores (estes sobre os quais se constroi a base do futuro), para o trabalho

necessario as relagdes sociais do modo de producao capitalista.

3.5. O Programa Despertar

S6 é possivel conhecer algo se o
inserirmos na histéria de sua formacao,
ou seja, no processo pelo qual ela se
tornou o que é.

(Mauro lasi)

Na perspectiva de estudar o Programa Despertar, procuramos, a partir do
objetivo, conhecé-lo dentro do contexto em este se constituiu. No mesmo raciocinio,
consideramos como necessidade o discurso oficial e a sua manifestacdo no ambito
da teoria e da pratica. Kosik, (1976, p. 13) afirma que “para se chegar a
compreensao da coisa é necessario fazer ndo sé um certo esforgco, mas também um
détour (desvio). Por este motivo, o pensamento dialético distingue entre
representacdo e conceito da coisa”. Nesse sentido, pelo caminho do método,
buscamos a representacado do objeto para em seguida identificar o conceito e poder,
entdo, distinguir um do outro e proceder a analise, conforme adverte o referido autor.
Com essa finalidade, centramos esforcos na busca pela mencionada representacao

e a encontramos no sitio institucional do SENAR.
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O Programa Despertar foi implantado na Bahia, em 2005, pelo SENAR/BA
sob a certeza de que “a educacdo € o instrumento para formar cidadaos
empenhados na revitalizagdo da importancia do coletivo, na defesa da sociedade e
do meio ambiente em que vivem”. A partir disso o seu objetivo é definido como:
“formar uma nova consciéncia ambiental através da introdugdo na sala de aula do
Ensino Fundamental na zona rural, dos conceitos de respeito e preservacido do meio
ambiente, ética e cidadania, saude, trabalho e consumo”. Sua realizacdo acontece
pela articulacdo do Sistema FAEB/SENAR/Sindicatos, em parceria com prefeituras
municipais. O mesmo desenvolve um trabalho educacional como foco transversal
“‘Meio Ambiente”, tendo, sempre, o envolvimento da comunidade rural através de
atividades praticas e, principalmente, a participacdo das familias. O foco do
programa sao estudantes do campo, da educacgao infantii ao nono (9°) ano do
Ensino Fundamental.

Buscando o contexto historico de sua implantagdo, encontramos nos
apontamentos de Munarim (2011) dois acontecimentos importantes: o primeiro,
refere-se ao Plano Nacional de Educacédo (PNE), que se encontrava na metade de
sua vigéncia. Este marcado pela forte presenca neoliberal tinha como uma das suas
acdes o fechamento de escolas no campo, mediante a parceria entre Unido, Estados
e Municipios; O segundo aspecto refere-se a educagédo do campo que, pela presséo
dos movimentos sociais, era inserida na agenda publica governamental. De acordo
com o autor, o Estado se encontrava em grande contradi¢do. De um lado executava
a antipolitica do fechamento de escolas no campo e de outro, abrigava pela primeira
vez no seu interior, a educagdo do campo recém legitimada do ponto de vista legal,
por meio da institucionalizacdo das Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica
do Campo. Com base em Campos (2011), identificamos um terceiro aspecto, a
expansao do agronegocio no pais, iniciado no periodo anterior.

Durante a primeira década de existéncia (2005-2015), o programa atendeu,
conforme o site institucional de noticias, nove mil, trezentas e noventa e seis escolas
(9.396) oferecendo formacao para trinta e sete mil e trezentos e setenta e dois
professores (37.372) e quinhentos e noventa mil alunos (590.000), marcando

presenca em setenta e cinco municipios do territério baiano.
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Localizado o periodo de sua implementagao no contexto histérico em que se
inseriu e o conjunto de forgas que lhe garantiu a irradiagdo, buscamos a relagéo
entre sua identidade politico-educacional e o nome “Despertar’. Para tanto,
obtivemos sua origem como vinda do Latim cordatus, que significa juizo prudente.
Esta tem como sinbnimos os vocabulos: acordar, deixar de dormir. Com base nisso,
relacionamos a missdo do SENAR ao nome do Programa, a fim de identificar
semelhancas e diferencas entre conceito e a representagcdo do mesmo. No sentido
de buscar a conexao, dialogamos com Kosik(1976,p.44), que entende “a realidade
como totalidade concreta que se transforma em estrutura significativa para cada
conjunto de fatos”. Desse modo, podemos definir o Programa Despertar a partir do
todo que Ihe determina. Ou seja, como um instrumento da e para a classe
dominante que lhe constituiu, tendo como funcédo (através da escola), realizar

processos formativos nessa perspectiva.

3.6 Dos Referenciais Teodricos

Feita a investigacado da representagao e do conceito do programa, passou-se
a analise dos referenciais tedrico-pedagogicos (impressos) que sé&o destinados aos
educadores(as) do campo. Nessa perspectiva, apresentamos na sequéncia o
Referencial Pedagdgico: Vida e Meio Ambiente Despertar, um Referencial em
Construgcao(2015) e o Manual do Professor - Vida e Meio Ambiente: trabalho e
consumo (2014).

O moddulo | do referencial pedagdgico (2015, p.6) “possibilita ao professor
adquirir fundamentacgao tedrica sobre os assuntos que respaldam o programa de
educacao ambiental nas escolas”. Este é dividido em capitulos com definicdo dos

temas e em se¢des que apresentam as seguintes orientagbes metodoldgicas:

Despertando - Os assuntos desta seg¢do convidam o educador a refletir
sobre o tema de cada capitulo a partir dos conhecimentos prévios que
suscitam a elaboragdo do pensamento sistémico, criativo e autébnomo.
Neste seguimento, podem ser utilizados recursos textuais, como situagdes -
problema, histérias, poesias, musicas, estudos de caso, perguntas,
imagens, citagbes, entre outros recursos didaticos; Descobrindo - se¢ao de
textos informativos e cientificos que conceituam, definem e informam sobre
o tema abordado em cada capitulo; Pensando - espaco de questionamentos
e concretizagdo do pensamento reflexivo e argumentativo, visando
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estabelecer relagdes entre aspectos estudados e as situagdes cotidianas. E
um setor destinado a elaboragéo pessoal; Pensando e agindo localmente.
Este segmento propdée uma discussdo sobre o tema abordado em cada
capitulo, a partir do processo de contextualizagado que propicia ao educador
refletir acerca da realidade local com vistas a promover agdes concretas;
Pesquisando - secdo de descobertas que possibilitam a ampliagdo do
conhecimento, tendo como ponto de partida o levantamento bibliografico e a
pesquisa orientada; Orientacées Didaticas - Esta secdo destina-se as
orientagdes didaticas para o fazer pedagodgico, a fim de que o assunto de
cada capitulo seja aprofundado pelos alunos, sob orientagdo do professor;
Refletindo - espago para discussbes e questionamentos acerca dos temas
transversais: meio ambiente, ética, cidadania, saude, trabalho e consumo e
convida os educadores a pensar sobre a complexidade da tematica
ambiental, uma vez que ela ndo pode ser vista dissociada das questdes
sociais, culturais e politicas (SENAR, 2015, p. 6).

O Mdédulo Il deste referencial (p.15), dedicado as atividades praticas, orienta o
professor (a) para realizacdo de projetos tematicos, oferecendo modelos que se
articulam com o material didatico disponibilizado e com as propostas de avaliacio.
Com o respaldo dos fundamentos legais e normativos da politica de educagéo
ambiental (lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999) e dos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental (PCN), respectivamente, o programa define os
conceitos, temas/contetidos e principios da sua agéo politico-pratica. E por meio dos
temas transversais,” que o programa perpassa todos os segmentos do ensino
fundamental (1° a 9° ano) dando énfase no que mais |he interessa conforme a

afirmacgao a seguir:

[...] Embora os PCN direcione o trabalho com esse tema (o trabalho) para o
final do Ensino Fundamental e do Médio, os professores e as professoras
devem aproveitar as oportunidades e refletir com os estudantes sobre o
mundo do trabalho desde as séries iniciais (SENAR, 2015, p. 15).

No que diz respeito a aprendizagem, o referencial se baliza pelas
determinagdes da UNESCO (1990)", que definem os quatro pilares para a educacgéo

do século XXI sob a justificativa de que é exigéncia do terceiro milénio:

Aprender a conhecer - significa dominar os instrumentos do conhecimento
por meio do exercicio autbnomo de processos e habilidades cognitivas para
tornar prazerosa a aprendizagem; Aprender a fazer - significa ter
disponibilidade para executar algo, mesmo correndo o risco de errar]..]

B Conjunto de assuntos (ética, saude, orientagdo sexual, meio ambiente, trabalho e consumo)
0s quais transversalisam as areas do curriculo e sdo vivenciados cotidianamente na
sociedade e pelas comunidades: familia, bairro, escola. (BRASIL,2015, p.15)

1 Conferéncia de Educacao para todos realizada, em Jomtein, na Tailandia, em 1990 definiu
0s quatro pilares (como meta) para o desenvolvimento educacional, em todos os paises
signatarios.
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desenvolvendo competéncias que envolvam experiéncias sociais,
necessarias para enfrentar a dindmica e os processos de trabalho no mundo
contemporéneo; Aprender a conviver - traz o desafio da convivéncia com
respeito as diferencas]...Japrender a ser valorizado, a valorizar, a viver com
0s outros, a desenvolver a percepgao de interdependéncia, aprender a
administrar conflitos, a participar de projetos comuns, a ter prazer no esforgo
comum; Aprender a ser- significa pensar de forma autbnoma e critica,
desenvolvendo, de forma plena, as potencialidades individuais: espirito,
alma, corpo,sensibilidade, sentido ético, estético, capacidade comunicagao,
responsabilidade, afetividade, entre tantos outros valores. (SENAR, 2015,
p.19-20).

O Manual, a fim de oferecer ao professor maior possibilidade de
compreensao, organiza os componentes curriculares conforme o grau de relevancia
que os mesmos possuem no processo formativo, conforme a exposicdo do

organograma abaixo:

QUATRO
PILARES DA
EDUCAGAO

MALHA
CURRICULAR

CONJUNTO DE CONCEITUAIS
COMPETENCIAS
PROCEDIMENTAIS
COGNITIVAS

APRENDER
CONHECER

ATITUDINAIS
OPERATIVAS
COMPORTAMENTAIS

Figura 4 - Organograma Curricular - Processo Formativo do SENAR

SER/CONVIVER

A operacionalizagdo desse conjunto de elementos no espago-tempo da
escola ocorre através de projetos (da pedagogia por projetos), cujos temas vém

sugeridos compondo o modelo completo, contemplando os trés eixos estruturantes:
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Os pilares da educacgao para o século XXI; as competéncias e os conteudos. De
acordo com curriculo do programa apresentado sob a forma de malha curricular,
podemos identificar como teoria estruturante as pedagogias de génese neoliberal:
do aprender a aprender, das competéncias e do capital humano. De acordo com
Duarte, (2001) o “aprender a aprender’” € um lema que abarca as pedagogias

originarias desse projeto.

o lema “aprender a aprender” € uma expressao inequivoca das proposi¢oes
educacionais afinadas com o projeto neoliberal, considerado projeto politico
de adequagado das estruturas e instituicbes sociais as caracteristicas do
processo de reprodugao do capital no final do século (DUARTE, 2001, p.
230)

Segundo o autor, essas pedagogias tém como objetivo 0 empobrecimento
da escola na medida em que retiram-lhe a funcéo principal, de transmissdo do
conhecimento cientifico. Na mesma diregéo, Frigotto (2012, p. 271) destaca como
pedagogias ancoradas no projeto neoliberal direcionado a redugdo dos direitos
universais, as vertentes: sociedade do conhecimento, qualidade total, pedagogia das
competéncias, empregabilidade, empreendedorismo e capital social. Segundo o
autor, as referidas pedagogias caracterizam pela centralidade no

superindividualismo.

3.6.1. Identificagdao dos fundamentos Tedricos conforme as concepgdes dos

(as) professores (as) formadores(as)

Buscando a fundamentagao tedrica do programa, a partir da compreensao
tedrico-pratica dos(as) professores(as) formadores(as), identificamos, por meio da
entrevista, que a formagao foi concentrada no conteudo, demonstrando a relagéo da
proposta pedagdgica e do manual do professor com a pratica formativa . Nestas, o
conteudo conceitual € o elemento principal que liga diretamente o estudante a
competéncia para adaptar-se as relagbes sociais necessarias. Devido ao
instrumento de coleta conter mais de uma pergunta relacionada a questao, uns(as)
optaram por responder todas e outros(as) ndo. Porém, entre os(as) que

responderam, a maioria escolheu a pergunta que se referia a tematica. Destes (as),
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uns(as) apontaram a tematica com base no material que € enviado as escolas
(cartiihas com estorias em quadrinhos, em que a ideologia esta implicita) e outros
com base na agao pratica da formacgao conforme exposigao a seguir:
> Gilvanete - “O programa € todo articulado pelo SENAR. Os
temas sao principios de cultivo sustentaveis, formacdo sobre
pedagogia de projetos”;
> Emilia - “Os temas eram relacionados ao meio ambiente: lixo,
reciclagem, solo etc.Traziam o projeto pronto de outras comunidades
para servir de referéncia”.

Dialogando com a categoria da hegemonia, identifica-se através destas falas
que a instituicdo, que ja domina as tecnologias de produ¢do no campo, controla
também o conteudo e a metodologia da formagédo. A citagdo: “A metodologia
educacional do SENAR baseia-se em principios pedagdégicos e € a mesma em todo
o Brasil”, encontrada no documento Série Metodoldgica (2015, p.29) confirma a
percepcgao das entrevistadas. Nestas, se explicita a pratica pedagogica verticalizada
da instituicdo que ignora a experiéncia dos(as) professores(as) impondo-lhes um
conteudo inverso as suas necessidades formativas, embora a mesma afirme incluir
entre as ferramentas metodoldgicas, a Pedagogia da Alternancia. Esta, mencionada
no documento a cima como uma ferramenta, tanto teoricamente quanto na pratica, é
incongruente com a filosofia do SENAR, embora os sujeitos a quem se destina
sejam os mesmos. Entre os principais pontos de incoeréncia estdo exatamente, a
teoria, os objetivos e a metodologia.

> Videlina - “As principais tematicas discutidas nos encontros de
formagao eram meio ambiente voltado para o agronegécio”;

> Dilza - “As tematicas eram meio ambiente na perspectiva do
agronegocio. As tematicas eram definidas pelo programa”.

As falas destas duas entrevistadas, centram-se no conteudo, evidenciando a
intencionalidade da formacao. Analisando-as percebe-se que as autoras interpretam
criticamente o conteudo. Por meio das concepg¢des das mesmas conseguimos
identificar pelo menos duas questdes: que, em certa medida, ndo ha, por parte do

SENAR, preocupagdo em explicitar o nome do agronegdcio; a agao realizada pela
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citada instituicdo junto aos(as) educadores(as) nao objetiva a formacgdo da
consciéncia ambiental, o que confirma a hipotese inicial do estudo.
> Paula - “Normalmente, as formacgdes eram diferentes das
tematicas abordadas no material enviado as escolas”;
> Anita - “Os fundamentos eram baseados na educacgdo do
campo”.

As falas de Paula e Anita, indicam que a instituicdo, apesar de expor o
agronegocio na formacgao, utiliza estratégia quanto aos materiais, que demonstra
certo grau de cuidado para com o mesmo. Isto se explicita tanto no que se refere a
diferenga de conteudo nos materiais enviados a escola e aos utilizados na formagéo,
quanto nos fundamentos teoricos apresentados sob o0 nome da educacédo do campo.
Neste caso, confirma-se a explicagdo de Kosik (1976, p.15) acerca da diferenca
entre a aparéncia e a esséncia do objeto de estudo: “O fendmeno esta indicando

algo que nao € ele mesmo e vive apenas gragas ao seu contrario”.

3.6.2. Perspectivas da Pratica Formativa Definidas pelo do Curriculo do

Programa.

O Processo de analise das perspectivas voltadas a pratica formativa dos
trabalhadores do campo, definidas pelo curriculo do programa, realizado a partir das
categorias que definiram o capitulo, teve como base de investigacdo o Manual do
Professor - Vida e Meio Ambiente: trabalho e consumo (2014) e as entrevistas dos
(as) professores (as) formadores (as). Como as categorias de método trabalhamos
com ideologia e mediagdo em conexdo com a categoria trabalho e o préprio
referencial. A categoria da mediagao respaldou-se em Frigotto (1998, p. 29), cujo
conceito apresentado anteriormente foi retomado nesse momento de analise. De
acordo com o autor, a mediacdo € um ato que pode ser classificado como de
primeira e de segunda ordem, podendo estas ordens (a depender da perspectiva)
serem convergentes ou divergentes. O conceito de ideologia referenciou-se em
Gramsci, (1978, p .16), que a define como “o significado mais alto de uma

concepcdo de mundo, que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na
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atividade econémica, em todas as manifestagdes de vida”. O conceito de trabalho
teve como referéncia Marx (1996, p. 29), que o define como, “o fundamento
antropolégico das relagdes econdmicas e sociais em geral”.

Nesse sentido, buscamos fazer a analise considerando, a partir das
categorias mencionadas, o documento do programa que orienta a pratica
pedagogica do professor formador - Manual do Professor: meio ambiente, trabalho e
consumo (2014) e na sequéncia o conteudo da entrevista realizada com os(as)
professores(as) formadores(as).

O Manual do Professor, conforme o titulo anuncia, trata do trabalho e do
consumo, entretanto, embora tenha se procurado compreender o todo, o foco
direciona-se para a primeira parte, a do trabalho devido a necessidade de analisa-lo
no contexto das perspectivas da pratica formativa dos trabalhadores do campo
definidas pelo curriculo do programa. Nessa perspectiva fomos seguindo a
organizagdo pedagogica a partir da apresentacdo do proprio do proprio manual

(referencial Il):

Este foi elaborado para fornecer aos educadores do ensino fundamental
uma proposta pedagdgica para o desenvolvimento do tema transversal
“meio Ambiente”, trabalho e consumo. O contetudo foi desenvolvido de
forma assegurar ao professor os conhecimentos basicos para construir,
junto com os estudantes, uma visdo pratica sobre o assunto, informando
sobre agdes concretas que podem ser adotadas no ambiente da escola, da
familia e da comunidade, capazes de elevar o efetivo exercicio da cidadania
(SENAR Bahia, 2014, p. 3).

De acordo com o préprio manual, esta foi uma adaptacdo do SENAR do
Ceara, com o acréscimo da proposta metodolégica e o perfil pedagdgico do
programa.

O capitulo 1, intitulado “O trabalho” inicia, pela se¢do Despertando’, trazendo
a reflexao (através de um texto) sobre o avango das novas tecnologias € o processo

de globalizagédo que alteram o mercado de trabalho:

[...] gradativamente as forgas do mercado de trabalho comegaram a exigir
um profissional que se renova, ou seja, atualizado e bem informado,
principais requisitos para sua evolugdo. Quanto mais avangado for o
conhecimento desse profissional, melhor remunerado ele sera e mais
espacgo no mercado de trabalho ocupara (SENAR, 2014, p. 8).

5 Conforme a proposta pedagodgica é a segdo em que o educador leva o aluno a refletir sobre
o tema de cada capitulo a partir dos conhecimentos prévios que suscitam a elaboragdo do
pensamento sistémico, criativo e autbnomo
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No paragrafo seguinte do texto, o argumento é que, apesar da exigéncia do
mercado e da oferta do conhecimento, “ao lado desse trabalhador do conhecimento,
ainda subexistem milhdes de trabalhadores com baixa ou nenhuma qualificacao, que
forma o enorme contingente/exército (grifo nosso) de desempregados” em quase
todo o mundo. Como a fungdo do texto é suscitar a elaboragcdo do pensamento
sistémico, criativo e autbnomo, o mesmo faz perguntas como forma de leva-lo em

busca das respostas ou a concordancia com as que ele |he oferece:

Qual a fungdo das empresas? Como o individuo deve proceder para se
posicionar em relacdo a esta realidade? Talvez a primeira resposta , em
ordem de valor, esteja no conhecimento e na educagédo dentro e fora da
sala de aula. Essa afirmativa encontra respaldo na oferta de vagas nao
preenchidas no mercado de trabalho por absoluta falta de profissionais
qualificados (SENAR, 2014, p. 8).

Nesse inicio, identificou-se dois aspectos para a reflexdo: o primeiro foi a
presenca da pedagogia das competéncias e o segundo, a perspectiva de trabalho
distinta da apresentada por Marx (1996), o que evidenciou que a categoria da
mediacao utilizada nesta analise € a mediagdo de segunda ordem, assim como na
pratica social fora dos espacos escolares.

Na secéao seguinte, identificada como Descobrindo (que se dedica a oferecer
textos informativos e cientificos com conceitos, definicbes e informacdes sobre os
temas abordados nos capitulos), ha um texto complementar com o subtitulo “O
trabalho - retomando a histéria”. Este aborda “as diversas formas de relagcbes de
trabalho e producgao surgidas no decorrer dos tempos:” O ato de trabalhar, da forma
que conhecemos atualmente, na producdo de bens e servigos, tem sentido de
obrigacao e é entendido como se fosse uma atividade cansativa”. No entanto, ao
associar o trabalho ao sentido etimologico (tortura, sofrimento), vai mostrando a
evolugao tecnoldgica e suas implicagdes positivas e negativas, até chegar ao ponto
principal do assunto: “O ato de trabalhar, ndo pode se distanciar tanto do prazer de
produzir’ (p.8).

Nesta secdo destacamos novamente para analise dois aspectos: O primeiro €
a orientagcdo didatica para a pratica do curriculo do programa, através da segao
descobrindo. A caracteristica tipolégica dos textos (informativos e cientificos), refere-

se ao primeiro pilar da educagao — (aprender a conhecer). Neste pilar, o estudante
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desenvolve a competéncia cognitiva através do conteudo conceitual. (aprender a
conhecer - desenvolvimento da competéncia cognitiva - conteudo conceitual);

O segundo refere-se as concepgdes de trabalho. Pela explicagao oferecida no
texto, o trabalho s6 existe como sofrimento ou como forma de realizacdo pessoal.
Com base em Ramos (2012, p. 535), relacionamos essa segunda concepgao a
pedagogia das competéncias, a qual condiciona a realizagao pessoal a qualificagéo,
que segundo a autora é considerado “como um dos conceitos- chave para a
classificagdo dos empregos”. A outra concepcado de trabalho tem o sentido na
etimologia da palavra. Na perspectiva de Marx, (1996), adotada neste estudo, o
trabalho é a base sobre a qual se estabelecem todas as relagbes sociais e
econdmicas entre a humanidade.

As orientacbes para transposi¢cao da teoria do curriculo permeiam todo o
manual por meio do encadeamento das atividades praticas, sendo todas
relacionadas ao trabalho na perspectiva apresentada. A orientagdo que segue como
desdobramento do texto acima, “O ato de trabalhar, ndo pode se distanciar tanto do
prazer de produzir’, que baseia-se na teoria do capital humano, convida o estudante
a despertar para a realidade (que tem explicitados os seus dois lados distintos, o dos
trabalhadores qualificados ou seja, os trabalhadores do conhecimento e o dos
trabalhadores sem qualificagdo, com poucas chances no mercado de trabalho) e a
descobrir que o trabalho, ao invés de cansativo, pode ser prazeroso quando se
produz.

No intuito de fazer acordar, ha questionamentos acerca da “concretizacdo do
pensamento reflexivo e argumentativo, visando estabelecer relagbées entre aspectos
estudados e as situagdes cotidianas”. Nessa perspectiva, a secao Pensando oferece
essa oportunidade aos estudantes, através de um texto sobre o atual sistema
produtivo, abordando sua organizagao dentro da estrutura mundial centro-periferia: a
disparidade entre os paises desenvolvidos que formam o centro e os
subdesenvolvidos que formam a periferia; a questdo da fome, do desemprego, da
educagao, da moradia, da saude etc, que assola os paises subdesenvolvidos, porém
sem fazer mencgédo de culpabilidade a nenhum, a nada nem a ninguém, mesmo

porque nao € intencdo do mesmo, visto que esta secdo sendo destinada a
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elaboragao pessoal, sua funcdo nao poderia ser outra, sendo a de provocar 0s
estudantes para uma tomada de decisao.

Nessa diregao, o texto finaliza com um questionamento ao estudante sobre: a
enorme quantidade de trabalho realizado “pela humanidade” (e ai os trabalhadores
sao diluidos na humanidade, dando a entender que o trabalho € obra de toda a
humanidade); a invencdo da maquina, enquanto recurso tecnoldgico de carater
produtivo e destrutivo e o futuro do planeta se o desenvolvimento continuar. E, como
oportunidade de elevagdao da consciéncia, da concretizacdo do pensamento
reflexivo, o texto deixa, ao invés da interrogacédo, uma afirmagao em que distingue
os trabalhadores dos demais seres humanos localizando neles (os que estdo na
concretude do ato do trabalho e os que estdo em processo) a responsabilidade pela
solugédo dos problemas: “Responder a essas questbées é o grande desafio que 0s
trabalhadores atuais e os trabalhadores do futuro enfrentardo”. Como sugestao para
ligar o pensamento a acgéo pratica local, (pensar global e agir local), na seg¢ao
pensando e agindo localmente, os estudantes sdo orientados a procurar na sua
cidade: pessoas que trabalham no mercado formal e pessoas que trabalham no

mercado informal e perguntar a elas:

O trabalho, para vocé, é prazer ou obrigacao? Se fiver acesso a uma
fazenda, procure um empregado e questione: Vocé tem medo de ser
substituido por uma maquina? Se a resposta for positiva, pergunte o por
qué? Procure saber se existem muitos desempregados no seu municipio
(SENAR, 2015, p. 9).

Como dica para aprofundar os conhecimentos sobre o assunto, na subsecgao
Pesquisando, ha a indicagao do site da Organizagao Internacional do Trabalho - OIT
onde estudante pode fazer a pesquisa cientifica, visto que esta aqui também
aparece como um principio educativo. O encadeamento entre os textos distribuidos
nas secgoes possibilita a passagem de um exercicio para outro.

Na subsecao “Refletindo”, o exercicio da reflexdo, que prossegue o ato da
pesquisa, € sobre “O Papel da Educagdo no Contexto do Trabalho”. Segundo o
mesmo, “o0 objetivo desta, nesse novo contexto, € adequar o futuro profissional dos
cidadaos as inovagdes tecnoldgicas ou a qualificagdo social e técnica para tornar
possivel 0 acesso ao mercado e aos ganhos financeiros”. Com a mudanga do alvo,

do emprego para a capacidade individual ou coletiva de gerar trabalho e renda”, o
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papel da escola também muda e assim, preparar o aluno de modo que ele aceite a
sua condicdo de trabalhador, compreendendo que como tal deve “estar aberto as
mudancas e disposto a correr riscos do ponto de vista profissional”’, é a sua
obrigagao.

Nessa perspectiva, as orientacdes didaticas direcionadas ao professor
facilitam-lhe a mediag&do da atividade pratica com aluno sobre a sua vida futura (no
que tange a produgéo de sua existéncia): o conhecimento da carteira de trabalho e
previdéncia social (CTPS); a consulta a legislagcao sobre registros oficiais (data de
emissao da carteira, 6érgao responsavel, documentos necessarios, impressao digital,
objetivo, emisséo da 22 via; O que é e qual a importancia da holerite e da CTPS para
o trabalhador. A estas sugestdes, outras sdo acrescidas a fim de que o professor
oriente ideoldgica e praticamente os alunos a construirem os passos (no plano da

consciéncia), que os levarao ao futuro promissor:

Distribuir para os estudantes, poemas e musicas que abordem as
expectativas e os direitos do trabalhador [...] apds essa etapa os estudantes
poderao gerar expectativas sobre a profissdo que desejam exercer no
futuro.Pedir aos estudantes que listem os tipos de mdo de obra necessarias
para que os servigos sejam realizados com éxito; criagdo de personagens
que realizam esses servigos; criar histérias em quadrinhos para cada tipo de
servigo.(SENAR, 2014, p. 17).

Entre as orientagdes, existem as que buscam a contribuicdo da arte no intuito
de oferecer aos alunos situagdes que favorecam melhor o estabelecimento de
relacdo entre eles e o futuro anunciado. Situacbes estas que contemplam desde a
apresentacao de obras de pintores famosos que retrataram as profissdes como, o
Lavrador de café de Portinari e os operarios de Tarsila do Amaral, a leitura dos
textos Meninos Carvoeiros de Manuel Bandeira; Cantico da rotina- Ana Miranda; Os
estatutos do homem e Faz escuro mas eu canto de Thiago de Melo e, Felicidade de
Raquel de Queiroz. Ha ainda textos informativos que tratam do trabalho infantil e do
trabalho escravo, porém, de forma superficial.

No processo de analise sobre o primeiro capitulo deste médulo, identificamos,
por meio das orientagcdes didaticas, a presenga do curriculo conduzindo a pratica do
professor e este, na condicdo de mediador, € responsavel pela relacdo do aluno com
o conhecimento, no ambito da cogni¢cdo, do procedimento e da atitude. Nestas

orientagdes nao foram explicitados elementos de carater subordinativo na relagao
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professor/aluno, entretanto, na relagdo do aluno com o conhecimento (nas trés
dimensdes citadas acima) foi identificada essa caracteristica.

Os conteudos dos textos e as respectivas orientagdes deste médulo, apontam
para as mediagdes de segunda ordem, que conforme Frigotto (1998, p. 29), tém o
trabalho como centralidade. A exemplificagdo do direcionamento para essa
mediagcdo encontra-se na atividade apresentada acima, cuja orientacdo é “o
conhecimento da Carteira de Trabalho e Previdéncia Social”; “importancia da holerite
e da CTPS para o trabalhador”; “leitura de poemas e musicas que abordem as
expectativas e os direitos do trabalhador”; estratégias pelas quais “os estudantes

poderdo gerar expectativas sobre a profissao que desejam exercer no futuro” “listem
os tipos de mao de obra necessarias para que 0s servigos sejam realizados com
éxito”. Desse modo, conforme o estudo do médulo, ficam evidenciadas as
perspectivas voltadas para a pratica formativa dos trabalhadores do campo definidas
pelo curriculo do Programa.

O capitulo dois (ll) trata do trabalho e as profissées e o seu conteudo é
organizado seguindo a mesma estruturagdo curricular bem como a coeréncia
politico-pedagdgica. Com forte tendéncia ideoldgica, o capitulo procura direcionar o
estudante, através do professor, para a escolha da profissdo. O mesmo € aberto por
um convite ao despertar com a seguinte indagagdo: Como escolher a profissdo?
Qual profissao posso exercer no campo? Na sequéncia, como forma de resposta a
questdo, é apresentado um texto de autoria de Irineu Guarnier Filho, publicado
segundo o referencial do citado manual, no Jornal Zero Hora, de 21/11/2010, na

secao trabalho e previdéncia, com o seguinte conteudo:

O agronegdcio é um dos setores que mais geram empregos no Pais.Tanto
para trabalhadores com pouca qualificagdo como cortadores de cana,
quanto para profissionais de nivel superior, como os tradicionais
engenheiros agronomos ou médicos veterinarios. Nos ultimos anos, a
modernizagao acelerada da agropecuaria, das agroindustrias e dos servigos
voltados para o setor tem estimulado o surgimento de novas ocupacgoes e a
valorizagdo de profissionais como enodlogos, baristas, engenheiros de
alimentos, especialistas em biotecnologia, em biocombustiveis € em
agricultura de precisdo. E um amplo mercado de trabalho que se abre para
jovens urbanos recém-saidos das universidades e dispostos a trocar as
capitais por cidades pequenas ou médias, como Bento Gongalves (RS),
Cachoeira do Sul(RS) Luiz Eduardo Magalh&es (BA) Sinop(MT) ou Londrina
(PR), onde o vigoroso crescimento do agronegécio multiplica as
oportunidades de trabalho e os ganhos salariais. Nao faz muito tempo, as
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escolas técnicas e as universidades dos grandes centros urbanos
perceberam a necessidade de formar m&o de obra e cérebro para atender
as necessidades do campo moderno.Hoje, esses cursos estao entre os
mais procurados pela juventude que ndo vé em profissdes classicas como a
medicina ou advocacia, garantia de um bom futuro profissional em
mercados de trabalho saturados. A partir do valioso trabalho desenvolvido
pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural-SENAR, 0s novos cursos
cumprem o importante papel de fornecer ao agronegécio o capital humano
necessario para garantir seu crescimento (SENAR, 2014, p. 22)

Corroborando com o texto acima, o que vem em seguida trata do trabalho
como fonte de realizagdo, ratificando a base tedrica da pedagogia das
competéncias, apresentada com referéncia em Ramos (2012, p. 535). O mesmo
alerta os estudantes para que (depois do percurso formativo) ndo se deixem levar
pelos sonhos dos pais nem professores, na escolha da profissdo. Como forma de
inducédo, tendo em vista o desenvolvimento da competéncia comportamental, o texto

apresenta uma situacao desafiadora a partir da questao:

“Existem pais querendo (direta ou indiretamente) escolher a futura profissao
para o filho, ou educadores desejando construir projetos de vida para os
educandos com os quais trabalham”. “Como o adolescente deve agir
adiante dessas possibilidades?(SENAR, 2014, p. 22)

Na perspectiva do curriculo, identificamos com base em Ramos (2012) e
Duarte (2001) que nessa etapa, mediante o desenvolvimento dessa competéncia, o
estudante tem condigdes cognitivas e operativas para tomar decisdo. De acordo com
a Unesco (1996,p.16), se a escola consegue o desenvolvimento das potencialidades
do individuo, este deve responsabilizar-se pela realizacdo do seu projeto pessoal.
Assim, o professor e a familia, embora desempenhem relevantes papeis nas
relagdbes em que estas competéncias sao construidas, tornam-se irrelevantes no
processo de escolha da profissdo, pois a partir dai comecgardo novas formas de

relacdo. No sentido do estimulo a realizacido pessoal, a referida atividade adverte:

O mais importante € o jovem dar ouvidos aos seus desejos mais intimos.
Escutar o seu querer- ser. Quando a escolha do curso ou da profisséo é
feita com base na possivel remuneragao ou pelo status que ela pode
representar socialmente, o individuo deixa em segundo plano os seus
sonhos profissionais, desejos e prazeres. Quando isso acontece, ocorre
extrema valorizagao material que, possivelmente reduzira as possibilidades
de realizagéo pessoal. Quando o trabalho é realizado de forma desafiante e
prazerosa, o resto vem por acréscimo. Nao existe profissdo pior ou melhor;
boa ou ruim; com grande ou pequeno status. O que existe na realidade, séo
profissionais mais ou menos competentes (pessoal, social,, produtiva ou
cognitivamente). Sao pessoas que, por intermédio de sua maior ou menor
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motivagéo, prazer, preparo ou dedicagdo destacam-se em conforme a
intensidade da competéncia técnica associada ao compromisso ético-
politico com o trabalho que exercem (SENAR, 2014, p. 23).

A passagem da realidade presente a essa anunciada €, segundo o texto
subsequente, uma travessia que compreende “a passagem do mundo
exclusivamente da educagédo para o mundo do trabalho”, paralela a passagem do
mundo infantil para o mundo adulto. Contudo, ela ndo acontece naturalmente, ela
somente podera acontecer mediante esforco do estudante na busca das
competéncias e habilidades individuais. Essa sequenciagao correspondente ao
primeiro pilar do curriculo, que se constitui um conjunto de habilidades que se

dividem em trés grupos:

1- habilidades basicas- sao as habilidades fundamentas, sem o dominio das
quais é muito dificil aprofundar-se no conhecimento de outras habilidades.
No mundo atual, o dominio de dessas habilidades ¢ uma questido de
sobrevivéncia; 2-habilidades especiais- sdo aquelas que tornam o individuo
capaz de produzir um bem ou um servigo, sdo aquelas que tornam o
individuo um profissional. As habilidades tém como caracteristicas a
flexibilidade, pois precisa acompanhar as inovacdes; 3- habilidades de
gestdo- dizem respeito a liderar, coordenar, controlar e avaliar o proprio
trabalho- a autogestdo- ou o trabalho de outras pessoas- a heterogestao.
S&o0 habilidades que permitem ao individuo ser um empreendedor e um lider
(SENAR, 2014, p. 25).

Entretanto, considerando que a aquisi¢ao de tais habilidades nao é tarefa facil
para o estudante que se encontra no ensino fundamental, o referencial
organizadamente apresenta-lhe as informagdes de forma adequada para que o
mesmo se sinta encorajado a seguir em frente. Assim, no capitulo Ill, € abordado o
direito do adolescente aprendiz com a explicitagdo dos objetivos dos cursos técnicos
profissionalizantes (garantir perspectivas de trabalho para os jovens e facilitar o
acesso ao mercado, dentre outros) e no IV, da a receita de como galgar espagos
rumo ao horizonte indicado - estudo e conhecimento: as bases da
profissionalizagdo. Mas esse incentivo ao trabalho nao pode ser confundido com o
incentivo ao acumulo de bens, visto que este ndo é o significado do sucesso e sim, a
realizagao pessoal.

A abordagem seguinte diz que o trabalho pode e deve ser uma fonte de
prazer, no entanto este prazer nao esta relacionado ao acumulo de bens resultante

dele, a aquisicdo do produto do seu trabalho. “A reflexdo sobre a escolha da



90

profissdo deve comecar por entender [...] que o trabalho pode ser prazeroso pois
contribui efetivamente, para a realizagdo da missao pessoal [...] Nele o individuo usa
o seu talento”. Por isso, todos os espacgos e tempos precisam ser otimizados para a
qualificacdo do mesmo. Nesse sentido, o texto enfatiza que é importante aprender a

conciliar lazer e trabalho vez que eles se complementam:

Os momentos de descanso sido imprescindiveis para a reposi¢cdo das
energias e, por consequéncia, para a elevagdo da produtividade no
ambiente profissional. [...] a heranga da era industrial persiste ja que muitas
pessoas pensam que o tempo livre € usado somente para a ociosidade e o
entretenimento. Mas ndo é bem assim: a ideia € que o tempo livre seja
usado de trés formas diferentes: 1-educagao permanente- o trabalhador
deve procurar aumentar suas habilidades basicas, especificas e de gestao
durante o tempo livre, a fim de garantir sua empregabilidade( capacidade de
se manter no mercado) no mundo do trabalho; 2- trabalho voluntario-
significa ajudar a melhorar o mundo a sua volta por meio da cooperagéo e
da solidariedade; 3- Entretenimento- cresce a busca pelo lazer criativo, alia-
se diversao e informacao (SENAR, 2014, p. 36).

Os demais textos que compdem os outros capitulos, da primeira parte que
discute o trabalho, (direitos e deveres do trabalhador; previdéncia e aposentadoria:
nogcdes basicas; a importancia de impostos: taxas e tributos; cadeias produtivas e
trabalho por segmento: agropecuaria; comércio; industria, servigos; importancia dos
direitos dos trabalhadores), obedecem a mesma logica/ordem de conquista do
estudante, de submissao do trabalhador ao mercado.

Quanto ao consumo, discutido na segunda parte do referencial, o tratamento
€ dado no ambito da individualidade dos sujeitos. A “face perversa e devastadora
dos recursos naturais” apresentada como justificativa para o programa omite a
relagao entre o fendmeno da devastacdo e o modelo de desenvolvimento capitalista
adotado pelo Brasil. A necessidade de alteracdo mesmo, é relacionada ao individuo
e ndo ao projeto de sociedade que impde o modelo devastador, que desenha e da
os contornos definidos da face perversa, projetada invertidamente. De acordo com a
instituicdo, a importancia da relagdo individuo-consumo deve ser tratada na escola

desde os anos iniciais do ensino fundamental. Nessa perspectiva:

As atividades pedagdgicas precisam se voltar para a compreensao de como
o mercado de trabalho se organiza e, propiciar a compreensdo dos
beneficios e maleficios do desenvolvimento tecnolégico. As atividades
pedagégicas também devem auxiliar os estudantes a formarem uma
consciéncia critica, a fim de combaterem as diversas formas de propaganda
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enganosa e entender outras agbes que tém ligagdo com o tema (SENAR,
2014, p. 67).

Nessa relacdo individuo/consumo, identifica-se a necessidade deste se
conformar nos moldes da organizagdo do mercado. Da mesma forma, a consciéncia
critica construida a partir das referidas atividades pedagodgicas, deve também
permanecer nos dominios da realidade somente, no que tange as tecnologias e ao

proprio individuo.

3.6.3. Perspectivas da Pratica Formativa do Curriculo do Programa na

concepcao dos (as) professores (as) formadores (as)

O exercicio investigativo em dialogo com professores (as) formadores (as),
por meio da entrevista, acerca das perspectivas voltadas a pratica formativa,
definida pelo curriculo do programa, revelou que entre estes (as), uma parte possuia
compreensao critica do mesmo. Os sujeitos que se encontram nesse bloco
conseguiram captar o significado da concepg¢ao da formagdo e a manifestacdo da
ideologia presente nesta. A outra parte do(as) mencionados(as) professores(as), nao
conseguiu identificar o conteudo ideolégico implicito, captado pela primeira. Devido a
essa interpretagdo, apontaram as perspectivas da formacdo convergentes com o
discurso oficial do programa.

> Videlina - Pela minha compreensdo o Programa Despertar
trouxe na sua proposta, o incentivo da preparacéo dos educandos para
0 agronegocio;

> Dilza — “O objetivo do programa é ensinar os educandos a
trabalhar para o agronegocio”.

> Dina - Visava aprofundar o conhecimento sobre o campo, bem
como sobre suas problematicas;

> Paula - As perspectivas voltadas as praticas dos educadores e
educandos eram que o professor e a escola se voltassem para a
educagao rural, para a sua permanéncia e trabalho voltado para o

campo;
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> Joana - E uma formacgdo que objetiva despertar a consciéncia
ambiental, no entanto, ndo consegue tocar todos os sujeitos por faltar
uma melhor articulagao da proposta;

> Janice - Ajudou na perspectiva de que reciclar ainda € um dos
caminhos para dias melhores em relagao a qualidade de vida.

Nestas afirmagdes das entrevistadas, as duas primeiras confirmam suas
percepgdes sobre a énfase no agronegdcio evidenciando a perspectiva da pratica
formativa do curriculo e ratificando o exposto pelos documentos: A formacao do
Programa € para o trabalho relacionado a produtividade no campo, ou seja, atravées
da transmiss&o da ideologia dominante, formar para o trabalho alienado. Entretanto,
Dina, Paula e Joana, apesar de ndo captarem a intencionalidade da instituicio,
apontam a relagdo educagao-campo-trabalho como a triada da formacgao. Isso
revela a necessidade que os capitalistas agronegociantes tém de se reproduzir
através dos trabalhadores. Por esse motivo precisam compreender no seu
movimento, a formagéao destes, conforme adverte Caldart (2009).

Quanto a Janice, esta interpretou o programa pela aparéncia. Nesse sentido,
alimenta a possibilidade da existéncia do mesmo através do seu contrario, na

medida em que assimilam a sua ideologia e se dispéem a reproduzir as mediagoes.

3.6.4. Implicagdes do Programa em escolas do campo, da Rede Municipal de

Ensino de Irecé-BA pela concepcao do(a) professor(a) formador (a).

O conteudo das entrevistas referente as implicagdes do Programa Despertar
em seis (06) escolas do campo do municipio de Irecé, revelou que entre os(as),
professores(as) formadores(as) haviam concepgdes distintas. Uma parte
destes(as), apontou as implicagbes de acordo com a interpretagdo da formagéo que
recebeu do SENAR, através dos(as) técnicos(as) da instituicdo. Em suas falas,
foram expressas compreensdes criticas indicando nocdo da Iuta hegeménica
presente na dimensao da unidade teoria/pratica desta formacgao. Foi identificado que
os (as) professores (as) conseguiram distinguir o conceito abstrato, difundido via

discurso oficial e a representacao real, a partir da forma como este se manifesta na
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pratica concreta da referida formagao. A outra parte, indicou as implicagdes de

acordo com a concepcgédo da formagdo sem mencionar o conteudo ideologico do

mesmo.

> Dilza - A verdade é que esse Despertar ndo passa de um
programa onde 0 agronegocio era o principal objetivo, onde 0s nossos
fazeres ja construidos n&o tiveram importéncia e relevancia dentro da
proposta do Programa; Esta interpreta a formagdo no seu processo
real, identifica sua fungdo ideolégica e, pela forma como reage a
pergunta, o repudia.

> Joana - “Foi um programa que tem uma perspectiva de
educacgao rural. Precisa expandir esse conceito para uma educacgao

que valorize 0 campo e suas produgdes no geral’;

Joana, embora ndo apresente aversao ao Programa, discorda de sua

perspectiva devido a compreensao que possui sobre a educacao rural e educagao

do campo. Nesse sentido acredita-se que o Programa nao tenha implicado

negativamente, visto que a mesma demonstrou discordancia.

> Lucas — “O Programa Despertar contribuiu na compreensao e
valorizagao do campo”;
> Anita - “Ampliou o conhecimento de como tratar e organizar os
trabalhos no campo, para a realizagdo de tarefas que envolvem as
demandas do campo”;
> Dina - “Foi um programa voltado mesmo para que os educandos

entendessem melhor as praticas voltadas para o campo”.

Os(as) autores(as) das trés falas, apresentam concordancia com a formacéao,

na medida em que ressaltam as contribuigdes do Programa para o campo. A visdo

de campo uniforme e viavel a partir desta formagdo, denuncia que houve

assimilagao da ideologia e da orientagao pratica.

> Gilvanete - “Muitas situagdes de conscientizacdo oportunizadas
pelo projeto da escola, como o cuidado necessario com 0 meio

ambiente”;
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A relacao de Gilvanete com o Programa, é semelhante a Lucas, Anita e Dina.
O mesmo foi aceito de acordo com o discurso oficial do sitio e com o material, de
mensagem ideoldgica oculta, que enviado as escolas.
> Emilia - “Nao houve implicacdo pois, os trabalhos realizados
nesta escola sao praticas de professores que acreditam numa
perspectiva de trabalho contextualizado”.
A reacao da autora, diante da pergunta demonstra sua discordancia para com
a praxis pedagogica da instituicdo. A expressao “os trabalhos realizados nesta
escola sado praticas de professores que acreditam numa perspectiva de trabalho
contextualizado”, evidencia que a mesma compreende a disputa de espaco e de
projeto presente no campo. Relacionando ambas interpretagdes com a categoria da
praxis, verifica-se que, tanto objetiva, quanto subjetivamente, a instituicdo, através
da formacdo adequar a acao pratica dos professores(as) aos seus fins, o que
caracteriza-se como a praxis intencional, descrita por Sanchez Vazquez, (2011,
p.333).

IV - CONSIDERAGOES FINAIS

A decisdo de analisar a formacéo dos trabalhadores (as) do campo realizada
pelo SENAR, através do Programa Despertar, nos trouxe um desafio cujas
dimensdes superam os limites deste estudo, visto que, pelas relagbes sociais que se
estabelecem no contexto do campo brasileiro, a totalidade da formacédo dos
trabalhadores requer mais abrangéncia.

Quando, movida pela necessidade de compreender a forma como a referida
formagao se revela nesse contexto da pesquisa, fizemos opgao por este caminho
tendo como elemento de apreensao as categorias totalidade, praxis, mediacéo,
contradicao, ideologia e hegemonia, tinhamos clareza que este exercicio, ndo seria
facil e nem se encerraria nos contornos deste estudo. Porém, o exercicio realizado
comprovou que, sem a compreensao e um procedimento metodolégico que
permitisse considerar a existéncia do objeto como ele movimenta entre determinante

e determinado, o estudo ficaria aquém do que se propés.



95

A especificidade do estudo, a partir dos objetivos comprovou também, através
do método, que sem a experiéncia concreta dos(as) professores(as) formadores(as),
na relacdo com a teoria que fundamenta a pratica formativa no contexto de sua
constituicdo, ndo haveria possibilidade de realizagao. Pelo movimento exercido entre
o geral e o particular, evidenciado nas concepcgdes destes(as) professores(as),
foram comprovadas as contradicdes no ambito da referida formacéo.

Mediante o exercicio metodolégico, um primeiro aspecto foi revelado, a
identificacdo que a formacdo desenvolvida pelo SENAR no municipio, através do
referido programa, nao se limita apenas a Irecé. A pratica social desta instituicao,
incluindo desde as formacgdes de curta as de longa duracgéo, esta presente em todos
os estados do Brasil, com atencao prioritaria aos jovens com idade entre14 e 24
anos. Essa atencdo ocorre em fungao destes representarem o maior potencial de
trabalho para o movimento das empresas e a reproducéo do modo de producéo.

Por meio dessa primeira revelacdo no dmbito da relagdo geral/particular, foi
evidenciado o papel do trabalho na formacado disseminada pela instituicdo. Com
base em Marx (1996), foi comprovado que a relagdo do SENAR com o processo
formativo que realiza em Irecé, se fundamenta no trabalho.

Nessa dimensao reconhecemos o0 estudo da formacdo como desafio
continuo, pois, embora o trabalho seja permanente, as formas como este se
desenvolve, se alteram de acordo com a necessidade da atualizagdo do mercado.
As novas bases tecnoldgicas, os novos produtos criados para impulsionar 0 modo
capitalista de produgéao, como afirma lanni (2004), sdo transformagdes que implicam
diretamente no mundo do trabalho na cidade e no campo.

Assim, através do movimento metodoldgico que ligou o particular ao geral,
reconhecemos que a referida formagao em que os trabalhadores(as) estao inseridos
no municipio de Irecé, ndo € uma especificidade separada do todo. Como pratica
social fundada no trabalho, € igual a todas as outras do campo de atuagdo da
instituicdo. Dessa forma, os principios gerais regem o particular a partir das
necessidades das forcas materiais. A manifestacdo da oposicdo e da

7

interdependéncia € comum as duas dimensdes. A partir dessa identificagao
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reconhecemos, com base em Trivinos (1987), a presenca do principio da
contradi¢cao no interior da formacao dos trabalhadores das escolas pesquisadas.

Decorrente do movimento de investigagao, que revelou parcialmente as bases
de sustentacdo da formacado, abriu-se um precedente para uma investigagao
paralela, sobre o contexto de onde se originou a instituicdo SENAR. Por meio desta,
verificamos como acontecimentos do mesmo tempo histérico: O surgimento da
referida instituicdo vinculada a CNA; A expansdo do neoliberalismo no mundo,
através da imposicdo de reformas econbémicas e sociais (entre elas as
educacionais), sobretudo aos paises do terceiro mundo, pelo Banco Mundial € o FMI
e o fortalecimento do agronegdcio, por meio da ampliacdo de territorios, de novas
tecnologias, de aportes financeiros, da popularizacdo do termo dentre outros. A
partir desta investigagdo comprovou-se que o SENAR é uma instituicdo de classe
vinculada a este setor.

Por intermédio da investigacéo foi identificada também como fendmeno do
mesmo periodo: a luta dos trabalhadores(as) por uma politica publica de educagao
especifica para os povos do campo. Esta, como parte estratégica do projeto de
desenvolvimento do campo, contrario ao da elite latifundiaria e agronegociante,
explicita a disputa entre os(as) trabalhadores(as) e a referida elite.

A conquista almejada pala classe trabalhadora, através dos movimentos
sociais, consta, conforme os registros oficiais, do final da década de 1990 e o inicio
da década seguinte. Concomitante a insercdo desta na agenda publica, foi notada
no ambito do governo uma dubiedade: de um lado, a politica publica de educagao do
campo, e do outro, o fechamento das escolas no campo como desdobramento do
Plano Nacional de Educacgao, que se encontrava em vigéncia. Na década seguinte
identificou-se o SENAR executando politica de educacdo do campo através do
Pronatec Campo.

Expostas estas questdes, retomamos as perguntas secundarias da pesquisa:
O fato da educacido do campo ter se institucionalizado seria o motivo pelo qual o
SENAR interessou-se pela politica publica nela referenciada? Seria a educacao do
campo uma ameaca ao patronato rural? As hipoteses possibilitaram a conexao entre

a especificidade do SENAR e o movimento social do campo, evidenciando a
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interacao entre as classes opostas quanto a necessidade de melhorar a formagao do
homem do campo, conquanto possa haver divergéncia de classes e de projetos de
realizacao dessa educacao.

Nessa disputa, a educacao do campo enquanto conceito abstrato e enquanto
politica publica sofre apropriagdes. Porém, como pratica contra-hegemobnica,
enfrenta resisténcia de natureza politica, tedrica e técnica. Como consequéncia, ha
uma dissonancia entre a conquista legal e a implementagdo da politica. Dessa
forma, as escolas do campo, ao invés de se tornarem objeto central das lutas e
reflexdes pedagodgicas da Educacdo do Campo, sao paulatinamente conquistadas
pelo projeto oposto.

Na especificidade da Bahia, identifica-se no ambito da educac¢do formal, a
territorializacado da politica da classe patronal do campo através do SENAR. O seu
foco, que até 2005 se direcionava para a educagao nao formal, priorizando jovens
de 14 a 24 anos de idade, se amplia para o ensino fundamental desde os anos
iniciais. Identificou-se que o motivo de tal interesse deve-se ao resultado de
pesquisa cientifica norteamericana, que afirma que a escolha da profissdo comeca
na infancia e termina na idade adulta. Com esta afirmativa chegamos a resposta do
problema central da pesquisa: Porque o SENAR decidiu entrar na educagao formal
do campo, intervindo na formagdo dos (as) trabalhadores (as) desde os anos
iniciais? Dessa forma, constata-se que o campo e os(as) trabalhadores de Irecé
estdo no raio de interesse do agronegaocio.

Na relagcdo dos objetivos com o objeto mediada pelo método, foram
identificadas nos principais referenciais teéricos da formagédo fundamentos tedricos
que respaldam o curriculo do Programa da formagdo dos professores(as)
formadores(as), teorias de origem neoliberal, especialmente a pedagogia do
aprender a aprender, que visa preparar os individuos para aprenderem aquilo que
deles for exigido, a pedagogia das competéncias e a do capital humano, que se
centram no superindividualismo reduzindo o estudante a grandeza econdmica
introduzindo-lhe a ideia de que o0 mesmo pode tornar-se empresario da prépria forca
de trabalho. Sdo pedagogias que esvaziam a escola de sua fungéo principal, com

perspectivas de transformar os(as) professores em mediadores de segunda ordem,
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em simples operadores(as) da construgcdo das competéncias, que as relagdes
sociais de produgao exigem.

As entrevistas revelaram pela pesquisa que: a) na formagédo dos
professores(as) formadores(as) no municipio de Irecé, a tematica meio ambiente
apresentada como estruturante do Programa, tem como foco o agronegécio; b) As
perspectivas de praticas formativas é o incentivo a preparagao dos educandos para
0 agronegdcio, por isso sao voltadas, enquanto concepgéao, para a educagéo rural; e
c) Ha desconsideracdo para com as praticas dos (as) educadores (as) que se
contrapdem a ideologia do Programa.

No entanto, a especificidade do programa ndo se isola no contexto
pesquisado, como determinacdo de uma concep¢ao de mundo, o que se manifesta
neste, manifesta-se também sob diferentes denominacbées em outras partes da
totalidade, conforme destacamos através do préprio objeto estudado.

A possibilidade dessa constatacdo se deu em fungdo das indagag¢des que
orientaram a pesquisa: a) O SENAR é uma entidade vinculada a Confederagao
Nacional da Agricultura e Pecuaria do Brasil-CNA, que representa a parcela da
classe dominante, que detém a maior parte das terras do campo brasileiro.
Considerando que a mesma ja intervém na formagdo técnica de trabalhadores(as)
do campo, com especial atencdo aos de maior potencial de trabalho, sua
participagcdo na educagao escolar ndo encontraria justificativa pelos motivos
apresentados no discurso oficial; b) Se a sua bandeira é a defesa dos maiores
destruidores dos recursos naturais (os latifundiarios e agronegociantes), sua
intervencdo na educagao escolar, como agente formador, ndo seria oportunizar as
criangas e jovens o desenvolvimento da consciéncia ambiental e sim intervir na
formagdao dos trabalhadores do campo que estdo em processo, através da
reprodugao da educacgao unilateral pelos educadores(as), a fim de assedia-los com
os encantos do mercado de trabalho.

Como intelectuais que desenvolvem e propugnam a teoria do grupo social
que compdem o SENAR nao tém acesso direto as criangas e jovens que estdo na

educacdo escolar, diante da necessidade de reprodugdo da ideologia dos
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agronegociantes, os(as) professores(as) sdo convocados para mediar a interagao
entre os(as) estudantes e os ideais da instituicao.

Quando destacamos as questdes reveladas na pesquisa, como merecedora
de atencéo, entendemos que no plano tedrico e pratico os(as) trabalhadores(as) do
campo, constituidos em sujeitos coletivos, construiram teorias e praticas educativas
contra-hegemoénicas, que podem confrontar o projeto da classe patronal que ocupa o
territorio da escola.

O estudo revelou que este projeto, no primeiro momento do seu
desenvolvimento, compreendeu o processo de formacdo dos trabalhadores e
captou-o por fora da escola e, no segundo momento busca compreendé-la e capta-

la por dentro, através dos (as) professores (as) do campo.
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Diante do resultado revelado pela pesquisa concluimos que a educagao dos
trabalhadores (as) do campo requer atengao, no sentido de resistir as artimanhas do
projeto de ideologia dominante e de mais estudo que possa contribuir para a
interpretacdo da realidade. REFERENCIAS
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE DO RECONCAVO BAIANO - UFRB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO DO CAMPO - PPGEC
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES - CFP
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO DO CAMPO

ROTEIRO DE ENTREVISTA — EDUCADORES E EDUCADORAS DA REDE
MUNICIPAL DE IRECE QUE ATUARAM NA FORMACAO VIA O PROGRAMA
DESPERTAR.

Data da realizacao da entrevista: ..../.../...
Nome:

Data de nascimento:

Formacao inicial:

Titulagao:

Escola:

Periodo de atuagao no Programa Despertar:
Tempo de Formacgao na area especifica:

Como era organizado o processo de formacdo realizado pelo programa
Despertar no periodo de 2013 a 20167

Quais as principais tematicas discutidas nos encontros de formag¢ao? Como e
por quem eram definidas essas tematicas? Quais os principais fundamentos
tedricos em que essas tematicas se baseavam?

De acordo com a orientagdo do programa, quais as perspectivas das praticas
formativas dos educadores e das educadoras, e dos educandos e das
educandas?

Quais as implicagdes do programa Despertar na sua formagao, na formagao
dos/das educandos e educandas e na escola?

Enquanto professor (a) e formador (a) do programa Despertar, como vocé
entende a relagcdo do processo educativo dos (o educando (as) com as
prerrogativas futuras de trabalho desses educandos/as?)
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APENDICE B - QUADRO 5 - SINTESE/AGRUPAMENTO DOS DADOS POR

ENTREVISTADO/A

Questoes-respostas

Entrevistados

eljjwg

BUJ|9PIA

ezjia

e|ned

aoluep

seon-

ejiuy

eueop

euiq

ajaueA|ID

1.Encontros Pontuais

X

b

b

2. Tematicas Definidas
Externamente - meio e
agronegocio

XX

XX

2.1- Fundamentacéao
Tedrico Metodolégica -
Pedagogia de projetos e
educacao para o
campo/rural

3. Perspectivas das
praticas formativas:
formar para a
consciéncia ambiental e
permanéncia no campo
€ agronegocio

XX

XX

XX

4. Implicagdes na
formacao:

1) Nao levou em
consideracgao a
necessidade;

2) Compreensao da
relacdo educador-
educando e praticas de
trabalho no campo

5. Prerrogativas futuras
de trabalho dos
educandos:
Acesso ao mercado de
trabalho no campo o
agronegaocio.

Fonte: Acervo da pesquisadora - sistematica de dados para fins de categorizagao
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APENDICE C - QUADRO 6 - SINTESE COM RESPOSTAS DAS QUESTOES

POR ENTREVISTADO/A

QUESTAO 1 EMILIA VIDELINA DILZA PAULA JANICE
Através de | Era Poucos Alguns Por eixo ou
palestras ou | organizado encontros encontros temas
encontros com poucos | com ocorridos na | especificos
pontuais. encontros professores sede do
(que  foram | coletivos e | do campo na | municipio,
poucas) atividades secretaria e [ com tempo
pontuais, depois reduzido e
enviadas atividades programacao
para as | enviadas pela | mais voltada
escolas para | secretaria para técnicas
serem sem agricolas,
realizadas, acompanham | muitas vezes,
1. Como era preenchidas entos _descontextual
o-rganizado o e entregues. | (apenas izadas
cumprindo o
processo de que a
:2;?::33 elo secretaria e o
Programa P programa
despertar ~_ no ;oA ANITA 'J”BTZ)A DINA GILVANETE
Periodo de 2013 = - ,
Eram O processo | Formacao Presencial e [ O programa é
a 20167 . ~ o :
realizados de formacgado | modular, no | adistancia todo articulado
encontros era entanto, ndo | ( médulos) pelo SENAR,
mensais com | organizado se esclarecia dando
a pela aos cursistas abertura para
participacao coordenagao | a relevancia as acdes das
de da secretaria | das escolas.
professores e | e tematicas. Os
equipe coordenagao | encontros
gestora de educacao | aconteciam
do campo | mensalmente
com parceria | ou trimestral
com o]
SENAR-BA

Fonte: Acervo da pesquisadora - sistematica de dados para fins de categorizagao
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QUESTAO 2 EMILIA VIDELINA DILZA PAULA JANICE
Os temas | As principais | Meio Normalmente | Pedagogia por
eram tematicas ambiente na | as formacgdes | projetos
relacionados | discutidas perspectiva eram relacionados;
ao meio | nos do diferentes meio
ambiente: encontros de | agronegdcio. | das tematicas | ambiente;
lixo, formagao As tematicas | abordadas no | residuos
reciclagem, eram meio | eram material solidos;
solo etc. | ambiente definidas pelo | didatico sustentabilida
traziam 0 | voltado para | programa enviado para | de e outros.
projeto pronto | o as escolas
de outras | agronegécio

2. Quais as comunidades
principais para servir de
tematicas referéncia
discutidas nos
encontros de
formagao?
Como e por
quem eram LUCAS ANITA JOANA DINA GILVANETE
definidas essas | Pedagogia Era discutido | As tematicas | Educacao Principios de
tematicas? por projetos; | a formacdo e | eram socioambient | cultivos
Quais os sustentabilida | a sustentabilida | al sustentaveis;
principais de alfabetizacdo | de, residuos | compostage Formacgéao
fundamentos dos  alunos | sdlidos, m, sobre
tedricos em que para o | compostage | etc. pedagogia de
essas tematicas campo; as | m, etc As teméticas | projetos, como
se baseavam? tematicas ja eram | dito, algumas
eram trazidas definidas pelo | das formacoes
pelo instituto programa é de
em parceria responsabilida
com a de do SENAR

secretaria de
educacéao; os
fundamentos
eram
baseados na
educacao
para o0 campo

Fonte: Acervo da pesquisadora - sistematica de dados para fins de categorizagao
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QUESTAO 3 EMILIA VIDELINA DILZA PAULA JANICE
Nao houve | As nossas As | As Ajudou na
formacdo, os | expectativas perspectivas perspectivas perspectiva de
professores eram de que |era que a | voltadas as | que reciclar
junto com os | o curso em si, | educacao praticas dos | ainda é o dos
coordenadore | viesse a | ambiental educadores e | caminhos para
S deveriam | contribuir fosse tratada | educandos dias melhores
elaborar significativam | com respeito | eram que o | em relagdo a
projetos para | ente com a | e pautada na | professor e a | qualidade de
serem nossa pratica | especificidade | escola se | vida;

3. De acordo | apresentados | educativa em | de cada | voltassem

com a | nos sala de aula comunidade para a

orientagio do encontros. educagéao

programa, rural.

quais as

perspectivas

das praticas

formativas

dos/das LUCAS ANITA JOANA DINA GILVANETE

educadores(a | Nzo A perspectiva | E uma | Aprofundar o | A  formacéo,

s) € | respondeu era de formar | formagcdo que | conhecimento | em 2016

educandos(as educadores e | objetiva sobre o | aconteceu em

)? educandos despertar a | campo bem | grande parte

voltados para | consciéncia como sobre | com

a sua | ambiental, no | suas coordenadores
permanéncia | entanto, n&o | problematicas | e diretores
e trabalho | consegue sendo  estes
voltado para o | tocar todos os multiplicadores
campo sujeitos  por

falta de uma
melhor
articulacéo da
proposta.

Fonte: Acervo da pesquisadora - sistematica de dados para fins de categorizacao
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QUESTAO 4 EMILIA VIDELINA DILZA PAULA JANICE
N&o houve N&o teve a A verdade é Os Que tive
implicacéo progressao que esse conhecimento | vontade de
nenhuma pois | que deveria, despertar ndo | s produzidos | trabalhar de
os trabalhos pois 0s passa de um | naescola, forma mais
realizados encontros programa com a atuante com
nesta escola aconteceram | onde o participagao os alunos na
sao praticas parcialmente | agronegécio das realizacao das
de e ndo teve o era o principal | comunidades | propostas mais
professores aprofundame | objetivo, onde | escolar e concretas, mas
que acreditam | nto esperado, | 0os nossos local foram como meu
numa com relagdo a | fazeres ja bem mais publico alvo
perspectiva contribuir com | construidos significativos era educagao
4. Quais as de trabalho a nossa nao tiveram que as infantil, ndo
implicagoes contextualiza | pratica importancia e | formagoes. dava para
do programa do educativa. relevancia esticar muito o
Despertar na dentro da conteudo
sua formacgao, proposta do respeitando a
na formacao programa. maturidade
dos(as) dos pequenos.
educandos(as | LUCAS ANITA JOANA DINA GILVANETE
)e na escola? | O programa Ampliou os E um Foi um Muitas
Despertar conhecimento | programa que | programa situacdes de
contribuiu na s de como tem uma voltado conscientizaca
compreensao | tratare perspectiva mesmo para o]
e valorizagdo | organizar os de educacédo | que os oportunizadas
do campo trabalhos no rural. Precisa | educandos pelo projeto da
campo; expandir este | entendessem | escola, como o
realizacdo de | conceito para | melhor as cuidado
tarefas que uma praticas necessario ao
envolve as educagdo que | voltadas para | ambiente.
demandas do | valorize o 0 campo

campo

campo e suas
producgoes, de
forma geral

Fonte: Acervo da pesquisadora - sistematica de dados para fins de categorizagao
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QUESTAO 5 EMILIA VIDELINA DILZA PAULA JANICE
Houve a Pela minha O objetivo Nao Nao
proposta da compreensa | do programa | consegui o respondeu
escolha do 0 0 programa | € ensinar os | “pertencimen
agente despertar educandos a | to” suficiente
despertar na | trouxe na trabalhar para me
escola, que sua para o considerar
deveria ser proposta, o agronegocio | um professor
um incentivo da formador do
estudante. preparagao programa

dos Despertar,
educandos justamente
para o por nao
agronegocio. vislumbrar as

5. Enquanto prerrogativas

professor (a) e futuras de

formador(a) do trabalho do

programa mesmo.

Despertar, como

vocé entende a LUCAS ANITA JOANA DINA GILVANETE

relagdo do O programa | Entendo que | N&o O programa | Acredito que

processo contribui faz respondeu visava ajudar | quando o

educativo dos(as | Paraque os | necessario 0s educador

educando(as) meninos uma educandos a | desde cedo,
com as aprendama | formagéo entenderem | direciona sua

prerrogativas trabalhar e a | com suporte que o campo | pratica para a

futuras de dar valor ao | adequado € importante, | questdo

trabalho desses campo, a com a que eles ambiental, os
educandos/as? roga. realidade dos poderédo alunos se
educandos futuramente tornaréo
de cada trabalhar e cidad&dos mais
comunidade viver nele. conscientes
do campo. em relagao ao
Quanto aos principio da
educadores sustentabilida
necessita um de.
acompanha
mento com
suporte
técnico de
acordo a
realidade da
escola na

pratica real.
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APENDICE D QUADRO 1. DOCUMENTOS UTILIZADOS NA PESQUISA
REFERENTES AOS FUNDAMENTOS FILOSOFICOS, TEORICOS E
METODOLOGICOS DO SENAR E DO PROGRAMA DESPERTAR

FRAGMENTO DO DOCUMENTO
DOCUMENTO 1 SELECIONADO TEMA

Cartilha Conhecendo | Missao: desenvolver acbes de Formacao
o SENAR (2010) Profissional Rural e atividades de Promoc¢ao
Social voltadas as pessoas do meio rural,
contribuindo com sua profissionalizagao,
integracéo na sociedade.
Objetivos:
1. Organizar, administrar e executar em todo o
territério nacional a Formagado Profissional
Rural e a Promog¢ao Social do trabalhador
rural;
2. Assistir as entidades empregadoras na
programagao e elaboragdo de programas de
treinamento no préprio emprego;
3. Estabelecer e difundir metodologias de
Formacgao Profissional Rural; A Filosofia
4. Coordenar, supervisionar e fiscalizar a
execucdo dos programas e projetos de
Formacdo Profissional Rural e Promocgao
Social;
5. Assessorar o governo federal em assuntos
de Formacao Profissional Rural e Promocao
Social;
6. Assistir o pequeno produtor rural, ensinando
novos métodos para a execugdo de seu
trabalho;
7. Estimular a permanéncia do homem no
campo, despertando o0 seu interesse e
incentivando-o a produzir mais, trabalhando
melhor. p.9.

Esta presente em praticamente todos os

o o Abrangéncia
municipios brasileiros

Modos de Ensino: Presencial; A Distancia. Modalidades

A Formacado Profissional Rural — FPR é um Programas
processo educativo, ndo formal, participativo e
sistematizado que possibilita aos cidadédos do
campo a aquisicdo de conhecimentos,
habilidades e atitudes para o exercicio de uma
ocupacao, p.16.

A Promogao Social (PS) é um processo
educativo, nao formal, participativo e
sistematizado que visa ao desenvolvimento de
aptidées pessoais e sociais do trabalhador
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rural e de sua familia, numa perspectiva de
maior qualidade de vida, consciéncia critica e
participacdo na vida da comunidade

Educagéao: Alfabetizagdo de jovens e adultos;
Educacdo ambiental; Educagdo para o Linhas de
trabalho; Educacao para o consumo; Educacéao Formacao
para a inclusao, p.19.
Fonte: elaboracdo da pesquisadora - sistematica para analise de conteudo
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DOCUMENTO 2

FRAGMENTO DO DOCUMENTO
SELECIONADO

TEMA

Documento
Norteador-
Aprendizagem
Rural, 2013

A educacéo profissional no Brasil deve preencher
uma lacuna de formagdo deixada pela educagao
basica publica, de histérico reconhecidamente
fragil em nosso pais, e seus gestores precisam
entender as visiveis e diferentes especificidades
dos meios rurais e urbanos, para formatarem
estratégias de formacao adequadas aos diferentes
publicos. p.8

Justificativa

A aprendizagem compreende a articulacéo
curricular entre formacéao e trabalho, com periodos
alternados, concomitantes ou sequenciais de
atividades tedricas e de Pratica Profissional. p.15
Trata-se de uma relevante forma de educagao
profissional, estratégica para a economia, para a
sociedade e para o0 pais, criando e
proporcionando oportunidades de emprego aos
jovens trabalhadores que constituem a base sobre
a qual se constroem o presente e o futuro das
empresas e da nacéo. p.15

Concepcgao
de Aprendizagem

FPR : Realizar a Formacado Profissional Rural,
com metodologia de ensino voltada aos
aprendizes, capacitando-os para o ingresso no
mercado de trabalho.p.16.

Objetivos

Idade entre 14 anos completos e 24 anos
incompletos; -Haver concluido ou estar cursando
o ensino fundamental ou médio;-
Preferencialmente, ser da familia do trabalhador
ou produtor rural. p.16

Perfil
do aluno

Fonte: elaboracao da pesquisadora - sistematica para analise de conteudo
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Fonte: elaboracao da pesquisadora - sistematica para analise de conteudo

operacionalizagcdo da oferta..]Jo SENAR também
desenvolve e implementa em todo o pais ferramentas
atualizadas, como a Educagdo a Distancia (EaD), a
Pedagogia da Alternancia e a Formagao por

DOCUMENTO 3 FRAGMENTO DO DOCUMENTO SELECIONADO TEMA
O SENAR desenvolve e dissemina metodologia
educacional prépria para a realizagdo da Formacgao
Profissional Rural e da Promogao Social em todo o Brasil.
p.27;
Os agentes sao continuamente capacitados em eventos de
Série formacgao e aperfeicoamento, por equipes permanentes e
Metodolégica |especialmente treinadas pelo SENAR, as quais se valem Metodologia
vol.1, 2015. das premissas educacionais e das diretrizes referentes a
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DOCUMENTO 4

FRAGMENTO DO DOCUMENTO SELECIONADO

TEMA

Referencial
Pedagdgico Vida
e Meio Ambiente:

Despertar, um
Referencial em
Construcgao,
(2015).

Os profissionais da educacdo, nas suas leituras que tém
feito, especialmente nas ultimas trés décadas, se deparam
com diversos segmentos metodolégicos que exigem
reflexdo sobre as concepgbes epistemoldgicas do cada
segmento. Assim, a responsabilidade de educar para um
novo tipo de sociedade recai sobre a escola.

Apresentacgao

Este documento registra as orientacbes da comissao
Internacional sobre educagédo do século XXI e afirma que a
pratica pedagoégica deve preocupar-se em desenvolver as
aprendizagens fundamentais, as quais s&o os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer; aprender a fazer;
aprender a conviver; aprender a ser. p.19;

Aprender a conhecer- significa dominar os instrumentos do
conhecimento por meio do exercicio autbnomo de
processos e habilidades cognitivas para tornar prazerosa a
aprendizagem; Aprender a fazer -significa ter
disponibilidade para executar algo, mesmo correndo o risco
de errar|..]Jdesenvolvendo competéncias que envolvam
experiéncias sociais, necessarias para enfrentar a dindmica
e o0s processos de trabalho no mundo contemporaneo;
Aprender a conviver- traz o desafio da convivéncia com
respeito as diferencas[...]aprender a ser valorizado,a
valorizar, a viver com os outros, a desenvolver a percepgao
de interdependéncia, aprender a administrar conflitos, a
participar de projetos comuns, a ter prazer no esforco
comum; Aprender a ser- significa pensar de forma
autbnoma e critica, desenvolvendo, de forma plena, as
potencialidades individuais: espirito, alma,
corpo,sensibilidade, sentido ético, estético, capacidade
comunicagdo, responsabilidade, afetividade, entre tantos
outros valores. p.19-20

Organizagao do
conteudo

Malha curricular: os quatro pilares da educagéo (aprender a
conhecer, fazer, ser/conviver; Conjunto de competéncias
(cognitivas, operativas, comportamentais; Conteldos
(conceituais, procedimentais, atitudinais)). p.21

Fonte: elaboracao da pesquisadora - sistematica para analise de conteudo

Organizagao do
conteudo
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DOCUMENTO 5 FRAGMENTO DO DOCUMENTO SELECIONADO TEMA
Este foi elaborado para fornecer aos educadores do ensino
fundamental uma  proposta pedagégica para ©

Manual do

Professor: Meio
Ambiente,
Trabalho e

Consumo.

Moédulo I-
Aspectos

Tedricos

desenvolvimento do tema transversal “meio Ambiente”,
trabalho e consumo. O conteudo foi desenvolvido de forma
assegurar ao professor os conhecimentos basicos para
construir, junto com os estudantes, uma visao pratica sobre o
assunto, informando sobre ag¢des concretas que podem ser
adotadas no ambiente da escola, da familia e da comunidade,
capazes de elevar o efetivo exercicio da cidadania. p. 3

Fund. Tedrico-
metodologica

Nesse novo contexto, € preciso que os professores deixem o
lugar de transmissores de informagdes e assumam o papel de
mediadores da aprendizagem.

Concepcao de
Educador

Possibilita ao professor adquirir fundamentagéo tedrica sobre
0s assuntos que respaldam o programa de Educacdo
Ambiental nas escolas. Cada capitulo estd organizado em
sete secgdes:

Despertando os assuntos desta secao convidam o educador
a refletir sobre o tema de cada capitulo a partir dos
conhecimentos prévios que suscitam a elaboragdo do
pensamento sistémico, criativo e autbnomo. Neste
seguimento, podem ser utilizados recursos textuais, como
situagdes- problema, histérias, poesias, musicas, estudos de
caso, perguntas, imagens, citagdes, entre outros recursos
didaticos;

Descobrindo-secao de texto informativos e cientificos que
conceituam, definem e informam sobre o tema abordado em
cada capitulo;

Pensando- espaco de questionamentos e concretizagdo do
pensamento reflexivo e argumentativo, visando estabelecer
relagdes entre aspectos estudados e as situacdes cotidianas.
E um setor destinado a elaboracéo pessoal;

Pensando e agindo localmente - Este segmento propde
uma discussao sobre o tema abordado em cada capitulo, a
partir do processo de contextualizagdo que propicia ao
educador refletir acerca da realidade local com vistas a
promover acdes concretas;

Pesquisando-secdo de descobertas que possibilitam a
ampliacdo do conhecimento, tendo como ponto de partida o
levantamento bibliografico e a pesquisa orientada;
Orientagdes Didaticas- Esta segdo destina-se as
orientagdes didaticas para o fazer pedagdgico, a fim de que o
assunto de cada capitulo seja aprofundado pelos alunos, sob
orientagao do professor;

Refletindo- espaco para discussbes e questionamentos
acerca dos temas transversais: meio Ambiente, Etica,
Cidadania, saude, trabalho e consumo e convida os
educadores a pensar sobre a complexidade da tematica
ambiental, uma vez que ela ndo pode ser vista dissociada das
questdes sociais, culturais e politicas. P.6.

Proposta
metodoldgica
do programa
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Capitulo |

Despertando: o avango das novas tecnologias e o crescente
processo de globalizagao, pelo qual passa o mundo, altera
radicalmente o mercado de trabalho [...]Mas gradativamente,
as forgas do mercado comecgaram a exigir um profissional que
se renova, ou seja, atualizado e bem informado;
Descobrindo: O ato de trabalhar, da como forma que a
conhecemos atualmente, na produgao de bens e servigos,
tem sentido de obrigagdo e entendido como se fosse uma
atividade cansativa, p.8;

Pensando: para que a humanidade trabalha tanto? A
invencao da maquina foi realmente importante? Qual sera o
futuro do planeta se o desenvolvimento continuar? Responder
as estas questdes é o desafio que os trabalhadores atuais e
os trabalhadores do futuro enfrentarao;

Pensando e agindo localmente: procure na sua cidade
pessoas que trabalham no mercado formal e pessoas que
trabalham no mercado informal e pergunte a elas: O trabalho
para vocé, é prazer ou obrigacdo? Se tiver uma fazenda,
procure um empregado e questione: Vocé tem medo de ser
substituido pela maquina? Se a resposta for positiva,
pergunte o porqué? p. 10.

Pesquisando: Acesse o Site da Organizagédo Internacional
do Trabalho (OIT) e amplie seus conhecimentos sobre o tema
do capitulo;

Refletindo: E o papel da educagdo no contexto do
trabalho? A educacao teve seu papel redefinido a partir dos
anos 90. O objetivo agora é adequar o futuro profissional dos
cidadaos as inovagdes tecnoldgicas ou a qualificagédo social e
técnica para tornar possivel o acesso ao mercado e aos
ganhos financeiros;

Escolhendo a profissao: “A escolha profissional constitui um
processo continuo que da infancia até a idade adulta”. A partir
de entrevistas com adolescentes, psicologos americanos
descobriram que o processo de escolha compreende trés
momentos: o primeiro, de fantasia, o segundo de tentativa e o
terceiro realista que ¢é o momento de escolha
profissional,p.17;

Atividade de classe: Professor, proponha o seguinte aos
estudantes: cada aluno deve- desenhar o que ser quando
adulto; - produzir uma carta com o0s seguintes itens:
condicbes de trabalho dos jovens como adolescentes
aprendizes ou como estudantes; atividades desenvolvidas x
oportunidades; jovens bem-sucedidos x causas; jovens nao
bem-sucedidos x causas.p.17.

Professor, distribua para os estudantes poemas ou musicas
que abordem as expectativas e os direitos dos trabalhadores.
A partir da leitura dos textos, eles devem registrar conclusdes
ou argumentos sobre o universo sobre as pessoas que
realizam diversos tipos de trabalho. Apds essa etapa, os
estudantes poderao gerar expectativas sobre a profissdo que
desejam exercer no futuro. p.17.

O agronegécio € um dos setores que mais geram empregos
no Pais. Tanto para trabalhadores com pouca qualificacdo
como cortadores de cana, quanto para profissionais de nivel
superior, como os tradicionais engenheiros agrébnomos ou
médicos veterinarios. Hoje, esses cursos estao entre os mais

Concepgao de
Trabalho e
itinerario

pedagodgico do

Aluno
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procurados pela juventude que nao vé em profissdes
classicas como a medicina ou advocacia, garantia de um bom
futuro profissional. p.22

Quando o trabalho é realizado de forma desafiante e
prazerosa, o resto vem por acréscimo. Nao existe profissao
pior ou melhor; boa ou ruim; com grande ou pequeno status..
1- Habilidades basicas- sdo as habilidades fundamentas, sem
o0 dominio das quais é muito dificil aprofundar-se no
conhecimento de outras habilidades. No mundo atual, o
dominio de dessas habilidades €é wuma questdo de
sobrevivéncia;

2-habilidades especiais- sdo aquelas que tornam o individuo
capaz de produzir um bem ou um servigo, sdo aquelas que
tornam o individuo um profissional. As habilidades tém como
caracteristicas a flexibilidade, pois precisa acompanhar as
inovagodes; 3- habilidades de gestao- dizem respeito a liderar,
coordenar, controlar e avaliar o préprio trabalho- a
autogestado- ou o trabalho de outras pessoas- a heterogestéo.
Sao habilidades que permitem ao individuo ser um
empreendedor e um lider. ( p.25 );

A educagdao permanente- o trabalhador deve procurar
aumentar suas habilidades basicas, especificas e de gestao
durante o tempo livre, a fim de garantir sua
empregabilidade(capacidade de se manter no mercado) no
mundo do trabalho; 2- trabalho voluntario-significa ajudar a
melhorar o mundo a sua volta por meio da cooperagao e da
solidariedade; 3- Entretenimento- cresce a busca pelo lazer
criativo, alia-se diversao e informacéo. (P.36);
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Fonte: elaboracao da pesquisadora - sistematica para analise de

conteidoANEXOSANEXO | - FIGURA 5 - DE SITIOS

PESQUISADOS
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ANEXO Il — FIGURA 6 - INFORMAGOES SECUNDARIAS REFERENTES AO
PROGRAMA AGRINHO

x VB Articulagio Paranaense - X \D = -0

&« > C |® apecpr2011.blogspot.com.br, 0g-p: | | @
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Educacao do Campo: Direito nosso, dever do Estado.

Quem sou eu quarta-feira, 28 de outubro de 2015 EDUCAGAO DO
CAMPO DIREITO
FECHAR ESCOLA NOSSO!
E

TICULA!;JJ
AN CARTA PELO FIM DO PROGRAMA
DE . AGRINHO NAS ESCOLAS PUBLICAS DO
bocANPe | | PARANA
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CARTA PELO FIM DO PROGRAMA AGRINHO NAS ESCOLAS PUBLICAS
DO PARANA

NG6s, educadoras e educadores das areas de Reforma Agraria do Parana e de
diferentes entidades que integram a Articulagdo Paranaense por uma Educacgdo do
Campo, reunidos em aproximadamente 600 educadores, no municipio de Cascavel,
entre os dias 2 e 4 de setembro de 2015, realizamos nosso 7° Encontro Estadual, no
qual estudamos e examinamos os desafios da educacgéo na atualidade, em especial
nas areas em que atuamos.

Neste processo, de estudo coletivo, verificamos consequéncias geradas pela
ofensiva do agronegécio no campo brasileiro, que embasado na produgdo de
monocultivos em grandes propriedades, prioriza a produ¢do de mercadorias para
exportagdo, visando apenas o lucro de latifundiarios e multinacionais, em prejuizo a
natureza, a biodiversidade, a dignidade e a vida humana.

Uma das consequéncias desse modelo de campo e de agricultura, é o
fechamento de escolas no campo. Somente no Estado do Parana, nos ultimos 7
anos, foram fechadas mais de 450 escolas[1], fator que dificulta e precariza o
acesso ao direito fundamental de educagéo escolar. Enquanto isso, poucas escolas
foram criadas e construidas, isso demonstra a negligéncia do poder publico com a
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garantia do direito a educagcdo aos povos que resistem, vivem e trabalham no
campo.

Outro grave dano, constatado pelo modelo agricola do agronegécio, é o uso
indiscriminado de agrotoxicos, na produgédo de alimentos, no Brasil. Nos ultimos
anos, o consumo de agrotoxicos teve um aumento sem precedentes. Estamos
sendo envenenados diariamente, ao nos alimentarmos, pois, em média, cada
brasileiro consome 5,2 litros de agrotdxicos (veneno) por ano. Na regido Oeste do
Parana, este indice sobe para 12 litros ao ano, por habitante[2]. Ndo é por acaso
que o Brasil se tornou o campe&o mundial em uso de agrotoxicos, gerando bilhbes
de ddlares em lucro, para as multinacionais produtoras destes venenos.

E cientificamente constatado os nocivos efeitos & satide e ao meio ambiente,
causados pelos produtos transgénicos e o0s agrotoxicos. Estudos do Instituto
Nacional de Cancer — INCA apontam a relagdo entre o consumo de agrotoxicos e o
aumento dos casos de céncer e de outras doengas. Segundo dados da Agéncia
Nacional de Vigildncia Sanitaria — ANVISA (2013), 64% dos alimentos estéo
contaminados por agrotoxicos, o que tem resultado uma média de intoxicagdo, no
Estado do Parana, de 7 pessoas a cada 100 mil habitantes, sendo no Oeste do
Parana 53,5 casos de intoxicagdo a cada 100 mil habitantes. No periodo de 2001 a
2010, os agrotoxicos e as intoxicagbes foram responsaveis por 6.616 mortes no
Brasil[3].

Em congruéncia com este mortifero projeto do agronegdcio, no Estado do
Parana, as escolas publicas estdo sendo vitimas de projetos empresariais do
patronato rural, sendo a principal expressdo, o denominado Programa Agrinho,
orquestrado pelo Sistema da Federagéo da Agricultura no Estado do Parana — FAEP
e o Servico Nacional de Aprendizagem Rural — SENAR. O Programa Agrinho,
travestido de um programa de educagdo ambiental, por meio de sua contagiante
ilustragdo, tem promovido processos massivos de formagdo a-critica das criangas,
Jjovens e professores, com intuito de promover a valorizagdo do agronegocio,
naturalizar os hediondos danos ocasionados a sociedade por este modelo agricola,
mistificando a possibilidade do uso racional de agrotoxicos, em harmonia com o
meio ambiente e com a vida humana.

A entrada do Programa Agrinho na escola publica, subtrai a cada dia, o
carater da educagdo publica de qualidade social e comprometida com o
conhecimento cientifico, com a vida humana e do planeta, que nossa Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional 9394/96, anuncia. Os contetdos de suas
cartilhas ganham centralidade no processo pedagogico e promovem o esvaziamento
da escola de conhecimento cientifico, artistico e filoséfico, submetendo o trabalho do
professor aos interesses do empresariado do agronegocio, tendo como objetivo
crucial a promogao e difusdo do padrédo destrutivo do agronegécio em detrimento da
preservagédo da natureza, da biodiversidade, do modo de vida e cultura camponesa.

Desta forma, nés educadores e educadoras, no dia 04 de setembro de 2015,
em continuidade as lutas desenvolvidas pela Articulacdo Paranaense por Uma
Educacgédo do Campo, realizamos um ato[4] politico em frente ao Nucleo Regional
de Educacéao de Cascavel, em repudio a submissdo das escolas aos interesses dos
empresarios do agronegocio e pelo fim da manipulagdo desencadeada pelo do
Programa Agrinho.
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Em assiduidade aos processos de luta contra este maleficio a educagéao e a
sociedade, recorremos ao Ministério Publico do Estado do Parana e ao Conselho
Estadual de Educag¢do — CEE para retomarem 0s processos iniciados pelo Ministério
Puablico, em abril de 2014, pelo procedimento N° 1122/08, o qual recomendou ao
CEE a criacdo de medidas que impedissem a submissdo dos professores e alunos
aos programas desenvolvidos pelo patronato rural representado pela FAEP.

Conclamamos a necessidade de uma determinagéo legal que garanta o fim
do Programa Agrinho, por ndo atender as necessidades das escolas do campo, por
n&o respeitar o carater da educacdo publica, a biodiversidade, a vida e promover,
paulatinamente, a morte do campo e da cidade.

Lutamos por uma educagdo do campo e pela produgdo de alimentos
saudaveis, e convidamos todos os trabalhadores a apoiar e participar desta luta
contra a mercantilizagdo da educagao e em defesa da educacgéo publica e da vida.

Cascavel, 14 de setembro de 2015.

M (fonte: cgpec/secadi/mec).

12 (fonte: GT agrotoxicos/ 10 regional de saude).

B (Fonte: SINITOX, FIOCRUZ e MINISTERIO DA SAUDE).

¥ Para ver video do ato acessar: https://www.youtube.com/watch?v=WwTcacw0ih8

Postado por ARTICULACAO PARANAENSE DE EDUCACAO DO CAMPO as guarta-feira,
outubro 28, 2015

Disponivel em: <http://apecpr2011.blogspot.com.br/2015/10/blog-post.htm|>

Acessado em: 26 de jun. de 2017
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Boletim da Articulacdo Paranaense por uma Educagdo do Campo

Programa Agrinho
nas escolas do campo nao!

Ministério Publico do Parana é contrario
ao Programa que ensina as criancas em escolas
como usar pesticidas no campo.

Agrinho ¢ um programa do Siste-
o ma FAEP, em parceria com o SE-

NAR-PR, ¢ o governo do Esta-
fo do Parand, mediante as Secretarias
fe Estado da Educagio, da Justia e
{a Cidadania, do Meio Ambiente
£ Recursos Hidricos, da Agricul-
wra e do Abastecimento e di-
rersas empresas privadas como
DawAgroeSciences, Du Pont, e
por organizagoes das empresas
fos agrotoxicos (Adef ¢ Aenda)
odos interessados na difusio do
sso dos agrotdxicos,

dania)”; “"Satde na familia (saide)”; “Por
que a dgua é um recurso natural renovivel
mas limitado (dgua)?™; “A sobrevivéncia do
homem depende da biodiversidade (bio-
diversidade)”; “O que vocé pode fazer
para evitar o efeito estufa (clima)”; e
“Qual a importincia do solo para o
equilibrio ambiental? (solo)”

Em fungio dessa proble-
miitica, o Ministério Piblico do Pa-
rand, em abril de 2014, notificou o
Servigo Nacional de Aprendizagem
Rural, com um parecer contririo &
realizagio desses programas nas es-

colas piiblicas do Parand ¢ fez uma
recomendagio ao Conselho Estadual

de Educagio do Parand para que deli-
berem medidas imediatas (como aprova-
io de Resolugbes) que impecam as escolas,
professores ¢ estudantes das redes publicas
ou privadas de ensino, municipais e estadu-

O Programa Agrinho é
ravestido de um programa de edu-
fagho ambiental e ensina as criangas
o campo a usarem os pesticidas. Isto
icontece dentro de uma farsa: aparente-
nente as criangas estio participando de um
mwograma de educagio ambiental no qual se

s & geertio da sside, meio ambiente s, & parucipar do P mﬁi
tificando que a educagio deve manter com-
promisso permanente com a qualidade do
ambiente ¢ a vida do planeta.

fste adadaniz. Na verdade, elas sio educa-
fas para consumirem ¢ aplicar os agrotoxi-
‘08 na agricultura.

Os temas “Por que fazer a triplice
svagem?” vem embutido num Programa
jue aborda outros temas de cardter impor-
pate, como “Adolescéncia, sexualidade ¢
mor (saide jovem)”; “Dentes sauddveis,
Fhanga feliz (odontologia preventiva)”;
Praticando a cidadania na escola (cida-
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Boletim da Articulagdo Paranaense por uma Educagdo do Campo. Programa
Agrinho nas Escolas do Campo nao! Ministério Publico do Parana é
contrario ao Programa que ensina as criangas em escolas como usar
pesticidas no campo. Parana. N° 1, de julho de 2015. 8p. (documento

impresso)
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ANEXO Ill - DOCUMENTO SENAR EDUCAGAO DO CAMPO

SENAR-AM PARTICIPA DO | ENCONTRO DO COMITE ESTADUAL DE
EDUCAGAO NO CAMPO

O Servigo Nacional de Aprendizagem Rural do Amazonas (SENAR-AM)
participou nos dias 20 e 21 de agosto do | Encontro do Comité Estadual de
Educagéo do Campo. Formado por instituicbes publicas de ensino superior, 6rgdos
federais, estaduais e municipais, entidades privadas, movimentos sociais e
Organizagbes Nao Governamentais, o comité foi criado para articular agées voltadas
para o homem do campo na area de educacéo.

O primeiro encontro das instituicbes que compbéem o comité teve como
objetivo principal formar uma comissdo administrativa e organizadora e definir
atividades para o biénio 2015/2016, alem de criar o regimento interno do comité.
“Todas as instituicbes que trabalham com a educagdo no campo foram convidadas a
participar. Nesse primeiro encontro, vimos as leis que regem a educagdo no campo
e analisamos o regimento. Também fizemos um estudo da nossa realidade para
poder definir as agbes”, afirmou Audres Gomes, coordenadora do programa Pro-
Jjovem Campo no Amazonas.

O coordenador da Educacdo no Campo da Secretaria Estadual de Educacéo
(Seduc), Antdnio Menezes da Costa, ressaltou que o encontro foi, na verdade, uma
reunido de langamento do comité, com o objetivo de reunir todas as instituicbes
participantes. “Temos aqui quase 20 instituicbes que trabalham a questdo da
educagdo no campo. Na abertura, tivemos a palestra do Dr. Salomé&o Hage, da
Universidade Federal do Para, sobre o papel do comité. Vamos definir politicas
publicas para atuar no ambito do Amazonas’, disse.

A parceria desenvolvida com o comité e a possibilidade de melhorar a
atuacdo no campo sdo apontados pelo superintendente do SENAR-AM, Clodoaldo
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Oliveira, como pontos primordiais. “No6s do sistema FAEA/SENAR entendemos que
o comité tera muito a contribuir para o nosso desenvolvimento e para 0 Nosso
planejamento estratégico. Podemos vislumbrar uma melhor atuagdo no campo.
Acreditamos que tanto o governo do Estado quanto as universidades e entidades
cientificas que participam, nos ajudam bastante no desenvolvimento das nossas
capacitagbes e das nossas metodologias, com o atendimento da necessidade
efetiva do homem do campo”, declarou.

O presidente do sistema FAEA/SENAR, Muni Lourencgo, elogiou a iniciativa de
criacdo do comité e destacou a importancia da ativacao efetiva da entidade “Os
processos educativos devem estar em consondncia com as peculiaridades do
campo, por iSSo a expectativa é extremamente positiva de que o Comité Estadual
possa promover a integragdo entre as instituicbes que desenvolvem agbes de
educagcdo no meio rural. Pelo SENAR estaremos apresentando nossa exitosa
experiéncia no Amazonas”.

Assessoria de Comunicagdo do SENAR-AM (www.senar-am.org.br)

Disponivel em:  <http://www.senar.org.br/noticia/senar-am-participa-do-i-
encontro-do-comite-estadual-de-educacao-no-campo> Acessado: em 01 de ago. de
2014
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	I CAPÍTULO - TEÓRICO-METODOLÓGICO: implicações filosóficas do método dialético
	Partindo dessa premissa, definiu-se, a priori, totalidade, práxis, mediação e contradição como categorias do método que iriam corroborar com o estudo das categorias do conteúdo trabalho e educação do campo. Dessa maneira, conteúdo e forma constituem a temática deste capítulo. Se na sua primeira parte houve uma dedicação no sentido de explicar o processo de aproximação do método, nesta segunda, objetiva-se apresentar o movimento da relação pesquisador com o objeto, da teoria com a prática, das interpretações da aparência e da essência. Assim, a partir do que se vem argumentando sobre essa relação sujeito-objeto, nos itens a seguir são feitas as considerações sobre o problema, o tratamento dos dados, com as categorias e com os conceitos, o tipo de pesquisa e a caracterização/explicação e argumentação do processo de pesquisa.
	1.1 Definição Teórico-metodológica da Pesquisa: conceitos e categorias
	Isso significa que o bloco social que detém a hegemonia, imprime suas concepções de práticas sociais. Assim, as concepções de trabalho, de educação dentre outras, afirmadas nas palavras ganham consistência na relação concreta de dominação-subordinação.
	O problema, as hipóteses, os objetivos e seus desdobramentos.
	Nessa direção, Sousa (2015) destaca a contribuição dos objetivos quanto ao sentido metodológico. Para ela, o movimento do ir e vir na busca do objeto possibilita desenvolvimento da pesquisa.
	O estudo quanto à abordagem

	Com base nas exposições supra, pode-se notar que as transformações decorrentes da necessidade do capitalismo têm alcance global, conforme afirma Marx (1998). Porém, apesar de todas destas mudanças, o trabalho continua sendo a centralidade da sociedade, independente do tratamento dado a quem lhe realiza.
	2.2. O Campo Brasileiro e o Projeto de Desenvolvimento do Agronegócio
	É importante observar que, embora os cultivos mencionados sejam os que demandam as maiores áreas de terra, a maior quantidade de veneno, as tecnologias mais avançadas, todas as outras atividades do agronegócio, salvo as de produção dos alimentos básicos da população brasileira, como o feijão, o arroz e a mandioca, continuam crescendo. Toda essa evolução, no Brasil e no mundo, é imperativa ao desenvolvimento do modo capitalista de produção. 2.3. A educação do campo e os desafios os desafios do percurso.
	2.4. A Educação sob a Perspectiva Neoliberal

	III CAPITULO - SENAR E O PROGRAMA DESPERTAR: a formação do trabalhador do campo.
	A concepção de trabalho presente na formação dos(as) professores(as) formadores(as), ou seja, dos(as) trabalhadores(as), é a que lhes distancia da categoria de ser social, que lhes aliena, conforme explica Marx (2008, p.80). Nesse sentido, utilizando o conceito de Caldart (2012, p.265), pode-se afirmar, que a práxis pedagógica do SENAR definida pelos(as) entrevistados(as), representa o vínculo entre a formação dos trabalhadores(as) do campo e o campo do agronegócio, que é o meio de existência do patronato rural. Quando estes apontam a perspectiva da educação como a de educação rural, afirmando que é necessário expandir o conceito para uma educação que valorize o campo e suas produções, de forma geral, estão expondo o antagonismo entre as duas concepções, a educação rural e a educação do campo.
	3.1.2. Identificação das categorias a partir das entrevistas
	Conforme anunciamos, o exercício realizado para a definição das categorias, levou em consideração, (além das questões surgidas das entrevistas, conforme explicitados no quadro 3 e agregadas ao quadro 4), os elementos que nomeiam a teoria pedagógica do programa Despertar. Elementos estes, que mesmo maquiados com a tinta da luta dos movimentos sociais que deu cor à educação do campo e a outras dinâmicas sociais, explicitam uma teoria a respeito da concepção de educação unilateral e de sociedade com base na luta de classe. Nesse intento, reunimos os conceitos que definem: a filosofia da instituição SENAR, os pressupostos teórico-metodológicos do Programa Despertar; os que especificam as concepções de trabalho, trabalhador, meios de produção, educação, escola, conhecimento, prática pedagógica, conteúdos de ensino e de aprendizagem. Desse processo, erigiram as categorias: práxis pedagógica; teoria e prática social; educação do/no campo, trabalho, ideologia. O conjunto formado por tais categorias constituíram as categorias de conteúdo deste trabalho.
	3.2. Da Prática Social
	Nessa dinâmica, a dimensão do indivíduo fora do trabalho faz parte do processo formativo, com vista à sua participação ativa na comunidade. A ênfase nesse âmbito justifica-se pela necessidade da responsabilidade social e o sentimento de cidadania, ambos associados à ação profissionalizante. Isto significa que, embora a formação seja técnica, ela deve moldar o comportamento do indivíduo de acordo com a necessidade do mercado. Por isso, a articulação entre trabalho e consumo torna-se indispensável. Dessa maneira, a consciência que se forma nesse processo, tem a função de conformar o indivíduo dentro de um contexto para que este, fora do trabalho e do meio de produção, desenvolva ações que se ancorem à filosofia da profissão e não da classe, uma vez que nessa perspectiva, sua profissão é quem determina sua identidade e não sua classe social.
	3.3. Da metodologia
	Considerando que, conforme a voz do próprio SENAR, ele é a representação da classe patronal do campo que tem como objetivo primeiro “organizar, administrar e executar em todo o território nacional a Formação Profissional Rural e a Promoção Social do trabalhador rural”, compreendemos que essa prática social, analisada aqui como mediação de segunda ordem, pode ser interpretada como uma prática hegemônica. A hegemonia para Gramsci, (1982, p.11) “são as funções direta ou de comando que um grupo dominante exerce sobre a sociedade, que se expressa no Estado e no governo jurídico. Essas funções são precisamente organizativas e conectivas”. Mediante essa conceituação, identificamos que a formação realizada pela instituição, é uma prática social que visa converter sua teoria em força material por meio de sua penetração nas massas, vez que sua conexão com os trabalhadores ocorre em todos os estados brasileiros.
	3.4. Da formação: Práxis pedagógica e contradição.
	3.5. O Programa Despertar
	3.6.1. Identificação dos fundamentos Teóricos conforme as concepções dos (as) professores (as) formadores(as)
	As falas de Paula e Anita, indicam que a instituição, apesar de expor o agronegócio na formação, utiliza estratégia quanto aos materiais, que demonstra certo grau de cuidado para com o mesmo. Isto se explicita tanto no que se refere à diferença de conteúdo nos materiais enviados à escola e aos utilizados na formação, quanto nos fundamentos teóricos apresentados sob o nome da educação do campo. Neste caso, confirma-se a explicação de Kosik (1976, p.15) acerca da diferença entre a aparência e a essência do objeto de estudo: “O fenômeno está indicando algo que não é ele mesmo e vive apenas graças ao seu contrário”.
	3.6.2. Perspectivas da Prática Formativa Definidas pelo do Currículo do Programa.
	Nessa relação indivíduo/consumo, identifica-se a necessidade deste se conformar nos moldes da organização do mercado. Da mesma forma, a consciência crítica construída a partir das referidas atividades pedagógicas, deve também permanecer nos domínios da realidade somente, no que tange às tecnologias e ao próprio indivíduo.
	3.6.3. Perspectivas da Prática Formativa do Currículo do Programa na concepção dos (as) professores (as) formadores (as)
	3.6.4. Implicações do Programa em escolas do campo, da Rede Municipal de Ensino de Irecê-BA pela concepção do(a) professor(a) formador (a).
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