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O Sonho de vivenciar na pratica a educacéo ensinada
por educadores/as de intencdes criticas, otimistas,
dedicados/as na profissdo docente com a transformacao
social, com a emancipagdo humana, com o respeito as
diferentes culturas, as opcdes politicas, religiosas e
sexuais, leva-me a sonhar com o socialismo comuna,
talvez inda utopico, mas, com possibilidade de ser
forjado através do movimento social.

Este trabalho € dedicado a todos/as educadores/as que
compdem as escolas e demais envolvidos/as com a
educacédo do Movimento dos Trabalhadores/as,
Assentados/as, Acampados/as e Quilombolas do Estado
da Bahia — CETA espalhados/as em todo Estado da
Bahia.

Dedico, também, minha mae Olivia que ndo teve a
oportunidade de estudar quando crianga e adolescente,
mas, volta a estudar no final dos anos 2000 através do
Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria —
PRONERA, modalidade Educacéo de Jovens e Adultos,

aprendeu a assinar o préprio nome.
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1. INTRODUCAO
1.1 TRAJETORIAS DE VIDA EM MOVIMENTO E O ENRAIZAMENTO CAMPONES

Este trabalho consiste num relatorio de pesquisa que sustentara a pratica pedagdgica dos
educadores/as do CETA e os pressupostos tedricos na construcao do produto intitulado Caderno
de Base: Formacao de Educadores/as na Perspectiva do Movimento CETA — apresentados como
requisito final do curso de Mestrado Profissional em Educa¢do do Campo, da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB.

Ao iniciar a escrita deste relatério saberia que ao final ficaria incompleto se nio me'
dedicasse para escrever sobre minha trajetdria de vida, por fazer parte de uma familia camponesa,
humilde e ser assentado da reforma agraria. Sinto-me a vontade em apresentar e dizer que sou
natural do municipio de Monte Santo/BA, um dos cinco filhos de uma familia assentada em area
de reforma agraria, tendo quatro irmas: Edvania de Jesus Andrade, Edicarla de Jesus Andrade,
Edlange de Jesus Andrade e Evailde de Jesus Andrade.

Meu pai chama-se Anténio Andrade Brito e estudou até a 42 série, e minha mée, Olivia
Brito de Jesus Brito, alfabetizada depois de adulta pelo Programa Nacional de Educacdo na

Reforma Agraria— PRONERA, o qual contribuiu para o processo de alfabetizacdo dos dois.

Figura N° 01 — Arquivo da memdria fotografica da familia: Sra. Olivia B. de Jesus Brito (mée do autor
da pesquisa)

1 0 uso da primeira pessoa no singular, na introducdo desse trabalho, permite traduzir o meu pertencimento na
referida pesquisa e corrobora para trazer a memoria do vivido.
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Tenho uma atencéo especial a identidade de minha mée e de meu pai. Minha mé&e nasceu
no ano de 1955 e meu pai no ano de 1958, ambos viveram suas adolescéncias em plena Ditadura
Militar entre os anos de 1964-1984, mas ndo tinham a nocdo minima, segundo eles, dos
acontecimentos do pais na época. Em 1979 meu pai é levado para a cidade de Sdo Paulo por
parentes para trabalhar em restaurante e um ano depois minha mée foi para trabalhar em casa de
familia, a ida dos dois é justificada pela falta de emprego na regido e pela busca de melhores
condicdes de vida. Voltaram para a comunidade de origem, a Fazenda Lagoa Redonda, em 1981,
local em que constituiram familia e passaram a morar na casa de meus avds paternos, e
continuaram a se dedicar nas atividades agricolas e na caprinovinocultura — aquelas que exerciam

antes de irem para S&o Paulo.

Figura N° 02 — Arquivo da memoria fotogréfica da familia: Sra. Olivia B. de Jesus Brito e Sr. Antonio
A. Brito (mé&e e pai do autor).

A partir do ano de 1982, meu pai passa a ser animador da comunidade amparado
inicialmente pela Igreja Catolica e anos mais tarde pelo Sindicato dos Trabalhadores/as Rurais —
STR de Monte Santo e comeca a organizar familias em pequenos grupos para discutir sobre os
problemas que eram atuais da época, principalmente, nesses encontros discutiam direitos e
deveres dos trabalhadores/as rurais. Em 1988, esta diretamente envolvido com a campanha pelas

DIRETAS JA, e partir dai envolveu-se nas lutas sociais e nunca mais se afastou.
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Figura N° 03 — Arquivo da meméria fotogréfica da familia: Sr. Anténio A. Brito (pai do autor no
engajamento da luta pela terra no municipio de Monte Santo em 1992).

Na regido semiarida da Bahia, na década de 1980, principalmente no municipio de Monte
Santo, aconteceu uma das maiores secas® da década e da histéria do Nordeste Brasileiro até
aquele periodo. Mais especificamente no ano de 1983 (ano que nasci) surgiram frentes de
servicos financiados pela Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste — SUDENE e
Departamento Nacional de Obras Contra as Secas — DENOCS, onde as maiorias dos pais de
familias trabalhavam construindo grandes tanques (barreiros), estradas e outros servigos
oferecidos na época pelo Estado, eram méo de obra bracal, at¢é mesmo “escrava”, e sem respeito
as leis trabalhistas.

Foram também anos de grandes “conflitos” politicos e agrarios entre o fim® da ditadura
militar no ano de 1984 e o inicio da democratizagdo brasileira, a partir do ano de 1988. Esse
periodo ficou marcado pela turbuléncia entre o fim da Ditadura e inicio do processo democréatico
com a aprovacao da Constituinte.

Neste mesmo ano (1988), frequentei a escola pela primeira vez. Além da minha pouca
idade, ndo era habitual a familia discutir sobre a conjuntura politica do pais, por isso ficavamos

alheios aos acontecimentos nacionais. As informacdes vindas da midia através do radio e das

2 Ano de 1983, os animais morriam de fome e de sede e criancas com até cinco anos ndo resistiam & diarreia, na
época ainda era praticamente incuravel. Essa reflexao é da memoria contada por meus pais da realidade vivida nesse
periodo.

® Hé controvérsias sobre a data do fim da ditadura militar nas referéncias pesquisadas.


http://www.dnocs.gov.br/
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poucas televisdes existentes na comunidade ndo eram suficientes para divulgar os acontecimentos
nacionais, por isso 0 comum era, quando as criangas ndo estavam na escola, estarem com seus
pais realizando atividades agricolas ou agropecuarias. No meu caso, a escola funcionava como
creche e atendia criangas com até cinco anos de idade, denominada Escola Senhor dos Passos,
localizada na comunidade vizinha, Fazenda Lagoa do Campestre, cerca de dois quildmetros da
nossa residéncia, municipio de Monte Santo/BA.

No ano de 1991 meus pais me transferiram para a Escola Luis José Dantas no Povoado de
Lagoa do Saco, a quatro quildmetros de casa. Nesta escola, ja com oito anos, estudei a primeira
série, da qual guardo lembrancas de momentos ricos de aprendizagem. Minha irmad Edvania e a
prima Luciene também estudavam com as mesmas dificuldades que eu. Eramos trés criangas que
andavamos a pé para estudar e a escola por sua vez apresentava altos indices de desisténcia em
razdo da distancia e da ndo oferta de merenda escolar, entre outros limites de ordem estrutural.

As desisténcias tinham como principal fator a desmotivacao pelo cansago, por iSso 0 uso
de jumento como transporte era a alternativa a fim de concluir cada ano letivo. Ao lembrar
aqueles tempos, € possivel fazer uma reflexdo das escolas da época de forma mais critica, pois
era um tempo de poucas oportunidades, ndo tinha transporte escolar, merenda, as salas de aula
eram precarias, professores/as sem formacéo etc.

Diante das dificuldades postas, a comunidade de Lagoa Redonda, a partir do ano de 1992,
se organiza para implantagdo da escola na propria comunidade, contudo, ndo foi facil, porque no
inicio surgiram alguns entraves, a exemplo da falta de educador/a e de local para construcdo da
escola. Foi a partir da falta de educadores/as que a Sr.2 Veronilde de Oliveira Costa*, com
formagdo em magistério, residente na Fazenda Marrués, cerca de seis quildbmetros da localidade,
passou a lecionar numa sala multisseriada, nesse mesmo ano. Posso afirmar que a mesma foi uma
das educadoras mais excepcionais que ja trabalharam na comunidade. No ano seguinte, esta
educadora foi substituida pela sua irma Ivone de Oliveira Costa, recém-formada também em
magistério, que continuou a trabalhar por mais quatro anos. Esta escola funcionou até o ano de
1995, com sala de aula improvisada na nossa casa até a construcdo do Centro Comunitario Unido

e Cidadania®, onde passou a funcionar a escola.

* Os nomes citados no Relatério ndo sdo ficticios em virtude da autorizagdo dos sujeitos da pesquisa em identifica-
los nominalmente ou por imagens.

® Esse espaco foi construido pelos membros da comunidade com recursos proprios. E importante destacar que toda a
construcdo foi realizada de forma coletiva. Este Centro passou a ser a referéncia da comunidade, onde eventos,
encontros de jovens, cultos dominicais, festas juninas e folcléricas etc. passaram a acontecer.
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Esta escola foi registrada como Escola Alves Reis, em homenagem a um vereador cujo
nome era Cicero Alves Reis, de forte influéncia politica na regido. Foi por causa da influéncia
pessoal e partidaria do vereador que foi acordado em reunido a troca de apoio, uma pratica que,
felizmente, facilitou a construcéo e o registro da escola, apesar de ndo ser uma pratica comum na
comunidade nos anos anteriores, acontecendo de forma excepcional para alcancar objetivos
comuns, porque a comunidade era carente e ndo contava com apoio financeiro do poder publico
municipal. Até ai, a escola tinha registro porque ja funcionava, mas nao tinha estrutura fisica —
prédio escolar, contava apenas com cadeiras e quadro negro.

Diante de tudo isso, a comunidade resolve se organizar mais ainda e constroi, por meio de
mutirGes, conforme dito anteriormente, o Centro Comunitario Unido e Cidadania, nome dado
para representar a unido das pessoas da comunidade. A comunidade realizou toda a mao de obra,
enquanto as instituicdes parceiras e comunidades vizinhas doavam 0s materiais necessarios para a
sua construcdo. A escola funcionou até seu fechamento no ano de 2000, por falta de estudantes®.

No ano de 1996 fui estudar na sede do municipio de Monte Santo, cerca de doze
quilémetros da comunidade, no Instituto de Educagdo Monte Santo — IEMS da rede estadual de
ensino, pois era o Unico que tinha a 5% série em funcionamento na regido, foi, inclusive, o inicio
de muitas outras dificuldades que estavam por vir. As dificuldades iniciavam pelo transporte
escolar, uma Caminhonete C-10 aberta, bastante lotada, sem assentos suficientes e sem seguranga
alguma para quem nela viajava. Foi nesse transporte que viajei para estudar nos anos letivos de
1996 e 1997.

O IEMS possuia 6tima estrutura fisica, porém a proposta metodoldgica era tecnicista e 0s
contetidos aplicados em sala de aula eram totalmente descontextualizados da realidade dos
educandos/as, portanto posso afirmar que a proposta da escola era conservadora. Ndo eram claros
0s objetivos além do aprender a ler e a escrever. No ano de 1998 continuava ainda no mesmo
colégio, a educacdo era a mesma, apenas o transporte escolar mudou de Caminhonete para

Onibus.

®Esse dado merece destaque, pois pesquisas demonstram o fechamento das escolas do campo sem uma avaliagdo
cuidadosa por parte das gestdes municipais. Nesse caso 0 fechamento da escola se deu por ndo ter moradores com
idade escolar. Porém a escola permanece como um espago Vivo e de encontro na comunidade.
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Neste mesmo ano a Reforma Agraria’ surgiu para nossa familia, ano em que meu pai foi
para o Acampamento® localizado no municipio de Cansangdo, onde hoje é o Projeto de
Assentamento® Nova Vida, fica cerca de sessenta quilémetros da localidade onde moravamos. Do
més de agosto de 1998 até fevereiro do ano 2000 ele morou sozinho no acampamento, passava
quinze dias no acampamento e oito dias em casa. No dia 12 de fevereiro do ano 2000 fui
definitivamente morar no Acampamento, fiqguei um ano morando apenas eu e meu pai, estudava
no periodo noturno, o restante do tempo fazia companhia e ajudava nas atividades domésticas e
nos trabalhos com manejo de caprinos.

Ainda neste ano fui matriculado na Escola Municipal de 1° e 2° Grau Menino Deus,
localizada no Povoado de Sitio das Flores, distrito do municipio de Cansancdo, a trinta
quildmetros do acampamento. Foi nesta escola que estudei o 1° ano do Ensino Médio (curso
Magistério). O trajeto era feito num “Corcel”, carro sem muito conforto, porém era o Unico que
tinha. Nele iamos eu e mais dois estudantes, sendo que um deles antes de concluir o primeiro ano
letivo desistiu por causa das dificuldades para continuar estudando.

A partir do ano de 2001 fui transferido para o Colégio Municipal Tertuliano de Sousa
Pereira, na cidade de Nordestina/BA, cerca de vinte e trés quilémetros do acampamento™. Foi
também neste ano que minhas irmds e minha mée vieram morar no assentamento, nomeado de
Assentamento Nova Vida. O transporte mais uma vez era uma Caminhonete C-10, foi nela que
viajei junto com outros adolescentes do acampamento por mais dois anos até concluir o Ensino
Meédio.

" Reforma Agréria é um programa de governo que busca democratizar a propriedade da terra na sociedade e garantir
0 seu acesso, distribuindo-a a todos que a quiserem fazer produzir e dela usufruir (CALDART, PEREIRA,
ALENTEJANO e FRIGOTTO, 2012, p. 657-665).

8 Ainda segundo o dicionario de Educagdo do Campo, Acampamento é um espaco de luta e resisténcia. E a
materializacdo de uma acdo coletiva que torna publica a intencionalidade de reivindicar o direito a terra para
producgdo e moradia. (...) S0 espacos e tempos de transicdo na luta pela terra. (...) é resultado de decisBes dificeis
tomadas com base nos desejos e interesses de quem quer transformar a realidade. (...) é lugar de mobilizagdo
constante (CALDART, PEREIRA, ALENTEJANO e FRIGOTTO, 2012, p. 21-25).

No Caderno n° 4 (2009) que relata as experiéncias das Escolas Itinerantes do MST, também traz outro conceito:
Acampamento é um territério de luta permanente que se configura a partir dos sujeitos e da organizacao coletiva que
envolve os Sem Terra, como protagonistas da sua historia. Também é um espago de aprendizado e vivéncia de
valores humanos que unificam o grupo de familias que lutam por objetivos comuns (p. 46).

® Assentamento é 0 espago construido em terras que ja passaram pelo processo de desapropriagio e regularizacio
pelo INCRA. Para 0 MST, s8o espacos conquistados por meio de pressdo social em processo permanente de disputa.
E um espaco de vida, de trabalho, de convivéncia, de organizagio (Cadernos da Escola Itinerante; ano I, n. 4,
nov./2009; p.7).

19 Mesmo ano em que ocorreu a transicdo do processo de acampamento para projeto de assentamento reconhecido

definitivamente pelo Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agréria — INCRA.
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No més de agosto do ano de 2002, antes mesmo de concluir o Ensino Médio, fui
escolhido em assembleia geral do assentamento para ser monitor Programa de Erradicacdo do
Trabalho Infantil — PETI, remunerado pela prefeitura municipal de Cansan¢do com a quantia de
R$ 129,00 (cento e vinte nove reais) durante seis meses, foi meu primeiro emprego formal com
salario, com contrato renovado por mais um ano.

No ano de 2004 fui escolhido mais uma vez pela assembleia do assentamento para exercer
a funcdo de docente com a turma de 12 série do Ensino Fundamental. No mesmo ano, no més de
dezembro, fui aprovado no vestibular da Universidade Estadual do Estado da Bahia — UNEB,
pelo PRONERA, Campus XVII, na cidade de Bom Jesus da Lapa, para estudar o curso de
Pedagogia da Terra.

A partir do més de outubro do ano de 2005, iniciei uma nova experiéncia, desta vez com

duracdo de dois anos com ensino de Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, “Projeto Pé na
Estrada” — PRONERA. O Projeto Pé na Estrada foi destinado a escolarizar de 12 a 42 série do
Ensino Fundamental, conquistado através da luta dos Movimentos Sociais via PRONERA, para
beneficiar os/as assentados/as que ndo tiveram acesso a escola nos tempos de crianca ou que

estudaram, mas que ndo tinham comprovacéo dos estudos.
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-

Figura N° 5 — Arquivo Prof.2 Joseane Batista da UNEB: Estudantes do Programa de Escolariagéo 12a

42 série Pé na Estrada, INCRA/PRONERA/UNEB.

Em maio do ano 2008 fui morar no acampamento vizinho denominado Belo Monte™, e,
em outubro do mesmo ano, ja estava na Relacdo de Beneficiarios — RB, da reforma agréria,
reconhecido pelo INCRA, no qual sou assentado até os dias atuais.

Foi através do PRONERA e do CETA' que consegui o apoio para entrar na
Universidade. O PRONERA, como ja disse anteriormente, € um programa especifico para
beneficiarios das areas de Reforma Agraria e 0 CETA é um Movimento Social constituido de
identidade coletiva, sem fins lucrativos, que engloba as areas de assentamento e acampamentos
localizados no Estado da Bahia®®. Foi através deste “Movimento” que fui indicado e cheguei até a
Universidade para estudar o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Terra-UNEB, também
dita anteriormente. Este curso foi concluido apenas no ano de 2010, durou mais de cinco anos
considerando as dificuldades financeiras do PRONERA. No mesmo ano, mais precisamente dia
15 de marco, iniciaram-se os trabalhos da Escola Familia Agricola de Itiba, e me tornei monitor
educador da escola.

Em mar¢o do ano 2013, fui aprovado na selecdo do curso de Especializacdo em Direitos

Sociais do Campo pela Universidade Federal de Goias, Regional Cidade de Goias — UFG/RCG,

1 Nome colocado em homenagem & comunidade de Antonio Conselheiro, localizada as margens do acude Cocorobd,
destruida através da guerra de Canudos- Bahia.

12 Mais informagao sobre a histéria do CETA disponivel em: http://cetabahia.blogspot.com.br/p/nossa-historia.html
13 No préximo tépico sera melhor detalhado sobre o movimento CETA.



http://cetabahia.blogspot.com.br/p/nossa-historia.html

20

também pelo PRONERA, concluindo em marco do ano de 2015. Nesse mesmo més fui aprovado
na selecdo para o Mestrado Profissional em Educacdo do Campo pelo Centro de Formacao de
Professores-CFP da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, campus de Amargosa/BA.

O principal objetivo deste historico pessoal, com énfase educacional, € compreender a
trajetoria social, educativa, profissional e comunitéria, sobretudo as dificuldades e desafios para
chegar na interpretacédo da realidade dos sujeitos do campo. Obviamente que houve um empenho
muito grande por parte dos meus familiares para que eu ndo ficasse sem estudar desde as
primeiras séries do ensino fundamental, contudo, tenho gratiddo as pessoas mais proximas que
ajudaram na minha histéria de vida, a exemplo dos companheiros e companheiras acampados/as,
assentados/as que fazem parte do Movimento CETA que sempre deram forca e conselhos para
buscar conhecimentos que servissem de subsidios para enfrentar as armadilhas construidas pelo
sistema capitalista que tem levado os pobres a ficarem cada vez mais pobres e 0s ricos cada vez
mais ricos, sistema que usa a opressdo, escravidao e o incentivo a0 consumo para sustentar o
status da riqueza privilegiada entre as minorias de uma nagéo.

O ingresso como militante comeca por volta do ano de 2003, antes mesmo de iniciar o
curso de Pedagogia da Terra, através da participacdo nos encontros de jovens do proprio
assentamento, eram encontros simples que aconteciam aos sabados a noite no saldo comunitario.
Nesses encontros eram discutidos Varios assuntos de interesse dos jovens, a exemplo da
organizacdo e formas de geracdo de renda para o grupo, planejamentos e ensaios para
apresentacdo de teatros, parodias e coreografias em eventos dos movimentos sociais, pela CPT
nas Missdes da Terra”.

Além da organizacdo interna do grupo, existiam membros representantes que
participavam dos encontros regionais de juventude que aconteciam na cidade de Senhor do
Bonfim/BA, sede do CETA Regional. Aconteciam e acontecem, também, encontros especificos
apenas com a juventude do CETA, mas também os planejamentos em conjunto com 0s
movimentos existentes na regido, por isso eram e sd0 comuns encontros regionais com militantes
do CETA, Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA, da Central de Fundos e Fechos de
Patos — CAFFP, Pastoral da Juventude do Meio Popular — PJMP, entre outras pastorais e/ou

movimentos sociais do campo.

% Ppara melhor entendimento acessar  http://www.cptnacional.org.br/index.php/publicacoes/noticias/cpt/3440-
nordestina-ba-sera-sede-da-37-missao-da-terra



http://www.cptnacional.org.br/index.php/publicacoes/noticias/cpt/3440-nordestina-ba-sera-sede-da-37-missao-da-terra
http://www.cptnacional.org.br/index.php/publicacoes/noticias/cpt/3440-nordestina-ba-sera-sede-da-37-missao-da-terra
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Figura N° 06 — Arquivo
2017.

Foi a partir do envolvimento com a juventude que me tornei educador do assentamento. E
foi por causa da funcdo de educador que passei definitivamente a fazer parte da comissdo de
educacdo da area e da regional Bonfim/Jacobina, coordenador entre os anos de 2005 e 2011.
Depois dessa experiéncia, fui indicado para membro da equipe da Escola Familia Agricola do
municipio de Itiuba/BA, onde contribuo até os dias atuais, e de forma paralela, dos anos 2011 a
2013 trabalhei na escola de nucleagdo dos assentamentos do municipio de Cansan¢do/BA como
coordenador pedagogico.

No ano de 2015 fui indicado pela coordenacdo regional do CETA para compor o
Colegiado Territorial do Territorio do Sisal — CODES e o Conselho Estadual de Seguranca
Alimentar e Nutricional do Estado da Bahia — CONSEA/BA que fazem parte das politicas do
Governo Estadual e Federal.

Contudo, acredito que a militancia é concebida pelas a¢des que sao realizadas no dia a dia,
no enfrentamento, na luta de classe, na participacdo social, nas trocas de experiéncias e na
compreensdo do mundo. Um/a verdadeiro/a militante consegue fazer leitura para além da grafia
(leitura de mundo), enxerga o presente e faz proje¢des futuras, acredita em si mesmo e nos seus
companheiros/as, transmite energia positiva, luta contra as injusticas e acredita na utopia™.

Enfim, a introdugdo Trajetdria de vida em movimento e o enraizamento camponés
transmite o sentimento de pertenca com o campesinato e a representacdo da historia de muitos

(as) militantes e suas familias. Leva-me a entender que a vida de militante ndo inicia a partir do

15 Segundo Karl Marx seria a socializagdo (por meio da abolicdo da propriedade privada e da criagdo da propriedade
coletiva) estabelecer o igualitarismo pleno nos meios de producdo; o comunismo seria a Gltima etapa da consolidacao
de uma sociedade justa e igualitaria, etapa em que inexistiria qualquer tipo de contradicdo e conflito social.
Disponivel ~ em  https://educacao.uol.com.br/disciplinas/sociologia/utopia-politica-pensamento-utopico-produz-
mudancas-parciais.htm.
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momento que comega a participar das acgdes e das indignacGes, mas, a partir do momento que a
familia direciona os passos dos filhos (as), seja na escola, nas atividades religiosas, nas reunides,
nas assembleias, nas relagdes humanas vivenciadas nos diversos espacos de aprendizagem

fortalecendo o sentido da luta.
1.2 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Assim, este trabalho traz indagacdes sobre a realidade educacional da reforma agréria,
cujo recorte espacial se situa no municipio de Itilba, no estado da Bahia. O proposito é analisar a
educacdo do campo e as questdes pedagogicas desenvolvidas nas escolas dos Projetos de
Assentamentos Rurais filiados ao movimento CETA no municipio de Itiuba, tendo em vista a
elaboracédo de uma proposta de formacao para os/as educadores/as das escolas e a construcao de
um Caderno Pedagdgico.

De acordo com a pesquisa e levantamento dos dados secundarios, Itiuba se constituiu com
a chegada dos portugueses da Casa da Torre e, segundo outra versdo, com 0s colonos
provenientes de Inhambupe, Alagoinhas e Cachoeira. Quanto a origem do nome da serra, da qual
se originou 0 nome do municipio, ha opiniGes diversas: uns acham que se tenha derivado da
expressao tupi-guarani — tuyba — que significa “abelha dourada”, conforme Teodoro Sampaio e
que teria derivado Itiuba; outros, que o termo tenha derivado da palavra “itiuba”, que na lingua

165

indigena quer dizer “dgua da pedra™”, ndo hd uma definicdo clara que explique o nome do

municipio. Sua emancipagdo ocorreu no ano de 1935. Veja a localiza¢do no mapa abaixo:

Figura N° 07 — Localizacdo do municipio de Itiubé, Estado da Bahia/Brasil: Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/1ti%C3%BAba#/media/File:Bahia_Municip _ltiuba.sva.

'8 Trecho disponivel no site: http://cod.ibge.gov.br/11BC.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Iti%C3%BAba#/media/File:Bahia_Municip_Itiuba.svg
http://cod.ibge.gov.br/11BC
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Ainda segundo dados disponibilizados no site do IBGE (2015), Itilba possui uma
populacdo estimada em 38.492 habitantes e seu territério consistente em 1.722,7 km?; faz
fronteira com o0s municipios de Filadélfia, Senhor do Bonfim, Andorinha, Monte Santo,
Cansancao, Queimadas e Ponto Novo.

A principal fonte de renda esta na produgdo agropecudria e agricultura, ambas de forma
familiar. Além dos povoados e fazendas, 0 municipio possui seis assentamentos rurais de reforma
agraria que sdo acompanhados pelo CETA: Nova Conquista, Bela Conquista, Novo Paraiso, Rio
Verde'’, Sitio do Meio e Cassatinga. H& também duas comunidades de Fundo de Pasto’®, ambas
acompanhadas pela Central das AssociacGes de Fundo e Fecho de Pasto — CAFFP, organizagéo
regional reconhecida pelo INCRA.

Estas areas ndo possuem as mesmas caracteristicas dos assentamentos, mas 0 INCRA
entende que existem semelhancas relacionadas ao uso comum da terra, relacbes de trabalho
coletivo e a emblematica situacdo de dificuldades diante dos processos de regularizacdo
fundiaria. No caso dos assentamentos, este processo é feito pelo INCRA e as regularizacbes
fundiérias dos fundos pela Coordenacao de Desenvolvimento Agréario — CDA, 6rgao estadual. De
acordo com dados expostos no site do INCRA®, Ititiba possui 217 familias assentadas, destas,
apenas 74 moram em territorios demarcados e reconhecidos.

Em especial, neste trabalho estdo envolvidos quatro assentamentos e suas escolas: Nova
Conquista e a Escola Nova II; Bela Conquista e a Escola Experimental; Novo Paraiso e a Escola
Novo Paraiso; e, Sitio do Meio — Agrovila | e a Escola Agrovila | e a Escola Sitio do Meio —

agrovila 1l; apesar de as areas de fundo de pasto serem reconhecidas pelo INCRA como

7O presente Assentamento esta localizado na fronteira entre os municipios de Iti(iba e Cansancéo, de forma que a
agrovila fique situada no municipio de Cansancéo e parte do territério no municipio de Itiiba. No entanto, o INCRA
e conhece 0 assentamento como pertencente ao municipio de Cansangéo, mas, o Movimento CETA que acompanha
e assessora desde a sua constituicdo, considera-a como area do territorio de Itiiba pelo fato da maioria das familias
serem deste municipio. Observacdo: Nao possui escola no assentamento por isso nao faz parte desta pesquisa.

'8 Fundo de Pasto é um modo tradicional de criar, viver e fazer em que a gestdo da terra e de outros recursos naturais
articula terrenos familiares e areas de uso comum, onde se criam caprinos e ovinos a solta e em pastagem nativa.
Desenvolvido ao longo de gerages entre os povos e comunidades tradicionais nas caatingas e cerrados nordestinos,
constitui um patrimdnio cultural do povo brasileiro. Existem cerca de 300 de associa¢fes de fundos de pasto na
Bahia, totalizando 20 mil familias, e mais de 100 mil sertanejos. Até o momento foram regularizadas cerca de 60
areas. As comunidades de fundo de pasto integram um conjunto de for¢as sociais e politicas que visam instituir um
novo paradigma e olhar sobre o contexto regional, substituindo a nocdo de “combate as secas” pela “convivéncia
com o semiarido”. Trecho disponivel no site http://www.ocarete.org.br/povos-tradicionais/comunidades-de-fundo-
de-pasto/.

19 http://portalantigo.incra.gov.br/index.php/reforma-agraria-2/projetos-e-programas-do-incra/relacao-de-projetos-de-
reforma-agraria/file/1115-relacao-de-projetos-de-reforma-agraria.



http://www.ocarete.org.br/povos-tradicionais/comunidades-de-fundo-de-pasto/
http://www.ocarete.org.br/povos-tradicionais/comunidades-de-fundo-de-pasto/
http://portalantigo.incra.gov.br/index.php/reforma-agraria-2/projetos-e-programas-do-incra/relacao-de-projetos-de-reforma-agraria/file/1115-relacao-de-projetos-de-reforma-agraria
http://portalantigo.incra.gov.br/index.php/reforma-agraria-2/projetos-e-programas-do-incra/relacao-de-projetos-de-reforma-agraria/file/1115-relacao-de-projetos-de-reforma-agraria
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processos legais da reforma agraria, elas ndo estdo pautadas para serem objeto desta pesquisa, por
isso a ndo identificacdo de suas escolas; o0s assentamentos Rio verde e Cassatinga ndo possuem
escolas, por isso, também, ndo fazem parte.

No caminhar da pesquisa tem-se 0 envolvimento de forma direta da Sr.2 Luzia da Silva
Santos, militante do CETA e educadora designada pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Itilba para contribuir na articulagdo dos encontros de formacio com os educadores/as. E
importante destacar também a contribuicdo do Sr. Secretario Municipal de Educacdo, Crispim
Ribeiro da Silva, que disponibilizou transporte e alimentacdo durante as formacdes, além da
participacdo dos/as educadores/as das escolas dos quatro assentamentos que estdo localizados no
municipio, a saber: Nova Conquista, Bela Conquista, Sitio do Meio (Agrovila | e Il) e Novo
Paraiso.

Dos assentamentos supracitados foram obtidos os principais dados para a pesquisa, bem
como o estado da arte sobre 0 CETA sinaliza caminhos proficuos. Abaixo um quadro sintese do

estudo realizado.

Quadro N° 1: Trabalhos que discutem a perspectiva da Educacdo do Campo dentro do
Movimento CETA

Autor Titulo da Pesquisa Nivel Instituicao
Gilsélia Macedo Cardoso Tese de Universidad Del
Freitas AU OVINDE Doutorado Mar
Processo(s) de (Chile)
Subjetividades da
Alfabetizacdo do CETA
Tiago Rodrigues Santos “CETA: nossa luta é Monografia UFBA
justa e certal!” -
formacéo e

territorializacdo do
Movimento CETA.

Maria Betania Borges Educacao Monografia Escola de
Bezerra Contextualizada do Engenharia de
Campo na area de Agrimensura/BA

Reforma Agraria —
Assentamento Nova
Canaa - Pindobacu/BA
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Rodrigo Guedes de Aradjo | O PRONERA e as lutas | Dissertacéo de UNEB
sociais de politica de Mestrado
EJA: Um estudo do
Projeto Pé na Estrada
no Assentamento
Agroextrativista Sao
Francisco — Serra do
Ramalho/BA

Fonte: elaborado pelo autor da Pesquisa

As técnicas aplicadas deram-se através de entrevista semiestruturada, pesquisa em sites
oficiais para obtencdo dos dados secundarios, observacdo participante, registros fotograficos,
analise documental, caderno de campo, Roteiro Itinerante e assim a coleta dos dados serviu de
base para construcdo do diagndstico que foi aplicado no ultimo encontro de formagdo com
educadores/as. A priori, a perspectiva da pesquisa participante foi adotada por facilitar melhor

aproximacdo com o ambiente explorado, ou seja, a situacao explorada.

(-..) dos trabalhos de educacdo popular realizado junto com e a servico de
comunidades, grupos e movimentos sociais, em geral, populares. E do constante
dialogo ndo doutrinario de parte a parte que um consenso sempre dinamico e
modificavel deve ir sendo também construido (BRANDAO e STRECK, 2006, p.
55).

E importante destacar que esta Iogica foi seguida de observaco participante durante todos
0S momentos em que 0 pesquisador estava com o pensamento voltado para as a¢des e questdes
praticas no sentido de colher dados qualitativos para o trabalho. A partir dai a pesquisa comegou
a tomar forma, ja que o pesquisador integra-se a comunidade ou grupo que investiga,
participando de suas atividades normais (GONCALVES, 2005, p. 69).

Outra estratégia de pesquisa adotada foi a Rotina Itinerante”®, sequndo Caldart (2013) esta
palavra € originada das Escolas Itinerantes do MST, que atende as necessidades concretas de
assegurar a escolarizacdo de pessoas que vivem em acampamentos, inicialmente as criancas,
trabalho de orientacdo e formacdo didatico-pedagdgica, social e cultural. No caso desta pesquisa,

ocorreram cinco encontros de formacao com a equipe de educadores/as das escolas. As préprias

20 Rotatividade dos encontros. Cada assentamento/unidade escolar recepcionou um dos encontros.
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equipes conheciam as realidades das outras escolas e dos outros assentamentos, assim opinaram

as experiéncias vistas. Segue o cronograma itinerante dos encontros, com data, local e

abordagens das tematicas trabalhadas:

QUADRO NP 2: Encontros Itinerantes e Formativos da Pesquisa®

Data dos
Local
Encontros
19/04/2016 Escola Agrovila |
10/06/2016 Escola Nova Il
21/07/2016 Escola Experimental
21/10/2016 Escola Novo Paraiso

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Abordagem tematica
Lancamento da Proposta de Formacao Continuada
para os/as Educadores/as dos assentamentos do
Movimento CETA municipio de Itilba/BA.
O Educador/a do Campo e o Movimento CETA.
Contribuicbes para o Projeto de educacdo do
campo — baseado na cartilha n°® 5 Por Uma
Educacao do campo.
O Projeto Politico e Pedagogico das escolas do

campo.

Nas primeiras discussdes, inicialmente, os sujeitos da pesquisa eram 17 educadores/as.

Porém, durante desenvolvimento dos Encontros Itinerantes e Formativos, considerou-se a

indicacdo da Sr.2 Luzia da Silva Santos, a pedido do secretario, como educadora designada pela

SEDUC para contribuir na coordenacao dos encontros. Houve também a entrada de mais duas

educadoras no processo de pesquisa que ndo estavam no primeiro encontro, passando a

contabilizar 19 sujeitos envolvidos. Logo abaixo, o Quadro n°® 02 apresenta nomes dos

participantes®, as escolas de vinculagéo e os assentamentos onde as escolas estdo localizadas.

%! Dos cinco encontros programados em consonancia com o calendério escolar do municipio, foram consolidados
quatro, por motivo da antecipacéo do término das aulas para a primeira semana de novembro prevista para a segunda

semana do més de dezembro.

22 Na pesquisa n3o se utilizaram nomes ficticios, uma vez que os participantes autorizaram o uso da sua

identificacéo.



QUADRO N° 03: Identificagdo dos participantes, escolas e assentamentos

Educadores/as
Cristiana de Jesus Gongalves
Cristiane Pereira de Oliveira
Lourivanea Souza Guimarées
Maridalva Laranjeira da Silva
Luzia Alves da Silva
Mariana Alves dos Santos Sa
Edvania de Jesus Andrade

Marileide Braz dos Santos

Escola de vinculacédo
Escola Experimental
Escola Experimental
Escola Experimental
Escola Experimental
Escola Nova 1l
Escola Nova 1l
Escola Novo Paraiso

Escola Novo Paraiso

Assentamento
PA Bela Conquista
PA Bela Conquista
PA Bela Conquista
PA Bela Conquista
PA Nova Conquista
PA Nova Conquista

PA Novo Paraiso

PA Novo Paraiso

Edilene dos Santos Souto Escola Agrovila | PA Sitio do Meio/Agrovila |
PA Sitio do Meio/Agrovila |
PA Sitio do Meio/Agrovila |
PA Sitio do Meio/Agrovila |
PA Sitio do Meio/Agrovila Il
PA Sitio do Meio/Agrovila 1l
PA Sitio do Meio/Agrovila Il
PA Sitio do Meio/Agrovila 1l
PA Sitio do Meio/Agrovila 1l
PA Sitio do Meio/Agrovila Il

SEDUC

Girleide Leite da Silva Escola Agrovila |

Merenice de Souza Evangelista Silva Escola Agrovila |
Salete da Silva Santos Carneiro Escola Agrovila |
Helena Gomes da Silva Escola Sitio do Meio
Lucidalva Cardoso de Carvalho Silva Escola Agrovila |
Luzia da Silva Santos Escola Sitio do Meio
Maria Souza Bispo de Oliveira Escola Sitio do Meio
Nadja Maria N Coelho Escola Agrovila |

Valeria da Silva Oliveira Escola Sitio do Meio

Crispim Ribeiro da Silva Secretario

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Os dados acima chamam atencdo pela quantidade expressiva de educadoras que trabalham
nas escolas. Dos/as dezoito que compareceram aos encontros de formacao, dezessete sdo do sexo
feminino. De acordo com a lista exposta no Quadro n° 2, dos educadores/as que compareceram
aos encontros, onze possuem vinculo militante com o CETA, sdo filhos/as de assentados, moram
no assentamento e aderem as suas praticas. Os/as demais sdo de cidades ou comunidades vizinhas
e nédo participam de forma efetiva das a¢cdes do movimento. Os mesmos possuem escolaridade de
ensino médio e superior, porém, sdo egressos dos programas EaD e ndo estudaram nos cursos de

licenciaturas em Educacéo do Campo.
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Os dados empiricos foram coletados na entrevista semiestruturada aplicada a oito dos
dezoito sujeitos da pesquisa e educadores/as, visto que o ndmero presente nos encontros nao é
critério para a progressdo dos resultados finais. Oito educadores/as participaram da entrevista,
esta quantidade obedeceu ao seguinte critério: proporcdo de dois/duas educadores/as por
assentamento; lecionar no ensino fundamental; efetivo ou contratado pelo municipio e afirma
assumir militancia do CETA.

Do ponto de vista dos procedimentos de coleta dos dados, utilizou-se o diario de campo e
camera fotografica acompanhado de todas as etapas da pesquisa a fim de historiar as situacdes de
confirmacg@es dos elementos colhidos e estes serviram de subsidios para a elaboracdo do Caderno
Pedagogico enquanto produto final do curso.

O roteiro de entrevista foi dividido em quatro blocos, o primeiro refere-se aos dados de
identificacdo do entrevistado/a; o segundo bloco refere-se ao pertencimento dos educadores/as
com a comunidade e com 0 movimento CETA, o terceiro trata da formacao dos educadores/as; o

quarto e ultimo bloco da organizagéo do trabalho pedagdgico das escolas.

Figura N° 08 — Arquivo da pesquisa: Formagdes de educadores/as do CETA

A anélise documental também estd presente neste trabalho por meio da verificacdo de
documentos que fundamentaram a préatica pesquisada, a exemplo dos documentos fornecidos pela
Secretaria Municipal de Educacéo de Ititba — SEDUC e Movimento CETA.

Na busca de dados sobre o0s projetos e/ou programas existentes na SEDUC, a informagao
é que existem dois programas que desenvolvem metodologias e principios didatico-pedagdgicos
voltados para a Educacdo do Campo, a saber: o Projeto Conhecer, Analisar e Transformar —
CAT, iniciativa do Movimento de Organizacdo Comunitaria — MOC e UEFS em parceria com as

prefeituras e as organizacgdes da sociedade civil, e, o0 Programa Nacional de Inclusdo de Jovens —
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ProJovem, o Projovem Campo Saberes da Terra, programa do Governo Federal que busca a
inclusdo de jovens de faixa etaria entre 18 e 29 anos que ndo tiveram a oportunidade de estudar
quando crianca ou adolescentes.

O CAT aparece como base pedagdgica em trés das quatro escolas pesquisadas e 0
ProJovem, funciona em duas escolas, porém, os educadores/as ndo sao 0s mesmos que lecionam
para as criangas e adolescentes. Os que trabalham, por sua vez, sdo distanciados ainda mais
porque exercem apenas a funcdo de educador/a do programa sem o devido vinculo com as a¢cbes
da comunidade.

O CAT, no municipio de Ititba, trabalha com a metodologia voltada para as pessoas que
moram no campo, porém, utilizando ainda a nomenclatura Educac¢ao Rural com mais evidéncia,
iSSo porgue a proposta ndo avangou epistemologicamente. Na época, inicio dos anos noventa do
século passado, a categoria Educacdo do Campo enquanto categoria politica que aglutina
conceitos e concepcdes contra o projeto hegeménico do capital dava os primeiros passos para a
construcdo da sua base epistemoldgica, visto que o termo rural na atualidade significa educacao
levada para os/as sujeitos/as do campo em vez de construida com e para eles/as. Sendo assim,
educacdo rural e educacdo do campo, a partir do CAT nas formacGes de educadores/as no
referido municipio, sdo usados sem distin¢do conceitual, ou seja, é possivel identificar o uso das
duas categorias. Exemplo sobre esta situacdo ainda é encontrado com trabalhadores rurais
sindicalizados de algumas regides do pais, incluindo os do Rio Grande do Sul, permanece o
conceito de educacdo rural, demarcando a realidade da cultura e do trabalho da zona rural,
embora estejam participando das discussdes e conferéncias da educacdo do campo (RIBEIRO
2010, p. 39-40).

Do ponto de vista do Programa Projovem Campo Saberes da Terra®, edicdo 2014, em sua

segunda edi¢do no ambito do municipio, as comunidades protagonistas sdo: Serra da Itilba; PA

23 £ um programa nacional de educacéo de jovens agricultores/as familiares, direcionado para faixa etaria entre 18 e
29 anos. Tem uma carga horéaria de 2.400 horas para serem executadas em dois anos, alternando atividades de
tempo-escola e tempo-comunidade. Trabalha com a modalidade de ensino pedagogia da alternancia. A forma de
organizacdo das turmas e o calendario se ajusta de acordo as necessidades locais. A proposta de trabalho traz o
curriculo integrado entre ensino fundamental e qualificacdo social e profissional, tendo como eixo articulador
“Agricultura Familiar e Sustentabilidade”, onde o articulador circunda com cinco eixos tematicos: “Agricultura
Familiar, Identidade, Cultura, Género e Etnia”, “Sistemas de Producfo e Processos de Trabalho no Campo”,
“Cidadania, Organizagdo Social e Politicas Pablicas”, “Economia Solidaria” e “Desenvolvimento Sustentdvel e
Solidario com Enfoque Territorial”. A equipe de educadores/as trabalha de forma itinerante realizando rodizio pelas
comunidades onde as turmas estdo espalhadas. O programa apresenta a proposta de trabalho articulado as areas do
conhecimento e ndo por disciplina. As areas estdo divididas da seguinte forma: Linguagem, c6digos e suas
tecnologias; Ciéncias da natureza e linguagem matematica; Ciéncias humanas; e, Ciéncias agrarias. Estas
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Nova conquista; e, Escola Familia Agricola de Itidba, que abrange as comunidades de Maria dos
Santos e PA Novo Paraiso, ambos com duracdo de dois anos.

O Programa Projovem Campo Saberes da Terra, em ambito nacional, primeiramente,
desenvolveu as acbes em colaboracdo com secretarias estaduais de educacdo, representacdes
estaduais da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais em Educacdo — UNDIME, Associagéo de
Municipios Cantuquiriguacu, entidades e movimentos sociais do campo integrantes dos comités e
foruns estaduais de Educacdo do Campo?*.

A coordenacdo pedagogica do programa é composta por uma educadora formadora
designada pela SEDUC, pés-graduada em Educacdo do Campo, para realizar as formacgdes da
equipe de educadores/as e pessoal de apoio (cirandeiras, zeladoras e cozinheiras), uma
coordenadora municipal que coordena as acdes do programa e um coordenador de turmas que
realiza acompanhamento pedagdgico e visita in loco as turmas.

Apos a coleta, os dados foram analisados e sistematizados levando em consideragdo as
praticas educativas atraves da dialética existente entre as a¢fes concretas dos sujeitos envolvidos
nos processos educativos e formagdo dos educadores/as que exercem a docéncia nos
assentamentos, inclusive observando que tipo de pedagogia esta presente, sob a luz das teorias de
quem lhes orientaram, quais documentos fundamentaram as praticas pedagogicas destes
educadores/as e se estas estavam respaldadas pela SEDUC. O intuito final desta pesquisa é firmar
um compromisso social e coletivo com a elaboracdo de um Caderno Pedagdgico, conforme
sinalizado anteriormente, “Caderno de Base: Formacédo de Educadores/as na Perspectiva do
Movimento CETA” que possa servir de suporte pedagdgico para as escolas, secretarias
municipais de educacdo e, em especial aos movimentos sociais.

Ainda sob a luz da analise documental foi identificado que 0 Movimento CETA construiu
uma cartilha que orienta os processos pedagdgicos das escolas dos assentamentos e

acampamentos.

areas estabelecem um dialogo entre si e, a0 mesmo tempo, cada uma contribui para ampliar a compreensao das
praticas sociais como produtoras de significados, servindo de referéncia para que as areas de estudos ressignifiquem
0s contelidos na explicitacdo da temética estudada.

* Projeto Base do Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra, Edicdes 2009 e 2014. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/projovem_projetobase2009.pdf



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/projovem_projetobase2009.pdf
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MOVIMENTO CETA
CONSTRUINDO EDUCAGCAO
CONTEXTUALIZADA DO CAMPO

Em linhas gerais, o CETA ainda ndo tem um trabalho sistémico de producdo teérico-
metodologica e pedagdgica que possa servir de referéncia para os educadores/as que
desenvolvem algum tipo de trabalho nas salas de aulas das escolas de seus assentamentos e
acampamentos. Durante os mais de vinte anos de sua constituicdo (contados a partir de dezembro
do ano de 1994), foi elaborada apenas essa cartilha intitulada Movimento CETA Construindo
Educacdo Contextualizada do Campo (CETA, 2007). A cartilha tem como objetivo central
contribuir com a formacdo dos/as educadores/as militantes e possibilitar melhor entendimento
sobre a politica educacional do movimento; € uma intervencdo através da educacdo
contextualizada do campo, fazendo referéncia a pedagogia da terra e a importancia da luta da
classe trabalhadora pela construcdo de uma proposta politica pedagogica que tenha relacdo com
as politicas publicas.

A cartilha contém 90 paginas e € um material de facil compreensdo elaborada pela
Comissdo de Educacdo da Regional Bonfim em parceria e assessoria da CPT, Diocese do
municipio de Senhor do Bonfim, é um material pedagogico para uso dos educadores/as. E fruto
de um trabalho coletivo, e, esta dividida basicamente em tépicos que contam como 0 movimento

CETA esta organizado em nivel de Estado, como acontece a auto sustentacdo financeira do
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Movimento, apresenta a luta pela Educacdo do Campo, traz o esbogo da proposta politico-
pedagdgica para a educacdo que contempla também as demais regionais, explica ainda o papel
das comiss0es, traz sugestdes de atividades escolares e alguns cantos referentes a reforma agraria.

Nos anos de 2003 e 2004, periodos de maior efervescéncia da luta do CETA, com muitas
areas sendo ocupadas e muitas areas sendo emitidas na posse, época de fortes articulagdes entre
os trabalhadores/as e muitas mobilizag6es em todo Estado da Bahia e, quando acontecem muitos
encontros de bases (areas), seminarios regionais e estaduais apoiados pela Universidade Estadual
de Feira de Santana — UEFS e pela CPT de Senhor do Bonfim, foi construido o Projeto Politico-
Pedagdgico de carater estadual e entendido como esboco inicial, marco conceitual e pedagdgico
para a educacédo do CETA.

O Projeto Politico-Pedag6gico composto por quatorze laudas (estd em uma das partes da
cartilha) € um documento Unico construido com base na Pedagogia do Oprimido e da Autonomia
de Paulo Freire, define o trabalho pedagdgico através da metodologia de temas geradores e de
situacfes do mundo real dos proprios educandos/as.

Na cartilha estdo os objetivos das escolas dos assentamentos e acampamentos, com
indicacdes politicas do que deve ser ensinado e o que precisa ser aprendido, ou seja, detalha
como devem ser as escolas do CETA. Neste sentido, destaca a Formacdo Humana e Ambiental
como interfaces, onde as pessoas consigam compreender o mundo de forma critica; a Formacao
de Companheiros/as de forma solidaria e envolvidos/as com a luta e Formacéo de Profissionais
emergentes e militante do movimento e comprometido com ele. Reforca, ainda, a importancia de
aprender, mas também de ensinar, de serem conhecedores/as da realidade e do funcionamento da
sociedade, podendo desta forma serem construtores/as da propria historia.

A cartilha faz um relato sobre o marco situacional da educacdo do CETA e destaca de
forma interrogativa “o que as escolas estdo ensinando para os/as filhos/as dos/as assentados/as e
acampados/as”; depois continua interrogando “sobre o que CETA tém para oferecé-la em suas
escolas”, fazendo contraponto a escola que ndo educa e que aliena as pessoas. A cartilha aponta
vérias outras questbes, como por exemplo, o compromisso dos educadores/as para livrar do
analfabetismo sua base, o cuidado com a leitura e com a escrita descontextualizada e sem
criticidade, convida o educador/a a estar sempre preparado para combater o sistema capitalista,
alerta para as manobras invisiveis alavancadas pelo Estado de Direito e chama para o

envolvimento e debate politico.
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O marco operacional do Projeto Politico-Pedagogico presente na Cartilha do CETA

(2007) define o perfil do educador/a que deve atuar nas escolas:

Ele precisa ser independente do poder publico municipal, ter identidade com a
causa dos trabalhadores/as, ser militante, ser capaz de contribuir com o
movimento e zelar com a proposta politica pedag6gica ora apresentada,
participar de cursos de educadores/as, de formacédo de liderancas, de elaboracdo
de projetos, de administracdo, de jurista leigo, esta nos encontros de juventude,
ser um articular politico e responsavel pela participacdo dos planejamentos (p.
39).

A organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas do CETA sé pode ser compreendida
pela gestdo da escola e comunidade local quando as agbes do proprio movimento forem
necessidade intrinseca dos proprios sujeitos. Os atos formativos buscam esclarecer criticamente
as mudancas ocorridas na sociedade, ou seja, quando a proposta pedagdgica da escola contagiar
as pessoas que fazem parte do ambiente escolar e conseguir transcender para a comunidade ai sim
o trabalho pedagdgico mostra a sua intencionalidade.

Na sequéncia deste trabalho, as discussdes acerca do CETA e sua organicidade: a questdo
agraria e a luta pela reforma agraria serdo temas que refletem o processo lento e de muitos
debates e que perpassam pelo sistema organizacional do movimento. A partir dai, o debate é
tecido levando em consideracdo algumas premissas como: Primeiras palavras sobre o projeto de
sociedade e de educacdo pensado pelo CETA sob a luz do que ja existe na atualidade; A questdo
agraria e as interfaces da luta no campo; Influéncia da CPT na constituicdo dos processos
formativos do CETA; Educacdo do campo que nasce dos movimentos sociais; Formacdo de
educadores/as na perspectiva do movimento: um didlogo com a base epistemoldgica da Educagéo
do Campo; A identidade do/a educador/a do campo forjada na luta Por Uma Educacédo do Campo
e os desafios praticos da Educacdo do Campo para os educadores/as.

A andlise dos dados atravessa a escrita deste trabalho como um todo, ou seja, 0s
resultados obtidos e que deram corpo final a pesquisa estdo tecidos em didlogo com 0s processos

colhidos tanto no campo tedrico quanto no campo empirico.
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2. O CETA, SUA ORGANICIDADE E A QUESTAO AGRARIA NA LUTA PELA
REFORMA AGRARIA

& >

VA - Y ! P NP
Figura N° 10 — Arquivo da pesquisa: VI Plenéria Estadual do CETA, no Centro de Formacéo Popular
Jailton de Oliveira Bispo, localizado no Projeto de Assentamento Serra Verde, na cidade de Senhor do
Bonfim — Estado da Bahia.
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A historia da sociedade até aos nossos dias é a histéria da luta de classes.

Karl Marx

O CETA surge em dezembro de 1994, ainda no mandato presidencial de Fernando
Henrique Cardoso, conhecido também como governo FHC?, entre os anos 1994-2001. O Sistema
de governo provocou insatisfacdo na classe trabalhadora, resultando em mobiliza¢Ges de presséo
social em varias cidades do pais impulsionadas pela politica de ajuste fiscal que apoiava a
privatizacdo de patrimdnios publicos, incentivo a producdo para exportagdo e entrada de
empresas multinacionais no pais, sobretudo porgque seu governo demonstrava pouco interesse na
resolucédo dos problemas de ordem social.

A CPT foi uma das principais entidades responsaveis pelo surgimento do CETA,
principalmente porque identificou a situagdo das dificuldades, violéncia e dispersdo em que se
encontravam os trabalhadores/as rurais assentados/as e em areas de ocupagdes, por isso resolveu
estabelecer parcerias com outras entidades, no sentido de encontrar respostas para a situacéo
desfavoravel dos sujeitos do campo. A ideia principal era fazer um levantamento de dados da
realidade vivida pelos trabalhadores/as para num futuro préximo realizar um Seminario com
trocas de experiéncias entre assentamentos e acampamentos, analisar a conjuntura e compreender
a angustia dos trabalhadores/as, inclusive montar estratégias na busca de solugdes dos problemas
postos.

As articulagdes continuaram, e, em novembro de 1995, realizou-se o Primeiro Encontro
Estadual com entidades que defendiam a classe trabalhadora do campo, com participacdo de
organizacbes e movimentos sociais em Salvador/BA. Para este encontro compareceram: CPT,
Fundacdo de Desenvolvimento Integrado do Sdo Francisco — FUNDIFRAN, Associacdo de
Advogados dos Trabalhadores Rurais — AATR, Comisséo de Justica e Paz — CJP, Coordenadoria
Ecuménica de Servigos — CESE, Associa¢do dos Pequenos Agricultores do Estado da Bahia —

APAEB do municipio de Valente/BA, Servigos de Assessoria a Organizacdes Populares Rurais —

% Contraditoriamente foi FHC que mais desapropriou areas de reforma agraria, ndo por iniciativa de seu governo,
mas, por causa dos grandes nimeros de ocupagdes realizados pelos movimentos de luta pela terra, declarados seus
opositores, inclusive nimero maior de ocupacfes que nos governos de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff
entre os anos 2002-2016, considerados progressistas e apoiados pelos movimentos sociais do campo.
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SASOP, Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra do Brasil — MST, Central Unica dos
Trabalhadores — CUT, Pastoral Rural da regido de Teixeira de Freitas/BA, entre outras
organizacOes regionais que tinham caracteristicas de organizacdo de grupos. Estavam também,
nesse encontro, alguns trabalhadores/as dos Projetos de Assentamentos criados pelo INCRA, mas
que ndo eram vinculados a um movimento social. Estas entidades, juntas, elaboraram um
questionario para fazer uma espécie de Diagndstico Rapido Participativo — DRP da realidade, foi
distribuido para as liderancas das varias regides do Estado que estavam presentes, sendo as
préprias entidades responsaveis pela aplicacdo nas comunidades. Os dados levantados foram
sistematizados e analisados, e serviriam de base para o primeiro seminario de trabalhadores/as
que aconteceria meses depois.

Foi o primeiro Encontro que provocou o primeiro Seminario Estadual para discutir a
realidade agraria da Bahia e do Brasil entre os dias 08 e 10 do més de novembro do ano de 1995,
com representagdo dos trabalhadores/as, entidades e movimentos. Estavam presentes entidades,
movimentos sociais, pastorais e assessoria do Deputado Frei Dilson, que representava o Sul do
Estado da Bahia, e também 44 trabalhadores/as de acampamentos e assentamentos de diversas
regides do Estado da Bahia.

Depois de um ano e seis meses do primeiro encontro, acontece o segundo encontro
ampliado dos trabalhadores/as, entre os dias 1 e 3 de Junho do ano de 1996 em Salvador/BA.
Neste encontro fizeram-se presentes 41 trabalhadores/as de diversas regides do Estado e diversos
assentamentos localizados no Estado, a maioria da regido do municipio de Senhor do Bonfim, e
foi coordenado por representantes da CPT e da FUNDIFRAN. Neste Encontro o nimero de
entidades e de trabalhadores/as diminuiu em relagcdo ao primeiro, porém, houve deliberacdes e
encaminhamentos significativos. O encontro, além de avaliar os problemas vividos pelos
trabalhadores/as e a situacdo da Politica Agraria e Agricola do Pais, também realizou um
levantamento das reivindicacGes de cada area e encaminhou audiéncia previamente marcada com
6rgdos publicos Estaduais e Federais na Assembleia Legislativa do Estado, isto na manhd do
terceiro dia de encontro. Na audiéncia, compareceu apenas o Superintendente Regional do
INCRA, Deputado Nelson Pelegrino e também os membros da comissdo dos Trabalhadores/as®®

escolhida no encontro anterior para representar e acompanhar os desdobramentos das

%6 Zenobio pela regido Nordeste e DRT da CUT; Francisco pela regido Oeste; Sivaldo pela regido Sul e Extremo Sul;
Pedro pela regido Centro e Sudeste. Desta comissdo nascia 0 embrido do CETA.
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negociacdes. Em mesa redonda, os representantes do Estado se comprometeram em marcar novas
audiéncias com os 6rgdos que estavam ausentes naquele momento, mas nao deliberam nada de
concreto para 0 momento.

No seminério foi avaliada a comissdo que tinha sido escolhida em plenaria no primeiro
encontro, sendo que naquela comissdo estavam presentes apenas dois companheiros, 0s demais
ndo compareceram por falta de recurso financeiro para realizar o deslocamento e alimentagéo,
justificativa dada no momento. Visto que a comissdo escolhida no Seminario anterior ndo tinha
avancado como havia esperado, resolveu-se aumentar o nimero de representantes que fazia a

1%’ assim foi feito.

composicao da comissdo Estadua

Com esta comissdo ampliada, passaram a acontecer reunides periddicas, e entre os dias 29
e 30 de Maio de 1999 realizou-se o terceiro Encontro Estadual, e este encontro foi marcado pela
mudanca de “Comissdo” para “Coordenagdo”, ja que as articulagdes em nivel estadual tinham
crescido e a comissdo nédo estava dando conta das demandas e nem dos desafios que estavam por
vir. Neste momento surge a Coordenacdo Estadual de Trabalhadores/as Assentados/as e
Acampados/as — CETA.

A partir de 2002, o CETA passa a ser reconhecido como Movimento Social em nivel
estadual, ano em que aconteceu a primeira Plenaria Estadual do CETA no municipio de Bom
Jesus da Lapa, onde houve, também, a mudanca de significado na sigla CETA, passa de
Coordenagdo Estadual para Movimento. Essa mudanca foi aprovada sem ressalvas pelos
delegados/as da plenaria. Assim, 0 Movimento comeca a se organizar de forma majoritaria e
autébnoma, desde as bases que séo as instancias iniciais, passando pelas coordenacgdes regionais
até a instancia estadual. Foi construido o regimento interno com diretrizes de atuacdo para 0s
anos posteriores, e, a partir desse ano comecaram a realizar as Plenérias Regionais com as
caracteristicas do CETA enquanto movimento social do campo, e sdo propostas ementas para o
Regimento Interno e desenhadas as linhas de acdo do movimento através da criacdo de
comissoes.

Para contemplar a politica de reforma agréria, a divisdo do Estado no interior do CETA é

organizada em territorios denominados Regionais. Essa organizacdo permite criar identidade de

2T A comissdo Estadual ficou composta através dos processos regionais com os seguintes membros: Wenceslau
Ferreira da Regional Sul; Antonio Claudio Pereira da Regional Bonfim; Geronimo de Souza Santos da Regional
Chapada; Josias Pereira de Sousa da Regional Médio Sdo Francisco; Osmando Pereira dos Santos da Regional Lapa;
Omildo de Oliveira Gomes do municipio de Caetité/BA.
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movimento. A divisdo territorial facilita a organizacdo dos assentamentos e permite melhor
distribuicdo da organizacdo. No oeste do Estado, Regional Lapa por estar proximo do municipio
de Bom Jesus da Lapa e nas proximidades do municipio de Ibotirama, as margens do Rio S&o
Francisco, Regional Médio Sao Francisco; na regido entre os municipios de Jacobina e Senhor do
Bonfim, denominou-se Regional Sertdo/Bonfim; na Chapada Diamantina, Regional Chapada; nas
proximidades de Salvador esta a Regional Recdncavo; ao Sul, Regional Sul; e Regional Sudoeste,
nas proximidades do municipio de Encruzilhada, a atuacdo do movimento envolve familias sem-
terra nas regides supracitadas e demais localizados nas proximidades, de acordo com o mapa

abaixo:

Figura N° 11 — Fonte: Cartilha do Movimento CETA — Mapa de localizacdo das regionais

Ainda de acordo com a analise documental, a forma de organizacdo mais antiga durou até
a plenéria estadual do ano de 2002, sendo substituida nas plenérias Estaduais. A coordenacao
estadual passou a ser entendida como o coletivo composto de duas pessoas por regional, com
reunides periodicamente em Salvador/BA e € quem discute e planeja as acdes e estratégias do

movimento em nivel estadual.
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Do ponto de vista do Sistema Organizacional dos Assentamentos e/ou Acampamentos, as
comissdes sdo eleitas nas assembleias gerais dos acampamentos e/ou assentamentos e estas sao
responsaveis para organizar as discussoes tedricas e praticas relacionadas as acdes estratégicas do
Movimento CETA, principalmente sobre a Educagdo, Género, Juventude, Producéo, Ocupacao e
Finangas.

A Cartilha do CETA (2007) indica que a comissdo de Educacéo elabora e discute as
concepcdes e principios da educacdo do campo; Género envolve a organizacdo, gestdo e
autonomia das mulheres; Juventude realiza encontros e debates sobre temas transversais com a
juventude; Producéo organiza os trabalhos coletivos e realiza levantamento sobre a situacdo da
sustentabilidade das familias e a comissdo de Ocupacéo pensa e coordena 0s acampamentos que
surgem em cada regido; Financas discute a organizacdo financeira e os debates relacionados a
contabilidade da associacao e/ou grupo organizado.

Estas comissfes sdo coordenadas por um/a titular e um/a suplente e estes/as
coordenadores/as automaticamente sdo membros/as que compdem a organizacdo da associacao
local ou grupo organizado ndo registrado, este Ultimo existente em sua maioria nos
acampamentos. Estes membros sdo escolhidos/as e eleitos/as e passam a compor a coordenacao
regional. Os acampamentos e/ou assentamentos enviam os nomes dos dois representantes que
passam a compor a coordenagéo regional.

O Sistema Organizacional das Regionais é composto por representantes de cada comissao
escolhidos nas bases: participam da plenaria regional e entre os presentes sdo escolhidos dois
membros, titular e suplente, para compor a coordenacdo da regional, esta coordenacdo também é
denominada de conselho diretor regional.

O Sistema Organizacional da Estadual segue a mesma logica das demais estruturas. A
cada dois anos € nomeado/a um/a delegado/a para cada cem familias contabilizadas nas regionais,
podendo ser ou ndo nomeado/a na plenaria regional, destes sdo escolhidos/as duas pessoas para
compor a coordenagdo Estadual e dentre os membros escolhidos na plenaria estadual, entre si e
em consenso, sdo escolhidos os membros da executiva Estadual, que € composta por trés pessoas.

Estas coordenacbes desenvolvem atividades de acordo com as Linhas de Ag0Oes, que
também sdo chamadas de ‘“Politicas de Acdo”, consideradas os “pulmdes” do Movimento,

porque, sem essas acdes ou politicas, o Movimento ndo consegue desenvolver o debate da
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reforma agréaria. As politicas de AcOes estdo direcionadas nas Comissdes de Educagdo, Jovens,
Género, Ocupacao, Financas e Producédo nas Regionais, de acordo com citacGes anteriores.

Segundo documentos analisados, estas comissdes ganham destaque porque 0 movimento
tem sua autossustentacdo, tanto politica como ideoldgica, tornando-se independente do ponto de
vista organizacional e constrGi suas proprias deliberacGes. As comissdes sdo organizadas das
bases para as coordenagOes mais amplas, ou seja, das comissOes articuladas nos acampamentos
e/ou assentamentos até a instancia maior, que € a coordenacdo estadual. Contudo, cabe mais uma
vez destacar que nos assentamentos e/ou acampamentos estdo as comissdes locais, depois
regionais e a partir de 2002 as comissoes estaduais. Efetivamente, as comissdes locais vém sendo
também uma politica interna do Movimento nas &reas, na tentativa de diminuir a monopolizacdo
do poder, o presidencialismo no interior das associacfes, geralmente instituidos de mandatos
antissociais que vao de encontro as Politicas de A¢6es do Movimento.

Desde o principio, a constituicdo de comissdes é prioridade para o CETA, assim como as
questdes relacionadas a Educacdo e & Formacgédo do povo camponés, por defender a necessidade
de formac&o politica para acompanhar a conjuntura dos acontecimentos e demandas impostas nas
burocracias da sociedade, como também defende que sem formacdo politica ndo é possivel
acontecer a emancipacao das pessoas do campo.

Ainda de acordo com a Cartilha do CETA (2007), Comissdes Locais ou de areas tém a
responsabilidade de realizar formacBes e articulagdes com os trabalhadores. Também é de
responsabilidade destas comissdes desenvolver levantamentos de dados dos assentamentos ou
acampamentos, por exemplo, quantidade de criancas até dez anos que estdo fora da escola.

As Comissdes Regionais — sdo formadas geralmente com até sete pessoas, com espago
aberto para incorporar mais ou com um numero inferior de pessoas, dependendo das demandas de
cada Regional.

Estas comissfes tém por finalidade assessorar (sujeitos organicos do proprio movimento
ou de acordo com as parcerias firmadas) e pensar de forma mais ampla sobre as ac¢des, sem
perder de vista a responsabilidade de coordenar e preparar antecipadamente todas as atividades
(visitas, oficinas, encontros, assembleias ou atividades afins), além de ser o principal intercambio

da coordenacdo Estadual. Abaixo figura representativa da organizacdo do CETA:
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Figura N° 12 — Fonte: Cartilha do Movimento CETA - Organograma

Contudo, € importante salientar que em nivel estadual o0 Movimento é o fio condutor das
articulages e preparacOes das atividades estaduais, como por exemplo, as mobilizagbes que
acontecem anualmente no primeiro semestre em pontos estratégicos do pais, denominadas “Abril

%8 Mobilizar é uma tarefa obrigatéria para militantes enquanto instrumento que

Vermelho
representa os trabalhadores/as rurais que moram nas areas de Assentamentos e Acampamentos de

Reforma Agraéria.

Figura N° 13 — Fonte: Movimento CETA. O Movimento em parceria com outras organizagdes sociais
na Ocupacéo da Superintendéncia Regional do INCRA na Bahia.

% Homenagem aos trabalhadores/as assassinados/as em Eldorado dos Carajas, més marcado de varias agdes
reivindicatorias, manifestacdes e ocupagdes dos Movimentos de luta pela Terra em todo Brasil.
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De acordo com a Cartilha do CETA (2007), o Movimento mobiliza em nivel Municipal,
Regional e Estadual, objetivando melhorias para a estrutura de suas bases, visto que as conquistas
de politicas publicas sdo adquiridas fundamentalmente por meio de reivindicacdes e mobilizacdes
no sentido de pressionar o Estado na garantia dos direitos conquistados. Estrategicamente o0s
militantes ocupam as ruas, acampam, mobilizam, reivindicam e conclamam por justica, igualdade
e por uma sociedade mais fraterna. E importante frisar que as mobilizagdes também sdo espagos
de formacdo, acontecem oficinas, palestras e outras atividades formativas.

Ainda na esteira de constituicdo do CETA, é fundante tratar da questdo agréaria, sobretudo
para compreendermos que a reforma agréria é um dos meios para o desenvolvimento econémico
do pais, pois descentraliza 0 monopolio do latifindio, garante prioridade de investimentos para as
familias camponesas, € um processo também de garantia dos meios basicos de qualidade de vida,
ou seja, reforma agraria ndo € mera redistribuicdo de terras, trata-se de um processo amplo de
mudancas que passa pelo campo politico, social, técnico e econémico; para além disso, € um
processo legitimo (constitucional) e demandado pela propria classe trabalhadora.

O debate indica um projeto de sociedade que caminha junto as possibilidades de
transformacéo, por mais utdpicas que sejam, porque a utopia faz parte da caminhada, dos sonhos,
da vida real e da ideal que existe no pensamento combatente. O militante que ndo sonha tem o
espirito morto antes mesmo das conquistas, por isso quando o CETA materializa as conquistas,
consegue ao mesmo tempo alcangar seus objetivos e permanece na ousadia, munido de
conhecimentos, na tensdo cotidiana com o Estado no sentido de construcdo de politicas publicas.

Este processo torna-se materializado quando as politicas publicas implantadas nos
assentamentos e acampamentos sd@o advindas do processo de conquista por meio da luta dos
trabalhadores/as do campo, isso mostra o tamanho da forca coletiva que existe no Movimento.
Por isso, 0s movimentos sociais que compBem o territdrio brasileiro acreditam que nao é
suficiente o Estado de Direito tratar a todos como se tivessem a mesma facilidade de acesso aos
direitos sociais, até porque o Estado historicamente ndo assegurou as politicas publicas de acordo
com as especificidades dos diferentes grupos sociais, principalmente porque ndo tem atendido de
forma justa as popula¢es que lutaram pela regularizacdo e reconhecimento dos territorios, a

exemplo dos Indigenas e Quilombolas.
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Em suma, o CETA envolve os/as trabalhadores/as na organicidade e constrdi processos
formativos que elevam o nivel de compreenséo sobre a realidade do campo. A seguir sera tratada
a questdo agraria e as interfaces da luta no campo com reflexdes acerca da conjuntura adversa do
sistema opressor implantado no campo brasileiro, principalmente, depois da ampliacdo das
empresas do agronegdcio, impulsionando encolhimento das organizagdes sociais, populares e das

forgas produtivas da classe trabalhadora.
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3. A QUESTAO AGRARIA E AS INTERFACES DOS MOVIMENTOS SOCIAIS DO
CAMPO NA LUTA POR TERRA E DIREITOS

e\ »
Figura N° 14 — Arquivo da pesquisa: acampamento do CETA final da década de 1990 e mobilizacéo
abril vermelho ano 2015.
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A reforma agréria radical € a Unica que pode dar a terra ao
campones.

Che Guevara

A questdo agréria brasileira pode ser tratada a partir de dois momentos e épocas distintas;
chegada invasiva dos europeus aos territdrios sul-americanos a partir do século XVI e debate das
lutas dos trabalhadores rurais na conjuntura adversa na década de 1990 do século passado,
fundamentada teoricamente em Martins (1993). Portanto, aqui trataremos com maior
detalhamento o periodo que compreende a luta social camponesa por Gltimo destacada.

Com a chegada invasiva dos portugueses ao Brasil, criam-se formas de trabalhos agricolas
gue na época eram compreendidas como comuns, a exploracdo de minério é um exemplo, ndo
provocava conflito agrario e as lutas de resisténcias das comunidades em defesa de territdrios
campesinos viriam apenas centenas de anos depois. Este € 0 modelo agrario burgués que defende
a posse da propriedade privada, padréo retrogrado e uma pratica usual pelas oligarquias até os
dias atuais.

Ainda com Martins (1993), o retrato da colonizacédo brasileira e as herangas deixadas por
Portugal revelam as desigualdades sociais como primeira frente a ser combatida. Além disso, a
exploracdo da mao de obra dividia o pais em duas classes, uma que mandava e outra que
obedecia, uma rica, outra pobre, consequentemente, a divisdo do trabalho advindo do intelectual
pelas pessoas que pensavam e o bracal para quem ndo tinha estudado; surge entdo o trabalho
como condicdo da escraviddo, sob o lema: manda quem pode, obedece quem tem juizo,
justificando o valor da obediéncia.

Com isso, segundo Martins (1993), os oligarquicos comegam assumir cargos importantes
inclusive na politica e criam os chamados intervalos democraticos®, onde um pequeno grupo
politico ou membros de familias influentes da época assumiam postos de administracdo sobre os
setores publicos da sociedade. Para o autor, o século XIX teve apenas uma democracia disfarcada
e gravemente limitada, por isso é lancado o desafio para a sociedade civil, para 0s movimentos
sociais, para as organizagdes populares, e também, para os partidos politicos (MARTINS, 1993,

p. 84) no sentido de romper com a logica oligarquica presente desde a colonizacao do pais.

% Intervalos democréticos referem-se aos periodos de abertura da politica no final de século XIX, onde os liberais
ensaiavam comando do poder baseado nas raizes do escravismo (MARTINS, 1993, p. 84).
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Com a posse de grandes é&reas de terras, as oligarquias comegam a grilar® e controlar os
territérios que pertenciam aos indigenas, quilombolas e demais sujeitos do campo que ocupam o
campesinato brasileiro, neste sentido, as familias camponesas comecam a perder parte dos seus
territorios. E o inicio do processo de grilagem tem o apoio velado do Estado, como também, o
inicio das lutas e resisténcias dos trabalhadores/as que estavam tendo suas terras usurpadas. A
usurpacgdo apoiada pelo exército privado®! — bando de jaguncos, capangas, pistoleiros, residentes
ou ndo na grande propriedade, agem sob orientacdo de politicos, oligarcas, e proprietarios (idem,
p. 85). Neste contexto a impunidade reina de forma deslavada em detrimento da organizagéo
democrética de poder se tornando forma naturalizada de abuso frente a classe trabalhadora
camponesa em pleno século XXI.

Cabe salientar que nesta luta muitos direitos sdo ameagados e comegam surgir
mobilizacdes ligadas a varios seguimentos da sociedade. Martins (1993) enfatiza que nas décadas
de 1940 até 1970 o partido comunista engrossa fileira junto aos interesses dos trabalhadores/as do
campo no combate dos conflitos gerados a partir das revoltas camponesas indicadas a seguir:
Revolta de Porecatu em 1950 e do sudeste em 1957, ambas no Parana; a chamada “republica” de
Trombas, em Goias, entre 1948 e 1970, entre outras.

Enfim, a partir da década de 1960, durante o governo militar, aumentou
consideravelmente a concentragdo de terras e o numero de minifundios no pais, com isso
aumentou também o nimero de sem terra e as mortes por conflitos no campo em consequéncia
dos enfrentamentos pela posse da terra pelos trabalhadores/as do campo. Essa marca do governo
militar resultou por silenciar a luta por reforma agraria no pais.

Martins (1993) explica que os grandes capitalistas foram subsidiados através do governo
militar, que facilitou de forma desordenada a criacdo de latifandios grilados. Hoje, os bancos e
empresas Sd0 0S maiores proprietarios de terra mediante associacdo com outros grupos
econdmicos, mesmo que em termos contabeis tenham prejuizos (ibidem, p. 86).

O autor explica que os capitalistas, conforme indicados anteriormente, comegcam a ver a
propriedade da terra como negécio lucrativo, assim iniciam os conflitos no campo, sobretudo
porque esses conflitos foram gerados nos governos militares através de incentivos fiscais

advindos dos processos de reforma agraria ou transformacdo de oligarcas em grandes

% Area de terra cercada além do permitido ou que contém em documento original.
%1 Termo usado por Martins (1993) para caracterizar a utilizacdo de armas por pessoas ndo habilitadas a fim de
proteger fazendeiros.
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proprietarios de terra, ou seja, 0 governo incentiva os capitalistas com investimentos nas
propriedades privadas e estes pagam através da renda territorial, e a reforma agraria obviamente

ndo saiu do papel.

Hoje em dia, os capitalistas atropelam os territérios dos povos tradicionais
brasileiros, fica dificil falar em reforma agraria, pois o latifundiario é o
interessado direto na manutencdo do regime de propriedade, € claramente um
regime de propriedade com carater especulativo, em vez de carater produtivo,
porque a propriedade da terra facilmente se presta a especulagdo (MARTINS,
1993, p. 87).

A partir da década de 80 do século XX e inicio dos anos 2000 do século XXI, a oligarquia
e 0 capitalismo agrério sdo resumidos a uma Unica denominacdo ou categoria empresarial no
campo, 0 agronegdcio. Nesse sentido compreendemos que o agronegocio é uma inovacgédo
industrial e tecnologica no campo de exploracdo dos bens naturais a servico do capital, que
atende aos comandos das empresas nacionais e multinacionais compactuando desordenadamente
com a lucratividade no campo. Esse modelo agrario de produgdo nao respeita nem leva em
consideracdo a organizagdo, autonomia, soberania e seguranca alimentar das comunidades do
campo.

Na esteira desse debate, 0os movimentos sociais do campo também comecaram a
reivindicar e se organizar no enfrentamento ao agronegocio e em defesa de outra logica de
produgéo. A unido dos povos do campo tem sido desbravadora neste sentido, inclusive as
mobilizacdes reivindicatorias e de pressao contra o Estado, portanto suas acfes demonstram a

unidade dos movimentos sociais do campo:

As populagdes do campo nédo estdo reivindicando simplesmente terra. Estdo
atuando encima de um direito que consideram certo. Ndo estdo pedindo a
ninguém para que produzam um direito para elas. Por outro lado, querem mais
do que o reconhecimento da legitimidade de sua presenca sobre a terra; querem
a reformulagéo das relacGes sociais e aplicagdo dos direitos sociais (MARTINS,
1993, p. 90).

O século XXI tem como marca positiva a organicidade e as conquistas campesinas feitas
pela classe trabalhadora, sobretudo perante o Estado de Direito. Como marca negativa tem-se o
mercado conservador e especulativo do capital nacional e estrangeiro no campo financiado pelo
proprio Estado. Neste sentido, para serem consolidados os direitos dos povos do campo, fez-se
necessario o enfrentamento a classe controladora dessa politica, sobretudo a sua desarticulacao e

0 intento para que as oligarquias impostas no campo brasileiro pudessem deixar de existir.
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A verdadeira proposta de reforma agréria tem intencdo de devolver a dignidade dos/as
guardides/as da terra que estdo espalhados/as pelas diversas partes do territério nacional, com
nomes e identidades proprias; povos da floresta, indigenas, quilombolas, habitantes que vivem
em propriedades coletivas de fundos e fechos de pastos, caicaras, marisqueiras, sem terras,
pescadores artesanais, extrativistas etc. S&0 estes povos que trazem as identidades e as
caracteristicas do campo e que preservam aguas, animais e florestas; povos que ndo enxergam 0s
bens naturais como mercadoria®’.

Do ponto de vista do CETA, a proposta de reforma agraria é movida através dos atos
conscientes das pessoas e da conquista de direitos que historicamente foram negados a classe
trabalhadora do campo. Trata-se de um pensamento utépico que pode torna-lo real via atitudes
coletivas e solidarias com dignidade e disposicdo no combate a opressdo e as injusticas, da
partilha e do empenho na luta por direitos. Sdo elementos que fazem parte da utopia
materializada, ou seja, do sonho transformado em realidade. Além disso, a ousadia e a coragem
de lutar contra injusticas sociais fazem parte da ideologia do movimento, por vez, forjadas nas
forcas coletivas das familias Sem Terra, nas maneiras de reivindicar e nas conquistas.

Portanto, o projeto de sociedade imaginado pelo CETA ¢ norteado pelos principios da
distribuicdo da renda e maiores investimentos em politicas publicas de maneira justa e solidaria
entre a parcela da populagdo que ainda se encontra nas camadas subalternas da sociedade.
Desafios postos pelos movimentos sociais e de responsabilidade do Estado, estamos falando da
criacdo de politicas publicas que resolvam problemas béasicos da populacéo.

Desta forma, os movimentos sociais do campo entendem que 0 agronegdcio ndo passa de
uma matriz produtiva que sustenta o desenvolvimento econémico através da agroexportacao,
enquanto a agricultura familiar busca a correlacdo entre producdo econémica de fortalecimento
do mercado interno e desempenho das relagbes tecnologicas do campo, processo que se
materializa levando em consideracdo a cultura e o respeito aos bens materiais existentes no

campo.

3.1 0 PROJETO DE SOCIEDADE E DE EDUCACAO DO CETA

% Reforma Agraria baseada no didlogo entre diferentes sujeitos do campo (ARROYO, CALDART e
MOLINA 2008, p.153).
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Pelas caracteristicas organizativas e geograficas do CETA, é possivel afirmar que sua
dimensdo é socioterritorial, sendo de abrangéncia estadual e, carrega a responsabilidade de
discutir com os povos do campo seus principios e seus projetos estratégicos, a fim de
compreender e debater as injusticas provocadas pela negacdo dos direitos conquistados pela
classe trabalhadora que mora no campo e reivindicar que esses direitos possam ser acessados.

O Estado tem omitido direitos basicos a classe trabalhadora, como: terra, &gua, moradia,
trabalho, salde, educacdo, seguranca publica, acesso a créditos, entre outros, ao mesmo tempo
financia as grandes empresas do capital agrario, um dos processos que provocam conflitos no
campo. A titulo de exemplo, € possivel observar o processo de constituicdo das barragens
hidrelétricas e dos redutos das empresas de mineragdes, que atingem incalculaveis propor¢oes de
destruicdo ambiental, principalmente nas comunidades campesinas, destroem 0S pProcessos
histdricos e culturais, por isso se constituem em projetos antissociais, sob a tutela do Estado.

Diante do exposto, observa-se a contradicdo. De um lado faltam investimentos em
projetos sociais para elevar a qualidade de vida das familias campesinas, do outro, o Estado ndo
mede esforgos na implantagdo de projetos que beneficiam as grandes empresas. Isso é notével
pelo volume dos investimentos, enquanto a distribuicao de renda para a classe trabalhadora nédo é
prioridade dos governos.

Nesse sentido, 0 CETA é um movimento social que retne em sua base as mais diversas
categorias de trabalhadores/as rurais de origem camponesa, S80 pessoas sem terra, Posseiros,
meeiros, minifundiarios, moradores de periferias e pessoas que simpatizam com a luta e
contribuem com a organizagé@o dos povos do campo. Seu objetivo principal € a conquista da terra.
Sua histdria esté associada a luta pela reforma agraria e desenvolvimento das familias assentadas
e acampadas. Nasceu da parceria entre as familias sem terra que estavam no movimento da luta
pela terra e de entidades que tém os mesmos objetivos, a exemplo da CPT, dito de forma
detalhada nos textos iniciais desse trabalho.

Sendo assim, o0 Movimento age no tensionamento com o Estado por meio da luta, se
organizando nos setores de educacdo, producdo, cultura, salude, politicas agrarias e agricolas e
infraestrutura social. Com isso, a formacdo politica e de emancipa¢do humana, principalmente
através das escolas do campo e dos processos formativos acontecidos nos espagos de
mobilizacdo, ocupacdo, seminarios, plenarias, intercambios e vivéncias com outras entidades,

cuja discussao é atravessada pelas tematicas sobre género, politicas afirmativas para a juventude,
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formacdo de educadores/as, organizacdo da producdo através de cooperativas e associagoes,
agroecologia, soberania alimentar, conjuntura politica e econdmica do pais e da América Latina.
Isso tudo se configura enquanto estratégias de luta, conquista da terra e de disputa por projetos de
Educacdo do Campo, estes sdo requisitos que contribuem para formacao e emancipa¢cdo humana
dos seus militantes.

A seguir, 0 Quadro n° 3 apresenta 0s sujeitos envolvidos diretamente na coleta dos dados

da pesquisa base da andlise deste trabalho:

QUADRO NP 4: Participantes envolvidos na coleta dos dados®.
N° NOME
01 Salete da Silva Santos Carneiro
02 Maria Geuza Bispo de Oliveira

03 Valeria da Silva Oliveira

04 Luzia da Silva Santos
05 Helena Gomes da Silva
06 Merenise de Souza Evangelista Silva

07 Edilene dos Santos Solto
08 Cristiana de Jesus Gongalves de Silva

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Foi questionado no dltimo encontro de formacdo desta pesquisa aos sujeitos supracitados
se enquanto educador/a, o que vocé espera que a escola do assentamento ensine? A resposta
unanime ¢é relativa a valorizagdo da vida, importancia da luta e do trabalho do homem do
campo. Percebe-se que ao mesmo tempo em que recuperamos para o debate educacional de hoje
a matriz pedagdgica e o trabalho educativo, coloca-se em destaque a dimensdo educativa da luta
social combinada a organizacéo coletiva (AUED e VENDRAMINI, 2012, p. 36).

Em seguida foi perguntado sobre a Formacédo dos Educadores/as do CETA: quem deve
ser 0 educador/a do CETA? As respostas foram comparadas as suas praticas pedagogicas de sala

de aula. Vejamos as respostas no quadro abaixo:

% Nos quadros de anélise dos dados que seguem usa-se niimero em vez de nome (mesmo tendo sido autorizado pelos
envolvidos) afim de ndo escrever repetitivamente o nome dos sujeitos.
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QUADRO Nb° 5: Perfil dos/as educadores/as das escolas do CETA

Entrevistado/a

Educador/an®1

Educador/a n® 2

Educador/an® 3

Educador/an® 4

Educador/an®5

Educador/a n® 6

Educador/an® 7

Educador/an®8

Quem deve ser o educador /a do CETA?
Respostas

Posseiros/as, filhos/as, participantes ativos da vida do assentamento.
Um educador que tenha conhecimento da luta pela terra e em histéria do
trabalhador do campo.
Um educador que se preocupe com a formacdo de cidadas preparando
para a vida no campo.
Posseiros/as/, filhos/as, participantes ativos da vida do assentamento.
Posseiros/as/, filhos/as, militantes, participantes ativos da vida do
assentamento, assim podemos dar continuidade a luta dos trabalhadores/as
assentados/as.
Uma escola que se preocupa com a formacgdo do cidaddo, preparando-o
para a vida em sociedade e a vida do campo.
Aquele que se preocupa realmente com a educacdo dos alunos e se
interessa pela educacao do/no campo.

Comprometido com as politicas educacionais dos movimentos.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Com essa indagacdo compreende-se se 0s educadores/as conseguem perceber as

especificidades do que é ser um educador/a do CETA*, essa caracteristica é crucial. Nesse

sentido, ao analisar as respostas, é possivel perceber que o educador/a do CETA carrega o

comprometimento com a formacao humana, politica e ideoldgica, principalmente com a vida no

campo, com a militincia e com a real aprendizagem dos educandos/as, carregado de

intelectualidade e consciéncia critica, sendo assim, ndo ha& espaco para 0 ensino vazio

desconectado da realidade dos sujeitos. Na condicdo de intelectual critico, os educadores/as

assumem o desafio de lutar pela transformacdo da educacdo enquanto ato politico de

% Educadores/as que exercem o papel de docente nos assentamentos filiados ao CETA.
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transformacéo social, assumindo, antes de tudo desafio de promover sua propria transformacéo
(LIMA, 2015, p. 63).

O educador/a do CETA traz na vida cotidiana a responsabilidade de transformar,
primeiramente a si proprio, ou seja, realiza uma passagem do esvaziamento individualista e de
apego aos bens materiais supérfluos para o preenchimento coletivista que valoriza a natureza
humana e as formas de vivéncias ancestrais, que sdo as a¢des praticas exercidas no dia a dia. Por
isso, também cabe refletir e planejar nas formacdes de educadores/as, em a¢les transformadoras
no que tange a integracdo entre comunidade e escola e vice-versa, sdo elas que transcendem os
ensinamentos tradicionais e fortalecem as culturas comunitarias e regionais dos povos
campesinos.

Estes sdo requisitos fundantes para o CETA enquanto movimento educacional. Porém,
sdo o0s debates sobre terra e educacdo que ddo subsidios para a conquista de outros varios direitos,
por isso ndo podem ser desvinculados um do outro, ou seja, a terra separada do processo
educativo, até porque a terra € o elemento de maior significancia para a conquista da educacao.

O projeto de sociedade pensado pelo CETA néo é algo acabado e pronto, pois, de acordo
com Santos (2008), é a busca da materializacdo das acdes sociais pautada na ideia do direito de
ter direitos que fundamenta nas demandas previstas em lei, mas ndo concretizadas na realidade
social das pessoas (p. 23). Os direitos sdo tidos como principios justamente porque
historicamente 0s seres humanos que vivem em uma sociedade democratica construiram valores
universais, assim sendo, é importante entender que a materializacdo dos direitos independe da
classe social para serem legitimados, ou seja, ainda de acordo com Santos (2008), independe da
classe econdmica ou se vive no campo ou na cidade, se € branco ou preto, da raga ou sexo, o fato
de sermos pessoa humana nos faz portadores desses direitos (idem, ibidem, 23).

Para isso, a formacdo dos educadores/as dos assentamentos e acampamentos filiados ao
CETA precisa entender requisitos que contemplem as quest@es citadas acima. Por isso uma das
questdes foi direcionada para a especificidade da formacdo. Foi indagado: como deve ser a
formacéo deste educador/a? Quatro respostas chamaram atencdo, isso porque escolas de
pequeno porte (como é o caso das pesquisadas) ndo costumam ter coordenagdo pedagdgica
permanente advinda da SEDUC ou do movimento social, ja& que o trabalho exercido por um
coordenador/a pedagdgico/a nas escolas dos assentamentos e acampamentos, por exemplo,

costuma ser de forma voluntaria ou pelo compromisso da militancia, geralmente ndo ha salario
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para exercer esta funcdo, situacdo que tem dificultado o processo. Do ponto de vista da SEDUC,
este trabalho é realizado de forma fragil e sem um cronograma de reunides ou encontros
pedagdgicos, sofrendo os/as educadores/as da descontinuidade do planejamento, bem como
desprovidos de acompanhamento. No entanto, os educadores/as relataram que a formacdo faz a
diferenga positivamente quando as ideias vém do CETA, por isso conclamam que as formagdes
devem ser:

de forma continuada; voltada para a identidade do CETA; baseada na educacao e na metodologia
do movimento CETA e construida entre os educandos/as, educadores/as, liderancas e toda
comunidade (assentamento).

Nasce dai uma indagacdo: Como fazer para que as indicacfes dos entrevistados sejam
consolidadas na praxis do CETA e a formacdo dos educadores ndo se perca no meio do
caminho? E evidente que Movimento e SEDUC ndo comungam das mesmas ideologias. No que
se refere ao CETA, sua posicdo ¢ uma formacdo baseada na contra hegemonia, portanto ocupa
um lugar contrério & SEDUC, ainda que na busca por parcerias. Assim destaca-se a importancia
da funcdo de coordenagédo pedagogica e a ideologia do CETA na construcdo da fungdo social da
escola dos assentamentos, questdo muito bem entendida pelos educadores/as. Durante o0s
encontros formativos, a tematica causou debates calorosos sobre este assunto, segundo Lima
(2015), ¢ preciso discutir a formagdo continuada associada ao fazer do educador/a.

As discussdes atuais sobre a formacgdo continuada caminham na perspectiva de
vé-la como um processo associado ao fazer do educador, voltado para responder
as inquietacGes e aos desafios vivenciados pelos educadores/as no cotidiano das
escolas. Séo agBes que sdo desenvolvidas com o proposito de dialogar com os
saberes construidos pelos educadores/as durante o exercicio da profissdo,
possibilitando uma reflexdo critica sobre sua pratica, a fim de ampliar o olhar
critico sobre os avancos e os desafios que precisam ser superados na construcao
de uma educagdo comprometida com a transformacéo social e a emancipacéo
dos educandos (p. 67-68).

Portanto, nada é pensado de forma ingénua e/ou por acaso. Toda formacdo pedagdgica
continuada ¢é advinda da construcdo tedrica metodoldgica pensada sobre o proposito pedagogico
no fortalecimento de uma determinada classe social, aqui se trata do propésito organizacional da
educacdo do campo idealizada pelo movimento CETA.

Neste debate sobre os processos formativos e pedagogicos, é preciso considerar que a
conquista e a regularizacao da terra ndo é a salvacdo definitiva para os problemas encontrados no

campo, mas ajudam na conquista e efetivacdo de varios outros direitos, enfatizamos novamente.
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Para Santos (2008), a terra “nua”, desacompanhada das conquistas sociais, ndo garante os direitos
universais nem tampouco contribui no processo de reparacao das desigualdades sociais (p. 37), e
também afirma que
(...) ndo basta que o Estado garanta apenas os direitos universais formais, pois
dessa forma as desigualdades existentes na sociedade vdo ser acirradas, as
necessidades sdo de intervencdo do Estado com politicas publicas que possam
solucionar as situacBGes de risco dos grupos considerados vulneraveis (idem,
ibidem).

Contudo, é importante afirmar que a construcdo de um projeto social e sustentavel para o
campo ndo se constroi através de agdes individuais da “noite para o dia”, mas, pelas acdes
coletivas de reivindicacdes por parte dos movimentos sociais, enquanto elemento fundante para
transformacéo da classe trabalhadora, sendo de responsabilidade do Estado executar as politicas
publicas conquistadas através das lutas.

Nesta perspectiva, Bogo (2010) diz que os p6s-modernos acreditavam que o “Estado
Minimo”, na perspectiva neoliberal, ampliaria as forgas que adentram o Estado democrético e
assim organizava-o para o enfrentamento contra hegeménico®, isso ndo aconteceu; a historia nos
conta o contrario, aumentaram ainda mais 0s processos de concentracdo de poder, restando desta
forma a necessidade da classe trabalhadora romper com a ordem estabelecida (p. 11).

Neste cenario de dominados/as e dominadores/as, ndo restou alternativa sendo a formacao
politica de base para 0s que estdo na ordem oposta, sobretudo, os desafios em criar mecanismos
de superacdo para enfrentar a luta dos contrarios sem se tornar um autocrata. Assim é a
alternativa da politica desencadeada do objetivo de sobrepor as forgas do capital, seria mais uma
estratégia de combate as consequéncias de dominacgdo para com a classe trabalhadora. Para isso,
Bogo (2010) destaca algumas estratégias do capital que a classe trabalhadora precisa ficar atenta,

diz o autor:

A classe trabalhadora precisa compreender como a sociedade é organizada pelo
Estado-nacdo, e traz como exemplo, as empresas transnacionais que cria seu
proprio regime politico e estabelece o dominio absoluto sobre os governos
locais, determinando a funcdo do Estado e militarizando por meio de um
pensamento universal, as relagbes de trabalho por meio da ordem rigida
disciplinada; precisa entender como acontece a perda da capacidade de perceber
as diferencas contrarias que representa a incapacidade de estabelecer referéncias

* Em Gramsci, distingdo no uso da forca — explica o uso da hegemonia cultural para conseguir o consentimento do
povo. O termo contra hegemonia nasce quando uma sociedade ¢ dirigida por uma nova classe social “antes” que esta
classe assuma o governo, uma nova forca (unidade). O intelectual organico é exemplo desse novo pensamento ou
nova for¢ca (MONASTA, 2010, p. 23).
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de identidade; perceber o estigio do capitalismo e a perda de direitos; como
acontece as ameagas da identidade das espécies, (...) as empresas avangam sobre
as culturas de identidades milenares; terra, sementes, pessoas, habitos, ciclo de
producdo, e, até, codigos genéticos de algumas espécies, como se tudo pudesse
ser invadido e destruido. E um sistema que funciona de forma articulado entre
empresas rurais em trés frentes: a) agroneg6cio: exploracdo e comercio agricola;
b) hidronegécio: privatizacdo dos rios e reservatorios naturais para 0 comércio
de &gua; c) econegodcio: privatizacdo e concessdao de uso para a iniciativa
privada das florestas e recursos naturais; a perda da propria soberania (p. 11-19).

O capital adentra nos espagos sociais, culturais, politicos, ambientais e trabalhistas da
classe trabalhadora, propagando ideias e projetos que vao de encontro aos valores conquistados
por ela. O autor atenta para a defesa das identidades culturais locais no sentido de néo deixar o
capitalismo se apropriar dos bens naturais das comunidades campesinas, uma das estratégias
apontadas seria conhecer os desdobramentos historicos e as consequéncias deixadas em termos
de desolacdo do campo brasileiro. Para isso, é necessario conhecer pontos de declinio do capital
para que sirva de partida das lutas dos contrarios.

Ainda com Bogo (2010), o enfrentamento contrario as acdes do mercado capitalista e a
busca incansavel de alternativas para o fortalecimento das razbes sociais, culturais e econémicas
da classe trabalhadora camponesa sdo interfaces opostas que desencadeiam em lutas contrarias.
De um lado aparecem as lutas de enfrentamentos aos projetos do capital; do outro, as proposi¢oes
de alternativas para substituicdo deste mercado através de estratégias de melhoramento das
condicdes de vida da populacéo.

Entre as estratégias de luta esta o enfoque coletivo através da proposta de economia
baseada na solidariedade entre os povos, ou seja, a economia solidaria e a organizacdo das
matrizes produtivas que dao bases de sustentacdo a esta economia. S&0 questbes que parecem
obsoletas se comparadas as tecnologias a servico do capital, no entanto, € uma organizacao criada
e gerenciada pela classe trabalhadora.

O CETA, por exemplo, é visto como uma interface que faz enxergar as potencialidades
necessarias para a construgdo de uma sociedade revolucionaria e com novas dimensdes
educativas entre as pessoas, no que diz respeito ao projeto de sociedade pensado pelo
Movimento, uma vez que ndo € algo estatico e fechado, oferece condicdes para fortalecer o
protagonismo dos jovens, mulheres e criancas da classe trabalhadora camponesa, a fim de que a
cultura popular dos assentamentos e acampamentos seja vista como produto da praxis

revolucionaria.
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As condigOes debatidas para fortalecer este protagonismo estdo relacionadas diretamente
com os espacos de formacdo de que a militancia participa e na escola onde o publico dos
assentamentos e acampamentos frequenta. Assim entendido, nasce na pesquisa a necessidade de
questionar aos educadores quais sdo 0s espacos de formacao do educador das escolas do CETA.
Dentre as respostas, 0 entrevistado/a n° 8 declara:

- Deve ser em assembleia do assentamento;
- Participacéo das atividades da comunidade;
- Participacdo no movimento (mobilizac6es em defesa da educagdo do campo);

Os sete demais afirmaram apenas o seguinte:

- Escolas filiadas ao movimento CETA;
- Nas EFA’s;

Ou seja, os educadores/as ndo transmitem com clareza sobre 0s espacos que eles mesmos
precisam fazer formacdo para exercer o papel docente enquanto educador/a das escolas do
CETA. Mas, nem por isso deixam de mencionar espacos que conseguem emancipar 0S
educandos/as, como as Escolas Familias Agricolas — EFA’s.

As EFA’s sio entendidas como espacos de formacdo por possuirem propostas
pedagdgicas construidas pela prépria classe trabalhadora. A proposta pedagdgica adotada €
baseada na pedagogia da alternancia, compreende um periodo de estudo no ambiente escolar e
outro na familia e comunidade.

Os outros espacos de formacdo indicados pelo/a educador/a n°® 8 precisaram ser
considerados como espacos de formacéo para que os educadores/as ndo percam o pertencimento
de militante e para que possam traduzir o conteldo discutido em metodologias proprias,
indagacOes pedagdgicas e debates provocativos, com intuito de ndo distanciar os educandos/as da
propria luta e a favor da classe trabalhadora.

A participacdo efetiva dos educadores/as nos espacgos formativos extraescolares ajuda a
estabelecer um pensamento promissor dentro das escolas, assim o CETA reafirma como metas
alcancaveis trés compreensbes béasicas de formacdo: 1) concepcdo omnilateral; 2) formacéo
organica com intencionalidade contra hegemoénica; e, 3) direito aos conhecimentos
sistematizados e acumulados pela humanidade.

Sobre a compreensdo acerca da concepcdo omnilateral, o Movimento trata do poder da

humanizacdo do homem e da mulher do campo através da educacdo ou da sua formacédo em todas
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as dimensOes que constituem as especificidades do ser humano e as condi¢Oes objetivas e
subjetivas de seu desenvolvimento pleno e histérico (CALDART, PEREIRA, ALENTEJANO e
FRIGOTTO, 2012, p. 265).

Portanto, o desenvolvimento humano pressupde o envolvimento com 0s bens materiais,
com o poder intelectual, cultural, educacional, valores, habitos, crencas, além dos conhecimentos
que incorporam a realidade natural, ou seja, é caracterizado pela forma positiva de oportunizar a
emancipacao do ser humano em todos os seus sentidos. Este debate trata, em outras palavras, da
formacdo que corrobora para que o ser humano lute em prol de mudangas na sociedade e,
principalmente, entender que a ciéncia, a cultura e o trabalho sdo principios educativos que
sustentam as dimensdes da educacdo omnilateral.

A segunda compreensdo é a formacéo organica, tendo como referéncia o intelectual do
proprio movimento social, aquele que desenvolve o trabalho com intencionalidade social e luta
pelo Estado de Direito, que discute a organizacdo especifica das forcas contrarias e rompe com
interesses corporativos, como a corrupgdo, a imoralidade, as barganhas oligarquicas, o Estado
hegemdnico, e os discursos que enfraquecem a organizacao da classe trabalhadora.

Segundo Oliveira (1981), o intelectual organico é entendido como uma lideranca que
carrega a responsabilidade de ajudar nos processos formativos de outras pessoas militantes, sua
formacdo é adquirida por meio da participacdo incumbida da intencionalidade de transformacéo
social independentemente do grau de escolarizagdo, ndo perde de vista de onde vem e para onde
pretende ir.

O militante intelectual, nesse sentido, tem a responsabilidade de multiplicar a politica
ideoldgica que sustenta a pratica do proprio movimento, prima pela continuidade dos processos
de organizacdo da identidade do coletivo. Ainda, a lideranca € uma ferramenta que compde 0s
espacos estratégicos do movimento, contudo uma lideranca também pode ser liderada a depender
da situacéo, esses papéis podem ser invertidos.

O militante/lideranca conquista esse espaco por exceléncia através do coletivo do
Movimento, por isso é uma pessoa autorizada pelos demais, e uma das suas func¢des é transmitir
nos espacgos coletivos as informagdes para fortalecimento do Movimento, ser participativo e
essencialmente lider, dito de outra maneira, sua verdadeira identidade revela-se através dos tracos

da sua caminhada.
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A terceira e ultima compreensdo trata do direito que o ser humano tem de acessar 0s
conhecimentos, afinal, sdo produtos acumulados pela humanidade que precisam estar disponiveis
as pessoas. No entanto, pode-se afirmar que a maioria destes conhecimentos encontra-se nas
prateleiras das universidades, local a que nem sempre a classe trabalhadora tem acesso. A
academia é um espaco que viabiliza a pesquisa, sistematizacdo e aplicacdo de experimentos, de
forma que renascam atitudes que possibilitem, ou ndo, plenitude das geracGes.

Estas trés dimensfes sdo fundamentais para 0 movimento, principalmente a que se refere
ao educador/a como militante/lideranga. De acordo com a pesquisa, as escolas ainda sentem
dificuldades para colocéd-la em pratica, veja abaixo a resposta quando foi indagado como é
realizada a formacéao dos educadores/as que trabalham na escola do assentamento, referindo-
se a formacdo continuada, ou seja, como tém acontecido os processos formativos durante os anos
letivos.

Os entrevistados/as responderam de forma categdrica que: - a secretaria do municipio
oferece curso e formagdo continuada, a exemplo do PACTO/PNAIC, CAT, Bal de Leitura e
outros. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC é um compromisso formal
assumido pelo governo Federal, Estados e Distrito Federal em parceria com 0s municipios,
assegurando que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3°
ano do ensino fundamental®.

Também sdo retratados nas respostas os encontros realizados pela SEDUC por meio da
iniciativa do Projeto Bal de Leitura que visa a construcdo de leitores a partir da leitura lddica,
contextualizada e dimensdes artisticas®’, este projeto é uma iniciativa do MOC em parceria com
0s municipios. As outras a¢cBes mencionadas nas respostas dos educadores/as séo referentes aos
encontros sediados pelos movimentos sociais, entidades e organiza¢des educacionais. Nao sao
programas, Sao projetos populares que compreendem a educacdo do campo de forma
contextualiza e que se aproximam ao maximo da realidade da classe trabalhadora.

No viés da educacdo do campo, 0 movimento CETA tem realizado suas formagfes com o
conjunto de educadores/as dos assentamentos, cursos tedricos constituidos de debates baseados
nos escritos de autores classicos como Caldart (2013), Arroyo (2008), Ribeiro (2010), Aued e

Vendramini (2012), que debatem as bases epistemoldgicas e fortalecem a identidade cultural das

% Mais informagao disponivel na pagina do Ministério da Educag&o em http://pacto.mec.gov.br/o-pacto.
% Mais informacéo na pagina do MOC em http://www.moc.org.br/publicacao/geral/2449/barrocas-acaba-de-aprovar-
a-lei-municipal-de-educacao-do-campo-contextualizada-.
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http://www.moc.org.br/publicacao/geral/2449/barrocas-acaba-de-aprovar-a-lei-municipal-de-educacao-do-campo-contextualizada-
http://www.moc.org.br/publicacao/geral/2449/barrocas-acaba-de-aprovar-a-lei-municipal-de-educacao-do-campo-contextualizada-
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familias assentadas, e, alargam as possibilidades de melhor compreensdo sobre pontos de
resisténcias considerados estratégicos, como é o caso das lutas e enfrentamentos contra o
agronegocio instalado no campo brasileiro. Os entrevistados/as argumentam que as formac6es
que mais se aproximam da realidade das escolas dos assentamentos sdo as promovidas pelo
movimento CETA, porque tratam com mais persisténcia dos temas relacionados a vivéncia e
emancipacao das familias camponesas.

Enfim, o movimento CETA defende uma sociedade capaz de se reinventar a cada dia, ndo
no sentido de abarcar meios que contribuam para a exploracdo dos bens naturais, e sim, de
maneira que desencadeie a consciéncia na preservacao desses bens. Também defende um modelo
de sociedade onde as pessoas, conscientemente, reajam as injusticas provocadas contra a classe
trabalhadora. Defende a redistribuicdo da terra e a conquista de politicas publicas como saida
para a reducdo das desigualdades sociais. Combate 0s grandes projetos do capital porque séo
excludentes, destrutivos e vao contra a ordem de organizagdo das comunidades camponesas.

Em seguida, o texto traz o debate sobre a formacdo do educador/a do campo numa
perspectiva social, reflexiva e critica, tangida pelo dialogo epistemolédgico da educacdo do

campo.
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4. FORMACAO DE EDUCADORES/AS NA PERSPECTIVA DO MOVIMENTO: UM
DIALOGO COM A BASE EPISTEMOLOGICA DA EDUCACAO DO CAMPO

Figura N° 15 — Arquivo da pesquisa: formagao politica de militantes durante mobilizago do CETA
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A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a
pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se
une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acéo
criadora e modificadora da realidade.

Paulo Freire

Discutir a formacdo do educador/a do campo é uma ideia que perpassa pela construgdo e
aprofundamento dos conhecimentos produzidos pelos movimentos sociais na perspectiva da
pedagogia do movimento nascida das relacfes de experiéncias concretas da classe trabalhadora.
A pedagogia do movimento baseia-se nos principios socialistas e prima pela coletividade,
solidariedade, economia solidaria, discussfes criticas dos trabalhos que norteiam as préaticas
pedagogicas implantadas nas escolas dos acampamentos e assentamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2008, p. 98).

A pedagogia do movimento, independente da organizacdo curricular sugerida pelas
secretarias municipais de educacéo, se orienta pelo principio da formacéo politica e técnica dos
sujeitos, no qual trabalho e educacdo se articulam, contudo, ndo foge dos fundamentos da LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira).

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2008), a Pedagogia do Movimento esta dividida em
oito pedagogias, ou seja, em instrumentos essenciais para conduzir a formacdo de um ser
humano. O que ela chama de pedagogia sdo as praticas ou vivéncias fundamentais para o
processo de humanizacdo das pessoas, assim as distingue da seguinte forma:

a) Pedagogia da luta social; que brota do aprendizado de que o que educa 0s
Sem Terra é o proprio movimento da luta, em suas contradigdes, enfrentamentos,
conquistas e derrotas. b) Pedagogia da organizacdo coletiva; nasce de uma
coletividade que desdobre um pensamento comum e se sente artifice do mesmo
futuro. Esta pedagogia tem também a dimensdo de uma Pedagogia da
Cooperacdo (...) um novo jeito de fazer o desenvolvimento do campo. c)
Pedagogia da terra; brota da mistura do ser humano com a terra. (...) ensina de
um jeito muito proprio que as coisas ndo nascem prontas, mas, sim, precisam ser
cultivadas; d) Pedagogia do trabalho e da produc¢do; brota do valor fundamental
do trabalho, que gera a producdo do que é necessario para garantir a qualidade
de vida social, e identifica 0 Sem Terra com a classe trabalhadora. (...) Pelo
trabalho o educando produz conhecimento, cria habilidades e forma sua
consciéncia. e) Pedagogia da Cultura; Ela brota do modo de vida produzido e


https://pensador.uol.com.br/autor/paulo_freire/
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cultivado pelo Movimento, do jeito de ser e de viver dos Sem Terra, do jeito de
produzir e reproduzir a vida, da mistica, dos simbolos, dos gestos, da
religiosidade, da arte... (...) conhecida também como Pedagogia dos gesto, do
Simbolo e do Exemplo. f) Pedagogia da escolha; Ela brota dos multiplos gestos e
maultiplas escolhas que as educadoras e os educandos, 0 MST e os seres humanos
precisam fazer a cada dia. g) Pedagogia da historia; Ela brota do cultivo da
memoria e da compreensdo do sentido da historia e da percepcdo de ser parte
dela, ndo apenas como resgate de significados, mas como algo a ser cultivado e
produzido. Por fim, h) Pedagogia da alternancia; Ela brota do desejo de ndo
cortar raizes. Busca integrar a escola com a familia e a comunidade do
educando, por meio dos tempos escolas e comunidades (ARROYO, CALDART
e MOLINA, 2008, p. 98-104).

Arroyo, Caldart e Molina (2008) apresentam duas praticas concretas que aparecem na
construcdo da Pedagogia do Movimento e Escola em Movimento, experiéncia do Instituto de
Educacdo Josué de Castro/RS - IEJC, e Escola e Movimento Social: experiéncia em curso no
campo brasileiro, ja concretizada no MST, ambas no contexto da discussdo sobre Formacao de
Educadores/as do Campo. Além dessas, o0s escritos de Pistrak (2002) em Fundamentos da Escola
do Trabalho ajudam a entender a légica de educacédo pelo viés do trabalho. Esta reflexdo remete
para a funcdo principal do trabalho na escola mediante processo pedagogico e analisa que
educagdo precisa permitir que os educandos/as se apropriem da “cientificidade do saber”.

Este processo garante o trabalho como principio educativo numa teoria de educacéo
baseada em atividades desenvolvidas na escola que ndo se encontram apenas no espaco da sala de

aula, ou seja:

A teoria € verdadeiramente simples: o trabalho, qualquer trabalho, é uma base
excelente de educacéo, permitindo resolver os problemas de ensino. Gragas ao
trabalho 0 homem se torna disciplinado e organizado: é preciso ensinar o0 amor e
a estima pelo trabalho em geral. O trabalho eleva 0 homem e lhe traz alegria;
educa o sentimento coletivista, enobrece 0 homem e é por isso que o trabalho, e
particularmente o trabalho manual de qualquer tipo, é precioso como meio de
educacdo (PISTRAK, 2002, p. 48).

A educacdo nos movimentos sociais do campo toma o trabalho com o principio educativo
enquanto base de sustentacdo na Pedagogia do Movimento. Sdo experiéncias pedagogicas dos
assentamentos e acampamentos, primeiramente do MST, com intuito de materializar a luta e
contrapor 0 modelo educacional posto pela sociedade capitalista, fazendo do movimento sua
propria fonte de pesquisa.

A responsabilidade do coordenador/a que articula o pedagdgico da escola cresce quando
esta articulacdo transcende o ambiente escolar e chega até a comunidade. Ou seja, 0



63

coordenador/a pedagdgico/a precisa, antes de qualquer coisa, ser politico/a. E de responsabilidade
da gestdo escolar o cuidado para que 0 movimento social ndo assuma o papel de Estado.

O movimento social traz como elemento o sentido pedagogico da luta e a
responsabilidade de educar a sociedade através da intencionalidade ideoldgica que faz as pessoas
pensarem criticamente.

E uma maneira de as pessoas entenderem a sociedade que lhes oprime, para isso oferta e
defende a educacdo contra hegeménica, levando para as escolas o entendimento sobre o papel da
luta de classe nos ambientes educativos, assim oferece a formacdo de militante do educador/a.
Desta forma, o educador/a passa a fazer parte do pensamento organizativo da escola e contribui
para a transformag&o social.

A organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do CETA é vista como forma de
organizar politicamente, socialmente e culturalmente o pensamento de seus educadores/as. Por
isso, as formacdes organicas ofertadas pelo Movimento precisam atentar para as necessidades de
envolvimento com a militancia a fim de que fiqguem preparados/as para enfrentar os debates da
sociedade a favor da classe trabalhadora. Nesse sentido, o projeto politico pedagdgico € visto
como meio que direciona a escola sobre suas responsabilidades, leva em consideracdo o tipo de
ser humano que se deseja formar e orienta para a autonomia didatica dos trabalhos escolares.

Outro aspecto a ser considerado na educacdo pensada pelo CETA € a influéncia da CPT,
uma vez que também contribuiu nos principios formativos e na construgdo deste projeto politico
do Movimento, inicialmente com a articulacdo de trabalhadores/as, acampados/as e assentados/as
que ndo possuiam vinculo com movimento social de luta pela terra e posteriormente com o inicio
das discussoes atraves do Encontro Estadual sobre a Realidade Agraria Brasileira e da Bahia, no
final do ano de 1995, em Salvador/BA.

Nesta época, a CPT ja possuia uma histéria reconhecida de formacao com as comunidades
campesinas, principalmente com as Comunidades Eclesiais de Base - CEB’s, prioritariamente nas
comunidades que sofriam com projetos capitalistas ou onde era identificado algum tipo de
trabalho escravo e, posteriormente, no combate as empresas mineradoras. Assim a CPT inicia
acOes de mobilizagBes na luta pela reforma agraria, promovendo encontros que enfatizavam o
trabalho como mecanismo de empoderarmento da juventude camponesa, ampliacdo do debate de

género, intensificando as denuncias sobre o trabalho escravo, entre outros debates.
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Em meio a estas acOes, a CPT comeca a exercer trabalhos de formagdes com
educadores/as dos movimentos sociais. O CETA, a época, ndo desenvolvia suas proprias
formacdes, portanto essas atividades eram realizadas por assessorias que acompanhavam o0s
assentamentos e acampamentos, a exemplo de organiza¢bes como: STR’s, paroquias menos
conservadoras e a propria CPT.

Os encontros formativos aconteciam nos assentamentos, porém, ndo eram direcionados
apenas para 0s educadores/as, e sim, para toda comunidade, ou seja, eram encontros
comunitarios. O tema educagdo sempre era pautado ndo do ponto de vista escolar, mas como ato
de responsabilidade da comunidade. A partir do ano de 2003, 0s encontros passaram a acontecer
na cidade de Senhor do Bonfim, sendo local de encontro até o ano de 2010.

No final de 2011, a CPT anuncia reducéo das receitas vindas do exterior, principalmente
da Misereor® e anuncia que para os anos posteriores ndo teria condicdes de realizar
acompanhamentos com a mesma sequéncia dos anos anteriores, e, deixa a tarefa, que até entdo
exercia com rigor e responsabilidade, para a militancia do CETA.

Diante do exposto, 0 Movimento convoca os estudantes que cursavam o Curso Pedagogia
da Terra pelo PRONERA/UNEB a assumirem o compromisso dos encontros formativos nos
assentamentos e acampamentos do CETA.

O setor de educacdo do CETA avaliou e apontou algumas dificuldades ap6s a
impossibilidade da presenca da CPT diretamente nos processos formativos, quais sejam: evasao
dos educadores nos encontros, pouco envolvimento da comunidade nas demandas da escola local;
diminuicao do recurso financeiro e rotatividade dos educadores/as nos encontros.

Mesmo assim, o CETA concentrou for¢ca na formacédo politica e ideoldgica do seu povo
em duas vertentes: informal e formal. Este processo implicou a politica educacional que tem
como objetivos centrais discutir, planejar, executar e avaliar as acdes das escolas. E uma parte do
plano estratégico que ajuda a constituir os planejamentos coletivos, sdo as concepgdes e
principios, ideais e valores, sonhos e utopias que s6 um movimento social organizado pode

alimentar.

* MISEREOR — Obra episcopal da Igreja Cat6lica da Alemanha para a cooperacéo ao desenvolvimento. H& mais de
50 anos, esta comprometida com a luta contra a pobreza na Africa, Asia e América Latina, dirige-se a todas as
pessoas que sofrem necessidade — independentemente da sua religido, raga, cor ou sexo. Trecho baseado no site
http://www.misereor.org/pt/sobre-nos.html.
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A formacdo politica e ideol6gica sdo as principais armas que um movimento social tem a
seu dispor, portanto, defendem que ndo se deve interferir no livre arbitrio da luta organizada dos
povos em seus objetivos comuns, nas partilhas de saberes, nas producdes, na divulgacdo das
experiéncias, nos deslocamentos operados durante as mobilizagcfes, pois estes sdo 0s ingredientes
que alimentam a classe trabalhadora do campo.

O ponto de partida para a formacgéo politica é concentrada a partir das injustigas sociais e
a negacdo dos direitos basicos da populacdo como: terra, &gua, moradia, salde, educacao, cultura,
esporte e lazer etc. Os direitos usurpados aumentam os niveis de pobreza e de miséria, por isso a
ideia forca dos movimentos sociais na formacéo politica do povo camponés. Tem-se observado
que somente a partir da organizacdo dos movimentos sociais, com suas lutas historicas, que 0s
direitos sdo conquistados, no entanto, € necessario entender a historia, para depois entender a
marginalizacéo das classes populares, e a partir dai iniciar novas lutas.

O CETA, enquanto sujeito em movimento da Educacdo do Campo, traz a histéria como
elemento para planejar o presente e ter como fazer as projecoes futuras. Por isso, a formagao das
pessoas ou familias que compdem este movimento é consolidada através da matriz formativa
educacdo e trabalho, assim como o Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST faz
desde a década de 1980, porque 0 que impregnam as experiéncias vivas da Educagdo do Campo
sdo as compreensdes sobre o sentido da terra para os trabalhadores/as, enquanto vida, trabalho e
cultura (RIBEIRO, 2010).

Desta forma, a formacédo na perspectiva do CETA é focada no trabalho como principio
educativo, trabalho que envolve a familia e a criacdo de conhecimentos que liberta das correntes
que aprisionam suas autonomias.

Segundo Vendramini e Machado (2011), educar é fundamentalmente formar para
transformar a sociedade. Ainda segundo as autoras, por meio da Pedagogia do Movimento, a
sociedade é transformada porque existe uma intencionalidade politica nas formacgdes operadas
pelo movimento que possibilita o deslocamento do pensamento ingénuo dos educandos/as para o
pensamento critico, uma vez que os estudos realizados nas lutas e conquistas dos trabalhadores/as
chegam de forma consciente nas salas de aula sem recortes. Também as autoras sinalizam que 0s
problemas sdo discutidos e a sala transformada em local de debate e de encaminhamento de
propostas concretas; porque 0s contetdos sdo ligados aos fatos reais, no ensino ndo ha

reproducdo mecénica e o estudo cria ligacéo entre a resolugéo dos problemas locais.
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Enquanto na Pedagogia do Movimento se atenta para a formacao do educador/a por meio
da pedagogia socialista, Nassif (2010) diz que instrumentaliza o ensino e prima pelo cultivo
integral de todas as faculdades humanas; nao ¢ possivel dizer o mesmo com ensino “tradicional”,
no qual as escolas acabam por seguir 0 modelo de educacdo que impulsiona a aparelhagem
antissocial pensada pelas classes dominantes.

A formagéo de educador/a das escolas do campo, especificamente de assentamentos da
reforma agraria, ndo pode ser igual as demais, pois 0s educandos/as, 0 espaco € 0 tempo do
aprendizado sdo outros, a realidade posta é outra, nela deve estar o chdo em que estdo pisando 0s
sujeitos do campo. Arroyo, Caldart e Molina (2008) dizem:

(...) aprender a potencializar os elementos presentes nas diversas experiéncias e
transforméa-los em um movimento consciente de escolas do campo como escolas
gue ajudem neste processo mais amplo de humanizacdo e de reafirmacdo dos
povos do campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua prépria histdria (p.
26).

SO se aprende a potencializar estes elementos a partir da compreensdo da palavra
“campo”, se este for entendido como espago de particularidades (ARROYO, CALDART E
MOLINA p. 15), lugar digno de morar, trabalhar e estudar. A escola precisa andar de maos dadas
com o trabalho, mas, ndo o trabalho que escraviza ou faz-nos escravo, e sim que liberta da
condicédo de oprimido e dos opressores.

Arroyo, Caldart e Molina (2008) descrevem as entrelinhas do pensamento socialista
através das observacdes feitas por ela que batizou como Pedagogia do Movimento. A autora
destaca a pedagogia viva desenvolvida pela equipe inserida entre o inicio e término dos cursos no
IEJC, (educandos/as, educadores/as, dirigentes do préprio movimento), inclusive a reflexao sobre
os profissionais que fazem parte da construcdo da proposta e dos cursos de educacao do campo.

Segundo a autora, as experiéncias escritas nas propostas pedagdgicas dos cursos sao
expandidas para o setor de educagéo do MST e logo transformadas na Pedagogia do Movimento,
justamente porque ali aparece uma maneira de fazer educacdo por meio da realidade dos sujeitos
(trabalhadores/as sem terra) até entdo ignorada pelo Estado. A materializacdo do saber e do
conhecimento logo é transformado em algo associado a realidade e de possivel leitura de mundo
mediante os acontecimentos locais e globais.

O processo de educacdo do MST, inclui palavras como Sem Terra que € a principal

identidade do militante do Movimento e também ferramenta pedagogica da luta pela terra. Para
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Arroyo, Caldart e Molina, (2008) esta identidade fica mais forte a medida que se materializa
como modo de vida, ou seja, que se constitui como cultura e que projeta transformaces no jeito
de ser das pessoas e da sociedade, cultivando valores radicalmente humanistas, que se
contrapdem aos valores anti-humanos que sustentam a sociedade capitalista atual.

O que sustenta o processo educacional na sociedade capitalista sdo as lacunas
incorporadas pelo individualismo e pelo descaso humano. Em outras palavras, o capitalismo,

segundo Caldart (2013), € perverso e ilusério:

Tornou-se possivel e necessario em criar a ilusdo de que a liberdade é
“naturalmente” individual e que a privacidade ¢ um valor supremo, para poder
absolutizar uma ordem social que representa um “avango vitorioso das forgas
produtivas” (que torna o ser humano cada vez mais dependente), mas que opoe
as pessoas entre si, desumaniza as relagdes de trabalho (necessariamente sociais)
e é incapaz de torna-la efetivamente livres (p. 108).

A discusséo sobre a educagédo desenvolvida no IEJC, ainda com Caldart (2013), traz de
forma propositiva e diferencial a sua organizagdo interna, onde os educandos/as na autocritica
conseguem perceber a sociedade com olhar critico. A autocritica € uma das bases que compdem
os fundamentos da Educacdo do Campo, portanto, a formacdo do educador/a deve partir da
perspectiva de que esta carregada de intencionalidades e sua base deve estar amparada na
epistemologia e cientificidade dos saberes populares.

Dentre os fundamentos da Educagdo do Campo, a luta dos movimentos sociais se destaca
pela cientificidade dos conhecimentos preexistentes levados pelos estudantes nas universidades,
presentes nas experiéncias dos trabalhos de conclusdo de curso, nas produc6es ndo colocadas nos
padrdes académicos, nos saberes populares, que por vez ndo apenas do MST, mas do conjunto de
identidades que contribuem com a interpretagdo da sociedade. Desta forma, as ciéncias ndo
podem ignorar os saberes que sdo evidenciados nos fatos.

No caso desta pesquisa, aconteceram situacGes parecidas com as descritas acima, as
formagdes de educadores/as ocorreram nas escolas dos assentamentos usando a metodologia das
rodas de conversas, debates tedricos, leituras direcionadas e mediagdo expositiva relacionada aos
processos pedagdgicos e tedrico-metodoldgicos que sustentam as praticas educativas de tais
escolas. Foi possivel observar que os educadores/as conhecem a fundo os educandos/as, seus

familiares e se identificam com as causas sociais as quais defendem comunitariamente.
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Foi notavel nas visitas de campo a presenca das familias e durante a participacdo das
assembleias dos assentamentos que ha& pouca participacdo dos educadores/as efetivos,
principalmente dos que nao possuem vinculo direto de militancia com o CETA e nem colaboram
de forma assidua com a organizacdao interna dos assentamentos onde a escolas estdo inseridas. No
entanto, com os educadores/as que sdo assentados/as ou que ja sao filhos/as e moram onde a
escola esté localizada, a participagdo aconteceu de forma frequente em todas as atividades.

Brand&o (2013), ao escrever o livro O que é educacao, colecdo primeiros passos, explica
que as aprendizagens humanas ndo acontecem apenas em sala de aula, diz ainda que as pessoas
convivem umas com as outras e o saber flui pelos atos de quem sabe-e-faz, para quem nao-sabe-
e-aprende (p. 18). O autor exemplifica esta situacdo ao discutir o tema “Quando a Escola é a
Aldeia”, numa circunstancia onde o educador/a (lideranca indigena) trabalha com a realidade
local da Aldeia sem desprender das acOes globais. Diz ainda que a educacdo existe onde nao ha
escola, sendo assim, esta por toda parte onde existem estruturas sociais de constituicdo do saber,
mesmo nos lugares onde ainda ndo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal
e centralizado.

No caso das escolas do campo, ao considerarem 0s conhecimentos preexistentes e ao
discutir fazendo autocritica a partir do local, consideram o educador/a um/a formador/a de
consciéncia, que humaniza e propde mudancas em torno de si. Desta forma, a Educacdo do
Campo é muito mais que aulas rotineiras, propde um projeto de sociedade onde o ser humano
discute e aponta saida para 0s problemas sociais. Para isso, a formacdo do educador/a precisa ser
anti-hegemonica para que possa construir 0 ponto de partida para as mudancas, sendo o fio
condutor que faz consagrar a cientificidade dos conhecimentos produzidos fora das
universidades. A formacdo hegemonica é pautada na mera transmissdo de conhecimentos e tende
a nao contribuir na construcdo de um novo projeto de sociedade, mais justa, igualitaria, solidaria
e que respeite todos os tipos de saberes.

Em um dado momento da pesquisa esta compreensao aparece em destaque, por exemplo,
nas indagacOes para obtencdo de respostas para esta pesquisa, bloco 2, ao questionar os/as
educadores/as se 0 assentamento que vocé exerce a funcdo docente é filiado ao movimento
CETA, todos/as responderam que sim; ainda na mesma questao, foi questionado sobre a forma de
insercao do assentamento ao movimento, apenas o educador/a n° 4 responde de forma categorica

“Fui escolhido com os moradores do assentamento”, 0S demais ficaram calados.
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Isso nos leva a interpretar que os educadores/as conhecem de forma restrita sobre o CETA
ou ouvem falar muito pouco, mas, ndo sabem como se deu o processo de filiagdo do
assentamento a este movimento social. Na verdade é um questionamento que todos/as os/as
educadores/as deveriam saber e responder mediado pela préatica educativa ou ja deveriam em
algum momento pedagogico da escola ter traduzido em forma de palavra geradora e transformado
em processos metodoldgicos para que todos/as educandos/as também soubessem a resposta.

Em seguida é questionado: vocé mora no assentamento onde exerce a fun¢do docente?
Seis disseram que sim, um/a mora na comunidade vizinha e um/a na sede (cidade) de um dos
municipios que faz fronteira com Itilba. Durante visitas as escolas, notou-se que existe desgaste
fisico e mental nos educadores/as que ndo sdo residentes na comunidade, principalmente nos que
necessitam do transporte escolar destinado aos educandos/as, visto que nem sempre este é
considerado eficaz para o educador/a chegar com antecedéncia minima na sala de aula,
geralmente chega com atraso e acaba prejudicando a sequéncia das aulas.

Assim, o fazer pedagdgico acaba prejudicando a formacdo humanista escolar, que é
fundante para o debate da formacéo de educadores/as da Educacdo do Campo, e as aulas acabam
ficando conteudistas e distantes dos debates politicos, cumprindo apenas o trabalho pedagogico
de sala de aula. Com isso, as experiéncias pedagdgicas que deveriam fundamentar as praticas das
escolas do CETA, entendendo como o préprio movimento transforma sua luta em pedagogia e
como acontece o0 processo de formacdo destes educadores/as que lecionam nas escolas dos
acampamentos e assentamentos, ficam interrompidas.

Ainda a titulo de reflexdo, é possivel afirmar que os conhecimentos dos povos do campo
estdo ligados aos conhecimentos seculares de seus ancestrais — tradicionais, indigenas,
quilombolas, ribeirinhos e assentados, nomeados camponeses, que conguistam e respeitam a terra
compreendendo a presenca vital nela existente.

As acdes da Educacdo do Campo trazidas por estes povos alargam os conhecimentos e
multiplicam saberes culturais que com o avang¢o da producdo em grande escala encontram-se
encurralados pelas plantacbes hegeménicas do conhecimento que trilha nas estradas do
capitalismo.

A luta por Educacdo do Campo é também contra hegemonica, assim sendo, ndo fala a
mesma lingua do modelo de educacdo impregnada na sociedade pelo Estado. Ela aponta saidas

para o desenvolvimento do pensamento critico e de responsabilidade social, por meio da base
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epistemoldgica produzida e teorizada mediante a leitura conjuntural da realidade dos
acontecimentos no campo brasileiro, pois segundo Freire (2005, p.11), a “leitura de mundo
precede a leitura da palavra”. De acordo com o autor, Se essa leitura estiver presente na realidade
local, consequentemente os ensinamentos realizados geram conhecimentos mutuos. A classe
trabalhadora carrega a responsabilidade de tecer nas salas de aulas a educagdo comprometida com
a producdo dos conhecimentos especificos construidos pelos diferentes povos que habitam no
territério do proéprio pais.

A educacdo comprometida compreende também a maneira como os educadores/as das
escolas dos assentamentos tornaram-se mestres das salas de aula. Por isso, a importancia de
questionar na entrevista a forma como se tornou educador/a do assentamento; dos oito, cinco
educadores responderam que foram indicados/as pelas familias dos proprios assentamentos e trés
estdo lecionando porque passaram em concurso publico. Porém, durante as formacOes, 0s
contratados/as® estiveram mais presentes que os efetivos, mesmo tendo conviccdo de que ndo
desfrutam de direitos trabalhistas assegurados pela SEDUC para continuidade dos trabalhos, €
perceptivel uma maior dedicacdo e participacdo. Por outro lado, a garantia do professor efetivo
leva ao comodismo de nao ser “dispensado” por novas gestdes municipais, risco que acontece
com os educadores/as contratados. Esta compreensdo de ndo “poder ser demitido” cria um
sentimento de que qualquer coisa basta inclusive a participagdo nos cursos de formacdo de
educadores/as, até mesmo os ofertados pelo CETA passam a ndo ser tdo atraentes.

Em um dos depoimentos, uma educadora contratada pelo municipio declarou: Fui
escolhida pelos os moradores/as do assentamento. Pois na época ndo havia pessoas com a
formagdo de magistério. Entdo tinha acabado de concluir o magistério e aceitei o convite
(educador/a n° 1). Ou seja, diante da necessidade de funcionamento da escola, as pessoas que
possuem um grau de escolaridade mais avancada, que geralmente participam das acGes
organizativas, principalmente da associacdo local e do movimento social sdo as mais cotadas para
assumir o cargo de docente do assentamento. As vezes o/a educador/a escolhido/a nem cursou o
magistério, apesar de ser critério para escolha, mas apresenta compreensdo, facilidade de dominio
pedagdgico e dinamicidade metodoldgica relacionada aos requisitos necessarios para ser um/a

educador/a da escola do campo.

% Educadores/as que ocupam cargos temporarios que podem ser mudados durante a gestio municipal.
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O educador/a das escolas do CETA deve ser filho de camponés ou que tenha vinculo
histérico de luta e convivéncia com este povo. Os educadores/as das escolas pesquisadas
possuem sem sombra de duvida estas caracteristicas, carregam as marcas do ensino e
aprendizagem por causa das escolas precarias, mas trazem no semblante a alegria quando relatam
sobre a tomada de consciéncia e a criticidade dos educandos/as quando estdo em espacos
publicos reivindicando melhorias para o coletivo comunitario.

Diferente da escola burguesa, em que a construcdo do conhecimento tem por exceléncia a
desconsideracdo das potencialidades e capacidades de organizacdo dos educandos/as, na escola
do campo sdo pensadas estratégias onde os saberes transmitidos sdo construidos no coletivo,
rompendo com a Idgica da hegemonia da sala de aula que expressa a verticalidade e concentracéo
de poder das relacdes produtivas e com predominio do ensino colocado na verbalizacdo e
memorizacdo (VENDRAMINI e MACHADO, 2011).

Diante disso, é necessario que na formacdo de educadores/as seja explicitado por quem é
composto o Estado e seus objetivos. Quem detém o controle da aparelhagem ideoldgica da
nacdo? Quem sdo os oprimidos e 0s opressores? Por isso, a intencionalidade do enunciado nas
salas de aula brasileira perpassa por esta ideologia de controle colocada nas entrelinhas da
educacéo, de modo geral, ndo percebida nas superficialidades das leituras descontextualizadas, na
linguagem coloquial e nas referéncias que sdo encontradas nos acervos das escolas. No entanto,
precisa-se de estudos profundos para entender os mecanismos que estdo por tras das aulas
pensadas para os estudantes da classe trabalhadora, os menos favorecidos, nessa dimensdo esta a
preocupacao para com a formacéo dos educadores/as das escolas do campo.

E importante ainda compreendermos que a trajetoria da Educacio do Campo é baseada na
Educacdo Popular, isso porque seus tracos identitarios aparecem através da luta por educacao
libertaria, dos oprimidos/as, de homens e mulheres sem acesso a escola. A histdria da Educacéo
Popular comeca informalmente através de ciclos de dialogos, onde principalmente as pessoas
adultas consequentes da exclusdo educacional que ndo frequentaram a escola na idade de crianga
ou adolescente voltavam a escola para aprender a ler, escrever, contar e interpretar a realidade.

A Educacdo Popular fomentada por Freire a partir da década de 1960 resultou nos livros
Pedagogia da Autonomia (2016), Pedagogia do Oprimido (1983) e A Importancia do Ato de Ler
(2005) — entre outras tantas obras que demonstram uma maneira diferente de pensar e fazer

educacéo, sem que, necessariamente, seja sobre a dimensao e a intencionalidade do Estado.
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Sobre o olhar da Pedagogia da Autonomia, Freire (2016) traz a reflexdo sobre a pratica

docente, e diz:

(...) que ensinar ndo é um ato simples e muito menos mecanico, repetitivo e
decorativo, € um ato de exceléncia que exige o ensino como principio norteador
da vida. Por isso, ndo cansou de repetir que ensinar exige rigorosidade metddica,
pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criatividade, estética e ética,
corporificacdo das palavras pelo exemplo, risco, aceitacdo do novo e rejeicao a
qualquer forma de discriminacdo, reflexdo critica sobre a prética,
reconhecimento e a assungéo da identidade cultural, etc. (p. 23-46).

A Pedagogia da Autonomia nos leva a perceber que o educador/a precisa estar em
consonancia com a sua realidade para realizar seu trabalho em sala de aula, portanto segundo
Freire (2016), sdo percepgdes humanas que muitas vezes as escolas ndo dao conta de ensinar, mas
que precisam estar no ambiente educativo.

A sequir o trato textual esta direcionado para a identidade do educador/a do campo numa
perspectiva de compreender a educagdo como ato politico e reflexivo das a¢des préaticas. A escola
do campo é um laboratério vivo que produz conhecimentos baseados nas ideias historicas e

revolucionarias, na luta de classe e na transformacao social.

4.1 A IDENTIDADE DO/A EDUCADOR/A DO CAMPO FORJADA NA LUTA POR UMA
EDUCACAO DO CAMPO E ATRAVESSADA PELA QUESTAO AGRARIA NO BRASIL

A educacdo esta presente nos diversos espacos onde acontecem 0s processos educativos
e/ou formativos, o campo é um desses espacos, pois é repleto de pessoas que se organizam
comunitariamente, em movimentos sociais ou entidades munidas de conhecimentos e saberes
comuns.

A Educacédo do Campo é uma demanda dos movimentos sociais de luta pela terra que vem
sendo pautada desde o final do século XX. Seu conceito epistemoldgico engloba a matriz do
trabalho como principio educativo tendo como marco referencial as potencialidades e
especificidades organizativas dos povos do campo. Com este pensamento surgem cursos de
formacéo de educadores/as em universidades publicas estaduais e federais que iniciam discussdes
que valorizem o movimento Por uma Educacdo do Campo que traz o rosto e identidade desta

educacao. Quem somos nds? Por que nao aceitamos mais falar em educacéo rural? Qual o fio que
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nos une na Educacdo do Campo? S&o indagagdes que ajudam no debate da construcdo indenitaria
dessa matriz epistemoldgica.

O reconhecimento da categoria Educacdo do Campo como politica publica pensada pelos
movimentos sociais de luta pela terra traz para o cenario da educacdo brasileira a criagdo do
Movimento da Educacdo do Campo, que reivindica o direito a formacdo diferenciada para 0s
povos do campo.

A Educacdo do Campo ja existia bem antes deste movimento, mas ndo era vista como
politica publica, como direito. Ela ja era desenvolvida em muitos lugares através de programas,
de praticas comunitarias, experiéncias pontuais (ARROYO, CALDART E MOLINA, 2008).

O campo nunca teve uma epistemologia educacional para 0s povos que 14 moram. Até o
inicio dos anos de 1980, tratava-se de uma educacédo levada para as pessoas que la moravam, ou
seja, muito comum ser uma educacdo baseada no modelo urbano e reproduzida nas suas varias
dimensdes didatico pedagdgicas da educacdo sob a ética da educacdo rural. Diferente da proposta
do Movimento da Educacdo do Campo, na qual, segundo Arroyo, Caldart e Molina (2008), a
educacdo ndo deve ser rural e sim do campo, construida pelos movimentos sociais, proprios
sujeitos da acdo, organizada através do preparo social/politico e transformada em politicas
publicas.

Partindo desse pressuposto, a identidade e a formacao do educador/a do campo tém como
caracteristica a compreensdo historica, entendimento politico e concepcdo revolucionéria de
mudanca, abertura de portas para acesso dos direitos negados a esses povos. Ainda com Arroyo,
Caldart e Molina (2008), em tempos atuais, ja ndo € possivel ser educador/a sem compreender a
ideologia que esta por trés da educacdo, principalmente sem saber para quem se destina e a quem
se ensina.

As licenciaturas e os cursos com metodologias voltadas ao proposito da Educacdo do
Campo tém fortalecido o pertencimento e identidade do educador/a do campo, povos ditos como
pequenos agricultores familiares, quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses,
assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem terra,
agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais e outros grupos mais (ARROYO, CALDART e
MOLINA, 2008 p. 25).

Isso quer dizer que neste momento historico as universidades publicas brasileiras estdo

menos fechadas para acesso da populagdo camponesa, porém, ndo existiria este acesso sem a luta
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organizada e unificagdo de forcas que envolva as diferencas de género, de etnia, de religido; os
diferentes jeitos de produzir e de viver.

Para Arroyo, Caldart e Molina (2008), o educador/a é um/a “guardido da terra” que em
seus dialogos reafirma o compromisso com a pedagogia do movimento, com as especificidades
da pedagogia da terra e com a pedagogia do oprimido. O estudo destas pedagogias leva o
educador/a entender a formacdo dos sujeitos e das lutas pela terra, que ndo separam, sdo
indissociaveis entre a sabedoria humana e a educacao.

O educador/a do movimento social e da Educacdo do Campo precisa ser participativo das
acles sociais, ser militante e aberto ao entendimento sobre concepgdes tedricas, mas também
estar envolvido nas marchas, que ndo tenha vergonha de realizar gritos de ordem, que reflita
sobre a simbologia, as cores de suas bandeiras, que saiba 0 que é um acampamento, que viva o
conjunto de acgdes na militincia com os demais companheiros, entre outras agdes que
demonstrem solidariedade, coletividade e espirito revolucionario no sentido de sonhar com outra
sociedade, mais justa e menos capitalista.

Durante a pesquisa foi realizado o exercicio de identificagdo destas habilidades
sécioprofissionais através de rodas de conversas® no dltimo dia de encontro, a fim de o
pesquisador avaliar melhor o desempenho critico-pedagdgico e emancipador dos/as
educadores/as sobre o processo de organizagdo do trabalho pedagogico das escolas. A progressdo
dos encontros contribuiu para o fortalecimento das bases sistémicas e tedrico-metodolégicas da
educacéo dos assentamentos pesquisados.

Os desafios praticos da Educacdo do Campo para os educadores/as a ser discutido neste
texto esta relacionado ao dificil e &rduo desenvolvimento de atividades pedagdgicas realizadas
pelas escolas na tentativa de almejar a sonhada educacdo omnilateral. Talvez este trabalho ou
estas atividades possam até ser compreendidas no subconsciente, mas na pratica muitas pessoas
veem como sonhos ou até utopias, pela dificuldade de amadurecer o projeto politico que discuta a
realidade educacional no ensino bésico. E um projeto dificil de colocar em prética, traduz sonho
ou utopia, vivéncia da luta coletiva do movimento social, realidade viva e de luta constante e
aumenta o protagonismo dos/as trabalhadores/as organizados/as nas conquistas de politicas

publicas.

%0 Apesar do uso de roda de conversa no Gltimo encontro de formacdo esta ndo é estratégia metodolégica que
percorreu esta pesquisa.
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Contudo, este desafio pratico vem sendo discutido tardiamente na histéria do Brasil
porgue somente agora, depois de muitos séculos de luta e resisténcia, a educacdo comeca ser vista
sob a Gtica da classe trabalhadora.

Os movimentos sociais de luta pela terra, como o CETA, acreditam que 0S povos
brasileiros ocupam um dos solos mais ricos do planeta; entendem que sdo esgotaveis; que estdo
susceptiveis ao esgotamento das riquezas relacionadas aos bens naturais.

Um pais eminentemente capitalista, onde a lei do consumismo determina as diferencas
entre as classes e o poder aquisitivo determina o tipo de ser humano que cada pessoa é, quanto
mais rica, mais respeitada e valorizada. Pais onde a terra possui valor de ouro e é garantia de
poder e, a0 mesmo tempo, poucas pessoas dominam as riquezas das terras do territdrio nacional.

Este modelo de denominacdo capitalista exclui, explora, € machista, controla e determina
0 modelo de sociedade que as pessoas devem seguir. Sistema que controla os meios de producéo,
de comunicacdo, fontes energéticas, hidricas e até os estilos de vida das pessoas. Esta questdo
provoca um embate, que de fato, ndo ha outra maneira sendo a tenséo, entre a classe trabalhadora
e a classe dominante, e o0 posicionamento das pessoas, a escolha de lado para somar forcas.

E neste e por este campo de disputa que a Educacdo do Campo nasce. E o surgimento do
modelo contra hegemdnico, que valoriza as lutas de classe e fortalece os conhecimentos
empiricos dominados pelos/as trabalhadores/as que moram no campo. Sera que é ousadia demais
romper com 0 modelo capitalista que explora e controla pessoas e propor um modelo diferente de
sociedade que possa nutrir pessoas de conhecimentos e preparar para lutar contra as injusticas
sociais? Podemos afirmar, baseado no estudo em evidéncia, que ndo € ousadia, € um direito
constitucional. Uma certeza estd posta, existe um campo de disputa, uma oposi¢do ao sistema
capitalista e a educacao é o caminho mais proximo para vencer esta disputa.

A educacdo pode ser considerada universal na medida em que se constitui como direito de
todos/as, inclusive no Brasil ja existe universalizacdo do ensino basico, porém, sem perspectiva
de educacdo de carater social baseada na emancipacdo do seu povo. A universalizacdo diz
respeito a politica de todas as pessoas terem direito a educacao, sem excecédo de religido, cor, raga
e género. Ja a emancipacéo ¢é entendida como direito a educagcdo acompanhada de conhecimentos
voltados as particularidades e respeito aos povos espalhados nas diversas regifes e
territorialidade de um pais, ou seja, a diferenca esta na intencionalidade, por isso, garantir apenas

a escola e o educador/a ndo é suficiente para a implantacdo de uma proposta emancipadora.
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A proposta de Educacdo do Campo criada pelos movimentos sociais € uma proposta
emancipadora que estd vinculada a um projeto historico, as lutas e a construcdo social de longo
prazo (CALDART, PEREIRA, ALENTEJANO e FRIGOTTO, 2012, p. 262). Por isso €
permitido enunciar que ndo tem as mesmas intencionalidades que as escolas pensadas pelo
Estado, que as ideias ndo sdo as mesmas e 0s motivos da criacdo das escolas ndo tém as mesmas
naturezas. A escola do campo é aquela de concepcdo que emerge das contradi¢Bes da luta social e
das praticas de educacdo dos trabalhadores do e no campo (CALDART, PEREIRA,
ALENTEJANO e FRIGOTTO, 2012, p. 324).

As reflexbes deste texto remetem a discutir também a natureza das escolas do campo,
como e quem protagonizou seu surgimento. Ndo basta um politico, por exemplo, ou alguém com
status de bonzinho construir um prédio ou uma sala de aula na zona rural, para tornar-se uma
escola da Educacdo do Campo. Geralmente, ainda ha um dilema para caracterizar a escola com o
proposito da Educacdo do Campo, pois ela deve surgir por um grupo ou coletivo de pessoas
organizadas e ser demandada pela prépria comunidade. Além disso, precisa ser um espaco de
formacgéo onde o/a educador/a seja do povo e ndo deva fazer apenas a representacdo do Estado.
Os educadores dessa escola sdo considerados sujeitos fundamentais da formulacdo pedagdgica e
das transformacgdes da escola. Lutas e praticas da Educacdo do Campo tém defendido a
valorizacdo do seu trabalho e uma formacdo especifica nessa perspectiva (CALDART,
PEREIRA, ALENTEJANO e FRIGOTTO, 2012, p. 262), por isso a defesa de que a Educacdo do
Campo nasce dos movimentos sociais.

O conceito de Educagdo do Campo a partir dos movimentos sociais é entendido como
paradigma teorico e politico, porém, ainda nédo esta fixo, fechado, e também néo foi pensado de
forma aleat6ria ou arbitréria. Segundo Santos (2008), ¢ uma disputa de “territorio imaterial” que
pode em algum momento se tornar em forma material na luta politica por territérios muito
concretos, como o destino de uma comunidade camponesa.

Outro ponto importante estad relacionado a formacgdo dos/as educadores/as. Quem sdo e
onde estes recebem ou receberam a formacdo para atuar na escola? No entendimento do CETA,
estes sujeitos precisam ser trabalhadores/as camponeses dotados de sonhos e utopias, de
formacdo universitaria, mas que possuam também formacdo de base advinda do movimento,
socialmente e culturalmente falando, um ser humano transformador de consciéncias — um ser

omnilateral, ou seja, uma concepgéo de educacdo ou formagdo que busque levar em conta todas
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as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condicdes objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento. Em outras palavras, a formacao organica € um
meio de fortalecimento das bases intelectuais do proprio movimento social.

A histéria da Educacdo do Campo no Brasil comeca a se concretizar como teoria
educativa no inicio da década de 1980 com o surgimento das primeiras escolas criadas nos
acampamentos e assentamentos do MST, tempos depois espalhadas pelo Brasil. Antes disso, 0
que se tinha em termos de educagdo dos povos que moravam na “zona rural” do Brasil eram
apenas propostas pedagdgicas construidas distantes dos/as proprios/as beneficiarios/as, ou seja,
educadores/as recebiam prontas as indicacdes metodoldgicas e a didatica ndo era aberta a
mudancas e em sua maioria eram apenas os livros didaticos que chegavam até as escolas.

Com a criacdo dos acampamentos do MST, € iniciado também o processo educativo das
pessoas envolvidas com a educacgédo escolar ou ndo escolar. Nao ¢ pela falta da estrutura fisica,
casa/escola que impossibilitava seu surgimento, geralmente a escola comecava a funcionar
debaixo de uma arvore, de um barraco de lona, da casa sede da antiga fazenda ou em qualquer
espaco caracteristico do campo até a conquista definitiva da escola como espago de direito e com
equipamentos de acordo com o projeto arquitetdnico que satisfaz as necessidades educacionais da
comunidade. No entanto, € a intencionalidade do grupo social que define o tipo de escola
desejada, isso vem sendo o fator fundamental para o surgimento da Educagdo do Campo.

Apenas depois do inicio das atividades escolares que inicia a discussdo sobre o local de
construcdo desta escola, vejamos, entdo, que a escola/casa é definida num segundo momento. E
ai, cabe refletir que a Educagdo do Campo se distingue ndo pelo fato de simplesmente a escola
funcionar na zona rural, mas pelas caracteristicas e vinculos de como esta escola foi criada.
Inclusive, a escola do campo é muito mais do que diz o decreto presidencial 7.352 de 04 de
novembro de 2010, que define como “aquela situada em érea rural, conforme definida pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde
que atenda predominantemente a populagdes do campo, art. 1°, § 1°, II” (BRASIL, 2010).

Se a escola da cidade que recebe estudantes do campo pode ser considerada escola do
campo, segundo o decreto, entdo, ndo deve ser apenas uma delimitacdo determinada pelo espaco
geografico, ela é também um espaco de vivéncia das comunidades campesinas, e este ndo tem
sido 0 caso ou o proposito. Sera que as familias vao discutir suas demandas e realizar atividades

comunitarias no colégio da cidade, local que geralmente tem aulas nos turnos diurnos e noturnos,
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que funciona até na sexta-feira e os responsaveis pela direcdo da escola andam na escola apenas
para exercer suas fungdes que lhes sdo ordenadas? Certamente que ndo. O dicionario da
Educagcdo do Campo (CALDART, PEREIRA, ALENTEJANO e FRIGOTTO, 2012) trata a
Educacdo do Campo como direito de todos, bem como o acesso e a permanéncia na escola, o que,
inclusive, também, é reafirmado pela Constituicdo Federal, no artigo 205, I, quando menciona a
educag@o com “igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na escola” (BRASIL, 1988).

O ensino aqui defendido ndo comunga com a educacdo bancéaria repudiada por Freire
(1987), onde o educador/a ndo vivencia a superacdo da contradicdo, ndo constréi 0s
conhecimentos junto aos educandos/as, pelo contrario, traz de “fora” para dentro das escolas,
semelhante ao chamado ruralismo pedagdgico, tendéncia de pensamentos articulados por
intelectuais educacionais da década de 1940 que defendiam a escola adaptada e sempre referida
aos interesses e necessidades antagonicos, onde 0s conhecimentos séo trazidos para dentro da
escola, em vez de construidos de acordo com as demandas das populacdes e suas especificidades.

Assim, deixam de ser estudados os valores culturais, étnicos raciais, as relacdes de
género, a politica, os dogmas religiosos, entre outros conceitos fundamentais, em detrimento do
estudo com objetivos secundarios ou de desinteresse comunitario. Este pensamento educacional
vai de encontro a Educagdo do Campo, que por sua vez busca compreender os conhecimentos
acumulados pela classe trabalhadora que sdo valorizados ao transforma-los em ciéncia.

Com a participagdo dos movimentos sociais organizados na construcdo da politica da
Educacao do Campo, emerge com forca a concretizacdo de direitos que até entdo eram negados
aos povos do campo pelo Estado. Foi nos espagos educativos que 0s conhecimentos
campesinos/as foram transformados em ciéncia, que as capacidades e especificidades individuais,
culturas existentes e as herancas deixadas pelos ancestrais foram estudadas e reconhecidas, e que,
enfim, foi mencionada a construcao da epistemologia da Educacdo do campo.

Alguns autores interpretam a Educacdo do Campo como espago de compromisso com a
vida, com a luta e com o movimento social que estd buscando construir um espagco onde
passarmos viver com dignidade (ARROYO, CALDART E MOLINA, 2008, p. 161)

Esta concepcao politico-pedagogica esté presente na LDB, o trecho abaixo reflete isso:

(...) voltada para dinamizar a ligacdo dos seres humanos com a producgdo das
condicOes de existéncia social, na relagdo com a terra e 0 meio ambiente,
incorporando os povos e o espaco da floresta, da pecuaria, das minas, da
agricultura, os pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas (BRASIL, 1996).
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As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo, resolugdo do

CNE/CEB de 1 abril de 2002, também reforcam esta concepc¢éo ao reafirmar a seguinte situacao:

Que tenha a identidade da escola defendida pela sua vincula¢do as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

As duas citacdes acima deixam claros os objetivos tedricos a luz dos direitos, inclusive
em relacdo a necessidade da retomada efetiva dos direitos negados aos povos do campo. A
proposta de educagdo discutida pelos movimentos sociais e regulamentada na legislacdo traz a
concepcao de que estdo acontecendo avancos com a discussdo da educacdo. As descrigdes acima
ndo tém a pretensdo de desconstruir as que ja existem sobre a educacao brasileira, mas de refletir
sobre a educacéo pensada pelos movimentos sociais.

Portanto, a Pedagogia do Movimento é uma concep¢do metodoldgica propria dos
movimentos sociais que esta relacionada ao surgimento de um jeito novo de fazer educacéo,
fundamentada no respeito ao espaco de vivéncia do ser humano, na superacdo dos descasos que
aparecem na historia brasileira e no desejo de que a educacéo torne-se direito, visto que a classe
trabalhadora sempre foi esquecida por discriminagdo ou rejeicdo por parte das classes
dominantes.

As diretrizes da educacdo do campo vém sendo um pilar, ou até mais do que isso, uma
conquista para o sistema educacional brasileiro, e seus idealizadores foram as pessoas

organizadas do campesinato. Santos (2008), diz que:

A Educacdo do campo nasce da mobilizagdo/pressdo de movimentos sociais por
uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu das
combinacdes das lutas dos sem-terra pela implantacido de escolas publicas nas
areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inimeras organizacoes e
comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade (p. 71).

Assim, a Educacdo do Campo nasce para dar base de sustentacdo educacional aos/as
trabalhadores/as ndo apenas nas questdes isoladas de sala de aula, mas no conjunto de fatores que
sdo determinantes para a permanéncia das familias em seu espago de origem (campo). Neste
sentido, é crucial estudar as relagdes entre 0 que esta sendo ensinado na escola e a realidade

comunitaria do sujeito, a relacdo entre homem/mulher e a natureza, com a cultura local, com a
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producdo, com a politica e com a religido, para compreender as necessidades impostas na
homogeneidade das partes. Isso nos remete para o renascimento da visao holistica da realidade,
fazendo com que os sujeitos sejam capazes de lutar pela terra, pela educacao, pela dgua etc.

A Educacdo do Campo traz, entdo, uma grande licdo e grande desafio para 0 pensamento
educacional: entender os processos educativos na diversidade de dimensdes que 0s constituem
como processos sociais, politicos e culturais; formadores do ser humano e da propria sociedade
(SANTOS, 2008, p. 13).

Na Educacdo do Campo, o sujeito é induzido a entender que o processo educativo ndo se
resume apenas ao contexto escolar, mas também, aos espacos em que se discutem 0S processos
sociais, politicos e culturais. Estes processos sdo categorias fundamentais que devem compor o
curriculo, que por sua vez, sdo atravessados pela matriz Trabalho como principio educativo de
forma que possa compreender o trabalho intelectual com a mesma importancia do trabalho
bracal, porque ndo estd em jogo a subordinacdo de um sobre o outro, mas as correlacdes
reciprocas em pessoas.

Entendimento que neste texto estd relacionado com a concepcdo de “intelectual
orgdnico” em Oliveira (1981), onde o que caracteriza educador/a chamado/a organico/a é a
ligacdo entre a intencionalidade da atividade que exerce e a0 mesmo tempo sua qualidade no
sistema de relacbes no qual estas atividades em forma de grupo se personalizam como se
encontram no conjunto geral das relagdes sociais. Desta forma, a escola é vista como espaco que
ocupa um lugar estratégico para formacao de intelectuais (OLIVEIRA, 1981, p. 64-66).

Esta concepcdo de educacdo faz parte da proposta politico pedagdgica que vem se
consolidando na prética ha pouco mais de duas décadas. A consagracao desta pratica tem curto
prazo de criagdo, iniciou com a sistematizagdo das experiéncias da classe trabalhadora e
demandada pelos mesmos através do PRONERA, com os cursos de alfabetizacao e escolarizagédo
de Jovens e Adultos até as pos-graduacdes em universidades publicas. Foi o reconhecimento da
forga politica e organizada dos movimentos sociais que transformou o PRONERA numa politica
publica atraves do Decreto Presidencial 7.352 de 04 de novembro de 2010, uma disposic¢ao sobre
a Politica Nacional de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agréria, € um exemplo de luta e conquista pela efetivacdo de direitos, que demonstrou mais uma

vez a forca da classe trabalhadora.
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Segundo Santos (2008), existe outra relevancia deste decreto, além do reconhecimento da
politica publica de educacdo do campo: a afirmacdo de propostas mais solidas em relacdo a
educacéo e o fortalecimento das bases dos movimentos sociais, visto desta forma a escola passa a
ser um espacgo de constru¢ao de conhecimentos que reflete sobre as “(...) condi¢des de moradia
digna, em projetos arquitetonicos e de infraestrutura que dialoguem com o0s conceitos de
sustentabilidade ambiental no campo” (p. 17).

Assim, fica claro que a educagdo nascida dos movimentos sociais € muito mais que ato
simbolico do tema reforma agraria, é conquista de terra e meio de producdo de alimentos, mas
também, uma maneira de mobilizar as pessoas e fortalecer a luta classe na escola para conquistar
educacdo, moradia, créditos, agua de consumo humano e animal, saneamento bésico, energia
elétrica, saude etc. uma ideia que nasce da relacdo desenvolvida entre os/as trabalhadores/as por
meio de suas lutas e a necessidade de vida digna para quem mora em areas de assentamentos
rurais, como ja referendado em outros trechos deste texto.

A organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas do campo tem como referéncia os
proprios objetivos tracados nas lutas e conquistas dos movimentos sociais. A escola precisa
compreender duas questdes basicas: 1) ndo ha vida digna no campo se a familia é sem-terra; que
remete a interrogar sobre as causas e consequéncias da falta de terra para as familias que moram
no campo, e, entendimento de como aconteceu o processo agrario brasileiro. 2) o/a educador/a
precisa entender, também, que ele precisa lutar e se organizar de forma coletiva. Ndo ha
conquista de politicas publicas especifica nos projetos de assentamentos e acampamentos sem
organizacéo coletiva e contrapartida individual. Assim, deve pensar o/a educador/a da escola do
campo para ser defendido pelos movimentos sociais.

A luz do debate sobre organizacéo do trabalho pedagdgico, as respostas das entrevistas
demonstram que o ato de formacdo é uma responsabilidade das pessoas que fazem parte do
coletivo escolar e que orientam no sentido de contemplar as especificidades de continuidade da
luta social do Movimento. Foi analisado ao questionar como é organizado o trabalho pedagdgico
da escola do assentamento que a maioria das escolas assume este papel sem a disponibilidade de

um/a coordenador/a pedagogico/a. Veja a sistematizacdo das respostas no quadro abaixo.
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QUADRO NP° 6: Organizacdo do Trabalho Pedag6gico das escolas do CETA
Como é organizado o trabalho pedagégico da escola do assentamento?

Entrevistado/a Resposta

Educador/an®1 | Pelo coletivo de educadores/as, diregdo da escola e setor de educagéo do
CETA.

Educador/an22 | E auxiliado pela secretaria de educagio do municipio.

Educador/an?3 | E auxiliado pela secretaria de educagio do municipio.

Educador/an®4 | Pelo coletivo da educadores/as, dire¢do da escola e setor de educagédo do
CETA.

Educador/an25 | Pelo coletivo da educadores/as, dire¢édo da escola e setor de educacéo do
CETA no assentamento, a coordenacdo pedagdgica, representantes do
conselho escolar, com participacdo da comunidade.

Educador/an?6 | E auxiliado pela secretaria de educagio do municipio.

Educador/an®7 | De forma descontextualizada.

Educador/an®8 | Individual e as vezes coletivo.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

No quadro acima, os/as educadores/as (n° 1 e n° 4) dizem que o trabalho pedagdgico da
escola é organizado pelo coletivo de educadores/as, direcdo da escola e setor de educacdo do
CETA, e o/a entrevistado/a niUmero 5 acrescenta que também é desenvolvido pela coordenacéo
pedagogica (SEDUC), representantes do conselho escolar, com participacédo da comunidade.

Osl/as educadores/as numeros 2, 3 e 6 afirmam que as escolas recebem o auxilio da
secretaria de educacdo do municipio, a0 mesmo tempo em que os/as educadores/as nimeros 7 e 8
afirmam que este trabalho acontece, porém, de forma descontextualizada e individual e as vezes
coletivo. Assim, nota-se que o setor de educacdo do CETA se faz presente nos momentos da
organizacdo pedagogica das escolas, mas, como ja referendado em outros trechos deste trabalho,
a secretaria de educacdo tende a se responsabilizar pela organicidade pedagdgica das escolas na
auséncia do setor de educacdo do CETA.

O setor de educacao do CETA e a SEDUC sdo dois organismos que politicamente tracam
estratégias educacionais e representam setores da sociedade, porém, com ideais diferentes.

Enquanto o CETA trabalha a concepcdo de escola que insere a busca da compreensdo da
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liberdade, da autonomia e da emancipacdo como possiveis principios/fins das experiéncias de
trabalho agricola e educacdo escolar, desenvolvida pelos movimentos sociais populares rurais/do
campo, compreendidos historicamente como movimento camponés (RIBEIRO, 2010, p. 198).

A SEDUC, representante legitima do pensamento do Estado e do Capital, historicamente
tende a desvelar os métodos da educacdo rural, ou seja, preparar as populacfes rurais para
adaptarem-se ao processo de subordinacdo ao modo de produgdo capitalista, que assume
contornos mais definidos, combinando a expulsdo da terra com a formacdo de méao de obra para
as industrias nascentes (ibidem, 198).

A formacdo do/a educador/a da escola do campo defendida neste texto é a mesma
defendida no Plano Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacdo do Campo — que rompe
com a qualificacdo instrumental e afirma a formacdo na qual a raiz de tudo é o ser humano, seu
processo de humanizacdo, de emancipacdo humana (CALDART, PEREIRA, ALENTEJANO e
FRIGOTTO, 2012, p. 363). Da mesma forma é defendida a formagdo por area e ndo por
disciplina; que o educador/a seja capaz de fazer leitura de mundo, de sociedade, de ser humano,
de campo, de direitos e de formacdo mais totalizantes (idem, p. 364). Este/a educador/a precisa
ter cursado universidade, mas também, ser um intelectual critico, como Gramsci conceitua —
Organico — da base do movimento ou organizacao social.

Anteriormente foi perguntado como é organizado, porém fez-se necessaria na pesquisa
melhor clareza sobre as pessoas responsaveis por este trabalho, por isso foi questionado aos
entrevistados/as quem é o/a responsavel pelo trabalho pedagdgico da escola e mais uma vez é
evidenciado que o coletivo da escola precisa andar unido e em parceria com a propria
comunidade.

QUADRO N° 7: Responsabilidade pedagdgica das escolas do CETA
Quem é o/a responsavel pelo trabalho pedagdgico da escola?

Entrevistado/a Respostas
Educador/an® 1 Edicarlos da coordenacdo do CAT.
Educador/a n® 2 Os proprios professores.

Educador/an® 3 O professor.

Educador/a n® 4 Nao respondeu.

Educador/an®5 Edicarlos da coordenagdo do CAT.

Educador/a n® 6 Os professores.
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Educador/an® 7 Os proprios professores.
Educador/an® 8 Coordenadora pedagdgica e professora articuladora.

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa

Nas respostas os/as educadores/as ndo mencionam o CETA como parte responsavel da
organizacdo do trabalho pedag6gico, mas confirmam que h4 estratégias de execugdo através das
préprias equipes de educadores/as e com auxilio do coordenador do CAT no municipio.

Percebe-se estd em jogo a reflexdo sobre o surgimento de um curriculo mais critico e
carregado de significados para os/as educadores/as destas escolas. Ou seja, 0 comum € a
existéncia da presenca permanente do/a coordenador/a pedagdgico na unidade escolar com a
funcdo exclusiva de acompanhar e coordenar o trabalho pedagdgico, organizar a rotina e a gestao
da aprendizagem e estimular os professores no desempenho do papel docente.

E importante ressaltar que durante os encontros de formacéo é claramente notavel que as
escolas dos assentamentos ndo disponibilizavam das orientacGes exclusivas do coordenador
pedagogico e que as praticas pedagogicas eram realizadas pelas equipes que assumiam o
funcionamento das escolas, o/a diretor/a quando possuem, os educadores/as, 0 pessoal de apoio e
coordenador dos projetos de educacdo do campo existente no municipio, € visto pela SEDUC
como uma maneira de superar a inculcacdo ideoldgica e a relacdo de poder unilateral.

A coordenadora pedagdgica e professora articuladora citada pelo/a educador/a nimero 8
apresenta um elemento novo neste debate, ou seja, presenca de uma pessoa responsavel pela
escola que ocupa tripla funcédo: diretor/a, coordenador/a pedagogico/a e de educador/a. Durante
as visitas, foi detectado que esta pessoa ndo tem carga horaria estipulada para execucdo destas
fungdes por isso ha uma sobrecarga sobre as atividades exercidas no periodo diurno (manha e
tarde). Ocupa a funcdo de educador/a em um periodo, no outro é responsavel pelas tarefas de
diretor/a e/ou coordenacdo pedagogica, a depender do cronograma e planejamento da escola. Esta
é uma realidade existente nos assentamentos pesquisados, ou melhor, no municipio de Ititba.

E perceptivel que ha uma deficiéncia no sistema municipal de ensino nio apenas com
precariedade das estruturas fisicas das escolas, que por sinal, muito visivel, mas também pelo
acarretamento ou sobrecarga de trabalho. Segundo a SEDUC, dos dezoito profissionais dos
assentamentos que passaram pelos encontros de formacdes realizados no ano 2016, citados/as no
Quadro n® 2, apenas oito sdo efetivos/as. Segundo Aued e Vendramini (2012), estudar as

condicBes de trabalho de professores e professoras da educacdo basica publica é uma tarefa
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dificil, mais extremamente importante num contexto historico de crise estrutural do capital e
politicas neoliberais, que induzem medidas de ajuste fiscal para conter gastos publicos (p. 298). O
municipio de Ititba (ano 2016) apresenta situacdo complicadissima sobre a permanéncia do
trabalho docente, ou seja, existe uma distorcdo em relacdo ao nimero de educandos/as sobre o de

educadores/as, 0 quadro abaixo traz os seguintes dados:

QUADRO Np° 8: Dados do municipio de Itilba de acordo nimero de educadores/as, turmas e
estudantes do ensino fundamental 1.

Educadores/as efetivos/as com 40 horas semanais 545
Educadores/as efetivos/as com 20 horas semanais 16
Educadores/as de contratos temporarios 20 horas semanais 28
TOTAL GERAL 589
Educandos/as até o 5° ano do ensino fundamental 8.538
N° de turmas 1.106
MEDIA DE EDUCANDOS/AS POR TURMA 7,7

Fonte: SEDUC do municipio de Ititba

O calculo do quadro acima leva em consideracdo o numero de educandos/as dividido pela
quantidade de turmas com 20 horas semanais, assim se encontra a situacdo da educacdo publica
de Itilba. Muitos destes profissionais estdo fora da sala de aula, ocupando cargos de direcao,
secretarias das escolas, coordenacdo pedagdgica (escolas e SEDUC), afastados/as por situacao de
salide, estudando cursos de pés-graduacao, licenca maternidade e/ou paternidade etc. Apesar do
elevado numero de profissionais da area de educacdo existentes no municipio, as escolas dos
assentamentos tém em media 15 educandos/as por turmas, porém, os educadores/as sdo, em sua
maioria contratados/as indicados/as pelo CETA ou pela prépria comunidade. A média a ser
considerada satisfatdria pelo MEC é de aproximadamente vinte e cinco estudantes por turma, isso
significa que o municipio de Itiuba precisa desta adequacéo.

A Ultima questdo da entrevista é sobre os contetdos trabalhados em sala de aula, deu-se
da seguinte forma: quais contetidos a escola deve trabalhar? Por qué? E uma questio estratégica
que busca, politicamente, entender a intencdo dos/as educadores/as sobre o trabalho pedagdgico e

didatico, e o porqué da escolha. Os/as educadores/as entrevistados/as relataram que a escola deve
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ensinar contetdos relacionados a realidade rural/campo; cooperativismo, organizacdo da
producdo, comercializacdo; leitura, escrita e cidadania; um detalhe importante foi escrito, “é
preciso ser um cidaddo que aprenda a conhecer seus direitos e deveres dentro da sociedade”.

Osl/as educadores/as entrevistados/as ndo detalharam minuciosamente os contetdos que
trabalham em sala de aula, porém, a forma como € compreendido e respondido por eles/as indica
que estdo atentos/as sobre a realidade do assentamento e da educacdo exercida nas escolas.
Porém, a responsabilidade do trabalho pedagogico continuara de forma a obedecer aos contetdos
indicados pelo Ministério da Educacdo — MEC, pertencentes a Base Nacional Comum e a parte
Diversificada do curriculo escolar que garante de forma especial as particularidades religiosas,
politicas, culturais, sociais, étnicas e raciais de cada regido do pais.

Em suma, as reflexdes trazidas sinalizam resisténcia, avanc¢os, potencialidades e limites na
formacéo dos/as educadores/as do campo nos assentamentos do CETA e a sua contribuicdo na

construcdo epistemoldgica da Educacdao do Campo.
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Este trabalho consiste num relatério de pesquisa das experiéncias pedagdgicas das escolas
do CETA no municipio de Itiuba na Bahia. Trata-se de uma pesquisa sobre formacdo de
educadores/as nas escolas dos PA’s Sitio do Meio — Agrovilas | e Il, Novo Paraiso, Bela
conquista e Nova Conquista.

O objetivo foi realizar uma analise da Educacdo do Campo e das questdes pedagogicas
desenvolvidas nas escolas dos Projetos de Assentamentos Rurais filiados ao movimento CETA
no referido municipio, tendo em vista a aplicacdo de uma proposta de formacdo para os/as
educadores/as das escolas e a constru¢do do Caderno de Base Pedagdgico intitulado “Caderno
Base: Formagdo de Educadores/as na Perspectiva do Movimento CETA”. Sendo assim, as
questdes iniciais tendem girar em torno da organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas do
CETA no municipio de Itilba e se este trabalho tem dado conta de envolver os principios da
Educacdo do Campo.

A pesquisa nos revela que a organizagdo dos processos pedagdgicos, bem como a
formagdo dos/as educadores/as na perspectiva do CETA, das escolas dos assentamentos
pesquisados encontra-se no campo da disputa do pensamento tedrico dos movimentos sociais do
campo, dentre estes, do Movimento CETA, uma vez que a realidade sobre a afirmagdo das
politicas de Educacdo do Campo parece ainda distante da realidade do campo.

Existe uma discrepancia ou distanciamento entre a formacdo ofertada pela SEDUC e a
desejada nos encontros de formacao pelo Movimento CETA, isso porque a educacdo hegeménica
discutida através dos programas de governo da SEDUC vai de encontro a educacdo contra
hegemonica fundamentada nos principios da Educacdo do Campo e defendida pelo Movimento
CETA.

O debate da Educacdo do Campo na perspectiva do CETA segue as discussdes que giram
em torno de sua organicidade, a questdo agraria e a luta pela reforma agréria. Trata da
organizacdo e do processo de maturidade que fecundou em muitas discussdes coletivas até a
constituicdo do sistema organizacional no qual se encontra. Neste viés as reunides, encontros e
plenérias regionais e estaduais, mobilizagdes e a¢bes compartilhadas com movimentos e
entidades parceiras se constituem em espacos que potencializam a formacao dos/as educadores/as

do Movimento.
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A partir das a¢des conjuntas foram construidas, sobretudo, estratégias de mobilizagdo para
as familias se engajarem nas lutas sociais, dai por diante nascem as primeiras palavras sobre o
projeto de sociedade e de educacdo pensado pelo CETA, projetos que levam em consideragdo a
formacdo omnilateral voltada para as varias dimensdes da pessoa humana. Esta é uma ideia
baseada nos principios filosoficos de Marx, onde a praxis educativa revolucionaria deveria dar
conta de reintegrar as diversas esferas da vida humana, principalmente, no combate aos modos de
producdo capitalista. A formacdo omnilateral pensada pelo CETA compreende também o ser
humano como capaz de se preocupar com mais de uma dimensdo, ndo apenas o intelecto, ou
habilidades manuais, ou aspectos morais e politicos, mas, o conjunto de todos estes fatores. Desta
forma, o CETA carrega a responsabilidade de interagir com a realidade social em que a agéo
humana vai acontecer.

Desta maneira esta posta a grandeza da responsabilidade do trabalho pedagdgico sobre a
formacédo humana, inclusive pode ser colocado lado a lado com a formacéo académica, desde que
sejam compreendidas as particularidades e as intengfes de seus pares.

Ainda a pesquisa desvelou o atravessamento do debate da questdo agraria e as interfaces
da luta no campo. A questao agraria somente pode ser resolvida através da distribuicao de terras,
um dilema ndo resolvido no Brasil que precisa ser superado pelos seus governos, é o0 ponto
principal para a consagragao reforma agraria.

Visto desta maneira, torna-se importante o debate da questao agraria sem deixar de lado as
disputas territoriais da luta pela terra sobre o pensamento desafiador de enfrentamentos ao
Estado. E importante analisar as estratégias da industrializacio e do escravismo humano
impregnado pelas grandes empresas no campo para fazer estes enfrentamentos. Enquanto 0s
movimentos sociais discutem entre si as estratégias de permanéncia das familias camponesas em
seus locais de origem, interpretando o campo como local vivo e espaco de direitos, onde as
pessoas podem obter terra, &gua, moradia, créditos, emprego e renda etc. através de politicas
publicas, o agronegécio tende-se a basear-se na lucratividade e na exploracdo dos recursos
naturais, inclusive se preciso for, forcar o estado de direito criar novas estratégias legais que
possa vir a beneficiar-se.

Este debate impulsiona o movimento CETA para o compromisso de fortalecer a educagédo
dos povos do campo, de forma a provocar nos sujeitos reflexdo critica sobre seus direitos

enquanto pessoas que pertencem a classe trabalhadora camponesa. Interpretada a educacdo desta
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forma, a SEDUC dos municipios passa ndo ser a autora principal das formacdes pedagdgicas,
uma vez que o movimento social consolida e demarca perante 0s processos educativos das
escolas do campo suas contribui¢cfes e um modelo de projeto que é contra hegemonico.

Este relatorio traz as primeiras palavras sobre o projeto de sociedade e de educacdo do
CETA, que se basearam nos processos de luta dos/as trabalhadores/as sem-terra do CETA,
principalmente, tendo o trabalho como eixo fundamental das a¢des diarias das familias enquanto
processo educativo. O projeto de sociedade trata do conjunto de acBes coletivas construidas em
parcerias com outros movimentos e entidades sociais que buscam a emancipacdo humana através
das politicas publicas, priorizando o trabalho formativo com mulheres, juventude, educadores/as
e organizam cooperativas e associag0es dos assentamentos e acampamentos.

A construgdo deste trabalho inicia-se com uma introdugdo que relata a “Trajetdria de vida
em movimento e o enraizamento camponés”, tendo como marco inspirador a historia de vida do
autor, filho de camponeses carentes que de forma sofrida investiu nos estudos, passando por
situacdo marcada pelos descasos da escola publica, sem educadores/as qualificados/as,
enfrentando transporte escolar de péssima qualidade, escola sem merenda, cadeiras quebradas,
enfim, mesmo com inimeras dificuldades ndo desiste e conclui o ensino médio, superior e cursos
de pds-graduacéo.

Espelhado nas frentes de trabalho exercidas pela CPT sempre a favor da classe
trabalhadora pobre do campo, principalmente no combate as injusticas e precariedades dos
sistemas politicos, contra os latifindios que ndo cumprem as funcdes sociais da terra, movendo
acoes judiciais contra empresas do agronegocio, a exemplo das mineradoras, das empresas
construtoras de grandes barragens, empresas plantadoras de monoculturas que expulsam 0s
campesinos/as de suas comunidades de origem, contra o trabalho escravo etc. A CPT contribuiu
na criacdo da identidade do CETA enquanto movimento social em ambito estadual, ajudando na
autonomia, na construcao de regras e criacdao do regimento que hoje é totalmente independente.

A pesquisa nos mostra que o trabalho de formacdo realizado pela CPT no surgimento do
CETA na década de 1990 do século passado ainda € a base dos trabalhos pedagdgicos realizados
na atualidade nos assentamentos pesquisados. Para o0s educadores/as entrevistados/as, as
formacdes de educadores/as precisam de periodicidade para que as escolas fortalecam o préprio

movimento. Diante disso, citam as EFA’s como um meio de continuidade destas formagdes, pois,
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muitos dos estudantes estudam e voltam ocupando papeis de continuidade da luta a favor da
classe trabalhadora.

Com o passar dos anos 0 CETA tornou-se reconhecido pelas esferas publicas e assumiu a
responsabilidade enquanto movimento social pela conquista e partilha da terra. A partir dai,
aumentaram as demandas solicitadas pelas familias assentadas (bases), pela educacgdo, salde e
projetos de infraestruturas, como: créditos, habitacdo, 4gua, saneamento béasico, esporte e lazer.
Assim, a proposta da Educacdo do Campo nas escolas do CETA nasce interligada as
necessidades das familias, torna-se uma escola de ensino comprometido com as demandas dos
assentamentos e acampamentos, e consequentemente, os educandos/as se preparam para
compreenderem o sentido das lutas sociais.

A Formacdo de Educadores/as também é dimensionada na mesma perspectiva, de forma
que a base epistemoldgica da Educacdo do Campo possa dialogar com os conhecimentos
acumulados pelos/as trabalhadores/as. Assim, a escola dos assentamentos do CETA oportuniza 0s
educadores/as a trabalharem em sala de aula a autoafirmagéo de sua identidade forjando a luta
por uma Educacdo do Campo atravessada pela questdo agraria, apesar ainda ser ainda um desafio
da prética educativa na perspectiva do Movimento pela Educacao do Campo em nivel de Pais.

Ainda na esteira deste debate, foi percebido que o trabalho pedagdgico das escolas dos
assentamentos pesquisados estd carregado do preconceito de que escola de pequeno porte nao
necessita de coordenagdo pedagodgica. Na analise dos dados pesquisados, os/as educadores/as
afirmam que este ¢ um trabalho “a mais”. A SEDUC designa um/uma coordenador/a para
acompanhar as escolas e muitas vezes esta pessoa ndo aparece ou ndo consegue dar conta de
acompanhar as escolas, desta forma, 0 acompanhamento as escolas torna-se precario.

Por outro lado, 0 Movimento ndo consegue acompanhar pedagogicamente de acordo as
necessidades das escolas, por varios motivos: falta de salario, militdncia reduzida e demandas de
outras areas (ndo escolares) solicitadas pelo proprio movimento. Apesar das dificuldades de
acompanhamento pedagdgico, as escolas conseguem dialogar e transcender o aprendizado para
fora das salas de aula; foi identificado como positivo o engajamento dos/as educadores/as nas
acoes locais e regionais e assim conseguem compreender as dimensdes postas entre o ensinado e
as conquistas, e a superacao dos problemas.

As escolas pesquisadas, em sua maioria, sdo compostas por educadores/as que sentam,

preparam e executam as demandas pedagodgicas das turmas. Os educadores/as entendem que a
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assessoria pedagdgica designada pelo CETA é de necessidade continua, e cobram a presenca do
Movimento e é demanda de presenca durante as formacGes, pois ajudam nas orientacGes que
desencadeiam nos planejamentos das unidades escolares. Partindo deste principio, a organizacao
do trabalho pedagdgico passa a ser vista como ato de formagdo também politica, por que o/a
educador/a ao mesmo tempo em que trabalha como docente, estuda as percep¢des politicas e
sociais para dar conta de planejar coletivamente.

E perceptivel na pesquisa que as questdes contratuais dos/as educadores/as é um fator
negativo que gera descontinuidade do trabalho pedagdgico das escolas, pois € comum nao serem
os/as mesmos/as educadores/as que lecionam nas escolas, comparando o ano anterior com 0
posterior, prejudicando assim a sequéncia das formacoes por parte do Movimento CETA.

Por fim, a analise que se faz do processo pesquisado e estudado sobre a formacdo de
educadores/as e organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas dos assentamentos do CETA no
municipio de Itilba/BA é que ndo existe presenca continua nem valorizacdo do profissional
(coordenador/a pedagdgico/a da SEDUC) nas escolas, contudo, hd uma sobrecarga ou
acumulagdo no trabalho do/a educador/a pelo fato de assumirem duplas até mesmo triplas
funcBes nas escolas, 0 que acaba por prejudicar o trabalho docente; a formacdo continuada de
educadores/as € um dos pilares que sustenta a pratica educativa de sala de aula, que néo fica
apenas a critério da SEDUC, o CETA também realiza, mas, ndo nas mesmas propor¢des da
SEDUC por falta de recursos financeiros e humanos, porém, ndo se ausenta destes processos
porque a luta pela Educacdo do Campo, publica e de qualidade é uma bandeira deste movimento

social.
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DOCUMENTO N° I - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA -UFRB

U F}B CENTRO DE FORMA(}AO pE PROFESSORI?S (CPF)
e PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO CAMPO
Reconcavo da Bahia

Formacéao de Educadores/as nas escolas dos Projetos de Assentamentos Rurais, no
municipio de Itilba- BA, na perspectiva do Movimento de Trabalhadores/as de

Assentados/as, Acampados/as € Quilombolas — CETA

Este roteiro objetiva coleta de informacdes para analise da educacdo do campo e das
questdes pedagdgicas desenvolvidas nas escolas dos Projetos de Assentamentos Rurais filiados
ao movimento CETA no municipio de Itilba, tendo em vista a elaboracdo de uma proposta de

formacéo para os/as educadores/as das escolas e a constru¢do de um Caderno Pedagogico.

Roteiro de entrevista com educadores/as do CETA — Escolas dos Assentamentos pesquisado
no Municipio de Ititba/BA

Bloco 1 — Dados de Identificacdo do/a Entrevistado/a:

Nome:
Idade:

Sexo: () Feminino () Masculino

Formacao: Ano de conclusao:
Instituicdo:
Bacharelado ( ) Licenciatura ()
P6s-Graduacdo: Sim () Né&o ( )
Instituicdo:

Bloco 2 — Pertencimento:

Comunidade: Municipio:
(' ) quilombola () ribeirinho/a ( )assentado/a
() agricultor/a ( ) pescador/a ( ) outros,

Qual?
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O assentamento que vocé exerce a funcdo docente € filiado ao Movimento CETA? Como foi sua
insercao?

Vocé mora no assentamento onde exerce a fungdo docente? E seus familiares? Caso ndo, por
qué?

Como vocé tornou-se educador/a de um assentamento?
Como foi o0 seu processo de formacgédo docente? Onde foi? Qual metodologia foi usada no curso?

Enquanto educador/a, o que vocé espera que a escola do assentamento ensine?

Bloco 3 — Formacéo dos educadores/as das escolas do CETA
Quem deve ser 0 educador do CETA?

Como deve ser a formacdo do educador/a dos assentamentos e acampamentos filiados ao
Movimento CETA?

Quais séo os espacos de formacgéo do educador/a desta escola?

Qual o nivel de formacdo dos educadores/as nos assentamentos e acampamentos do CETA?

Como é realizada a formacéo dos educadores/as que trabalham na escola do assentamento?

Bloco 4 - Organizacao do Trabalho Pedagogico nas Escolas do CETA

Como é organizado o trabalho pedagdgico da escola do assentamento?
Quem ¢é responsavel pelo trabalho pedagogico da escola?

Quais conteldos a escola deve trabalhar? Por qué?

Data: / /2016

Assinatura do educador/a
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DOCUMENTO N° Il - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM/ ADULTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA -UFRB

U F}B CENTRO DE FORMAQAO PE PROFESSORINES (CPF)
e PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO CAMPO
Recdncavo da Bahia

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM/ ADULTO

Neste ato, eu,

nacionalidade, estado civil , portador da Cédula de Identidade RG, n°.
, inscrito no CPF/MF sob n° , residente na/no

: ne. : municipio de

Estado . AUTORIZO o0 uso de minha imagem

em todo e qualquer material entre fotos e documentos, para ser utilizada para relatorio e produto
final relacionado ao Mestrado Profissional em Educacédo do Campo da Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia-UFRB, que esta lotado no Centro de Formacéo de Professores- CFP, na Av.
Nestor Melo de Pita, 535 — Centro — Amargosa (BA), sejam essas destinadas a divulgacdo ao
publico em geral. (A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem acima mencionada em territorio Nacional e no exterior, das seguintes formas: (I) livros;
(11) folhetos em geral encartes, boletins etc.); (111) folder de apresentacdo; (IV) revistas e jornais
em geral; (V) home page; (VI) cartazes; (VII) folder; (VIII) midia eletrbnica (painéis, video-
tapes, blogs, televisdo, cinema, programa para radio, entre outros. Por esta ser a expressao da
minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a
titulos de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacao
em 02 vias de igual teor e forma.

Itiuba/BA, de de 2016.

Assinatura

Nome:
Telefone para contato: ()
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DOCUMENTO N° 11l - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA -UFRB

U F}B CENTRO DE FORMAQAO PE PROFESSORINES (CPF)
e PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO CAMPO
Recdncavo da Bahia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: A Formacdo de Educadores/as a partir da Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico nas Escolas dos Projetos de Assentamentos Rurais do Movimento CETA
Municipio de Ititba na Bahia

As informagdes contidas nesta folha, fornecidas por Edno de Jesus Andrade, discente
do Mestrado Profissional de Educagdo do Campo do CFP/ UFRB, tém por objetivo firmar acordo
escrito com o(a) voluntaria(o) para participacdo da pesquisa acima referida, autorizando sua
participacdo com pleno conhecimento da natureza dos procedimentos a que ela(e) serad
submetida(o).

1) Natureza da pesquisa: Esta pesquisa tem como finalidades: Analisar o processo de
organizacdo do trabalho pedagdgico no municipio de Itiiba na Bahia com vistas a elaborar uma
proposta de formacédo dos/as educadores/as para as escolas dos Projetos de Assentamentos Rurais
filiados ao CETA (Movimentos de Trabalhadores Assentados/as, Acampados/as e Quilombolas
do Estado da Bahia) tendo como produto a construcdo de uma cartilha.,

2) Participante da pesquisa:

3)_Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo vocé contribuira com
informagdes para a pesquisa. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e ainda de se recusar
a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para Vocé.
Sempre que quiser podera pedir mais informacGes sobre a pesquisa através do telefone do
orientador do projeto e, se necessario, por meio do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4) Sobre as coletas ou entrevistas. Escola

5) Riscos e desconforto: Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme resolugio n. 196/96 do Conselho
Nacional de Saude — Brasilia — DF.

6) Confidencialidade: Todas as informagfes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Os dados da (0) voluntaria(o) serdo identificados com um codigo, e ndo com o
nome. Apenas 0s membros da pesquisa terdo conhecimento dos dados, assegurando assim
sua privacidade.

7) Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo contribua com informagfes importantes que deve
acrescentar elementos importantes a literatura, onde o pesquisador se compromete a divulgar 0s
resultados obtidos.

8) Pagamento: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa ao autorizar sua participacdo nesta
pesquisa, bem como nada sera pago pela participacao.

9) Liberdade de recusar ou retirar 0 consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar
seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo sem penalizastes.
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Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
permitir sua participacao nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que seguem.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG apos a
leitura e compreensdo destas informacdes, entendo que minha participacdo é voluntaria, e que
posso sair a qualquer momento do estudo, sem prejuizo algum. Confiro que recebi cépia deste
termo de consentimento, e autorizo a execugdo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos
dados obtidos neste estudo.

Itilba/BA: / /

Assinatura do Voluntario/a:

Telefone: ()

Assinatura do Pesquisador:
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DOCUMENTO N° IV - ROTEIRO DO PRIMEIRO ENCONTRO DE FORMACAO

PLANO DE CURSO

Formador/a: Edno de Jesus Andrade
Luzia da Silva Santos
Data: 19 de abril de 2016
Local: Escola Agrovila | — Assentamento Sitio do Meio
Inicio: 9hsO0min
Termino: 12hsO0min

TEMA:
Lancamento da Proposta de Formacdo Continuada para os/as Educadores/as dos assentamentos
do Movimento CETA municipio de Itilba/BA.

OBJETIVO
Realizar encontro para lancamento da proposta de formacdo continuada para educadores/as dos

assentamentos do Movimento CETA municipio de ItiGba/BA.

PASSO A PASSO
1° Momento: Abertura do encontro com apresentacdo dos participantes;

2° Momento: Explicacdo da proposta de formacdo para o ano 2016. Neste momento sera feito
uma explanacao sobre os objetivos que pretende ser alcancado durante o desenvolvimento deste
trabalho.

3° Momento: Criacdo de uma roda de dialogo onde os educadores/as possam retirar as davidas

relacionadas a proposta apresentada.
4° Momento: Criar calendario das atividades formativas para o ano letivo 2016.

5° Momento: Avaliacdo e Encerramento.
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DOCUMENTO N°V — ROTEIRO DO SEGUNDO ENCONTRO DE FORMACAO

PLANO DE CURSO

Formador/a: Edno de Jesus Andrade
Luzia da Silva Santos

Data: 21 de julho de 2016

Local: Escola Experimental — Assentamento Bela Conquista
Inicio: 8hsO0min

Termino: 16hs30min

TEMA:
ContribuicGes para o Projeto de educacdo do campo — baseado na cartilha n°® 5 Por Uma
Educacéo do campo.

OBJETIVO
Compreender os fundamentos da politica de educacdo do campo para os assentamentos de
reforma agraria, sua intencionalidade e meios de aplicabilidades nos principios pedagogicos de
sala de aula.

PROGRAMACAO DO ENCONTRO
08hs — Abertura do encontro — boas vindas e mistica;

08hs30min — Roda de conversa com o Texto: A emergéncia de novos sujeitos: as professoras e
as criancgas sem terra. pag. 296-312, encaminhado no ultimo encontro.

10hs — Apresentacdo do tema: Contribuigdes para o Projeto de educacgdo do campo — baseado na
cartilha n® 5 Por Uma Educacéo do campo (explanacéo com slides).

12hs — Almoco
13hs — Continuidade do tema anterior (trabalho de grupo).

15hs — Explicagdo e encaminhamento de atividade tempo comunidade — leitura do texto:
Questbes Paradigmaticas da Construcdo de um Projeto Politico da Educagcdo do Campo de
Sonia Meire Santos Azevedo de Jesus, cartilha n® 5 Por Uma Educagéo do campo.

16hs30min — Avaliacdo e Encerramento do encontro.



102

DOCUMENTO N° VI - ROTEIRO DO TERCEIRO ENCONTRO DE FORMACAO

PLANO DE CURSO

Formador/a: Edno de Jesus Andrade
Luzia da Silva Santos

Data: 21 de julho de 2016

Local: Escola Experimental — Assentamento Bela Conquista
Inicio: 8hs00min

Termino: 17hs00min

TEMA:
ContribuicGes para o Projeto de educacdo do campo — baseado na cartilha n® 5 Por Uma
Educacéao do campo.

OBJETIVO
Compreender os fundamentos da politica de educacdo do campo para 0s assentamentos de
reforma agraria, sua intencionalidade e meios de aplicabilidades nos principios pedagdgicos de
sala de aula.

PROGRAMACAO DO ENCONTRO
08hs — Abertura do encontro — boas vindas e mistica;

08hs30min — Roda de conversa com o Texto: A emergéncia de novos sujeitos: as professoras e
as criangas sem terra. Pag. 296-312, encaminhado no ultimo encontro.

10hs — Apresentacao do tema: Contribuicdes para o Projeto de educacdo do campo — baseado na
cartilha n® 5 Por Uma Educacéo do campo (explanacdo com slides).

12hs — Almoco
13hs — Continuidade do tema anterior (trabalho de grupo).

15hs — Explicacdo e encaminhamento de atividade tempo comunidade — leitura do texto:
Questdes Paradigméticas da Construcdo de um Projeto Politico da Educacdo do Campo de
Sonia Meire Santos Azevedo de Jesus, cartilha n® 5 Por Uma Educacéo do campo.

16hs30min — Avaliagdo e Encerramento do encontro.
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DOCUMENTO N° VIl - ROTEIRO DO TERCEIRO ENCONTRO DE FORMACAO

PLANO DE CURSO

Formador/a: Edno de Jesus Andrade
Luzia da Silva Santos

Data: 21 de outubro de 2016
Local: Escola Familia Agricola de Itiuba — EFA de Itidba
Escola Novo Paraiso — Assentamento Novo Paraiso

Inicio: 8hsO0min Termino: 17hsO0Omin

TEMA:
O Projeto Politico e Pedagdgico das escolas do campo.

OBJETIVO

Possibilitar aos educadores/as melhor entendimento da politica de educagdo do campo a fim de
subsidiar a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas dos assentamentos do
movimento CETA no municipio de Ititba.

PROGRAMACAO DO ENCONTRO
08hs00min — Abertura do encontro — boas vindas e mistica;

08hs30min — Dialogo e reflexdo sobre o Projeto Politico e Pedagdgico da educacdo do campo;

10hs00min — Apresentacdo e debate das experiéncias de (Projeto Politico e Pedagdgico) das
escolas do CETA e do MST; (explanagdo com slides).

12hs00min — Almocgo
13hs00min — Continuidade da apresentacéo dos slides anteriores.

15hs0O0min — Roda de conversa sobre a situacdo atual de funcionamento das escolas;
encaminhamentos finais e indicacGes de leituras.

17hs00min — Avaliagdo e Encerramento do encontro.
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DOCUMENTO N° VIl - CONVITE DOS NCONTROS DE FORMACAO

UNIVERSIDADE FEDARAL DO RECONCAVO DA BAHIA

CENTRO DE FORMAGAO DE Enucen
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APRESENTACAO

Os homens fazem sua prépria histéria, mas ndo a fazem sob circunstdncias de sua escolha e sim
sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado...

Karl Marx

Este trabalho consiste num Caderno Base acerca do trabalho pedagdgico destinado
as escolas dos assentamentos do Movimento CETA. E uma proposta de orientagio
pedagogica que aborda a relagao entre a formagao do educador/a das escolas dos
assentamentos do CETA e a organizagao do trabalho pedagogico como principio
educativo numa perspectiva da formagao organica, que parte do movimento CETA e,
que alimenta o espirito da militancia e seu compromisso com a politica educacional e
social,entendendo desta forma,como educagao contra hegemonica.

Arquivo: Movimento CETA

A escrita esta dividida por topicos contribuindo para entender a dinamica de
constituicdo do CETA e a intencionalidade de seu projeto educativo e pedagdgico,
enquanto espago de sistematizacao dos conhecimentos que estao disponiveis e a
servico da sociedade contemporanea. Neste sentido, este caderno traz reflexoes
acerca das contradigoes do sistema de ensino das escolas do campo e, traz também
reflexoes da escola publica como espago de construcao de conhecimentos libertarios
e criticos.

Nesse sentido o Caderno Base “FORMACAO DE EDUCADORES/AS NA
PERSPECTIVA DO MOVIMENTO CETA” propoe reestabelecer o debate acerca da
Educacao do Campo através de uma visao de educagao, onde o ser humano possa ser
compreendido como um ser omnilateral, ser com direito a formagao humanistica,
libertaria, carregada de autonomia e emancipatoria. Assim, a ideia € que ultrapasse a
concepgao mecanica e sem reflexao das praticas sociais e se construa um caminho
para o educador/a das escolas dos assentamentos na perspectiva do CETA.
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Que a educagao passe a ser discutida e entendida como compromisso e
direito dos seres humanos para além do sistema capitalista. Para isso, entendemos
que é necessario abandonar a concepgao de escola publica existente para entender
que os processos educacionais acontecem também fora da sala de aula, visto que no
ambito educacional, as solugoes ndo podem ser meramente formais, elas devem ser
essenciais, os sistemas devem abarcar a totalidade das praticas educacionais da
sociedade estabelecida (MESZAROS 2008 p.45).

Dai a importancia da formagao pedagégica organica. Segundo Gramsci (1981)
intelectual organico é entendido como uma lideranga que carrega a responsabilidade
de ajudar nos processos formativos de outras pessoas militantes, mas, que a base da
sua formagao tenha sido adquirida por meio da participagao incumbida da
intencionalidade de transformagao social independentemente do grau de
escolarizagao, entretanto,sem perder de vista de onde vem e para onde pretende ir.

Arquivo: Edno de Jesus Andrade
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Este Caderno reforga a ideia de que se a familia sem-terra nao afirma sua
identidade nao é capaz de alimentar o sonho de vida digna no campo, porque a
desesperanga vigora de forma mais acentuada. Portanto, este caderno sera um
instrumento para fomentar a discussao junto aos coletivos de educadores/as,
principalmente do CETA, na construgao permanente do espirito de pertencimento.

Assim é possivel afirmar que a familia SemTerra, oriunda da luta do processo
de reforma agraria, é carregada de vitalidade e de esperanga através do
envolvimento coletivo com a luta camponesa, por isso, o processo de reforma
agraria organizado pelo Movimento CETA é um processo legitimo, e € idealizado
pela classe trabalhadora, € um projeto de vida pessoal e coletiva que sustenta sua
pratica através da conquista dos direitos negados pelo Estado.

Por fim, este material pretende subsidiar as formagoes de educadores/as das
escolas publicas do campo, principalmente das escolas dos assentamentos do CETA,
sob a égide dos principios e concepgoes da Educagao do Campo.

Aqui as propostas de organizagao do trabalho pedagogico foi construido no
conjunto de sujeitos do campo, a partir do campo empirico resultante da pesquisa e
da formagao dos/as educadores/as nas escolas pesquisadas, sobretudo é baseado
nas experiéncias educativas do CETA no municipio de Itiuba/BA debatidas durante
o processo de pesquisa do Mestrado Profissional em Educagao do Campo da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia— UFRB.

Centro de formagao de Professores — CFP, Amargosa/BA




TEXTO |

A questdo agraria e a luta
pela reforma agraria

Toda reforma interior e toda mudanca para melhor dependem exclusivamente da aplicagdo do

VOCE SABIA?

Que os nordestinos/as sao
os que mais sofrem as
consequéncias das grandes
estiagens e que a fome e a sede sao
elementos ainda comuns?

Inicio do século XX e
periodos anteriores, as familias que
moravam no campo plantavam em
pequenos rogados e a colheita era
destinada apenas para o sustento
dos membros familiares e nao
objetivava a exclusividade da
comercializagao como nos dias
atuais, as necessidades pessoais
eram menos.

A criagao de pequenos
animais se dava de forma coletiva e
comum para as comunidades; as
familias criavam juntas e
comemoravam as alegrias, tristezas
e os momentos de partilha.

Com isso, nao era tao
comum a produgao escravista
entre os membros da mesma
classe, ou seja, exploragao do
camponés pelo camponés, talvez o
dinheiro nao fosse o fator
determinante e o mais importante
paraaquela época.
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nosso proprio esforgo.

Kant

Para introduzir esta questao
voltar-se-a um pouco na historia,
mais precisamente, a época de
constituicao das comunidades
primitivas herdada dos primatas. .
Nesta época, a natureza era vista
apenas como meio para acalentar a
fome através coleta de alimentos
(vegetais e pequenos animais) pelas
florestas e campos (LESSA,p.52).

Assim, comegam a surgir as
caracteristicas basicas de
organizagao social. Nesse caso, a
exploragao da terra era feita de
forma natural, e a organizagao social
era através da migragao para buscar
alimentos em outras regioes.

Segundo Lessa (2011), logo
vieram a descoberta da semente e da
criagao de animais, que em
consequéncia e detrimento disso,
apareceu a agricultura e a pecuaria, e,
pela primeira vez comecavam a
produzir mais do que necessitavam
para sobreviver, ou seja, o excedente
de produgao. Lessa (2011) explica,
que, com a existéncia do excedente
apareceu economicamente a
exploracao do homem pelo homem,
consequentemente o surgimento da
classe dominante para explorar a
trabalhadora, e este por sua vez, nao
deseja ser explorado.




Os modos de produgao escravistas e asiaticos, principalmente advindas da China
e da india, foram as primeiras sociedades baseadas na exploracio do homem pelo
homem. Lessa (201 1) explica, mais uma vez, que para possibilitar esta exploragao foi
necessario criar novos mecanismos de controles sociais, assim € criado o Estado de
Direito para representar a organizagao da classe dominante.

Com o desaparecimento da sociedade primitiva deu-se novos modos de
reproducao social. O escravismo. O escravismo tem como base a sociedade grega e a
romana, eram conhecidas pelo antagonismo de classes: os senhores e os escravos. O
aumento do nimero de escravos trouxeram também novos problemas para a vida social
da época. Havia em média setecentos escravos para cada senhor. Eram suas maiores
riquezas, mais que ter grandes posses da terra. Para o controle deste, Lessa (201 1), diz,
que os senhores contratavam milicias, mais o custo para pagar estas milicias (exército)
tinha custo muito alto. Para adquiri os valores necessarios para pagar as milicias
(exercito) os senhores reuniam parte de suas fortunas, e passava para uma pessoa de suas
confiangas, essa se responsabilizava pelas quantias e pala administragao, assim surge o
Estado como este representante legal do povo (LESSA, p.54-59).

No caso do Brasil, possivelmente, os europeus colonizaram o pais impregnados
neste pensamento, pois a exploragao do homem pelo homem marcou sua historia.
Primeiro os europeus trabalharam a domesticagao dos povos indigenas, seja por meio da
linguagem, da religiao, do trabalho escravo ou mesmo por meio de presentes incomuns
de suas aldeias, depois Ihes exterminaram para ficar com suas terras e os valores
atribuidos ao pau Brasil e ao ouro. Mas, a baixa produtividade indigena e a dificuldade de
manter-lhes como escravos, comega uma grande onda capturas com seres humanos
negros das tribos africanas e de forma brutal, sao trazidas em navios sub-humanos para
Brasil, sao vendidos, submetidos a trabalhos escravos e desprovidos da vida humana, o
objetivo era saquear os bens e as riquezas naturais e aumentar a lucratividade das
monoculturas da cana de agUcar e mais tarde do café, para alimentar a burguesia européia.
Para tanto,em meio ao escravismo brasileiro controlado, principalmente, por Portugal,a
classe dos explorados (indigenas e negros de origem africana) comegam a se organizar e
rompem com este sistema.

A partir do final do XIX, este sistema é modificado e os escravizados
conquistam o direito de ndo serem mais chibatados pelos senhores, mas, ficam
sem direito a propriedade da terra para trabalhar e produzirem alimentos para
sobreviverem, porque a terra fica sob a posse dos senhores (latifundiarios),
legitimado pela coroa portuguesa, pais colonizador e responsavel pelas terras
brasileiras.

Para a classe trabalhadora indigena e afrodescendente, ndo restou
alternativa sen&o continuar trabalhando nas mesmas propriedades, porém,
agora, ‘remunerados” pelos senhores, que passam a ser chamados de
“‘patrbes”. Nome que esconde o status de malvado da época da senhoria, € que
passa a tratar seus “empregados/as” de forma mais civilizada. Na verdade
apenas o contexto histérico mudou, mas o controle do homem pelo homem
continuou da mesma forma. O poderio representado pelas oligarquias agrarias
da época continuou, o modelo de produgao capitalista continuou, assim, como os
mecanismos exploratérios do Estado também continuaram. Os burgueses a
esbanjar de mao de obra disponivel pela classe trabalhadora. E a escola foi
consolidada como espago que prepara e tem representagao legitima para
manter dominacéao do Estado.
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Esta é a explicagao do por que os educadores/as, a priori, precisam entender e
debater a Questdo Agradria e da Luta Pela Reforma Agrdria junto as suas turmas. Ou seja, o
porqué da necessidade do tema ser discutido nas escolas. O tema é de suma importancia
e precisa ser compreendido pelos educadores/as que lecionam nas escolas do campo.

HOJE, ja nao existem Milicias no campo, mas existem pistoleiros e jagungos!
A maioria dos acampamentos e assentamentos do CETA foram conquistados na
base da pressao e organizagao dos trabalhadores/as sem terra, lutando contra o
Estado de Direito e os burgueses.

Diferente da época atual que os grandes proprietarios e/ou fazendeiros nao
precisaram comprar terras,mas detém da posse de grandes quantidades de hectares;
antes dominavam e usufruiam das milicias, nos dias atuais dos jagungos e pistoleiros;
Antes era impulsionada pelo medo da perda ou retomada das terras pela coroa
portuguesa, hoje pela luta da classe trabalhadora que busca a descontragao e
distribuicao da terra e de seus bens comuns.

Educacéo na

As escolas brasileiras,

independentemente da localizagido perspectiva do
geografica ou da classe social, contam a .

historia do Brasil apenas pelo viés da desenvolvimento
colonizagao provida pelos povos europeus, agra'rio

principalmente, por Portugal. Contam
também, que a coroa portuguesa fez a

diviséria do Brasil em Capitanias A educacio deve cumprir o

Hereditarias porque o territorio era muito papel de promover o pleno
extenso e, portanto nao tinha condigao de desenvolvimento do campo; criar
explorar todo territorio e suas riquezas, uma nova matriz tecnolégica e

senao pela divisao e doacao.
A escola precisa entender e
ensinar muito mais que as histérias

novas formas de organizagao da
producao e do trabalho, de modo a

contadas nos livros didaticos. O livro € um possibilitar a elevacao de
manual séptico com explicagdes produtividade da terra e do
tendenciosas que ajuda a sustentar a trabalho, € o eixo programatico das

hegemonia ideologica do Estado. Por isso o politicas de desenvolvidas com os
educador/a das escolas do campo precisa o .
compreender o sistema do monopolio sujeitos da reforma agraria no
agrario feito pelo Estado, para que a escola Brasil atual (SANTOS, 2008, p. I 5).
nao seja um mecanismo que enfraqueca a

luta contra hegemoénica discutida pela

classe trabalhadora.

10




TEXTO 2

A constituicao do CETA: de comissao,
coordenacao estadual a movimento social

Quem é o CETA?

Movimento Social de
caracteristica campesina que
luta pela terra e por uma
Reforma Agraria justa, capaz de
dar condi¢cdes de sustenta-
bilidade, comercializacao, lazer,
formagdo e emancipagéo aos
trabalhadores e trabalhadoras
rurais, tendo como principios o
respeito a democracia, ao meio
ambiente e relacdes equitativas
de género, raciais e de geracéo.
Possui 3.123 familias acampa-
das e 10.247 familias assenta-
das, perfazendo um total de
13.370 familias espalhadas no
territorio do Estado da Bahia.

Fonte:http://cetabahia.blogspot.
com.br/2011/10/em -
construcao.html

Foi em Dezembro do ano
de 1994, ainda no Governo de
Fernando Henrique Cardoso,
que mais tarde viria pouco se
importar com a questao da
Reforma Agraria no Brasil, em
meio a conjuntura social
desfavoravel para a populagéo
do campo brasileiro que surgi o
CETAenquanto comisséo.

CETA somos nos, nossa luta é nossa voz!
Grito de ordem do CETA

Da data supracitada até o ano de
2002 o CETA funcionou, incialmente
como Comisséo de Trabalhadores/as
sem representacao total das Regionais
do Estado da Bahia e somente depois,
a partir do ano 2000, que foi estruturado
como Coordenacgao Estadual. A partir
do ano de 2002, passa a ser
reconhecido como Movimento Social
consolidado. Foi neste ano na primeira
plenaria estadual do CETA, que
aconteceu no municipio de Bom Jesus
da Lapa, que houve, também, a
mudanca de significado na sigla CETA,
de Coordenacao para Movimento.
Estas mudancgas foram aprovadas sem
ressalvas pelos delegados/as da
plenaria, assim o Movimento comega
se organizar de forma majoritaria e
autébnoma, desde as bases que séo as
instancias iniciais, passando pelas
coordenacgdes regionais até a instancia
estadual. Foi construido o regimento
interno com diretrizes de atuagé&o para
0s anos posteriores.

Foi a partir deste ano que
comeca a realizar suas primeiras
Plenarias Regionais com as
caracteristicas do CETA como
movimento, onde s&o propostos
ementas para o Regimento Interno
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Estadual com direcionamentos
das linhas de agdes do movimento através
das comissoes, explicado logo abaixo.

Para contemplar a politica de
reforma agraria o Estado da Bahia foi
dividido em territorios denominados
Regionais, assim o CETA comega a criar
identidade de movimento. Esta divisao
territorial facilita a organizagao dos
assentamentos, entendamos por que: Nas
proximidades de Salvador foi denominado
Regional Recéncavo; sul da Bahia, Regional
Sul; na Chapada Diamantina, Regional
Chapada; regiao com proximidades de
Jacobina e Senhor do Bonfim, Regional
Sertdo/Bonfim; nas proximidades do
municipio de Ibotirama as margens do Rio
Sao Francisco, Regional Médio Sdo
Francisco; no oeste do Estado, Regional
Lapa por causa do nimero elevado de
assentamentos nas proximidades do
municipio de Bom Jesus da Lapa; e Regional
Sudoeste, no sudoeste do Estado. O
movimento atua por meio dos municipios
mais préximos na mesma regiao.

Comissodes Locais ou de dreas — Estas
tém como responsabilidade fazer
formagoes e articulagoes para com os
trabalhadores. Também ¢é de
responsabilidade destas comissoes fazer
sensos, (levantamentos de dados), de cada
respectivo Assentamento ou
Acampamento, por exemplo, quantidades
de criangas até dez anos que estao fora da
escola, sao divididas as funcoes de acordo
com o que é de responsabilidade de cada
comissao e assim sucessivamente.
Paralelamente a esses dados que sao feitos
levantamentos nas areas, as informagoes
sao desfiadas nas a comissoes regionais,
que por sua vez sao repassados para a
estadual, que tem a responsabilidade de
divulgar os resultados colhidos e,
consequentemente sao trabalhadas nas
demandas gerais do Movimento.

Arquivo: Cartilha do Movimento CETA

Comissoes Regionais — As comissoes
das regionais sao formadas geralmente até
sete pessoas, podendo ser mais ou menos a
depender das demandas regionais. Esta tem
como finalidade juntamente com as pessoas
que assessoram (sujeitos organicos do
proprio movimento ou nao), pensar de
forma mais ampla sobre as agoes, sem
perder de vista a responsabilidade de
coordenar e preparar antecipadamente
todas as atividades (visitas, oficinas,
encontros, assembleias ou outras maneiras
de formacgao) que sao de cunho respectivo
de cada comissao, além de ser o principal
intercambio da coordenacao Estadual.

A forma de organizagao mais antiga
durou até a plenaria estadual do ano 2002,a
partir dai o encontro Estadual foi substituida
pela Plenaria Estadual e passou ser
organizada pela coordenagao estadual. A
coordenagao estadual passou a ser
entendida como o coletivo composto de
duas pessoas por regional, se reune
periodicamente a cada dois meses em
Salvador/BA, e, € quem discute e planeja as
acoes estratégias do movimento.




TEXTO 3
Primeiras palavras sobre o projeto
de sociedade e de educaciao do CETA

"Ndo é possivel refazer este pais, democratizd-lo, humanizé-lo, tornd-lo sério, com
adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho, inviabilizando
o amor. Se a educagdo sozinha ndo transformar a sociedade, sem ela tampouco a sociedade

muda."

Paulo Freire

O CETA acredita profundamente que a redistribuicao da Terra e a
conquista do Projeto Politico da Educagao do Campo sao os principais requisitos
para implantagao do trabalho de formagao e emancipagao humana no
campesinato. Sao estes dois direitos que dao meios para legalizagao dos outros
direitos, por isso jamais podem ficar desvinculado um do outro, ou seja, nao basta
ter apenas a terra desvinculada da educagao ou a educagao da terra, se for
desvinculado o campo da escola as familias nao constituem identidade enquanto
classe.A terra é o meio de maior significancia para a conquista da educagao e vice-
versa.

O projeto de sociedade pensado pelo CETA é o mesmo pensado por
Santos (2008),a0 afirmar que““é uma invengao humana, por isso nao é algo acabado
e pronto, esta em construgao, desconstrugao e em reconstrugao o tempo todo”.
Busca dessa forma,a materializagao das agoes sociais através da ideia do direito de
ter direitos que fundamenta as demandas previstas em lei, mas nao concretizadas
na realidade social das pessoas (p.23).

Os direitos sao tidos como principios justamente porque historicamente
os seres humanos que vivem em uma sociedade dita democratica construiram
valores universais, assim sendo, é importante entender que a materializagao dos
direitos independe da classe social para serem legitimados. Santos (2008) segue
dizendo, independe também, da classe economica ou se vive no campo ou na
cidade ou se é branco ou negro, da raga ou sexo. O fato de sermos pessoa humana
nos faz portadores desses direitos (idem,ibidem, p.23).

O projeto de sociedade pensado pelo CETA caminha junto das
possibilidades de transformagao por mais utopicas que sejam, porque a utopia faz
parte da caminhada de militancia, dos sonhos, da vida real e da ideal que existe em
nossos pensamentos. O militante que nao sonha morre antes das conquistas, por
isso quando o CETA consegue materializar as conquistas através de suas lutas,
consegue cobrar e exigir que o Estado construa politicas publicas para oferta-los,
assim muitas utopias tornam-se realidade.

E possivel afirmar que nio existe nenhuma politica publica implantada
dentro dos assentamentos e acampamentos, ou até mesmo no campo brasileiro,
sem que seja conquistada através da pressao e luta dos trabalhadores/as. Isso nos
mostra o tamanho da forga coletiva dos movimentos sociais.
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Por isso, o CETA assim como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra —
MST, Movimentos dos Atingidos por Barragens — MAB, Movimentos dos Pequenos
Agricultores — MPA e outros movimentos que compdem o territorio brasileiro,
acredita que no Estado Social de Direito nao basta tratar a todos como se tivessem a
mesma facilidade de acesso as presta¢oes que concretizam direitos sociais.

O CETA acredita que o Estado tem a obrigagao de assegurar com politicas
publicas as especificidades dos diferentes grupos sociais, assim deve ocorrer com os
territorios existentes em todo pais onde a Educagao do Campo se encontra, a
exemplo da luta pela regularizagao dos territérios Indigenas e Quilombolas.

A conquista da terra nao é a salvagao definitiva para os problemas
encontrados no campo, mas, junto a sua regularizagao traz fatores que ajudam na
consolidagao de varios outros direitos. A terra “nua” desacompanhada das
conquistas sociais, nao garante os direitos universais nem ajuda no processo
reparagao das desigualdades sociais. Ou seja, Santos (2008) diz que nao basta que o
Estado garanta apenas os direitos universais formais, pois dessa forma as
desigualdades ja existentes na sociedade vao ser acirradas. Assim fica clara a
necessidade de intervengao ativa do Estado através de politicas publicas para que
possa solucionar as situagoes de risco dos grupos considerado vulneraveis.

Contudo, é importante ter a clareza de que a construgao de um projeto
social para o campo nao se constroi através de agoes individuais ou apenas pelas
acoes do Estado, por isso um dos fatores fundantes no CETA € o sentido coletivo da
luta por meio da forga dos trabalhadores/as do campo.

Arquivo: Movimento CETA
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E na forca coletiva dos/as trabalhadores/as que o CETA concebe sua
identidade de classe. Esta identidade é fortalecida através das contradicoes
provocadas pelo sistema capitalista que,acumula riquezas para a classe burguesa da
sociedade, riqueza nao produzida por seus pares,mas pela grande parcela da mao de
obra bragal que alimenta este sistema — pobres, negros, jovens e mulheres por ser
um publico vulneravel.

Nesta perspectiva, Bogo (2010) diz que os pos-modernos acreditavam que

o “Estado Minimo”, na perspectiva neoliberal, ampliaria as for¢as que adentram o
Estado democritico e assim organizaria-os para o enfrentamento contra
hegemonico, isso nao aconteceu; a historia nos conta o contrario, aumentou ainda
mais os processos de concentragao de poder, restando desta forma a necessidade
da classe trabalhadora romper com a ordem estabelecida (p. I I).

Neste cenario de dominados/as e dominadores/as nao restou alternativa
senao a formagao politica de base para os que estao na ordem oposta, sobretudo, os
desafios em criar mecanismos de superagao para enfrentar a luta dos contrarios
sem se tornar um autocrata. Assim € a alternativa da politica desencadeada do
objetivo de sobrepor as forcas do capital, seria mais uma estratégia de combate as
consequéncias de dominagao para com a classe trabalhadora.Paraisso,Bogo (2010)

destaca algumas estratégias do capital que a classe trabalhadora precisa ficar atenta,
diz o autor:
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Arquivo: Movimento CETA

O capital adentra nos espagos sociais, culturais, politicos, ambientais e
trabalhistas da classe trabalhadora, propagando ideias e projetos que vao de encontro
aos valores conquistados por ela. O autor atenta para a defesa das identidades culturais
locais no sentido de nao deixar o capitalismo se apropriar dos bens naturais das
comunidades campesinas, uma das estratégias apontadas seria conhecer os
desdobramentos histéricos e as consequéncias deixadas em termos de desolacao do
campo brasileiro.Para isso, é necessario conhecer pontos de declinio do capital para que
sirva de partida das lutas dos contrarios.

Ainda com Bogo (2010), o enfrentamento contrario as agoes do mercado
capitalista e a busca incansavel de alternativas para o fortalecimento das razoes sociais,
culturais e econdmicas da classe trabalhadora camponesa sao interfaces opostas que
desencadeiam em lutas contrarias.De um lado aparecem as lutas de enfrentamentos aos
projetos do capital; do outro as proposi¢oes de alternativas para substituicio deste
mercado através de estratégias de melhoramento das condigoes de vida da populagao.

Entre as estratégias de luta esta o enfoque coletivo através da proposta de
economia baseada na solidariedade entre os povos, ou seja, a economia solidaria e a
organizagao das matrizes produtivas que dao bases de sustentagao a esta economia.Sao
questoes que parecem obsoletas se comparadas as tecnologias a servigo do capital, no
entanto,é uma organizagao criada e gerenciada pela classe trabalhadora.

O CETA, por exemplo, é visto como uma interface que faz enxergar as
potencialidades necessarias para a construgao de uma sociedade revolucionaria e com
novas dimensoes educativas entre as pessoas, no que diz respeito ao projeto de
sociedade pensado pelo Movimento,uma vez que nao ¢ algo estatico e fechado, oferece
condigoes para fortalecer o protagonismo dos jovens, mulheres e criangas da classe
trabalhadora camponesa, afim de que a cultura popular dos assentamentos e
acampamentos seja vista como produto da praxis revolucionaria.
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Diante disso, a Pedagogia do Movimento independente da organizagao
curricular sugerida pelas secretarias municipais de educagao, se orienta pelo
principio da formagao politica e técnica dos sujeitos na qual trabalho e educagao se
articulam, contudo, nao foge dos fundamentos da Lei de LDB (Diretrizes e Base da
Educagao Brasileira).

A educagao dos movimentos sociais do campo toma o trabalho com o
principio educativo enquanto base de sustentagao da sua Pedagogia. A formagao
politica e ideolégica sao as principais armas que o movimento social tem ao seu
dispor, portanto,defendemos que o Estado nao se deve interferir no livre arbitrio da
luta organizada dos povos, em seus objetivos comuns, nas partilhas de saberes, nas
produgoes, na divulgagao das experiéncias, nos deslocamentos operados durante as
mobilizagoes, pois estes sao os ingredientes que alimentam a classe trabalhadora do
campo.




A participagao efetiva dos educadores/as nos espagos formativos
extraescolares ajuda a estabelecer um pensamento promissor e inovo dentro das
escolas,assim o CETA reafirma como metas alcangaveis trés compreensoes basicas
de formagao: |) concepgao omnilateral; 2) formagao organica com intencionalidade
contra hegemdnica;e, 3) direito aos conhecimentos sistematizados e acumulados pela
humanidade.

Sobre a compreensao acerca da concep¢do omnilateral,o Movimento trata do
poder da humanizagao do homem e da mulher do campo através da educagao ou da
sua formagao em todas as dimensoes que constituem as especificidades do ser
humano e as condi¢oes objetivas e subjetivas de seu desenvolvimento pleno e
histérico. (CALDART,PEREIRA,ALENTEJANO e FRIGOTTO,2012,p.265);

Portanto o desenvolvimento humano pressupoe o envolvimento com os
bens materiais, com o poder intelectual, cultural, educacional, valores, habitos,
crengas além dos conhecimentos que incorporam a realidade natural, ou seja, é
caracterizado pela forma positiva de oportunizar a emancipagao do ser humano em
todos os seus sentidos. Este debate trata em outras palavras, da formagao que
corrobora para que o ser humano lute em prol de mudangas na sociedade e,
principalmente entender que a ciéncia, a cultura e o trabalho siao principios
educativos que sustentam as dimensoes da educagao omnilateral.

A segunda compreensao é a formagdo orgdnica tendo como referéncia o
intelectual do proprio movimento social, aquele que desenvolve o trabalho com
intencionalidade social e luta pelo Estado de Direito, que discute a organizagao
especifica das forgas contrarias e rompe com interesses corporativos, como a
corrupgao, a imoralidade, as barganhas oligarquicas, o Estado hegemonico, e os
discursos que enfraquecem a organizagao da classe trabalhadora.

Segundo Gramsci (1981) o intelectual organico é entendido como uma
lideranga que carrega a responsabilidade de ajudar nos processos formativos de
outras pessoas militantes, sua formagao é adquirida por meio da participagao
incumbida da intencionalidade de transformagao social independentemente do grau
de escolarizagao,nao perde de vista de onde vem e para onde pretende ir.

O militante intelectual, nesse sentido, tem a responsabilidade de multiplicar a
politica ideologica que sustenta a pratica do proprio movimento, prima pela
continuidade dos processos de organizagao da identidade do coletivo. Ainda, a
lideranga é uma ferramenta que compoe os espagos estratégicos do movimento,
contudo uma lideranga também pode ser liderada a depender da situagao, esses
papéis podem ser invertidos.

O militante/lideranca conquista esse espagco por exceléncia através do
coletivo do Movimento, por isso é uma pessoa autorizada pelos demais, e uma das
suas fungoes é transmitir nos espagos coletivos as informagoes para fortalecimento
do Movimento, ser participativo e essencialmente lider, dito de outra maneira, sua
verdadeira identidade revela-se através dos tracos da sua caminhada.

A terceira e Ultima compreensao trata do direito que o ser humano de
acessar o conhecimentos, afinal, sio produtos acumulados pela humanidade que
precisam estar disponiveis as pessoas. No entanto, pode-se afirmar que a maioria
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destes conhecimentos encontra-se nas prateleiras das universidades, local que nem
sempre a classe trabalhadora tem acesso. A academia é um espago que viabiliza a
pesquisa, sistematizagao e aplicagao de experimentos, de forma que renasgam
atitudes que possibilitem,ou nao, plenitude das geragoes.

No viés da Educagao do Campo, o movimento CETA tem realizado suas
formagoes com o conjunto de educadores/as dos assentamentos, cursos teoricos
constituidos de debates baseados nos escritos de autores classicos como Caldat
(2008, 2012), Molina (2008), Arroyo (2008), Ribeiro (2010),Vendramini (2012), que
debatem as bases epistemoldgicas e fortalecem a identidade cultual das familias
assentadas, e, alargam as possibilidades de melhor compreensao sobre pontos de
resisténcias considerados estratégicos, como € o caso das lutas e enfrentamentos
contra o agronegocio instalado no campo brasileiro. Os entrevistados/as
argumentam que as formagoes que mais se aproximam da realidade das escolas dos
assentamentos sao as promovidas pelo movimento CETA, por que trata com mais
persisténcia dos temas relacionados a vivéncia e emancipagao das familias
camponesas.

Enfim, o movimento CETA defende uma sociedade capaz de se reinventar a
cada dia, n2o no sentido de abarcar meios que contribuam para exploragao dos bens
naturais, e sim, de maneira que desencadeei a consciéncia na preservagao desses
bens.Também defende um modelo de sociedade onde as pessoas, conscientemente,
reagem as injusticas provocadas contra a classe trabalhadora. Defende a
redistribuicao da terra e a conquista de politicas piblicas como saida para redugao
das desigualdades sociais. Combate os grandes projetos do capital porque sao
excludentes, destrutivos e vai contra a ordem de organizagao das comunidades

camponesas.
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Texto 4
Organizacao do trabalho
pedagogico nas escolas do CETA

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua prépria produgdo ou a sua construgdo.

Paulo Freire

Nesta parte vamos tratar da organizagao do trabalho pedagoégico das
escolas do CETA na perspectiva de esclarecer ao leitor como o educador/a das
escolas do CETA traz na vida cotidiana de sala de aula a responsabilidade de
transformar, primeiramente a si proprio, a escola e depois os educandos/as.
Vamos entender como acontece a passagem do esvaziamento individualista e
de apego aos bens materiais supérfluos para o preenchimento coletivista que
valoriza a natureza humana e as formas de vivéncias ancestrais por meio de
acOes praticas exercidas no dia a dia pelos acampados/as e assentados/as do
CETA.

Por isso, vamos falar do planejamento e das formacdes de
educadores/as, de forma a caracterizar estas agbes em transformadoras no
que tange a integracao entre comunidade e escola e vice-versa, pois séo elas
que transcendem os ensinamentos tradicionais e fortalecem as culturas
comunitarias e regionais dos povos campesinos.

As escolas ligadas aos assentamentos do Movimento CETA foram
implantadas com o intuido de fortalecer a luta da classe trabalhadora, para isso
tem como fundamento epistemoldgico a Pedagogia do Movimento e a
Educacdo Popular pautada em Freire, sempre num pensamento critico e
reflexivo dos/as autores/as que discutem a Educagéo do Campo.

/ Fonte: ELISANDRA SIMOES RIBEIRO '




A escola da qual estamos falando é fruto de debates e construgoes
coletivas amparadas no empirismo da classe trabalhadora. E uma escola real que
luta contra o sistema capitalista, que pensa o campo como lugar de embates e
conflitos,e,ndo como lugar romantico,porém onde ha flores e sonhos.

E uma escola onde a politica ganha espaco porque é discutida de forma
critica e envolve a comunidade nos debates; os saberes sao construidos pelos
envolvidos e transformados em conteudos didaticos; a agroecologia ganha
destaque porque entendemos que a producao de alimentos saudaveis, cuidado
com os animais e com a terra € dever e direito de todos os seres humanos.

A organizagao do trabalho pedagogico nas escolas do CETA é vista como
uma maneira de organizar, politicamente, socialmente, culturalmente o J
pensamento de seus educadores/as. Por isso, as formagoes organicas ofertadas
pelo proprio movimento estd atenta para as necessidades de envolvimento com
a militancia a fim de que os educadores/as fiquem preparados/as para enfrentar
os debates da sociedade a favor da classe trabalhadora.

O projeto politico pedagogico é visto como meio que direciona a escola
sobre suas responsabilidades, leva em consideragao o tipo de ser humano que se
deseja formar e orienta para a autonomia didatica dos trabalhos escolares.

Segundo Vendramini e Machado (2011), educar é fundamentalmente
formar para transformar a sociedade. Ainda segundo as autoras, por meio da
Pedagogia do Movimento a sociedade é transformada por que existe uma
intencionalidade politica nas formagdes operadas pelo movimento que
possibilita o deslocamento do pensamento ingénuo dos educandos/as para o
pensamento critico, uma vez que, os estudos realizados, nas lutas e conquistas
dos trabalhadores/as chegam de forma consciente nas salas de aula sem recortes.

O deslocamento do pensamento ingénuo para o critico é fruto de uma
formacao politica que pensa e reflete os efeitos historicos de despolitizagao da
populagao.Os encontros pedagdgicos da escola sao espagos que fomentam estes
debates.

Seria uma atitude

muito ingénua

esperar gue as
classes dominantes
desenvolvessem uma
forma de educacao

que parmitissﬂ as
classes dominadas

b g perceberem as

_~-8 injusticas sociais
o . de forma critica...
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Disponivel em: https://www.google.com.br/search?q=despolitiza%C3%A7%C3%A30+da+sociedade+-
+caricaturas&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwia8c_0sN7TAhWEIZAKHa|tDSsQ_AUI
BigB&biw= 1 143&bih=52 | #tbm=isch&q=deslocamento+do+pensamento+ing%C3%AAnuo+parat+o+c
r%C3%ADtico+-+caricaturas
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Nos espagos da educagao basica até mesmo no ensino das universidades os
debates que trazem empoderamento para a classe trabalhadora ainda sao muitos
timidos ou até mesmo inexistentes. Enquanto isso as escolas do CETA vem se
configurando como mais um lugar de acolhimento das classes menos favorecidas que
estao no campo,afim das pessoas compreenderem o processo histérico de usurpagao
de direitos e o movimento que luta pela democratizagao dos conhecimentos
produzidos pela humanidade.

T 57 LA 8
K7

/ Fonte: ELISANDRA SIMOES RIBEIRO

Para isso o educador/a das escolas do CETA deve ser filho de camponés ou que
tenha vinculo histérico de luta e convivéncia com este povo. Os educadores/as das
escolas pesquisadas possuem sem sombra de duvidas estas caracteristicas, carregam as
marcas do ensino e aprendizagem por causa das escolas precarias, mas trazem a
esperan¢a quando relatam sobre a tomada de consciéncia e a criticidade dos
educandos/as quando estao em espagos publicos reivindicando melhorias para o
coletivo comunitario.




Diferente da escola burguesa que a construgao do conhecimento tem por
exceléncia desconsiderar as potencialidades e capacidades de organizagao dos
educandos/as, na escola do campo sio pensadas estratégias onde os saberes
transmitidos sao construidos no coletivo, rompendo com a logica da hegemonia da
sala de aula que expressa a verticalidade e concentragao de poder das relagoes
produtivas e com predominio do ensino colocado na verbalizagao e memorizagao
(VENDRAMINIe MACHADO,201 ).

/ Fonte: ELISANDRA SIMOES RIBEIRO
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E importante compreendermos que a trajetdria da educagao do campo é
baseada na educagao popular,isso porque seus tragos identitarios aparecem através da
luta por educagao libertaria, dos oprimidos/as, de homens e mulheres sem acesso a
escola. A histéria da Educagao Popular comega informalmente através de ciclos de
didlogos,onde principalmente,as pessoas adultas,consequentes da exclusao educacional
que nao frequentaram a escola na idade de crianga ou adolescente, voltavam a escola
paraaprender aler,escrever,contar e interpretar a realidade.

A escola do campo é um laboratério vivo que produz conhecimentos baseados
nas ideias historicas e revolucionarias, na luta classe e na transformacao social.




Para Caldart (2008) o educador/a é um/a “guardido da terra” que em seus dialogos
reafirma o compromisso com a pedagogia do movimento, com as especificidades
da pedagogia da terra e com a pedagogia do oprimido. O estudo destas pedagogias
leva o educador/a entender a formagao dos sujeitos e das lutas pela terra, que nao
separam,sao indissocidveis entre a sabedoria humana e a educacao.

O educador/a do movimento social e da Educagao do Campo precisa ser
participativo das agoes sociais, ser militante e aberto ao entendimento sobre
concepgoes teodricas, mas também estar envolvido nas marchas, que nao tenha
vergonha de realizar gritos de ordem, que reflita sobre a simbologia das cores de
suas bandeiras, que saiba o que € um acampamento, que viva o conjunto de agoes
na militincia com os demais companheiros, entre outras agoes que demonstrem
solidariedade, coletividade e espirito revoluciondrio no sentido de sonhar com
outra sociedade, mais justa e menos capitalista.
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O ensino aqui defendido nao comunga com a educagao bancaria repudiada
por Freire (1987), onde o educador/a nao vivéncia a superagao da contradi¢ao, nao
constréi os conhecimentos junto aos educandos/as, pelo contrario traz de “fora”
para dentro das escolas, semelhante ao chamado ruralismo pedagdgico, tendéncia de
pensamento articulado por intelectuais educacionais da década de 1940 que defende
a escola adaptada e sempre referida aos interesses e necessidades antagonicos, onde
os conhecimentos sao trazidos para dentro da escola, em vez de construidos de
acordo com as demandas das populagoes e suas especificidades.




Para isso, a organizagao do trabalho pedagdgico das escolas do campo
precisa ter como referéncia os proprios objetivos tracados nas lutas e conquistas
dos movimentos sociais. A escola precisa compreender duas questoes basicas: 1)
nao ha vida digna no campo se a familia é sem-terra;que remete a interrogar sobre as
causas e consequéncias da falta de terra para as familias que moram no campo, e,
entendimento de como aconteceu o processo agrario brasileiro. 2) o educador/a
precisa entender,também, que ele precisa lutar e se organizar de forma coletiva. Nao
ha conquista de politicas publicas especifica nos projetos de assentamentos e
acampamentos sem organiza¢ao coletiva e contrapartida individual. Assim, deve
pensar o educador/a da escola do campo para ser defendido pelos movimentos
sociais.

/ Fonte: ELISANDRA SIMOES RIBEIRO

A formagao do educador/a da escola do campo defendida neste texto é a
mesma defendida no Plano Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacao
do Campo — que rompe com a qualificagao instrumental e afirma a formagao na
qual a raiz de tudo é o ser humano, seu processo de humanizagao,de emancipagao
humana (CALDART, PEREIRA, ALENTEJANO e FRIGOTTO, 2012, p. 363). Da
mesma forma é defendida a formagao por area e nao por disciplina; que o
educador/a seja capaz de fazer leitura de mundo, de sociedade, de ser humano, de
campo,de direitos e de formagao mais totalizantes (idem,p.364).Este educador/a
Precisa ter cursado universidade, mas, também, ser um intelectual critico,
como Gramsci conceitua — Orgdnico — da base do movimento ou organizagao
social.




ALGUMAS CONSIDERACOES

O debate da Educagio do Campo na perspectiva do CETA segue as
discussoes que giram em torno de sua organicidade,a questao agraria e a luta pela
reforma agraria.Trata da organizagao e do processo de maturidade que fecundou
em muitas discussoes coletivas até a constituicao do sistema organizacional no
qual se encontra. Neste viés as reunioes, encontros e plenarias regionais e
estaduais mobilizagoes e agoes compartilhadas com movimentos e entidades
parceiras se constituem em espagos que potencializam a formagao dos
educadores/as do Movimento.

A partir das agoes conjuntas foram construidas, sobretudo, estratégias de
mobilizagao para as familias se engajarem nas lutas sociais, dai por diante nascem
as primeiras palavras sobre o projeto de sociedade e de educagao pensado pelo
CETA, projetos que levam em consideragao a formagao omnilateral voltada para
as varias dimensoes da pessoa humana. Esta é uma ideia baseada nos principios
filosoficos de Marx onde a praxis educativa revolucionaria deveria dar conta de
reintegrar as diversas esferas da vida humana, principalmente, no combate aos
modos de produgao capitalista. A formagao omnilateral pensada pelo CETA
compreende também o ser humano como capaz de se preocupar com mais de
uma dimensao, nao apenas o intelecto, ou habilidades manuais, ou aspectos
morais e politicos, mas, o conjunto de todos estes fatores. Desta forma, o CETA
carrega a responsabilidade de interagir com a realidade social em que a agao
humana vai acontecer.

Aqui esta posta a grandeza da responsabilidade do trabalho pedagégico a
partir da formagao humana, inclusive pode ser colocado lado a lado com a
formagao académica, desde que sejam compreendidas as particularidades e as
intengoes de seus pares.
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