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NAO SOMOS COVARDES

Pegue os cereais e a lona, junte a criancada
pois sem terra organizados € terra ocupada
De méaos dadas vamos juntos, ndo somos covardes
somos contra o latifandio, s6 produz maldade.

Existem dois projetos em jogo, iSso ja esta claro
contradicdes entre sem terra e latifundiario
Pois um projeto € liberdade, vida e producéo
0 outro injustica, morte e especulacao.

Companheirada, pra burguesia néo tire o chapéu
Mesma que ela nos prometa o céu
E falsidade! Quer nos enganar
Grita sem terra, unindo as for¢as, ocupando o chao
Mesmo debaixo desta represséo
A nossa luta ndo pode parar.

A terra € mae do lavrador, e quem lavra este chao
pois ela sendo repartida aumenta esse pao
O péo que enchera a mesa do trabalhador
por isso € bem justa essa luta contra o opressor

Fazer da luta imediata escola pro futuro
e derrubar o jogo duplo de cima do muro

Unidos campo e cidade vamos construindo

e um dia contra a burguesia vai ser jogo duro.

Reforma Agraria! Ja que as direitas nunca fazem nada
trabalhadores das méaos calejadas
organizados vao fazer na marra
Socialismo! Essa idéia ndo pode cair
mesmo que alguém tente nos iludir
A liberdade sera conquistada!

(Zé Pinto)
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RESUMO

O objeto desta pesquisa refere-se a formacédo por alternancia que é desenvolvida na
LEDOC/CFP e sua relagdo com a educacao para além do capital. O objetivo central
diz respeito a analise dos fundamentos tedéricos e pedagdgicos da Licenciatura em
Educacao do Campo no Centro de Formagéo de Professores — LEDOC/CFP-UFRB,
em especial da Alternancia de Tempos e Espacos formativos, tomando por base a
categoria da préaxis e o principio da apropriagdo do conhecimento cientifico na
perspectiva critica. A investigacdo aproximou-se em sua natureza teorico-
metodoldgica do materialismo histérico e dialético, langcando méo de instrumentos de
coletas de dados, como analise documental e entrevistas semiestruturadas
realizadas com 08 estudantes, 04 egressos e 05 professores do curso. A
observacéo, a partir da insercdo no curso, completou a fonte de dados. Dentre os
resultados da pesquisa, destacamos que a LEDOC/CFP tem como principal
referéncia a Pedagogia da Alternancia desenvolvida pelas EFAs, no entanto a
Alternancia na LEDOC/CFP se da de maneira distinta, construindo uma concepcao
de formacao por alternancia a partir da conjugacéo de diferentes referéncias. Desta
construcdo foram abstraidas 13 atividades educativas (mediacdes pedagogicas) que
interatuam nos tempos e espacos formativos do curso. Foram identificados 06
objetivos principais e 02 finalidades da formacao por alternancia na LEDOC/CFP.
N&o encontramos uma concepcdo definida de alternancia na LEDOC/CFP, no
entanto, identificamos algumas “dimensdes conceituais” que fundamentam o
trabalho pedagdgico na LEDOC/CFP, que categorizamos como: i) A dimensédo da
formacdo humana, ii) da formacéo critica e iii) da formacdo em espacos e tempos
alternados. Pela analise empreendida foi possivel perceber a potencialidade da
formagado por alternancia no que diz respeito ao acesso da classe trabalhadora e
camponesa a universidade, a relacdo com as comunidades, a permanéncia dos
sujeitos no curso e a diversidade de sujeitos do campo que o curso alcanca. Os
resultados revelaram o esfor¢co coletivo de docentes, estudantes e organizacdes
sociais para construirem o curso coletivamente. Neste sentido, a analise dos
resultados indicou que a formacdo por alternancia na LEDOC/CFP ainda é um
processo em construgcdo, 0 que exige um aprofundamento tedrico no projeto do
curso sobre a relacdo da formacdo com o trabalho do campo e o modo de vida
camponés, sobre a categoria da praxis e sobre o vinculo deste curso com o0s
principios e praticas da Agroecologia e com um projeto de sociedade da classe
trabalhadora. Esta tarefa exige um esforco coletivo ainda maior dos sujeitos
envolvidos com a construcdo do projeto do curso.

Palavras-chave: Alternadncia no Ensino Superior — Licenciatura em Educagdo do
Campo - Tempos e Espacos formativos.
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RESUMEN

El objeto de esta investigacion se refiere a la capacitaciébn en alternancia que se
desarrolla en LEDOC / CFP y su relacién con la educacion mas alla del capital. El
objetivo principal es el analisis de los fundamentos teoricos y pedagoégicos del Grado
en Educacion de Campo en el Centro de Formacién Docente - LEDOC / CFP-UFRB,
en particular de la Alternancia de Tiempos y Espacios Formativos, en funcién de la
categoria de praxis y principio de apropiacién del conocimiento cientifico en la
perspectiva critica. La investigacion abord6 en su naturaleza tedrico-metodoldgica el
materialismo histérico y dialéctico, utilizando instrumentos de recoleccion de datos,
tales como andlisis documental y entrevistas semiestructuradas con 08 estudiantes,
04 graduados y 05 maestros del curso. La observacién de la insercién del curso
complet6 la fuente de datos. Entre los resultados de la investigacion, destacamos
gue LEDOC / CFP tiene como referencia principal la Pedagogia de Alternancia
desarrollada por EFA, sin embargo, la Alternancia en LEDOC / CFP ocurre de
manera diferente, construyendo una concepcion de formacion de alternancia a partir
de la conjugacién de Diferentes referencias. A partir de esta construccion, se
abstrajeron 13 actividades educativas (mediaciones pedagodgicas) que interactian
en los tiempos y espacios formativos del curso. Se identificaron seis objetivos
principales y dos propésitos de entrenamiento de alternancia en LEDOC / CFP. No
encontramos una concepcién definitiva de la alternancia en LEDOC / CFP, sin
embargo, identificamos algunas "dimensiones conceptuales” que subyacen al trabajo
pedagogico en LEDOC / CFP, que categorizamos como: i) La dimension de la
formacion humana, ii) formacion critica y iii ) de entrenamiento en espacios y tiempos
alternos. A través del andlisis realizado, fue posible percibir el potencial de alternar la
capacitacion con respecto al acceso de los trabajadores y campesinos a la
universidad, la relacion con las comunidades, la permanencia de las asignaturas en
el curso y la diversidad de asignaturas en el campo que alcanza el curso. Los
resultados revelaron el esfuerzo colectivo de maestros, estudiantes y organizaciones
sociales para construir el curso colectivamente. En este sentido, el andlisis de los
resultados indicé que el entrenamiento de alternancia en LEDOC / CFP todavia es
un proceso en construccion, que requiere una profundizacion tedrica en el proyecto
del curso sobre la relacion del entrenamiento con el trabajo de campo y la forma de
vida campesina. , sobre la categoria de praxis y el vinculo de este curso con los
principios y practicas de Agroecologia y con un proyecto de sociedad de clase
trabajadora. Esta tarea requiere un esfuerzo colectivo ain mayor de los sujetos
involucrados en la construccion del proyecto del curso.

Palabras clave: alternancia en educacion superior-grado en Educacién de campo-
espacios formativos y tiempos
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1. INTRODUCAO

O momento atual configura uma conjuntura dificil para o conjunto da
educacado brasileira, com o anuncio de uma série de pacotes neoliberais para a
educacdo, que visam dentre outros aspectos, a privatizacdo do sistema de ensino
brasileiro. As medidas econémicas neoliberais seguidas “a risca” no Brasil impactam
as universidades e institutos de ensino superior publicas, como também as escolas
da educacédo basica. O congelamento dos gastos publicos com a Educacao, as
(contra) reformas propostas pelo governo como a Reforma do Ensino Médio e a
instituicho de uma nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC) ameacam as
conquistas historicas da classe trabalhadora, como o é a Educa¢do do Campo.

Neste cenario, a realizacdo da pesquisa e a elaboracdo deste trabalho
intencionam reafirmar a importdncia de uma universidade publica, gratuita, de
gualidade e popular, e a luta dos trabalhadores organizados no campo e na cidade
para que efetivamente a universidade cumpra a funcéo social de elaboracdo e
transmissdo de conhecimentos acumulados historicamente e socialmente
referenciados.

Assim, este trabalho esta inserido na Linha de Pesquisa “Formacao de
Professores e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico nas Escolas do Campo”, do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo do Campo do Centro de Formacédo de
Professores (CFP), da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB), por
ser esta a linha que reune discussdes acerca da formacao de educadores do campo
e aspectos relativos a organizacdo do trabalho pedagdgico. Estes dois grandes
temas sao “o pano de fundo” desta pesquisa, visto que a experiéncia da Licenciatura
em Educacdo do Campo se da no ambito da formacdo de professores, e a
alternancia de tempos e espacos formativos € o modelo de organizacdo do trabalho
pedagdgico, proposto no projeto do curso.

Focalizaremos na analise da experiéncia da Licenciatura em Educac¢do do
Campo com habilitacdo em Ciéncias Agréarias, em funcionamento no Centro de
Formacéao de Professores (LEDOC/CFP).

A LEDOC/CFP esta inserida num contexto histérico de criacdo de cursos de

licenciatura, que visavam atender a demanda dos camponeses pelo acesso a
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educacdo superior publica, gratuita e de qualidade. Foi a propria luta dos
trabalhadores do campo organizados que os levaram a conquista de politicas
especificas de formacdo de educadores do campo, dentre elas: o Programa
Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA), vinculado ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) e o Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), vinculado ao Ministério da
Educacdo (MEC), dois programas construidos na perspectiva da Educacdo do
Campo, em que pese as diferentes naturezas de cada programa e as contradi¢coes
gue incorporaram ao longo da histéria.

Assim, a Licenciatura em Educacao do Campo € um projeto que se vincula ao
PROCAMPO do Ministério da Educacdo (MEC). Esse programa também esta
inserido num contexto mais amplo de expansdo do Ensino Superior no Brasil,
ocorrido nos ultimos quinze anos, do qual a propria Universidade Federal do
Recéncavo da Bahia é “fruto”.

O projeto pedagogico da LEDOC/CFP fora aprovado e regulamentado pela
Resolucdo CONAC/UFRB n° 009/2013, permitindo o lancamento do Edital do
processo seletivo especial. Atualmente sdo mais de 200 estudantes matriculados no
curso, com cerca de oito turmas em funcionamento no CFP.

A proposta formativa da LEDOC/CFP constitui-se como uma resposta a
movimentacdes e articulacdes ocorridas no Reconcavo, que pautavam dentre outras
coisas a necessidade da formacdo de educadores do campo neste territorio,
marcado por grandes desigualdades educacionais entre campo e cidade, bem como
marcada historicamente pela negacdo do acesso a educacdo aos sujeitos
campesinos.

Focalizaremos na analise da Formacéao por Alternancia de tempos e espacos
educativos, com o intuito de compreender como se constitui a formagéo por
alternancia na experiéncia da LEDOC/CFP, e quais os fundamentos teorico-
pedagogicos que a sustentam.

Esta é uma experiéncia que, embora, como discutiremos nos capitulos
seguintes, ndo faca alteracdes radicais no desenvolvimento do territério camponés,
de forma a mexer nas estruturas da sociedade capitalista, também ndo € um

instrumento de formacg&o de méo de obra para atender os interesses do capital que
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forma educadores para se ajustarem a um mercado de trabalho competitivo, a forma
de escola capitalista, e a um modelo societario que ameaca a existéncia dos povos
do campo, e de todos 0s bens naturais presentes nos diferentes territorios.

Partimos de uma concepcéo de Educacéo do Campo que nasce da luta dos
trabalhadores rurais organizados, inicialmente pelo direito a terra e, mais tarde, pelo
direito a educacédo. Dessa forma, a Educacdo do Campo vincula-se ao projeto de
educacao e de sociedade defendido pelos movimentos sociais populares.

Esta concepcéao requer, no plano da formacdo em Educacdo do Campo, uma
organizacdo do trabalho pedagdgico especifica, que possa dar conta de materializar
no projeto educativo as necessidades dos trabalhadores e camponeses em relacéo
a uma formacéo educacional que os instrumentalize na luta contra o agronegocio,
gue ao invadir o campo transforma-o em um espaco sem gente, propicio a
monocultura e a exploracao do trabalho.

Por isso, faz-se necessario pensar qual organizacdo do trabalho pedagdgico
possibilita aos trabalhadores e camponeses acessar a escola, a universidade, etc.
sem desvincular-se do trabalho no campo e, sobretudo, que possa contribuir na
construgéo e socializagao de conhecimentos que instrumentalize os trabalhadores e
camponeses na acao de transformacdo da realidade a que estdo submetidos na
sociedade capitalista.

Entende-se aqui projeto educativo em seu sentido amplo, que incorpora a
funcéo social da escola e o principio da educacdo como formac¢do humana. No atual
modelo de sociedade, baseado na exploracdo do homem pelo homem por meio do
trabalho, a educacdo e sua expressdao maxima que é a escola, contribui para a
manutencdo e reproducdo destas relacdes sociais de exploracdo. No entanto, o
carater dialético da educacdo aponta a necessidade dos trabalhadores e
camponeses tomarem-na como uma ferramenta importante na luta pela libertacéo.

Assumir o seu carater dialético, dentre outros aspectos, significa reconhecer a
possibilidade da educacédo contribuir tanto para a socializacdo dos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade, quanto para despertar a consciéncia
social que permita a classe trabalhadora assumir sua tarefa histérica de superar o

sistema capitalista de produgéo.
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Dessa forma, a dissertacdo estad organizada em seis capitulos. No primeiro
capitulo estdo apresentados alguns elementos conjunturais sobre o cenario mais
atual da educacéo do campo e as politicas publicas, os objetivos, a natureza teorico-
metodologica da pesquisa, os instrumentos utilizados na coleta e analise de dados,
0S sujeitos da pesquisa e uma breve contextualizagdo da aproximacdo da autora
com o0 objeto de pesquisa, além de um panorama atual da conjuntura em que foi
desenvolvida esta pesquisa, bem como da sua relagdo com a crise estrutural do
capital em nivel internacional. Finalizamos o capitulo discutindo as implicacdes deste
momento histdrico para a luta dos trabalhadores da cidade e do campo, e em
especial como reverbera na luta pela educacdo do campo.

No segundo capitulo, intitulado “Trabalho e Educagéao: Possibilidades e limites
de uma educacgao para além do capital” foi apresentada uma reflexdo a respeito da
relacdo entre educacdo e trabalho ao longo da histéria da humanidade. A partir
desta reflexdo discutimos as possibilidades de uma educacéo para além do capital,
como uma acdo cultural para a liberdade, que pode ser utilizada como uma
ferramenta na luta dos trabalhadores e camponeses contra as relagfes sociais de
exploragéo da sociedade capitalista.

No terceiro capitulo “A Educagdo do Campo e a Questao Agraria brasileira”, é
discutida a chamada educacéo rural e seu vinculo com a questéo agraria brasileira.
A Educacdo do Campo é apresentada neste capitulo como um projeto de educacao
da classe trabalhadora e camponesa, que se levantou organizadamente contra a
educacao rural destinada a trabalhadores rurais e camponeses, e na maioria dos
casos contra a prépria inexisténcia de escolas no campo. Neste capitulo também é
apresentado um panorama atual sobre a questdo do Agronegocio e sua relagdo com
a educacéo, através da chamada “Pedagogia do Capital”.

No quarto capitulo “A Formacao por Alternancia no Brasil” € apresentado um
quadro historico das principais referéncias da chamada “Pedagogia da Alternancia” e
feita uma discussao sobre as experiéncias de Alternancia no Ensino Superior a partir
dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Sdo analisadas algumas
contradi¢cdes e possibilidades desta proposta no Ensino Superior.

No quinto capitulo “A formacdo de educadores do campo e a experiéncia da

LEDOC/CFP” é levantado o contexto historico que possibilitou a elaboragdo desta
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proposta de formacdo de educadores do campo. S&o apresentados alguns
elementos constituintes da LEDOC/CFP - resultado da analise do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) e de documentos oficiais consultados na pesquisa -
como a concepcdo de educacdo do campo e a formacgéo de educadores do campo
gue é defendida na LEDOC/CFP, a organizacdo do trabalho pedagégico e a
formacéao por area do conhecimento.

No sexto capitulo “A alternancia na LEDOC/CFP” o foco ¢é a alternancia que é
desenvolvida no curso. Sdo utilizados para analise dos elementos que constituem
esta proposta de organizacao do trabalho pedagdgico, os dados levantados com as
entrevistas realizadas com docentes, estudantes e egressos do curso, além do
proprio PPC e documentos oficiais consultados. Foi feita, neste capitulo, uma
andlise focada nos tempos e espacos formativos constituintes da alternancia neste
curso. Apresenta-se uma reflexdo sobre a experiéncia de alternancia em curso na
LEDOC/CFP e sobre as possibilidades e limites desta proposta. Os dados foram
analisados com vista a entender como a alternéncia se constitui na LEDOC/CFP e
as possibilidades e limites desta formagao.

Esta pesquisa foi produzida em um contexto marcado por mudancas
conjunturais significativas, mas obviamente, estas mudancas estdo situadas
historicamente em um contexto mais amplo de profundas contradi¢des estruturais da
prépria sociedade capitalista, que refletem no aprofundamento das politicas
neoliberais, sobretudo nos paises da América Latina.

Assim, é importante pontuar inicialmente nesta pesquisa, alguns aspectos
conjunturais e estruturais que caracterizam esse momento historico, para situar o
objeto investigado em uma totalidade social, apreendendo as rela¢cdes entre o geral
e o particular, entre as classes sociais e as estruturas econdmicas, entre a realidade

imediata e os fatores histéricos que a determina.

1.1 A Educacéo em tempos de golpe

O Brasil vive uma realidade imediata marcada pela série de ataques aos
direitos sociais conquistados pela classe trabalhadora com a Constituicdo de 1988,
guais sejam: a aprovacdo da Emenda Constitucional (PEC 241/55) ou PEC do Teto

dos Gastos Publicos em dezembro de 2016, que tratou de congelar os investimentos
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sociais em saude e educacgdo por 20 anos; o fim do Ministério do Trabalho, do
Ministério do Desenvolvimento Agrario; e o pacote de (contra) reformas - Reforma do
Ensino Médio, Reforma Trabalhista, Reforma da Previdéncia — que articuladas,
expressam o0 pacote de espoliacdo dos grandes capitalistas e, portanto, a
intensificagdo de uma agenda neoliberal para o pais, em acordo total com os
interesses econdmicos do grande capital internacional.

Este cenario intensifica a instabilidade politica que ronda as instituicbes e
ameacam a recém-conquistada e fragil democracia brasileira, principalmente no que
diz respeito a perda de direitos historicamente conquistados.

O conjunto dos retrocessos democraticos aprofundam o cenario de crise
social que o pais esta vivendo, revelado no problema do emprego, do desemprego,
do salario “arrochado”, da falta de saude, da auséncia de educacédo de qualidade, no
problema da garantia do direito a moradia, a terra e territério, na criminalizagdo da
pobreza e dos movimentos sociais. Este cenario, articulado ao avanco de forcas
sociais conservadoras, expressa ha conjuntura os desafios imediatos colocados
para a classe trabalhadora e camponesa do pais: a organizacdo popular para
fortalecimento da luta politica.

Contudo, é a leitura correta do contexto socio-historico das contradigcdes
estruturais do capitalismo que nos apresentard possibilidades historicas de
superacao deste modo de producédo social. Nas palavras de Mészaros (2005), a
crise estrutural do capital, “afeta — pela primeira vez em toda a histéria — o
conjunto da humanidade, exigindo, para esta sobreviver, algumas mudancas
fundamentais na maneira pela qual o metabolismo social é controlado”.

O agravamento desta crise recai sobre paises de capitalismo periférico como
o Brasil, sob o formato de “golpes” que tem consequéncias severas do ponto de
vista da vida do povo, em especial do povo mais pobre, o que significa a
intensificagdo dos cortes de investimentos publicos em saude, educagdo, moradia,
desemprego e consequente piora das condicbes basicas de vida. Estas crises
estruturais, constituintes do sistema capitalista de producdo, tém como objetivo
central a garantia do lucro do grande capital financeiro, por meio da brutal
intensificacdo das taxas de exploracdo, em detrimento das necessidades de quem

trabalha ou de quem deseja trabalhar.
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Ao contrario do que sustenta os capitalistas, é claramente observavel na
realidade brasileira, que este sistema nado responde as necessidades da classe
trabalhadora. Do mesmo modo que, nesse sistema, sdo produzidas tecnologias
avancadissimas que permitem a humanidade experimentar o desenvolvimento das
forcas produtivas, sdo promovidos de outro lado a intensificacdo das pioras nas
condicBes de vida da populacdo, como a elevacdo dos indices de pobreza, da fome,
das desigualdades sociais, da concentracdo de renda nas maos de uma minoria,
revelando o fato de que a imensa maioria da populacdo esta de fora desta
“prometida prosperidade capitalista”.

Dados divulgados pelo IBGE (2018) revelam, por exemplo, um quadro critico
da situacdo do mercado de trabalho no Brasil: segundo a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), cerca de 27,7 milhdes de
pessoas estdo desempregadas no pais. Os numeros s6 tendem a crescer, em 2019
ja sao 28,3 milhdes de desempregados no Brasil segundo o IBGE (2019), colocando
este momento como 0 maior indice da série historica da pesquisa, que foi iniciada
em 2012 e reforca o contexto de crise estrutural do capitalismo, que ao promover
ajustes estruturais coloca o peso da crise sobre o trabalho, afetando diretamente a
vida da classe trabalhadora do pais.

Ao lado desse quadro elenca-se ainda o numero de mais de 50 milhdes de
brasileiros (equivalente a 25,4% da populagdo) que vivem na linha da pobreza.
Destes, 43,5% vive na Regido Nordeste, que protagoniza o maior indice de pobreza
do pais. Cerca de 80% dos pobres desta regido, se concentram em areas rurais,
segundo dados da pesquisa Sintese de Indicadores Sociais (SIS, 2017),
expressando o grande fosso de desigualdades sociais na relacdo campo e cidade.

Nesse quadro, as mulheres e os (as) negros (as) representam a maioria de
desempregados do pais e quando empregados ocupam as piores condicfes de
trabalho. As mulheres ganham, em geral, bem menos que os homens, exercendo as
mesmas func¢des. Os trabalhadores pretos ou pardos respondem pelo maior numero
de desempregados, e estdo entre aqueles com os menores rendimentos do pais (a
parcela da populacdo de pretos ou pardos nesse aspecto chega a 78,5%)". Esse

guadro reforga o quanto o machismo e o racismo estruturais servem para aumentar
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a exploracdo e a opressao capitalista sobre a classe trabalhadora. As mulheres, de
acordo com a pesquisa, mesmo sendo a maioria em idade de trabalhar (cerca de
50%), sdo também a maioria da populagédo “desocupada” (cerca de 50%), estando
abaixo do nivel de ocupacdo dos homens, estimado em 63,6%7.

A maioria destes trabalhadores se concentra na regido Nordeste, e quando
sédo observados os indices de escolaridade, bem como os de acesso a bens e
servicos basicos, € a populacdo rural quem responde pelo maior numero de
analfabetos e, consequentemente aos menores indices de escolaridade.

Os dados, além de refletirem o cenario politico atual do pais, que é resultado
das politicas neoliberais que o governo vem aplicando, revela uma realidade
histérica que deve ser objeto de preocupacao primeira dagueles que lutam por uma
educacao a favor da classe trabalhadora e camponesa: o Brasil continua sendo um
pais profundamente desigual, e esta desigualdade se da em todos os setores da
sociedade, atingindo diferentes regides, por género, raca, cor e fundamentalmente a
classe que trabalha no campo e na cidade.

Este cenario de agravamento da situacao de pobreza nas areas rurais do pais
€ também, fruto da piora nas condi¢cdes de vida por conta dos cortes significativos
nos programas e politicas sociais voltadas para a populagdo camponesa.

Para termos uma nocao, destacamos os cortes feitos nos dois ultimos anos
em programas e politicas importantes conquistados pela classe trabalhadora e
camponesa do pais: foi feito o corte de 78,4% no orcamento das politicas de
Promocdo da Educagdo do Campo (como o Programa Nacional de Apoio a
Formacédo de Educadores do Campo — PROCAMPO, e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA); além de 52,3% no reconhecimento e
indenizacdo de Territérios Quilombolas; de 45,8% dos recursos do Programa de
Aquisicao de Alimentos — PAA e de 76,9% de corte nos Programas de Assisténcia
Técnica e Extens&o Rural para Reforma Agraria®.

O total de cortes nos programas relacionados a Reforma Agraria, em
comparacao ao que era destinado para o mesmo fim em 2015 é de cerca de 90%.

Neste mesmo ano, foram destinados cerca de 800 milhdes de reais para fins de

1. PNAD, IBGE 2018.
® Dados sistematizados por artigos publicados pelo jornal Brasil de Fato (2018).
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desapropriacdo, e em 2018 foi destinado 34,2 milhdes de reais. Enquanto optou por
reduzir as verbas sociais, 0 governo aumentou, por exemplo, (e sempre ja
considerando o efeito da inflacdo no periodo), em R$ 1,47 bilhdo as verbas
programadas para acdes relacionadas ao desenvolvimento do agronegécio (PLANO
SAFRA 2017/2018).

Estes dados expressam a desigual destinacdo de recursos para 0s projetos
de agronegadcio e da reforma agraria, demonstrando um incentivo maior do Estado
no modelo de desenvolvimento para o campo defendido pelos capitalistas e
latifundiarios.

O projeto do Agronegocio além de tratar a terra como mera mercadoria
contribui para o crescimento da desigualdade no campo. Este modelo,
fundamentalmente expulsa o trabalhador camponés de seu territério e concentra
cada vez mais a terra nas maos de uma pequena minoria. Esse projeto se da
através da continuidade do processo de colonizacdo das terras brasileiras e do
modo de producédo agricola que se desenvolveu dependente e articulado, ainda que
de forma desigual (FERNANDES, 2006), ao capitalismo internacional.

Para se ter uma andlise mais apurada sobre a questdo da concentracao
fundiaria no pais, podemos por exemplo, observar os dados do Censo Agropecuario
de 2006 que apontam que dos 5,17 milhGes de propriedades rurais existentes,
84,4% (4,36 milhdes) eram da agricultura familiar de base camponesa. No entanto,
estes ocupavam uma area de 80,25 milhdes de hectares, que representava apenas
24,3% da area ocupada pelas propriedades. Por conseguinte, as grandes
propriedades — latifundios, predominantemente com agronegécio -, apesar de
representarem somente 15,6% das propriedades, ocupavam, em 2006, 75,7% da
area (Figura 1). Ou seja, a agricultura camponesa ocupava, em 2006, somente 25%
da area, enquanto a patronal (o agronegécio), 75% da area total das propriedades

rurais.
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Figura 1. Ocupacdo das terras rurais segundo a ocupacao do produtor. Fonte: Molina (2011).
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Os dados demonstram que apesar de ocupar uma extensa area, 0S
estabelecimentos do Agronegdcio sdo extremamente reduzidos. Isto porque, a maior
parte destes estabelecimentos séo latifundios improdutivos, ou ainda terras publicas
improdutivas que ndo vém cumprindo sua fungéo social, conforme é definido na
constituicdo brasileira.

De outro lado, os dados demonstram que apesar da pouca area que ocupa, a
agricultura camponesa vem resistindo as condicdes adversas de producdo e
permanéncia no campo a que estdo submetidas pela égide do capital agrario,
representada pelo grande numero de estabelecimentos rurais, que sdo em sua
maioria de pequenos agricultores familiares, acampamentos e assentamentos,
guilombos, area de fundo e fecho de pasto, etc.

Muito embora a agricultura de base camponesa ocupava somente um quarto
da area total dos estabelecimentos, conforme o quadro, ela & responsavel pela
maior parte da ocupacdo da mdao-de-obra no campo brasileiro, que ¢é
predominantemente familiar, o que compreendia cerca de 78% do pessoal ocupado
(12,8 milhdes de trabalhadores), e que de forma expressiva estdo no Nordeste,
Norte e Sul do pais (IBGE, 2006).

Enquanto que a agricultura patronal (ndo familiar, o agronegdcio) que
ocupava trés quartos da é&rea total dos estabelecimentos, empregavam apenas

13,8% (722.377) de mao-de-obra assalariada, seja ela temporaria ou permanente,
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concentrados ainda nas regibes de Sao Paulo, Rio de Janeiro, sudoeste de Minas
Gerais, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso e Goias por serem estas as regides que
concentram a maior parte dos investimentos do Agronegdcio®.

Além disso, a agricultura de base camponesa é quem produz alimento para a

populacao brasileira, conforme o quadro abaixo:

Figura 2. Agricultura Camponesa X Agronegadcio. Fonte: Serafim, 2015.
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Os dados acima revelam que apesar do pouco incentivo do Estado e da
pouca terra que ocupa, 0 povo camponés segue resistindo, ocupando, produzindo
alimento e lutando para permanecer ou ter acesso a terra, numa légica
diametralmente oposta a do capital agrario que concentra terras para acumular
rigueza numa concepcao burguesa patrimonialista, em que a estrutura fundiaria
desigual e concentrada mantém um pacto de poder dos capitalistas agrarios em
torno da especulacao de terras brasileiras e da producdo de commodities base da
agricultura de exportacdo do Agronegocio (TAVARES, 2010).

Apesar dos dados do Censo Agropecuario 2006 estar defasados em relacéo

ao tempo®, esse quadro fundiario rural é atual e revela em relacdo ao censo de

4 Atlas da Questédo Agréria Brasileira, 2008. Disponivel em: <www.fct.unesp.br/nera/atlas>, acessado
em 25 de novembro de 2017.
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2003, que a terra esta se concentrando cada vez mais. O avanco do projeto de
desenvolvimento capitalista para 0 campo nao gera empregos para a populacao,
nao produz alimentos, ao contrario promove a expropriacdo de camponeses e
trabalhadores, aumenta o numero de conflitos relacionados a luta pela terra e acirra
as desigualdades.

O relatério intitulado “Terrenos da desigualdade: terra, agricultura e
desigualdades no Brasil Rural”’, produzido pela organizacdo ndo governamental
britanica Oxfam em 2016, nos ajuda a exemplificar a relacdo da concentracao de
terra com o0 aumento das desigualdades sociais.

O exemplo de Correntina, na Bahia, € mencionado no relatério como um dos
municipios que esta entre aqueles com maior nimero de concentracao fundiaria.
Segundo o relatério, nesta area, os grandes latifundios ocupam 75% da area total
dos estabelecimentos agropecuarios, e a pobreza atinge 45% da populacédo rural,
quase 32% da populacéo total. Entre 2003 e 2013, em Correntina, foram resgatadas
cerca de 250 pessoas - 82% das autuacdes que ocorreram no Oeste da Bahia - da
condicao de trabalho analogo ao de escravo pelo Ministério do Trabalho e Emprego.

Os dados no relatério ajudam a entender que o indice de desenvolvimento
humano (IDH) nos municipios com maior concentracdo de terra é menor,
demonstrando exatamente o contrario do que prega o Agronegoécio quando
defendem mais investimentos em maquinaria para agricultura, incentivos para a
producéo, etc, alegando a melhora na condicao de vida da populacgéo.

Esse cenario de contradicbes despertou recentemente, também em
Correntina, importantes manifestacbes populares que se levantaram contra a
privatizacdo da agua naquele territorio, enfrentando um conflito com grandes
empresas de energia, que ao se apropriarem da agua naquela regido estdo
ameacando o abastecimento dos rios e consequentemente da populagéo.
Demonstrando entre outros aspectos, a indignacdo popular contra o modelo do
agronegocio que privatiza bens naturais essenciais a vida de toda a populacdo, em

detrimento da obtencéo de lucro e acumulacéao de capital.

5 Estes sdo dados do CENSO de 2006, visto que o Ultimo CENSO realizado foi em 2017 e esta
previsto para ser publicado ainda este ano.
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A relagdo concentragdo de terras e conflitos agrarios fica ainda mais
preocupante quando observados o aumento gradativo dos registros de casos de
violéncia no campo. Segundo relatério apresentado pela Comissdo Pastoral da Terra
(CPT), os conflitos no campo, aumentaram de 1217 em 2015, para 1536 em 2016, o
gue representa um aumento de 26%, estatistica mais elevada desde quando a
pesquisa comecou a ser feita em 1985.

Deste total, 1295 sao relacionados a luta pela terra, incluindo ai situacéo de
despejo e ameaca, até os casos de morte; os outros 172 conflitos sdo marcados
pelas disputas por agua. Cerca de 70 conflitos sé@o referentes a questbes

trabalhistas, destes 68 deles séo ocorréncias de trabalho escravo (Figura 3).

Figura 3. Conflitos no campo 2016. Fonte: Cadernos de Conflitos no campo, CPT.

1536 casos de Conflitos e Violéncia no campo
2016

68; 5%

H Conflitos na luta pela terra
m Conflitos na disputa por agua

Conflitos por trabalho escravo

Casos como o massacre de Pau D’Arco, no Para, em que dez trabalhadores
rurais foram brutalmente assassinados durante operacéo das policias militar e civil
em 2017, ou ainda o Massacre do Eldorado dos Carajas, em 1996, remontam a
histéria agraria do nosso pais, evidenciando que a historia do Brasil € marcada pela
luta de interesses de classes antagOnicas: de um lado trabalhadores camponeses,
de outro, capitalistas latifundiarios.

29



Esses interesses fundamentam projetos de sociedade e de desenvolvimento
para 0 campo, também antagbnicos. De um lado o projeto de desenvolvimento
camponés para o campo - a Agricultura de base camponesa e agroecologica, e de
outro lado o projeto de desenvolvimento capitalista para o campo - o Agronegocio ou
agricultura patronal, que impera desde as questdes agrarias, até as questbes de
saude, educacdao e cultura.

Sobre isso, concordamos com Meészaros (2005) que o controle social do
capital impera em todos os setores sociais € nas mais diversas relagdes “desde as
menores unidades do seu microcosmo até as mais gigantescas empresas
transnacionais, desde as mais intimas relacdes pessoais até aos mais complexos
processos de tomada de decisBes dos vastos monopdélios industriais, sempre em
favor dos fortes contra os fracos” (p.96).

Esta relacdo destacada por Mészaros é imperativa na sociedade brasileira e
se expressa também no modo como é direcionada a educacdo para 0s setores mais
pobres desta sociedade.

No que diz respeito a Educacao dirigida para trabalhadores e camponeses,
por exemplo, o cendrio de precarizacdo das escolas, e até mesmo a auséncia, das
escolas do/no campo, colocam limitagbes profundas a garantia do direito
constitucional a educacéo e a escola.

De acordo com um levantamento feito por pesquisadores de diversas
universidades, nos ultimos 15 anos (entre 2002 e 2017) foram fechadas mais de 30
mil escolas rurais no Brasil®, 0 que representa um projeto de educacédo em que o
fechamento das escolas do campo significa uma politica da classe que dirige
politicamente o pais destinada a populacéo rural, em acordo total com o0s interesses
do agronegodcio, que defende um campo sem gente, esvaziado culturalmente e,
portanto, territorio “livre” para o negdcio.

Segundo dados do DIEESE (Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioecondémicos, 2011) o analfabetismo rural € trés vezes maior que o
urbano, e cerca de 10% das escolas que ainda restaram no campo nao tém luz

elétrica, as bibliotecas séo reduzidas — presentes em apenas 25% das escolas. Além
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desse quadro, podemos citar também a profunda desigualdade na formacao
profissional entre os educadores que atuam no meio urbano e rural’, estando nas
escolas rurais aqueles com pouca escolaridade, configurando os chamados
professores leigos, sem formag&o superior.

Embora a Constituicdo brasileira expresse que “todos sdo iguais perante a
lei”, ndo é o que se constata no ambito educacional em que as oportunidades nao
sdo iguais para pobres, camponeses, trabalhadores, negros, quilombolas [...],
sobretudo nas Politicas de Educacdo Superior, cuja recém-aberta aos setores
sociais populares do campo e beneficiarios da Reforma Agraria, tem sido motivo de
constantes criminalizacdes e alvo numero um da politica de cortes orcamentarios do
atual governo, como foi descrito em paragrafos anteriores.

Além disso, o controle social do capital se expressa na educacédo brasileira
através da chamada pedagogia do capital, que segundo Neves e Martins (2012) a
constitui-se como estratégias de dominacado de classe empregadas pela burguesia,
com a finalidade de se obter o consentimento do conjunto da populacéo para o seu
projeto politico.

O objetivo principal da Pedagogia do Capital é a conformacé&o do conjunto da
populagcdo a um padrdo de sociabilidade, ou modo de vida, que coadune com as
necessidades de crescimento econdmico e de coesdo em cada periodo histérico do
modo de producdo capitalista. Quando adentramos na realidade do campo
brasileiro, € possivel constatar que em meio a um longo periodo de auséncia no que
diz respeito a oferta e acesso a educacao para os povos do campo; quando alguma
acao educativa do Estado se fez presente, foi com a finalidade de integrar o
trabalhador ao modo de producéo capitalista (CALAZANS, 1993) e todo seu aparato
ideoldgico, corroborando com os objetivos da pedagogia do capital.

O Brasil “contemporaneo” permanece com uma questdo agréria cheia de
conflitos, praticamente “intocada” no que diz respeito a concentracdo fundiaria e a
distribuicdo de terras por meio de uma politica de Reforma Agréria Popular®, com um
modelo agricola altamente dependente do mercado de exportacdo externa, com

muitos privilégios para poucos e poucos direitos para muitos. No entanto, ao

7 VENDRAMINI, 2015.
8. Ver Reforma Agréaria Popular, cartilha do MST.
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contrario do que conta a histéria burguesa, todo esse quadro de profunda
desigualdade vem sendo constantemente questionado pelas lutas sociais dos
trabalhadores organizados, no campo e na cidade.

Estas lutas séo travadas por trabalhadores, camponeses, indigenas, negros,
quilombolas, pescadores, marisqueiros, comunidades tradicionais de terreiro, de
fundo e fecho de pasto, dentre outras, que historicamente tém sido os sujeitos para
0S quais as politicas publicas sempre foram escassas, e contraditoriamente sdo 0s
sujeitos que o capitalismo ao longo de sua constituicdo no Brasil, expropriou da
terra, apartou dos meios de producdo necessarios a existéncia, em nome da
expansado do capital agrario, em sua expressao articulada a outras frac6es de capital
(industrial, financeiro e comercial), conhecida pelo nome de Agronegadcio.

Assim, faz-se necessario destacar que em todo cenario de opressao e
exploracdo como o que funda a questédo agraria brasileira, sempre ha, de outro lado,
luta e resisténcia, exemplos disso sdo 0s processos de organizacdo politica dos
trabalhadores, que historicamente resistem contra a apropriacdo dos bens naturais,
enfrentando o avanco do agronegécio, do hidronegdcio, as frequentes pioras nas
relagdes de trabalho e nas condi¢Oes de vida, numa acirrada luta de classes.

Desse modo, a histéria do Brasil € a histérica da luta e resisténcia dos povos
originarios contra a expropriacdo e escravizacdo dos colonizadores, a luta de negros
escravizados e quilombolas contra a exploracdo do trabalho escravo, a luta de
camponeses e trabalhadores contra a exploracao do trabalho alienado e apropriacéo
privada dos bens naturais, contra os latifundiarios, representantes do agronegécio,
capitalistas.

Essas experiéncias foram se acumulando historicamente e deram corpo ao
gue hoje conhecemos como 0s movimentos sociais populares, dentre eles o
movimento dos pequenos agricultores, das mulheres camponesas, dos atingidos por
barragens, dos sem terra, dos sem teto, dos pescadores e pescadoras artesanais,
dentre tantos outros instrumentos e ferramentas politicas que travam uma luta
incansavel pela igualdade de direitos, no acesso a educacao, saude, por melhores
condi¢cbes de vida na cidade e no campo, pela socializagdo dos meios de produgcao
e por um projeto de Reforma Agraria que desconcentre a terra e a propriedade das

maos de poucos, mexendo nas bases estruturais das desigualdades sociais do pais.
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No que se refere a luta contra as desigualdades educacionais, em que
camponeses trabalhadores sdo os que historicamente tiveram o direito a educacéo
sistematicamente negligenciada pelo Estado brasileiro, emerge no cenario nacional
a luta pela Educacdo do Campo, fruto da experiéncia de organizacdo politica da
classe camponesa e trabalhadora, nos seus processos de luta pela terra, pela
Reforma Agréria, por educacao, escola, por melhores condi¢des de vida no campo e
na cidade (CALDART, 2009).

Esse projeto de Educacao tem vinculos histéricos com a Educacao Popular e
com sua concepcédo de uma educacdo da classe trabalhadora, com um decisivo
recorte de classe, a favor da classe trabalhadora e camponesa, que sirva como um
instrumento na luta do povo pela libertagcdo da exploracdo capitalista, numa relacéo
radicalmente oposta com o projeto de educagcdo da classe dominante, que
historicamente dirige a educacédo para trabalhadores e camponeses, sob a égide do
capital.

Dessa forma, a Educacdo do Campo, constitui-se com forte dimensao de
projeto no final da década de 1990, e podemos afirmar que € a primeira vez na
histéria do Brasil que trabalhadores e camponeses se organizaram para pautar
como parte de um projeto historico de sociedade, uma educacdo a favor dos
interesses de camponeses e trabalhadores, em contraposi¢gdo a chamada “educacgao
rural”, projeto histoérico de educagao da classe dominante dirigida a trabalhadores
camponeses.

A Educacgdo do Campo nasce entdo, como sintese politica dos movimentos
populares e organizacdes sociais reunidos no | Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA, 1997) e se consolida como uma
Articulacdo Nacional Por uma Educacdo do Campo na | Conferéncia Nacional de
Educacao do Campo (1998).

Ao longo destes anos a luta pela Educagao do Campo, vem enfrentando uma
série de contradicOes, desde a inexisténcia de escolas para trabalhadores rurais e
camponeses, ao enfrentamento da proposta de formacéo para o mercado destinada
aos trabalhadores do campo, sob a égide do capitalismo.

Do ponto de vista das praticas educativas e das reflexdes tedricas sobre uma

formacédo humana preocupada com a emancipacgao de trabalhadores e camponeses,
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a Educacdo do Campo é a experiéncia de educacdo contra-hegemonica, podemos
assim dizer, que mais avancou historicamente.

Obviamente, ao se expandir, este movimento ndo se deu sem incorporar as
proprias contradi¢cdes da sociedade capitalista onde se estruturou esta concepcao e
onde se dado as suas préticas, mas orientando-se na dire¢cdo da superacdo destas
contradi¢cbes, conseguiu olhar criticamente para o modelo de educacéo rural, projeto
de educacéo da classe dominante, e preocupou-se em colocar questionamentos a
escola burguesa, buscando ir além dela ao evidenciar a fungéo social da escola para
trabalhadores e camponeses. Além disso, questionou a falsa neutralidade da
ciéncia, e preocupou-se com a instrumentalizacdo de um saber socialmente
referenciado, necessario para a transformacéo da sociedade capitalista, tratando-se,
portanto, de uma educacao da classe trabalhadora e para a classe trabalhadora.

Concordamos com Fontes (2016) quando afirma que:

A Educacdo do Campo tem o mérito de associar a formulagéo e
sistematizacdo orgéanica das exigéncias de formacdo as
reivindicagdes de que ela constitua a base da prépria educacéo
publica. Em outros termos, teve a ousadia de propor uma
educacdo formulada e conduzida por trabalhadores, mas como
dever do Estado. [...] Portanto, trata-se de impor desde a classe
trabalhadora organizada exigéncias a formulacdo, configuracdo e
praticas da educacéao publica. [...] Essa experiéncia é fundamental e
original, e precisa ser melhor compreendida, divulgada e amplificada
resolutamente para outros espacos da classe trabalhadora.
Certamente, ndo se trata de erigir uma experiéncia — ainda que
fundamental — em modelo obrigatério, mas de extrair dessa
experiéncia elementos que nos parecem fundamentais para qualquer
educacao e formacéo da classe trabalhadora. (grifos nossos, p. 09 e
10)

Assim, as praticas, estudos e pesquisas sobre a Educacdo do Campo vém se
consolidando, tendo como ponto de partida as experiéncias dos movimentos
populares que ao longo desses anos foi ocupando as escolas e Universidades, em
um ritmo que néo € linear e acompanha as contradi¢cdes, conquistas e desafios da
luta pela terra e territorio no pais.

A categoria “Educacdo do Campo”, desde a sua origem historica, esta
“‘encharcada” da luta dos trabalhadores rurais e camponeses organizados em suas
ferramentas politicas, da formulacdo tedrica de seus intelectuais organicos

preocupados com a transformacgéo de um quadro social que atinge historicamente a
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classe trabalhadora e camponesa desse pais. Entendem, portanto, a luta pela
educacdo como uma ferramenta no processo de transformacéo das bases sociais
gue estruturam o funcionamento da sociedade capitalista.

Mais recentemente, a Educacdo do Campo tem se consolidado no ambito das
universidades e instituicbes de ensino, que se configuram como importantes
parcerias para a construcdo de uma base teodrica e formulacdo de acdes e praticas
educativas que culminem na efetivacdo de politicas publicas conquistadas. Ha
cerca de 20 anos, a Educacdo do Campo vem sendo uma realidade, materializada a
partir das acdes conjuntas de Movimentos Sociais Populares em parceria com as
Universidades, como é a propria construcdo do Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria (PRONERA).

Dessa forma em algumas universidades, a Educacdo do Campo vem
ocupando o espaco da pesquisa através de grupos e nucleos de pesquisas, que em
parceria com organizacdes e militantes populares vém se dedicando a construcao
de frentes de investigacdo e intervencado nos territérios de luta pela terra (areas de
reforma agraria, comunidades quilombolas e tradicionais), formulando estudos
importantes sobre a dindmica de expansdo do capital agrario e suas interfaces com
o historico de negacao dos direitos das populacdes rurais (como o direito a terra, ao
territorio, a educacéo, a agua, etc.).

No periodo compreendido entre 1981 e 2000, por exemplo, foram produzidas
apenas 124 dissertacoes e teses sobre a educacdo rural, sinalizando a pouca
atencao que era dada a uma realidade tdo presente nos quatro cantos do pais. Esse
dado salta para 324 dissertacdes e 03 teses discutindo a educacédo do/no campo e
nos movimentos sociais do campo, ja na primeira década ap6s a | Conferéncia
Nacional de Educag¢ao do Campo.

Hoje, sdo cerca de 200 grupos de pesquisa sobre Educagdo do Campo
registrados na Plataforma Lattes, além de uma diversidade de outros que tratam
sobre Agroecologia, sobre a Questdo Agraria, sobre Agricultura Familiar que estao
diretamente relacionados com a questao da Educacédo do Campo (CORREIA, 2016).

Além disso, podemos destacar as conquistas efetivadas no ambito das
politicas publicas, como o sdo as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica do

Campo, e o Decreto n°® 7352/2010 que dispde sobre a Politica de Educacéo do
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Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, que
além de colocar na pauta os interesses dos camponeses, colocou o debate do
acesso ao ensino superior pela populacdo camponesa e a preocupagdo com as
especificidades da organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo, ha
agenda politica do Estado.

Este movimento de expansdo, obviamente, ndo se deu sem contradi¢des.
Sejam as incorporadas ao Movimento do ponto de vista da institucionalizacdo, dado
ao fato do Estado est& constitutivamente a favor da classe que dirige politicamente o
pais, ou aquelas do ponto de vista ideoldgico, que no campo das ideias apresentam
um debate da Educacdo do Campo sem materialidade histérica nas lutas sociais,
tratando-a como um mero embate linguistico, de desconstrucdo de termos e
narrativas, esvaziados de conteudo histoérico e social.

Defendemos que nesta “batalha das ideias”, faz-se necesséario retomar o
vinculo da Educacao do Campo com a tradicdo marxista, primeiro pela sua natureza
politica de enfrentamento ao projeto capitalista de sociedade e segundo pelo seu
vinculo histérico com um projeto de sociedade socialista.

E neste terreno, da institucionalizacio e burocratizacdo da universidade, de
crise estrutural do capitalismo, de lutas politicas e de “batalha das ideias” que se dao
as experiéncias da Licenciatura em Educacdo do Campo, realidade sobre a qual

lancaremos o olhar neste estudo.

1.2 O contexto e objetivos da pesquisa

As Licenciaturas em Educacdo do Campo, sdo cursos novos de graduacéo
gue vem sendo implementados desde 2007 pelas universidades com o apoio do
Ministério da Educacdo (MEC), voltado especificamente para a formacdo de
educadores e educadoras do campo. Segundo Caldart (2011), este curso nasceu:

Das proposi¢des da Il Conferéncia Nacional Por Uma Educac¢éo do
Campo de 2004. Sua proposta especifica comegou a ser construida
no MEC em 2005, através de uma comissao instituida pelo Grupo
Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo da Secad
(Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade) e
gue teve a participagéo de representante do Iterra (p. 128).

Em 2006, o MEC decidiu convidar universidades com histérico de acdes

voltadas para a Questdo agraria e a Educacdo do Campo, para realizacdo de
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projetos piloto de Licenciatura em Educagdo do Campo. O 1° curso desta natureza
se deu, portanto, a partir da parceria entre o Instituto Técnico de Capacitacdo e
Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA) e a Universidade de Brasilia (UNB).

A partir da experiéncia das turmas dos projetos—piloto (que aconteceram nas
universidades federais de Brasilia, Minas Gerais, Sergipe e Bahia), o MEC criou um
programa especifico de apoio a implantacdo de cursos de Licenciatura em Educacéo
do Campo (0 PROCAMPO) lancando, a partir disso, anualmente, editais de
convocacdo as Instituicdes de Ensino Superior publicas para que apresentassem
projetos de criacdo da nova Licenciatura, dentro dos mesmos parametros da
proposic¢ao inicial.

Estas experiéncias de formacdo de educadores do campo, em curso nas
diversas universidades brasileiras, tem sido objeto de estudo de alguns autores,
interessados em compreender: como se dao os elementos formativos a partir da
proposta de alternancia dos tempos e espacos educativos e 0s impactos desta
proposicao na dindmica da universidade; em um cenério de fechamento das escolas
do campo e de avanco das politicas neoliberais que intensificam a atuacdo do
Agronegocio no campo brasileiro e, expondo suas contradi¢cdes e possibilidades de
uma educacao para além do capital.

A especificidade desta proposta de formacdo, os sujeitos a quem ela se
destina - os camponeses e trabalhadores rurais - a utilizagdo da alternancia de
tempos e espacos formativos e a formagdo multidisciplinar por é&rea do
conhecimento, tém suscitado provocagOes e reflexdes sobre a concepcao de
formacdo de professores. Obviamente, esse processo tem despertado inUmeras
criticas, curiosidades e especulacoes.

Nesse sentido, este trabalho tomou como campo de pesquisa a experiéncia
da Licenciatura em Educacdo do Campo- Ciéncias Agrarias da UFRB. A partir desta
experiéncia, delimitamos como objeto de estudo a formacdo por alternéncia
desenvolvida no curso, tomando como base o0 seguinte problema de pesquisa:
Quais elementos teoricos e pedagogicos constituem a formagéo por alternancia no
curso da LEDOC/CFP? Em que medida a formacdo por alternancia na LEDOC,
aproxima-se da perspectiva de transformacao social vinculada a um projeto histérico

de sociedade para além do capital?
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A formacdo por alternancia orienta a organizacdo do trabalho pedagdgico na
LEDOC/CFP, possibilitando uma relacdo estreita entre trabalho e educacéo, ao
alternar tempos e espacos formativos (como o Tempo Universidade — TU e o0 Tempo
Comunidade — TC).

Levando em consideracéo estes aspectos, definimos como objetivo geral da
pesquisa: Analisar os fundamentos tedricos e pedagogicos da alternancia
desenvolvida na Licenciatura em Educacdo do Campo no Centro de Formacéo de
Professores — LEDOC/CFP-UFRB. E como objetivos especificos:

e |dentificar e descrever os principais elementos teoricos e pedagdgicos do
Projeto Pedagogico do Curso no que se refere a alternéncia pedagogica, a
concepcao de educacao do campo e de formagéo de educadores do campo.

e Analisar em que medida a formacdo por alterndncia na LEDOC/CFP
aproxima-se da perspectiva da praxis vinculada a um projeto de sociedade
para além do capital.

e Organizar conhecimentos e informacdes que possibilitam um aprofundamento
sobre formacéo de professores na educacéo do campo e sobre a alternancia
no Ensino Superior.

1.3 Natureza tedrico-metodoldgica da pesquisa

A presente pesquisa esta inserida no bojo das investigacdes cientificas que
tomam como ponto de partida fundamental para a produgdo do conhecimento a
realidade imediata e sua relacdo com o movimento real, histérico e dialético da
humanidade.

Assim, neste cenario de profundas contradi¢ces e crises no funcionamento da
sociedade capitalista, tanto em seu sentido conjuntural, mas, sobretudo estrutural,
busca-se, ao analisar como vem sendo desenvolvida a formacdo em alternancia de
educadores do campo na LEDOC/CFP, conhecer as categoriais que constituem o
objeto investigado, de modo que seja possivel compreender as multiplas
determinacgdes constitutivas da realidade que envolve o objeto.

Para explicar algumas questbes que decorrem do objetivo geral colocado
para esta pesquisa, faz-se necessario o movimento de conexdo do geral com o
especifico, compreendendo as mediacbes e nexos que envolvem o0 objeto
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investigado. Dessa forma, buscou-se fundamentar esta pesquisa em um arcabougo
tedrico-metodoldgico que apresentasse as condicdes objetivas para perquirir este
movimento de conex&o.

Para Marx (1986, p. 16 apud NETTO, 2011, p. 25), 0 sujeito que pesquisa
deve ser capaz de mobilizar um maximo de conhecimentos, criticd-los e revisa-los,
destacando que neste processo o sujeito “tem de apoderar—se da matéria, em seus
pormenores, de analisar diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a
conexao que ha entre eles”.

Assim, considerando a natureza tedrica da pesquisa (com base na concepg¢éo
marxiana de teoria como reproducao, no plano do pensamento, do movimento real
do objeto), aproximou-se neste estudo do materialismo histérico dialético como
método de andlise da realidade, tomando-o como fundamentacao tedrica, certos de
gue este possibilita uma interpretacdo profunda e rigorosa, para além das
aparéncias imediatamente constatadas na aproximacdo com o objeto.

Dessa maneira, entende-se que através do materialismo historico dialético, é
possivel o conhecimento concreto da realidade do fen6meno estudado, permitindo
uma visao critica sobre os fatos e um aprofundamento nas questdes de ordem
histérica, para se chegar as raizes (ou esséncia) do problema.

Priorizou-se o materialismo histérico dialético como fundamentacéo tedrico-
metodoldgica nesta pesquisa por compreender que o pensamento dialético parte do
pressuposto de que o mundo ndo € um complexo de coisas acabadas, mas um
complexo em movimento, que por sua vez é contraditério em si mesmo.

Dessa forma, a pesquisa assumiu uma perspectiva quantitativa e qualitativa,
embasada teoricamente nos fundamentos da dialética, que segundo Kosik (1976) é:
‘o pensamento que quer conhecer adequadamente a realidade, que nido se contenta
com o0s esquemas abstratos da propria realidade ou com suas abstratas
representacdes, tem que destruir a aparente independéncia do mundo dos contatos
imediatos de cada dia” (p. 20).

Os fatos e fendbmenos sociais ndo podem ser compreendidos isoladamente,
portanto a analise deve ir além da aparéncia dos fenbmenos, buscando a superacéo
do senso comum e relacionando tanto a investigacdo de ordem qualitativa — que

podem gerar questdes a serem aprofundadas quantitativamente, e vice-versa. De
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acordo com Minayo (2009) ainda que sejam de naturezas diferentes, as
investigacdes quantitativas e qualitativas estdo articuladas dialeticamente, pois:

A primeira tem como campo de praticas e objetivos trazer a luz
dados, indicadores e tendéncias observaveis. Deve ser utilizada para
abarcar, do ponto de vista social, grandes aglomerados de dados, de
conjuntos demograficos, por exemplo, classificando-os e tornando-os
inteligiveis através de variaveis. A segunda adequa-se a aprofundar
a complexidade de fen6bmenos, fatos e processos particulares e
especificos de grupos mais ou menos delimitados em extensdo e
capazes de serem abrangidos intensamente. (MINAYO & SANCHES,
2009, p. 247)

E apoiando-se no materialismo historico dialético que esta pesquisa busca as
bases de sustentacao tedrica e metodoldgica para a apreensao, andlise e explicacado
do movimento real e contraditério do objeto a ser captado no processo de
desenvolvimento da pesquisa. Concordamos com Tonet (prefacio de “A introducao

alemao”, 2009), quando afirma que a classe dominada,

‘por ser a primeira classe social que exige a superacdo radical da
exploracdo do homem pelo homem, ela precisa de um tipo de saber,
de um conhecimento da realidade social, de uma concepcéo de
mundo radicalmente diferente daquela que orienta a construcdo da
sociedade burguesa. Esse novo tipo de saber era absolutamente
necessario para que ela pudesse orientar a sua luta pela construcao
dessa nova forma de sociabilidade”. (p. 10)

Esse novo tipo de saber de que fala o autor implicava a critica do modo
dominante de pensar e a elaboracdo de novos e diferentes fundamentos para a
compreensdao da realidade social. Estes dois aspectos constituem a razao
fundamental do materialismo historico dialético, obviamente atrelando-os a todo o
contexto historico e as condicbes objetivas que possibilitaram a sua elaboracéo
inicialmente.

Defendemos que € de fundamental importancia que a pesquisa cientifica,
baseada no materialismo, cumpra este devir historico e contribua para a construcao
de alternativas ao modelo sociometabdélico® do capital, visto que o conhecimento
acerca de como realmente funcionam as coisas interessa a classe que tem por

objetivo a transformacéo radical desta sociedade.

9 Ver Mészaros (2005).
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Neste sentido, a pesquisa buscou refletir com profundidade sobre a
experiéncia da alternancia desenvolvida na LEDOC/CFP, elucidando como vem se
efetivando os tempos e espacos formativos, considerando os objetivos da formacao
de educadores do campo e a intervencdo nas comunidades, escolas, organizacoes
e/ou movimentos sociais de origem dos estudantes.

S&o0 as categorias sociais que nos ajudou na analise da realidade investigada
nesta pesquisa. Segundo Marx (2007) as categorias “exprimem [...] formas de modo
de ser, determinagdes de existéncia, frequentemente aspectos isolados de [...]
determinada sociedade”, que na concepgado marxiana podem pertencer a ordem do
ser, por isso sdo categorias ontologicas, ou podem ser fruto da abstracdo e
pertencer a ordem do pensamento sobre a realidade, por isso sdo chamadas
categorias reflexivas (NETTO, 2011).

Numa célebre anotacdo sobre a organizacdo da producdo na sociedade
burguesa, Marx (apud NETTO, 2011, p.47) observa que:

As categorias que exprimem suas [da sociedade burguesa] relacdes,
a compreensdo de sua propria articulagdo, permitem penetrar na
articulacdo e nas relacbes de producdo de todas as formas de
sociedade desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos se acha
edificada e cujos vestigios, ndo ultrapassados ainda, levam de
arrastado, desenvolvendo tudo que fora antes apenas indicado e que
toma assim a sua significacao etc. A anatomia do homem ¢é a chave
para a anatomia do macaco. O que nas espécies animais inferiores
indica que uma forma inferior ndo pode ser compreendida [...] sen&o
guando se conhece a forma superior. A economia burguesa fornece
a chave da economia da antiguidade etc.

Podemos dizer entdo, que a partir do momento que uma forma mais
complexa se desenvolve, estdo dadas as condi¢cdes objetivas para compreender a
forma menos complexa, numa clara constatacdo de que € o presente, pois, que
esclarece o passado (NETTO, 2011).

Obviamente, constatamos na realidade que estes dois elementos (presente e
passado, ou na linguagem marxiana a génese e a estrutura da organizacao atual)
devem ser analisadas de forma conjugada, visto que uma categoria pode assumir
uma estrutura e fungéo inexistentes no seu momento de génese, como por exemplo,
a educacéo.

Marx adverte no seu estudo sobre a sociedade burguesa, que se a economia

burguesa fornece a chave da economia da Antiguidade, isto ndo significa a
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inexisténcia de diferencas historicas — as categorias ndo sdo eternas, sao
historicamente determinadas e esta determinacdo se verifica na articulacédo
especifica que tem nas distintas formas de organizac&o da producédo (NETTO, 2011,
p. 49).

Assim, para dar conta da andlise sobre a experiéncia da alternancia que vem
sendo desenvolvida na LEDOC, buscamos algumas categorias do materialismo
histérico dialético, no sentido delas contribuirem para uma aproximacéao do objeto e

para uma andlise mais correta das relacdes que envolvem o objeto pesquisado.

1.3.1 Categorias analiticas do método

De acordo com Cheptulin (1982, p.03), categorias sdo graus do conhecimento
e da pratica social. Sdo formas de pensamento que expressam termos mais gerais,
permitindo ao homem representar adequadamente a realidade. Sao reflexos do
mundo objetivo, generalizagbes de fendmenos e processos que existem fora da
consciéncia. Araujo (2007) destaca que:

A funcdo metodoldgica das categorias permite a obtencéo
de novos resultados e o movimento do conhecido ao
desconhecido; este processo deve ser submetido a
atividade do pensamento, e com a pratica, dar
materialidade aos principios do método dialético do
conhecimento e da transformagao da realidade. (p.46)

Para isso as categorias do materialismo dialético refletem as leis gerais do
desenvolvimento objetivo. Ndo separam os seres humanos do mundo em que vivem,
mas 0s unem por serem objetivos e por refletirem os processos da natureza e da

sociedade da forma como existem na realidade. Para Netto (2011, p.46)

[...] As categorias sao historicas e transitérias: as
categorias préprias da sociedade burguesa s6 tém
validez plena no seu marco (um exemplo: trabalho
assalariado). [...] para Marx “a sociedade burguesa é a
organizagcdo histérica mais desenvolvida, mais
diferenciada da producao” — vale dizer: a mais complexa
de todas as organizacbes da produgcdao até hoje
conhecida [...]. (NETTO, 2011, p.46 — grifo do autor).

Desta maneira, para Marx a teoria ndo se separa da metodologia, do método.
Nao sdo meras regras formais para tratar um objeto; ndo € um conjunto de regras e
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nem identificagdo de procedimentos formais, etapas e técnicas para coleta de
dados. As categorias sao ontolégicas a ordem do ser, ou seja, sdo formas do ser,
sao histéricas e sdo transitorias ao decifra-lo em sua historicidade.

Partindo do pressuposto que todo ser social é material, tem existéncia
objetiva e que é também pela analise tedrica que os homens tomam consciéncia
dela - quando é possivel reproduzem-na no seu dinamismo em meios conceituais -
as categorias tomam forma reflexiva, tornando-se uma espécie de concreto
pensado, e pertencendo, portanto a uma dimensdo ontolégica. As categorias,
mesmo quando tomadas separadamente, estdo articuladas uma as outras, pois se
complementam concretamente e dao sentido a realidade social. Se partirmos deste
fundamento compreenderemos que a analise de qualquer realidade deve levar em
conta as categorias do método.

Assim, recorremos nesta pesquisa as categorias do materialismo histérico
dialético, em especial da “totalidade”, “contradicéao”, “mediagdo”, “trabalho”,
“historicidade”, “hegemonia” e “praxis” para que elas contribuam na superacédo da
visdo imediatista que confunde a realidade empirica com a realidade concreta e

suas multiplas determinacdes.

a) A categoria totalidade

Como afirmamos mais acima, nenhum fato ou fendmeno pode ser
compreendido isoladamente, fora da totalidade social. Assim, a categoria totalidade
€ tomada como forma de captar um conjunto de relacdes que rodeiam determinado
objeto ou fendbmeno social.

Kosik (1976, p. 43 e 44) esclarece que a nocéo de totalidade nao significa
todos os fatos reunidos, mas significa a realidade como um todo estruturado, em que
diversas dimensdes se relacionam dialeticamente, “no qual ou do qual um fato
qualquer (conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido”. Esta
afirmacdo nos leva a compreender que a realidade €, portanto, uma totalidade
concreta, do contrario o conhecimento desta realidade ndo passa de algo
incognoscivel. Segundo Kosik (1976)

"um fendmeno social € um fato histérico na medida em que é
examinado como momento de um determinado todo que
desempenha uma dupla acéo de definir a si mesmo, e definir o todo;
ser ao mesmo tempo produtor e produto; ser revelador e ao mesmo
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tempo determinado; ser revelador e ao mesmo tempo decifrar-se a si
mesmo; conquistar o préprio significado auténtico e ao mesmo tempo
conferir um sentido a algo mais. Esta reciproca conexao e mediacéo
da parte e do todo significa, a um s6 tempo: os fatos isolados sé&o
abstracGes, sdo momentos artificiosamente separados do todo, os
quais s6 quando inseridos no todo correspondente adquirem verdade
e concreticidade. Do mesmo modo, o todo de que ndo foram
diferenciados e determinados os momentos € um todo abstrato e
vazio" (KOSIK, 1976)

Sem a visédo do conjunto, a verdade pode ficar limitada. Exemplo disso pode
ser observado no seguinte caso:

"Alguém observa que o capitalista X é um homem generoso,
progressista, sinceramente preocupado com 0s seus operarios. Essa
observacao pode ser correta. No entanto, € necessario entendé-la
dentro de seus limites, para n&o se perder de vista o fato de que ela
pode ser usada para pretender invalidar outra observacdo mais
abrangente - a de que o sistema capitalista, por sua propria esséncia,
impele os capitalistas, em geral, quaisquer que sejam as qualidades
humanas deles, a extrairem mais-valia do trabalho de seus
operarios". (ARANHA; MARTINS, 1994)

O exemplo dos autores nos faz compreender que os fatos sempre sado
determinados por uma realidade mais abrangente, a propria realidade social que os
determina. Independentemente das qualidades humanas dos capitalistas, eles
continuam sendo 0s mesmos que extraem a mais-valia dos trabalhadores.

Considerando o objeto pesquisado, € possivel compreender a partir da
categoria totalidade que a experiéncia localizada que vem sendo desenvolvida na
LEDOC nao se explica em si mesma, portanto, estabelece nexos com um conjunto
de fenbmenos e fatos que a rodeia, sendo necessario aprofundar na analise das
relacdes entre o fendbmeno (por exemplo, a formacéo de educadores do campo e a
LEDOC) com a totalidade que o determina (a sociedade capitalista, a universidade

burguesa e a luta de classes).

b) A contradicao

A contradicao, foi tomada como categoria de analise desta pesquisa, para nos
ajudar a compreender o movimento da realidade, ja que esta ndo é algo estanque,
mas um processo dindmico, em permanentes alteracdes e, portanto, em constantes

contradi¢cbes. Segundo Trivifios (1987,)
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No desenvolvimento existem elementos chamados contrarios. Estes,
no processo de transformacgéo, sdo opostos. Mas ndo pode existir um
sem 0 outro, apesar de possuirem algum aspecto importante ou
essencial que o outro ndo possui. Ndo € possivel, por exemplo,
conceber a existéncia da burguesia sem a presenca do proletariado.
E, por outro lado, todos sabemos que essa classe social privilegiada
€ proprietaria dos meios de producdo. Os opostos estdo em
interacdo permanente. Isto € o que constitui a contradi¢cdo, ou seja, a
luta dos contrarios. Desta maneira, a contradicdo é a fonte genuina
do movimento, da transformacéao dos fendmenos (p. 69).

Com isso o autor nos chama atencdo para a importancia da analise das
contradi¢des, visto que nela estédo as possibilidades de mudancas, e que na verdade
sdo elas quem movimenta as transformacgdes da prépria realidade.

A apreensdo correta dessas contradicbes pode permitir novas possibilidades
diante da realidade concreta, contribuindo para que a realidade passe de um estado
ao outro. Em nossa concepcédo, esta € uma categoria chave da dialética, e no caso
da pesquisa empreendida aqui, contribui sobremaneira para analisarmos a
possibilidade de mudancas a partir da sociedade capitalista (do velho), vislumbrando
um novo modelo de sociedade, que supere o atual estado de coisas, elevando a
sociedade a um estado outro, humanamente mais avangado.

Da mesma forma é esta a categoria que permite entendermos o carater
dialético da educacdo na sociedade capitalista, e a compreensdo de que a
sociedade é sempre resultado da praxis humana, seja ela marcada por relaces de
dominacédo que reificam e fetichizam a prética social, seja marcada por relacdes que

operam a humanizacdo dos homens e mulheres.

¢) A historicidade

A historicidade é outra categoria fundamental desta pesquisa, visto que 0s
fendbmenos que constituem a realidade da LEDOC n&o nascem no hoje, no presente,
mas sao situados historicamente. Esta categoria permite compreender que o
conhecimento da realidade concreta dos fatos e de determinado fenbmeno requer,
também, a sua apreensdo histérica. Conhecer o real, para Marx, pressupde
conhecé-lo na sua historicidade e ndo na sua forma meramente presente.

Em A Ideologia Alem&, Marx e Engels destacam que devemos comecar

constatando que a primeira premissa de toda a existéncia humana, e, portanto,
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também de toda a historia, é a premissa de que os individuos, para “fazer histéria”,
se achem em condi¢cdes de poder viver. Para viver, todavia, necessitam antes de
tudo das condicdes basicas colocadas a existéncia: comida, bebida, moradia,
vestimenta, etc.

O primeiro ato histérico é, pois, a geracdo dos meios para a satisfacdo dessas
necessidades, a producdo da vida material em si, e isso é, sem davida, um ato
histérico, uma condi¢cdo fundamental de toda histéria, que tanto hoje como héa
milénios, tem de ser cumprida todos os dias e todas as horas, simplesmente para
assegurar a vida dos seres humanos (MARX; ENGELS, 2007, p. 50). Tal afirmacao
dos autores indica o carater historico do ser social, inaugurado pelo trabalho como
elemento ineliminavel da vida dos individuos. Por isso, para analisar a historia &
importante estabelecer conexdes entre as relacdes materiais e os valores, as ideias

e as diferentes instituicdes sociais.

d) O trabalho

A categoria trabalho € um dos pilares da obra marxista. Podemos afirmar que
o trabalho é o fundamento do ser social. Sendo assim € imprescindivel compreendé-
lo, pois se refere diretamente aos humanos e sua relagdo com a sociedade.

Tomamos aqui a denominacdo de trabalho na concepcdo marxiana, como a
arte de o individuo transformar a matéria e converté-la em produtos que satisfaca
suas necessidades, extrair de fontes naturais/natureza aquilo que Ihe auxiliard em
suas atividades sociais. Ao diferenciar o trabalho de qualquer outra atividade, Marx
pontua que:

[...] O trabalho & um processo entre o homem e a Natureza, um
processo em que 0 homem, por sua propria agdo, media, regula e
controla seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta
com a matéria natural como forga natural. Ele p6e em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas,
cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma
atil para a sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento,
sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele desenvolve as poténcias
nela adormecidas e sujeita 0 jogo de suas forcas e seu proprio
dominio. (Marx, 1985, p.149).

No que tange ao trabalho, chamamos atencdo nesta pesquisa, ao carater

contraditério que este assume na sociedade capitalista. E certo que esta categoria
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se constitui como fundamental a sobrevivéncia humana. No entanto, salientamos
gue o trabalho no modo de producéo capitalista diferencia-se destas defini¢des.
Nesta condi¢céo, o trabalho € visto como produto, propriedade do capitalista,
sempre com valor de uso e de troca. O trabalho torna-se alienado, sua relacéo é
invertida e ele passa somente a produzir para propria existéncia. O trabalhador
exerce sua funcdo mecanicamente, a finalidade ndo € mais humaniza-lo ou torna-lo
social. Passa-se a desenvolver objetivamente processos mecanicos, onde o homem
vende seu trabalho pela sobrevivéncia, construindo-se como mercadoria também.
Tornam-se proletarios, trabalhadores assalariados, dominados, que, por sua vez,
exploram este trabalho, criando e ilustrando a histéria da humanidade como

integralmente a luta de classes.

e) A mediacao

Outra categoria fundamental neste trabalho é a mediacdo. Esta é expressa
por fendbmenos, ou ainda, o0 conjunto destes, que a constitui formando uma teia de
relacbes contraditérias, as dispondo de forma sobrepostas permanecendo
estritamente ligadas historicamente. Por exemplo, o trabalho € uma relagdo mediada
no que diz respeito ao homem e a natureza.

A mediacédo faz referéncia ao fato de nada ser isolado, toda a sociedade e
seus nexos devem manter uma relacdo dialética a toda a existéncia real. Essa
categoria deve ser ao mesmo tempo relativa ao real e ao pensamento.

Enquanto relativa ao real, procura captar um fenbmeno e no conjunto de suas
relacbes com os demais fenbmenos, e no conjunto das manifestacbes daquela
realidade de que ele € um fenbmeno mais ou menos essencial. A histéria, por
exemplo, € o mundo das mediac¢@es. E a histéria, enquanto movimento do préprio
real, implica o movimento das media¢gBes. Assim, elas sdo historicas, e, nesse
sentido, superaveis e relativas.

Enquanto relativas ao pensamento, as media¢cdes permitem a nao petrificacao
do mesmo, porque o pensar referido ao real se integra no movimento do préprio real
(CURY, 1985, p.43). Cury aborda que:

A mediagdo, assim entendida, n&o precisa ser apenas e
necessariamente reprodutora da estruturacdo ideolégica reinante.
Pode ser uma mediacgdo critica, pois a legitimacao que a ideologia
dominante busca nas mediacbes (e por ela se difunde) ndo é
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explicavel de modo mais abrangente sem as contradigcdes existentes
no movimento da sociedade (1985, p. 44).

A dindmica da mediacdo permite que haja explicitacdo da relacdo dialética,
gue articula o particular e o geral, o todo e as partes. Portanto tal conjuntura mostra
a necesséria relacéo entre as categorias, de forma que, auxilia na compreensao do
meio/contexto social e oportuniza a superagao dos antagonismos de exploragéo do
homem, por ele proprio.

Nesse sentido, a categoria mediagcao vai nos ajudar a compreender a relacao
entre os trabalhadores e o producgéo/transmissdo do conhecimento, no sentido em
gue a educagdo aparece aqui como uma mediagao critica entre os trabalhadores e o

conhecimento historicamente acumulado.

f) A hegemonia

A categoria hegemonia estd diretamente relacionada com a estrutura e a
superestrutura social. Neste sentido, se distancia da determinacdo da estrutura
sobre a superestrutura, mostrando que ha uma dialética na relacdo entre
superestruturas e estrutura na andlise das sociedades avancgadas. Assim, a
sociedade civil adquire um papel central nas determinagcdes sociais, bem como a
ideologia como constitutiva das relagdes sociais.

Deste modo, Gramsci vai cunhar sua concepc¢ao sobre bloco histérico e
discutir a possibilidade da tomada de poder, considerando a centralidade da
hegemonia, diante a construgdo de um novo bloco historico.

Assim, o conceito de hegemonia, para Gramsci é definido como a capacidade
de direcéo cultural e ideoldgica que é apropriada por uma classe, exercida sobre o
conjunto da sociedade civil, articulando seus interesses particulares com os das
demais classes de modo que eles venham a se constituir em interesse geral (CURY,
1985. p. 48).

A categoria vai nos ajudar a entender a concepcdo de sujeitos coletivos,
definidos em Gramsci como “aparelhos de hegemonia”, e a nogdo de Estado
ampliado, como tendo dois lados: um formado pela hegemonia/direcdo/consenso,
gue seria a propria sociedade civil e a sociedade politica, ou seja, os aparelhos
privados de hegemonia e, por outro lado, formado pela dominag¢é&o/ditadura/coergéo,
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gue se refere ao Estado em seu sentido restrito, ou seja, 0s aparelhos burocraticos e
repressivos.

Neste sentido, o Estado € fruto de um contrato entre governantes e
governados. Essa dimensdo contratual € expressa por Gramsci no conceito de
hegemonia, que seria entdo o “momento do consenso”. No entender de Gramsci, a
hegemonia pressupfe a conquista do consenso e da lideranca cultural e politico-
ideoldgica de uma classe ou bloco de classes sobre as outras (GRAMSCI, 2002b, p.
65), principalmente, porque a hegemonia significa, em outras palavras, que o Estado
capitalista ndo baseia 0 seu poder apenas na forga, na pura repressdo aos seus
adversarios, embora a repressao nao seja extinta. Para que os grupos dominantes
obtenham o consenso na sociedade, eles permitem que os grupos subalternos se
organizem e expressem seus projetos sociais e politicos. Com isso, vdo se
constituindo mediacbes entre a economia e o Estado, que se expressam na
sociedade civil: o partido politico, o sindicato, a imprensa, a escola.

O conceito de hegemonia em Gramsci revela que a burguesia para manter
sua direcéo intelectual e moral (e ndo apenas econémica) sobre toda a sociedade
necessita fazer concessoes, ceder espacgo para as reivindicagées dos grupos sociais
chamados por eles de subalternos, e até acolhé-las em seu projeto de sociedade.
Segundo Gramsci, 0 exercicio da hegemonia ndo € algo pacifico, pois 0s grupos
dominantes sofrem pressfes, demandas, contestacdes, greves, etc. Mas ao mesmo
tempo, os grupos dominantes aprenderam a lidar com essas reivindicacdes, até
mesmo a incentiva-las, assimila-las e legaliza-las. Ou seja, o conceito de hegemonia
em Gramsci, acrescenta ao pensamento marxista, a compreensao de que o Estado
deixa de ser sinbnimo apenas de coercdo, passando a ser sinbnimo de sociedade
politica + sociedade civil, coer¢do mais consenso.

Um exemplo muito claro em nosso campo de estudo é o consenso alcancado
pelo Agronegécio, através da midia, de que o modelo de desenvolvimento capitalista
é fundamental para manter a linha de progresso econémico do pais, ou ainda, 0
exemplo da educacédo rural e suas estratégias de conformacdo de um imaginario
social que visualiza o campo como algo atrasado, bucdlico, com a visdo do

camponés como o jeca tatu, matuto, mateiro, dentre outras conotacdes pejorativas
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gue compdem o imaginario social brasileiro e deturpam as relagbes de vida e
producao existentes no campo.

Este entendimento ajuda-nos a desvendar 0s jogos de consenso e dissenso
gue atravessam e condicionam a sociedade, interferindo na conformacdo do
imaginario social e nas disputas de sentido e de poder na contemporaneidade. Para
Kuenzer (1985):

Compreendida a hegemonia como formagdo da vontade coletiva, e,
portanto reforma econémica, intelectual e moral, a questdo que se
coloca é a forma de encaminhamento da superacdo da dominacao
do trabalho pelo capital, tendo em vista a elaboracdo de uma contra-
hegemonia, que permita ao operario libertar-se do carater desumano
do trabalho capitalista (p. 53).

Neste sentido, a categoria vai nos ajudar também a fundamentar o conceito
de contra-hegemonia, tdo presente nas analises sobre a Educacdo do Campo. Este
termo foi introduzido nas analises sobre o conceito gramsciano de hegemonia, com
a obra “Marxismo e Literatura” de Raymond Williams (1977) ao lado do conceito de
‘hegemonia alternativa”.

Para Williams, era necessario agregar as analises de Gramsci sobre a
hegemonia, os conceitos citados, pois apesar da hegemonia estar relacionada ao
aspecto da dominacdo, esta nunca se apresenta em um sentido Unico, sendo
essencialmente contraditéria. Ou seja, 0 autor chama atencdo para as oposicoes e
pressdes exercidas por grupos sociais em relagédo a direcao politica e cultural de um
determinado grupo hegeménico, lutas contrarias que, de certa maneira, influenciam
0 proprio processo hegemoénico (WILLIAMS, 2000 apud SOUZA, 2013), muito
embora estes elementos foram amplamente discutidos por Gramsci. A partir dos
escritos de Williams (1977) a concepcao de contra-hegemonia foi constantemente
sendo atribuida ao pensador italiano, apesar de, como afirma a pesquisa de Souza
(2013), ndo aparecer originariamente, nestes termos, nas obras de Gramsci
analisadas pelo autor.

Em Gramsci (1982) esta presente o pensamento sobre a construcdo de uma
nova hegemonia, que dentro da sociedade capitalista da-se com uma critica a
exploracdo e ao trabalho alienado que produz e reproduz a sociabilidade burguesa,
ou seja, uma critica radical ao modo de producdo capitalista. Para Gramsci, essa

trincheira de luta acontece através dos debates ideoldgicos, dos projetos sociais,
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educacionais, dos partidos e organizagfes politicas, que se manifestam no seio da
sociedade civil.

Corroborando com a concepcdo gramsciana de hegemonia, entendemos o
conceito de contra-hegemonia como este movimento de critica e de construgdo de
uma nova hegemonia promovida pelos grupos sociais populares (nas palavras de
Gramsci (2001) “grupos sociais subalternos”), considerando que, essa construcao
nao se resume a permanecer na direcdo do contra ou do anti, mas significa um
movimento mais complexo de ampla mobilizacdo de forcas sociais, que promova um
movimento de educacao das massas, de elevacéo intelectual e moral, de renovagéao
de valores sociais e de perspectivas. Movimento esse que exige um processo de
formacdo ampla, baseado nas concepcbes de formacdo omnilateral, de educacéo
numa perspectiva para além do capital, que contribua para a tomada de consciéncia
social.

g) A praxis

A Praxis pode ser uma categoria mais abrangente que a do proprio trabalho,
ja que o trabalho se constitui por meio da mediacdo humana entre a natureza,
ambos se modificam e atendem suas necessidades basicas. Enquanto a praxis, no
ser social, € sempre o trabalho, a medida que o0 ser ndo se cessa somente neste
altimo.

O conceito de praxis pode ser definido como uma atividade social
conscientemente dirigida a um objetivo. Ou seja, trata-se da atividade humana e
social que se manifesta e se realiza na e a partir da realidade. O homem por exercer
trabalho fisico, producéo, participacdo ativa em diferentes formas de vida social,
desenvolvem uma pratica material. Esta praxis material por sua vez € constituida de
elementos subjetivos tais como a producédo e a interpretacdo das percepcgoes,
emocgOes, a educacdo, a selecdo, o estabelecimento de valores, as operacdes
mentais e demais formas de respostas dadas a realidade.

Neste sentido, esta categoria vai ajudar-nos na compreensao da articulagao
entre os tempos e espacos formativos na LEDOC/CFP como a possibilidade de uma
educacdo na perspectiva da praxis, da acdo-reflexdo-acdo na e da realidade que se

objetiva transformar.
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O desenho das categorias gerais ou metodoldgicas, na visdo de Kuenzer
(1998), néo é suficiente para a definicdo da metodologia de investigacao, visto que
elas correspondem a leis objetivas e, portanto universais, no sentido que permitem
investigar qualquer objeto em qualquer realidade.

Mesmo sendo universais e concretas essas categorias nao substituem a
compreensao de um objeto na sua especificidade de relacdo com outros objetos e
com a totalidade. Desta maneira, a investigacdo do objeto em suas particularidades
necessita ser configurada com as categorias de conteldo, uma vez que sua
definicdo se faz com a apropriacao tedrico-pratica do contetdo.

As categorias que estdo diretamente relacionadas ao objeto (a formacéo de
educadores do campo em alternancia na LEDOC/CFP), ou seja, as categorias de
contetdo em sua especificidade sao essencialmente: Educacdo do Campo,
Alternancia e Formacgao de educadores do campo.

Na analise e reflexdo do objeto de pesquisa algumas categorias de contetdo
foram aparecendo, conforme a investigacdo avancou, dentre elas destacamos
algumas que foram estruturantes para compreender o proprio objeto e suas relacdes
com as categorias do método: Alternancia no Ensino Superior, Questao Agraria,
Tempos e espacos formativos, Organicidade e auto-organizacdo, Licenciatura em
Educacdo do Campo, Relacdo Universidade-Comunidade, Trabalho-Educacdo do
campo, Curriculo, Auto-organizacdo. Estas categorias advém da propria realidade
da experiéncia investigada e foram a base da andlise dos dados obtidos com a
investigacdo do objeto de estudo.

A compreensao da relacdo entre as categorias do conteldo e as categorias
do método foi condicdo fundamental para o entendimento dos limites e
possibilidades da formacdo de educadores do campo por meio da alternéancia, no

contexto da sociedade capitalista.

1.4 Instrumentos de coleta de dados e sujeitos da pesquisa

A aproximacdo com o fendmeno pesquisado desempenhou um papel
fundamental no levantamento de dados e informagdes sobre o objeto,
proporcionando uma analise do conjunto de fatos que cercam a experiéncia
desenvolvida na LEDOC/UFRB, e foi determinante na definicdo dos instrumentos

utilizados para a coleta dos dados investigados.
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Segundo Netto (2011), no processo de investigacéo,

Os instrumentos e as técnicas de pesquisa sdo 0os mais variados,
desde a andlise documental até as formas mais diversas de
observacao, recolha de dados, quantificacdo etc. Estes instrumentos
e técnicas sdo meios de que se vale o0 pesquisador para apoderar-se
da matéria, mas ndo devem ser identificados com o método:
instrumentos e técnicas similares podem servir (e de fato servem),
em escala variada, a concepgdes metodoldgicas diferentes (p. 25).

Foram diversos os ambientes em que a pesquisadora esteve presente, e 0S
materiais recolhidos, bem como as técnicas utilizadas, com o objetivo de captar com
mais precisdo elementos para a analise do fendbmeno investigado. Assim, participou
de reunides de colegiado, do nucleo docente estruturante, de semindrios
integradores, de aulas de diferentes disciplinas, de plenarias, seminarios, formacgdes
e espacos de auto-organizacdo dos estudantes, do seminario de reformulacdo do
curso, de reunidao do Conselho Consultivo, dentre outros espagos.

Como sao diversos 0s espacos e tempos formativos que o compdem,
diversas também foram as formas de aproximacdo com o objeto. No entanto,

destacamos a seguir os instrumentos primarios de levantamento de dados.

1.4.1 Anélise documental

Utilizou-se da pesquisa documental como fonte histérica acerca da
implementacéo do curso da LEDOC, em nivel nacional, e de forma mais especifica
na UFRB.

Segundo Ludke e André (1986), a analise documental se constitui em uma
ferramenta importante como técnica de pesquisa qualitativa que contribui de forma
significativa na compreensdo de um determinado problema. Para tanto, documentos
como o Projeto Pedagdgico do Curso foi consultado como fonte primaria, para:
identificar os objetivos da formacgéo de educadores do campo propostos no projeto, a
concepcao de educacdo do campo, de formacédo de educadores do campo, de
alternancia, de sociedade e de campo que é defendida no documento; caracterizar a
organizacdo do trabalho pedagdgico e o desenho da alternancia como proposta

politico-pedagdgica do curso.™

10 E importante destacar que ainda outros documentos ser&o consultados com o desenvolvimento da
pesquisa, a exemplo do Relatério da Pesquisa Nacional sobre as Licenciaturas em Educacdo do
Campo, do Observatdrio de Educacao da Rede Universitas.
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Outros documentos que compdem o0 material empirico da presente pesquisa,
fazem parte do banco de dados do curso da LEDOC/CFP, e foram consultados para
precisar melhor a analise empreendida nesta pesquisa, foram eles: o Relatorio de
pesquisa sobre a LEDOC/CFP, elaborado no ambito da pesquisa nacional acerca da
Expansdo do Ensino Superior, da Rede Universitas, o trabalho de conclusdo de
curso de estudantes egressos, os Cadernos da Realidade do 5° e 7° semestres
(2017.12).

Estes materiais trazem informacdes que possibilitou refletir sobre conceitos,
concepgodes, limitagdes, possibilidades, intencionalidades e finalidades do curso, e
mais especificamente da organizacdo do trabalho pedagdgico em alternancia; com o
objetivo de situar historicamente o fenbmeno pesquisado, consideramos os fatos
gue se processaram ao longo do periodo de 2013 a 2019 como um conjunto de
movimentac¢des que culminaram na constru¢do e desenvolvimento do referido curso.

Dessa forma, para fins de analise nessa pesquisa, levamos em consideracao
gue o Projeto Pedagdgico passou (durante o periodo de pesquisa) por uma
reformulacao, processo que foi acompanhado pela pesquisadora e sistematizado em
um caderno de campo com o0 objetivo de captar o0 movimento de avaliacdo do 1°

PPCP (2013) e a construcéo coletiva do 2° PPC, aprovado em meados de 2018.

1.4.2 Entrevistas Semiestruturadas

As entrevistas semiestruturadas foram importantes para levantar informacgoes
e obter dados sobre diversos aspectos da experiéncia, estabelecendo um dialogo
com os diferentes sujeitos da pesquisa. Para Trivifios (1987, p.146) este tipo de
coleta de dados “oferece amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses
que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante”.

Na reflexdo dos dados obtidos a partir das entrevistas e da consulta aos
documentos oficiais, foi priorizada a analise a luz do conhecimento cientifico.
Segundo Minayo (2009) é na analise dos conteudos e materiais levantados com a
pesquisa que podemos encontrar respostas para aquelas questdes que foram

formuladas antes da investigacéo.
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Conforme Trivifios (1987) assinala ha trés etapas importantes para a analise
dos conteudos da pesquisa:
e a pré-andlise, que corresponde a organizagado dos materiais, a partir do

problema e formulagao ou reformulacao das hipéteses;

e a descricdo analitica, através de estudo aprofundado, orientado pelas

hipoteses e referenciais teodricos;

e ¢ a etapa de interpretagao referencial, apoiada nos materiais selecionados na

primeira etapa.

O autor deixa claro que é fundamental estabelecer uma relagao entre o que
esta expresso no conteudo dos documentos e o que pode ser desvendado em seu
conteudo latente. Portanto, a pesquisa aqui apresentada foi realizada em varias
etapas para permitir desvelar os resultados da experiéncia, buscando compreender
como a alternancia contribui para a organizacdo do trabalho pedagogico e na
construgao de um curriculo que priorize as realidades do campo.

Ao total foram realizadas 18 entrevistas semiestruturadas. Dentre elas, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com 05 docentes, sendo que um deles é
também coordenador do curso. Além dos docentes, foram entrevistados 13
estudantes, sendo que destes 04 sao egressos do curso. Os sujeitos da pesquisa

estdo mais bem detalhados no ponto a seguir.

a) Sujeitos da pesquisa
Para compreensdo do contexto da pesquisa, este estudo trabalhou com os

seguintes sujeitos:

Tabela 1. Categorizacéo dos sujeitos da pesquisa. Elaboracdo da Autora, 2019.

Categorias de Caracterizagao dos sujeitos
sujeitos
Docentes Total de 05 docentes efetivos da LEDOC/CFP, sendo um coordenador
do curso, e:
e 01 docente do nucleo de formagao especifica em ciéncias
agrarias

01 docente do nucleo de formagao sécio-politica
01 docente do nucleo de formacao docente

01 docente do nucleo de formacao geral

01 docente do nucleo integrador
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Estudantes Total de 12 estudantes da LEDOC, sendo:

e Estudantes vinculados a militAncia dos movimentos sociais

(MPA, MAB e MPP)

Estudante de comunidade de fundo e fecho de pasto

Estudantes vinculados ao trabalho em Escolas Familia Agricola

Estudante quilombola

Estudantes vinculados a institutos, associacdes e cooperativas

rurais.

e Estudantes egressos que atuam em escolas, movimentos,
associacdes e/ou escolas familia agricolas.

A escolha dos docentes foi feita levando-se em consideragao a necessidade
de abarcar docentes que atuam nos cinco nucleos de formagéo do curso, para uma
melhor definicdo dos tempos e espacos formativos considerando a estrutura
curricular do curso.

Assim, a escolha dos docentes foi feita a partir da diversificacdo das areas em
que lecionam no curso, e que compde elementos fundamentais da analise
empreendida nessa pesquisa, a saber: 1 docente vinculado a questao do Trabalho e
da Educagédo do Campo, 1 docente vinculado a Questdo Agraria e Educagdo do
Campo, 1 docente vinculado a Pedagogia da Alternancia, 1 docente vinculado a area
da Agroecologia e 1 docente vinculado a area da Cultura, Diversidade e Educagao
do Campo. Para o levantamento destas areas foi observado o quadro disponivel na
pagina do curso na internet que informa as linhas de pesquisa dos docentes e as

tematicas que orientam trabalhos desenvolvidos no curso.

Tabela 2. Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa - DOCENTES. Elaboragdo da autora, 2019.

DOCENTES CARACTERIZACAO DOS DOCENTES

DOCENTE 1 Nucleo de Formacao Integradora, Ingresso na LEDOC/CFP em 2016.

Nucleo de Formacao Especifica em Ciéncias Agrérias, Ingresso na
DOCENTE 2 LEDOC/CFP em 2015.

Nucleo de Formacao Docente, Ingresso na LEDOC/CFP em 2015.
DOCENTE 3

Nucleo de Formacao Geral, Ingresso na LEDOC/CFP em 2015.
DOCENTE 4
Nucleo de Formagéo Sdcio-Politica, Ingresso na LEDOC/CFP em 2015.

DOCENTE 5
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Os estudantes foram escolhidos levando-se em consideragao a diversidade
de sujeitos que compde o curso, com o objetivo de buscar uma representatividade
destes na analise empreendida.

Assim foram identificados alguns sujeitos para participarem da pesquisa:
oriundos e/ou vinculados a Escola Familia Agricola (2), representante de
comunidade de Fundo e Fecho de pasto (1), quilombola (1), representante de
movimentos sociais presentes no curso - Movimento de Pequenos Agricultores-MPA
(1), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST (1); Movimento de
Pescadores e Pescadoras artesanais — MPP (1), representantes de organizagdes

sindicais (1) e de associagdes e/ou cooperativas (1). Conforme tabela a seguir:

Tabela 3. Caracterizacéo dos sujeitos da pesquisa - ESTUDANTES. Elaboracao da autora, 2019.

ESTUDANTES CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES

ESTUDANTE 1 Ingresso em 2018.1, Municipio Oliveira dos Brejinhos, Comunidade
Tradicional de Fundo de Pasto.

ESTUDANTE 2 Ingresso em 2016, Assentamento Terra Nossa no municipio de Ponto
Novo Bahia, Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA);

ESTUDANTE 3 | Ingresso 2013, Manoel Vitorino, Instituto do Cidadao de Sao Francisco de

AsSSIS;
ESTUDANTE 4 Ingresso em 2013, Municipio de Irara,
Comunidade Quilombola de Massaranduba, Escola Familiar Agricola de
Irara
ESTUDANTE 5 Ingresso em 2014, Assentamento Rose, Municipio Santa Luz.
ESTUDANTE 6 Ingresso em 2016, Escola Familia Agricola, Correntina, Movimento

Atingido por Barragens (MAB)

ESTUDANTE 7 Ingresso em 2016, Ruy Barbosa, Escola Familia Agricola, Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Ruy Barbosa

ESTUDANTE 8 Ingresso em 2016, llha de Maré, Comunidade Pesqueira e Quilombola
Bananeiras, Movimento de Pescadore§ e Pescadoras (MPP), Aluno da
Escola das Aguas

Além destes, foram entrevistados estudantes egressos do curso que tem

envolvimento com organizacbes e/ou atuam em escola familia agricolas (4). A
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selecdo dos egressos se deu pelo envolvimento com os movimentos sociais do

campo e pela atuacdo em escolas rurais e/ou Escolas Familia Agricola, com o

objetivo de precisar melhor as contribuigdes do curso para atuagao nas escolas do

campo e/ou comunidades e movimentos sociais de origem dos estudantes.

Tabela 4. Caracterizac&o dos sujeitos da pesquisa - EGRESSOS. Elaboracao da autora, 2019.

ESTUDANTE

CARACTERIZACAO DOS EGRESSOS

EGRESSO 1

Ingresso em 2013.2

Mora na Fazenda Riacho da Jacuba/ Distrito da Baixinha/Ubaira- Bahia
Trabalha: Agricultura Familiar

Atua: AMJ- Associacdo de Moradores da Jacuba

EGRESSO 2

Ingresso 2013

Mora Boa Esperanca-ES

Trabalha: Professora

Atua: RACEFFAES -Regional das Associa¢gfes dos Centros Familiares de
Formag&o em Altern&ncia do Espirito Santo

EGRESSO 3

Ingresso em 2013

Mora em Monte Santo — BA

Trabalha: Atualmente nao realiza nenhum trabalho formal; da banca de
reforco para algumas criancas de minha comunidade e continua na
militdncia na PJR.

Atua: Associacdo Agropastoril dos Pequenos Agricultores de Muquém e
Regido; e PJR - Pastoral da Juventude Rural

EGRESSO 4

Ingresso em 2013

Mora: Lot Boa Esperanca — Amargosa
Trabalha: Desempregada

Atua: na Associacdo Comunitaria de Cambauba

Dessa maneira, priorizou-se a diversidade de sujeitos e povos do campo a

que efetivamente compdem o curso.

1.5 Organizacéo, categorizacdo e analise dos dados coletados

No processo de organizacdo das falas, concedidas nas entrevistas, para a

escolha das categorias, levou-se em consideracdo as semelhancas das respostas
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as questdes apresentadas. Para tanto, embora a inferéncia seja inerente nesse

processo, visto que se trata de questdes abertas, procurou-se fazer o agrupamento

a fim de nédo alterar o sentido das opinides dos sujeitos (docentes e estudantes).

Nesse sentido substituimos os nomes dos sujeitos por nomes de arvores nativas da

caatinga. Assim, procuramos fazer o agrupamento das falas de modo a possibilitar a

visibilidade dos sujeitos.

Tabela 5. Categorizacéo dos dados selecionados a partir dos documentos e entrevistas. Elaboracéo

da autora, 2019.

ELEMENTOS SELECIONADOS A PARTIR DOS DOCUMENTOS E DAS ENTREVISTAS

v" A concepcéo de Educacao do Campo na LEDOC/CFP
v Perspectiva de Educacédo do Campo vinculada as lutas dos trabalhadores

v

v

<

A concepcédo de Formacédo de educadores do campo na LEDOC/CFP na perspectiva
da Educacdo do Campo

Contribuir no processo de transformacgéo da realidade a qual os sujeitos do campo
estdo submetidos

Intencionalidade da formacé&o especifica

AN N N NN NN

Projeto Pedagogico da LEDOC/CFP
Fundamentacao tedrica e pedagogica
A organizacéo do trabalho pedagodgico
Perspectivas das praticas pedagdgicas
A gestédo

Os sujeitos do curso

Intencionalidades da formacéao

AN N N N N N Y N NN

AN NN NN

A concepcao de alternancia na LEDOC/CFP

Tempos e espacos formativos

Tempo Universidade

Tempo Comunidade

A produgao do conhecimento

A auto-organizacao

A institucionalizacao

O desafio do acompanhamento do Tempo Comunidade

Falta de clareza sobre a referéncia que fundamenta as préticas na alternancia
A dificuldade de materializar a articulagdo Tempo Universidade e Tempo
Comunidade

Articulacdo TU e TC

Pedagogia da Alternéncia

Articulacdo Realidade e teoria

A relagdo Universidade e Comunidades

Desafios da formacdo e docéncia por area do conhecimento
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v" O curriculo

v' Desafios da conjuntura

Ao juntar o produto das entrevistas com os dados extraidos da interpretacédo

dos documentos, fizemos uma nova categorizagao, relacionando as categorias do

conteudo que explicam o objeto de forma mais geral, com as categorias do método

utilizadas para mediar a anéalise do objeto em suas multiplas determinacdes.

Tabela 6. Categorias de contetido e de método. Elaboracao da autora, 2019

OBJETO

CATEGORIAS DE CONTEUDO DO
OBJETO

CATEGORIAS DO METODO

A FORMACAO POR
ALTERNANCIA NA
LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO
CAMPO — CIENCIAS
AGRARIAS DA
UFRB.

v' Formacdo de educadores do

TRABALHO
PRAXIS

campo HISTORICIDADE
v A organizacdo do trabalho | PRAXIS
pedagdgico TRABALHO
CONTRADICAO
MEDIACAO
HISTORICIDADE
TOTALIDADE
v A formacdo por area do | PRAXIS

conhecimento

CONTRADICAO

v' A Formacao por Alternancia

v' A concepcdo de alterndncia na

HISTORICIDADE
MEDIACAO
CONTRADICAO

LEDOC/CFP
v" Os Tempos e espacos formativos | TRABALHO
CONTRADICAO
PRAXIS
v' Articulacdo entre os tempos e | MEDIACAO B
espacos formativos CONTRADICAO
TRABALHO
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Além das categorias centrais do método, as demais categorias descritas
neste capitulo serdo fundamentais para compreender as relacbes estabelecidas
entre 0 objeto e a totalidade social na qual esta inserido, e que o determina

enguanto fendmeno social.

1.6 A pesquisadora e o0 objeto de pesquisa

Tratar da tematica da Formacdo por Alternancia no Ensino Superior e,
sobretudo, no curso da LEDOC, é assumir a responsabilidade e os riscos de nao
contemplar, com a profundidade que este tema requer a analise dos
desdobramentos inerentes a uma proposta formativa tdo complexa e a0 mesmo
tempo necesséaria.

Deste modo, cabe destacar aqui que, inicialmente, a aproximagao com a
tematica da pesquisa se deu a partir da minha experiéncia junto aos movimentos
populares. Este percurso teve inicio em 2010 com a entrada na militancia estudantil
da Entidade Nacional dos Estudantes de Biologia (ENEBIio). Nesta organizacéo foi
possivel conhecer mais de perto a realidade dos movimentos populares, em especial
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Esta foi a primeira
experiéncia de organizacdo politica que me aproximou de uma perspectiva de
educacéao libertadora, pautada na referéncia do trabalho do educador Paulo Freire.
Foi a primeira vez que me lembro de ter ouvido falar de Agroecologia, de Educacgéo
Popular, de Materialismo Historico e Dialético...

Somam-se a esta experiéncia os anos da minha formacdo académica, tanto
0S anos na Licenciatura em Biologia, quanto as atividades que me foi possivel
realizar neste periodo. Durante o percurso na graduacdo, algumas experiéncias
educativas foram fundamentais para embasar este estudo e delinear as trajetérias
da pesquisa. Algumas disciplinas cursadas, mais especificamente as chamadas
‘pedagogicas”, ou as que carregam um forte cunho social e politico em suas
andlises, foram fundamentais na constru¢do do conhecimento e de perspectivas na
area da Educacédo. Além das experiéncias académicas, o engajamento politico com
o Movimento Estudantil foi de especial importancia para compreender a Educacao

como um ato politico e o ato politico como educativo (FREIRE, 1983), além de
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ampliar a nocdo de educacédo escolar que é difundida nos cursos de formacéo de
professores.

Esta aproximacdo com a militAncia despertou, algum tempo depois, 0
interesse de participar de uma experiéncia de vivéncia e formacdo humana: O VI
Estagio Interdisciplinar de Vivéncia e Intervencdo em Areas de Reforma Agraria
(EIVI-BA), em 2012. De fato, esta experiéncia de formacédo politica essencialmente
fundamentada na concepcéo da praxis, e comprometida com um projeto histérico da
classe trabalhadora, marcou positivamente a minha formagao.

Foi a partir desta vivéncia que me aproximei de fato de uma atividade politica,
no sentido de estabelecer relacdo com os movimentos sociais do campo e realizar
acOes de intervencdo em areas de Reforma Agraria do MST, nas quais o Nucleo de
Estudos e Préticas em Politicas Agréarias (NEPPA), que organiza o EIVI-BA,
realizava ag0es permanentes.

Enfatizo que foi a partir desta experiéncia que tive contato com o materialismo
histérico dialético de forma sistematizada enquanto método de analise e
interpretacdo da realidade, que, enquanto “filosofia da praxis” possibilita a
transformacgao social. Igualmente, foi a partir do EIVI-BA que tive contato com uma
concepcao classista de Educacdo Popular, enquanto ferramenta estratégica para
construcdo de novas realidades a partir do compromisso com a classe trabalhadora
e camponesa, estimulando através de processos educativos intencionais o
protagonismo dos educandos como sujeitos da sua propria historia, ou “arquitetos do
seu proprio destino”, visando a superagéo da sociedade capitalista.

Foi esta experiéncia também quem me aproximou de praticas de
coletividades pautadas no trabalho como principio educativo, que possibilita novas
posturas e atitudes nas relagdes sociais cotidianas, e frente as questées mais gerais
do funcionamento da sociedade capitalista, ao canalizar, por exemplo, toda
indignacdo e rebeldia, necessarias, em forma de luta “pra fazer Reforma Agraria!”.
Sobretudo também, porque possibilitou a vivéncia concreta em areas de Reforma
Agraria, organizadas pelo MST. Foram 20 dias de estudos (capacitacdo), vivéncia e
intervencdo (nas comunidades) e avaliacdo de todo o processo formativo, imersos
ndo soO na dura realidade do povo, mas nas suas proprias formas de organizacéo, de

superacao, de acgdo politica. Foi a vivéncia junto aos trabalhadores rurais em seus
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assentamentos quem me despertou para a possibilidade de novas relagbes sociais,
mobilizadas intencionalmente por praticas educativas revolucionarias.

O EIVI me ensinou pedagogicamente que “para se chegar ao povo € preciso
sentir-se povo, é preciso saber o que € que ele quer, do que € que necessita e 0 que
€ que sente o povo’.

Foi a partir desta experiéncia que passei a olhar a realidade de maneira mais
critica e questionadora. Inicialmente fui reconhecendo o pouco ou quase nada que
sabia sobre a realidade que me rodeava, e no processo de ir tomando consciéncia
do quanto aprisionada a sociabilidade burguesa eu estava, fui entendendo que a
transformacdo social pela qual lutam os Sem Terra do MST é tarefa de todos os
homens, mulheres e criancas desta sociedade que, de forma mais consciente,
assumiram, enquanto sujeitos historicos, coletivos e construtores de uma nova
sociedade, a responsabilidade de inventar meios para se aproximar cada vez mais
deste “sonho” possivel de viver em uma nova sociedade, pautando as acodes
concretas em novas formas e relagdes sociais de producao.

S&o sujeitos que reafirmam o que nos ensina Ernesto Che Guevara, que ‘o

homem deixa de ser escravo quando se converte em arquiteto do proprio destino”.

A vivéncia me ensinou que é possivel novas formas de sociabilidades,
sobretudo, a partir de uma concepcdo de trabalho livre e associado, em que 0s
valores da solidariedade, da coletividade, da mistica, do compromisso, da coeréncia,
dentre outros, sejam o alicerce das novas relagoes.

Essa experiéncia me marcou profundamente. Primeiro, porque pude
compreender na pratica que nao basta constatar, relatar ou interpretar uma dada
realidade, € necessario comprometer-se com a transformacéo dela. Segundo que
desse compromisso, surge a necessidade de construir propostas e alternativas de
forma planejada, organizada.

Dessa maneira, jA mais consciente das responsabilidades histéricas, a
experiéncia fez com que eu me comprometesse com as lutas sociais pela
transformacdo desta sociedade, e passasse a contribuir no fortalecimento de
sujeitos coletivos, que através da organizacdo politica avancam e recuam neste
movimento dialético que é a luta pela transformacéo da realidade, numa perspectiva

revolucionéria.
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Assim, passei a militar junto aos movimentos populares, formando o Grupo de
Acado Interdisciplinar em Agroecologia (GAIA). A militAncia neste coletivo me
aproximou do debate sobre a Questdo Agréaria, da luta pela Agroecologia, e de
outros movimentos sociais como o Movimento de Pequenos Agricultores (MPA), o
Movimento de Pescadores e Pescadoras (MPP), a Teia dos Povos, da realidade de
Comunidades Quilombolas, dentre outros sujeitos coletivos.

Na militdncia ombro a ombro com o povo, fui compreendendo na atividade
politica, os espacos de formacédo humana que nao perpassam pela educacéo formal.
Nas marchas, nos encontros estaduais do MST, nos seminéarios estaduais, nas
cirandas infantis, nos encontros de educadores da Reforma Agraria... fui
compreendendo, 0 que sO mais tarde tomei consciéncia através da leitura
sistematica, a Pedagogia do Movimento.

Com a vivéncia junto aos movimentos e organizacdes populares do campo,
visualizei a construcédo de outro projeto de sociedade. A partir dai veio a nocédo de:
gue existem projetos de educacdo distintos conforme os interesses de classe; de
uma nova concepcao de escola, de formacéo, de estudo, pautadas nas concepcgodes
e principios da Educacédo do Campo. Veio a compreenséo da concepcédo dialética de
educacéo, de forma que pude entender de maneira mais aprofundada os objetivos
da educacédo na sociedade capitalista.

De outro lado, pude compreender os objetivos que ela assume na luta social
dos trabalhadores do campo e da cidade. Neste interim, tomei consciéncia de que
ndo ha como se fazer uma educacgao a favor de “ndo importa quem, ou contra quem
quer que seja”. De la pra ca me empenho na tarefa permanente de fazer o novo
surgir a partir das ruinas do velho mundo. Tarefa que néo é facil, e que nem foi
iniciada por mim. Mas honra-me continuar nas trincheiras desta luta, colocando-me
junto com a companheirada, como construtora de um projeto de educacgao da classe
trabalhadora e camponesa.

Estas vivéncias aliaram-se a leitura de algumas obras de Paulo Freire, dentre
outros, que ajudaram na compreensao da educacdo como ferramenta no processo

de transformacé&o estrutural da sociedade. Esta concep¢ao tem como fundamento a
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formacdo humana, em que trabalho é um principio educativo' (FRIGOTTO, 2005),
pautando uma formacao omnilateral (MARX, 2008) de homens, mulheres e criancas,
para além do capital (MESZAROS, 2005).

O trabalho de assessoria popular ao Assentamento Volta Terra, localizado na
comunidade de Pumba, em Cruz das Almas-BA, ampliou a no¢do das contradigcdes
presentes no campo e nas escolas situadas neste territorio.

Durante os anos acompanhando esta comunidade pude conhecer um pouco
mais da realidade agraria do Recbncavo e das contradicbes presentes neste
territorio. Os trabalhadores rurais assentados no Volta Terra acessaram a terra por
meio do Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF), que dentre outros
aspectos, configura-se como um projeto de Reforma Agraria de Mercado, expressao
de como a Questdo Agraria se estabelece neste territorio.

Esta experiéncia permitiu perceber o contexto em que o0s sujeitos do campo
estdo pouco engajados na luta mais ampla pela transformacao estrutural da
sociedade, mesmo tendo sua dinamica de vida fortemente influenciada pela falta de
politicas publicas e servicos publicos (acesso a escola, saude, saneamento basico,
acesso a agua, PNCF), levando-me a perceber o papel e a forca de um movimento
social organizado na luta pelos direitos dos camponeses.

Essas contradicdes apontaram pra mim, a importancia de discutir a Educacao
do Campo como processo em movimento, que precisa alcancar as chamadas
escolas rurais, sobretudo para contribuir no processo da tomada de consciéncia
social sobre a realidade, e neste aspecto a formacdo docente de educadores e
educadoras que atuem nas escolas do campo é fundamental.

Na tentativa de compreender as contradicdes e as possibilidades colocadas
para a formacdo de educadores do campo, comprometidos com o projeto histérico
da classe trabalhadora, camponesa, de ribeirinhos, indigenas, quilombolas, fundo e

fecho de pasto, dentre outros sujeitos coletivos, volto-me nesta pesquisa para a

11. Aqui a categoria trabalho esta sendo entendida como principio educativo, partindo da
compreensao de que, diferente das formas particulares que o trabalho assumiu historicamente no
interior dos diferentes modos de produc¢éo (escravo, feudal), a forma ontolégica de trabalho, discutida
amplamente na Ontologia do Ser Social de Luckéacs, concebe o trabalho em sua capacidade de criar
valores de uso, considerando-o forma originaria da préxis, sentido e funcdo atribuidos a esta
categoria nas propostas emancipatorias de educagdo. Em “A educagdo para além do capital”
Mészaros coloca “diga-me onde esta o trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi onde esta a
educacgéo” (MESZAROS, 2005, p.17)
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investigacdo do processo formativo na LEDOC a partir do foco na alternancia de
tempos e espacos formativos.

A intencao € sistematizar a experiéncia e analisar o movimento de construcao
dessa proposta que, em que pese as contradi¢des, coloca no centro da formacéo o
sujeito camponés em sua diversidade, o campo e seus modos de vida, de
expressodes artisticas, as suas relacbes de trabalho, enfim, o0 modo camponés de
produzir e reproduzir a existéncia.

Os sujeitos coletivos desta experiéncia, a todo o momento, ao ocuparem as
universidades, exigem “que se pinte de negro, que se pinte de mulato, a
Universidade. Nao s6 entre os alunos, mas também entre professores. Que se pinte
de operario e camponés, que se pinte de povo, porque a Universidade nao é
patriménio de ninguém e pertence ao povo”.

Trataremos no capitulo a seguir do complexo social da educacao e as formas
contraditérias que assume na sociedade capitalista, para buscar compreender as

possibilidades de uma educacéo para além do capital.
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2. TRABALHO E EDUCACAO: POSSIBILIDADES E LIMITES DE UMA
EDUCACAO PARA ALEM DO CAPITAL

O moinho movido pelo brago humano nos d& a sociedade com
0 suserano; o moinho a vapor da-nos a sociedade com o
capitalista industrial. (MARX, 2009)

A Educacdo do Campo tem seu fundamento histérico na relacdo entre
educacdo e trabalho, ou seja, o trabalho (ontolégico) do homem do campo vem
como condicdo primeira para uma formacdo humana que tenha como objetivo
superar as contradicdes do modo de producéo capitalista.

E a partir dessa premissa que temos como objetivo nesse capitulo levantar
questbes em torno da relacdo entre trabalho, educacéo, formacdo humana e a
Educacdo do Campo. Discutindo, principalmente, sobre o trabalho enquanto
atividade “ontocriativa”, de produgao da existéncia e consequentemente, as formas
contraditorias que este assume no modo de producdo capitalista, com o advento da
propriedade privada dos meios de producao.

Partiremos da ideia fundamental presente nas obras de Marx e Engels, do
trabalho como fundante do ser social e da concepgao “de que ndo se pode conceber
0 mundo como um conjunto de coisas acabadas, mas como um conjunto de
processos” . Marx (2009, apud NETTO, 2011, p. 34) esclarece:

O que é a sociedade, qualquer que seja a sua forma? O produto da
acdo reciproca dos homens. Os homens podem escolher,
livremente, esta ou aquela forma social? Nada disso. A um
determinado estagio de desenvolvimento das faculdades produtivas
dos homens corresponde determinada forma de comércio e de
consumo. A determinadas fases de desenvolvimento da producéo,
do comércio e do consumo, correspondem determinadas formas de
constituicao social, determinada organizacao da familia, das ordens
ou das classes; numa palavra, uma determinada sociedade civil. A
uma determinada sociedade civil corresponde um determinado
estado politico, que ndo é mais que a expressao oficial da
sociedade civil. [...] E supérfluo acrescentar que os homens nio
sdo livres para escolher as suas forcas produtivas — base de toda a
sua histéria -, pois toda forca produtiva € uma forca adquirida,
produto de uma atividade anterior. Portanto, as for¢as produtivas
sdo o resultado da energia pratica dos homens, mas essa mesma
energia € circunscrita pelas condicdes que os homens se acham
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colocados, pelas forgas produtivas ja adquiridas, pela for¢ca social
anterior, que nao foi criada por eles e é produto da geracao
precedente. O simples fato de cada geracédo posterior deparar-se
com forgas produtivas adquiridas pela geragao precedente [...] cria
na histéria dos homens uma conexdo, cria uma historia da
humanidade [...]. As suas [dos homens] relacbes materiais formam
a base de todas as suas relacdes (p. 245).

Assim, é o conhecimento aprofundado do modo pelo qual se produz a riqueza
material de determinada sociedade, uma exigéncia fundamental para analise tedrica
da producdo das condi¢cbes materiais da vida social e dos complexos sociais que
surgem em interagcdo com elas.

Partindo do pressuposto que afirmamos no capitulo 1, de que € o presente a
chave que esclarece o passado, a forma que o complexo social da educacéao vai
assumir na sociedade capitalista, € a sua forma mais desenvolvida (numa acepcao
de desenvolvimento histérico como processo a partir da andlise marxiana), € nos
ajuda a compreender as formas anteriores que assumiu ao longo do processo
histérico de constituicdo da humanidade.

E, portanto, a andlise da sua forma atual que da condicdes objetivas aos
pesquisadores da area, de conhecer as fungcbes que o complexo da educacgéo
assumiu em fases anteriores da histéria. Neste fato, reside a importancia de se
conhecer a génese histérica de uma categoria ou processo, conjugando-a com 0
conhecimento a respeito de sua estrutura e funcdo na organizacdo atual da
sociedade, com vistas a compreender melhor os seus limites e possibilidades frente
aos desafios do tempo histérico.

Assim, pretende-se discutir neste capitulo alguns elementos sobre o
desenvolvimento do complexo da educacdo desde a sua génese enquanto atividade
humana espontanea nas comunidades primitivas; buscando analisar as relacfes
estabelecidas entre esta e o mundo do trabalho, evidenciando-a como complexo de
mediagao fundamental para a reproducao do ser social.

Para isso, nos fundamentaremos nas analises de Lukacs (2013) e Ponce
(1986) sobre a funcao social da educacao; buscando em Lukacs sua definicdo em
sentido lato e estrito, e em Ponce a relacdo da educacdo com o mundo do trabalho

ao longo do processo historico.
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Buscou-se também analisar o complexo da educacdo na sociedade de
classes, e de forma mais especifica, a sua estrutura e funcdo na sociedade
capitalista, destacando a sua funcéo na reproducdo da sociabilidade capitalista, sob
a égide das relacfes sociais de trabalho alienado. Mészaros (2005) nos ajudara a
compreender como a educagao assume uma fungdo importante no processo de
reproducédo do capital, definindo o sentido de educacéo internalizadora e
contrainternalizadora.

Por fim, levantamos algumas discussdes a respeito dos limites e
possibilidades de uma educacdo para além do capital e colocamos algumas
guestbes em didlogo com o objeto de investigacdo, sdo elas: 1. De que forma a
educacdo na sociedade capitalista contribui para a alienacdo do ser humano de si
mesmo, de sua espécie e da natureza? 2. E como a educacdo da classe
trabalhadora, ainda na sociedade capitalista, pode contribuir para a tomada de
consciéncia da classe, a respeito do papel histérico que desempenha na luta pela
libertacdo da exploracdo e opressao capitalista?

A partir destes questionamentos e reconhecendo os limites que nossa analise
tedrica pode apresentar, recorreremos ao didlogo com autores que versam sobre a
relacdo Trabalho e Educacdo do Campo, n&o no sentido de esgotar aqui as
respostas possiveis a estas provocacdes. Mas, para levantar alguns elementos que
reforcam a definicAo da Educacdo do Campo como um projeto de educacdo da
classe trabalhadora do campo, comprometida com a construcdo de uma educacao
para além do capital; que contribua no processo de tomada de consciéncia da classe
trabalhadora; e de onde € possivel tirar as “sementes” concretas - a partir de seu
vinculo originario com as lutas populares - da formulacao, configuracéo e praticas de
uma educacdo para a formacado humana, elaboradas desde a classe trabalhadora

organizada politicamente.

2.1 O complexo social da educacédo e o trabalho: apontamentos ontoldgicos e
funcgdo social

Na perspectiva ontolégica baseada em Marx e Lukacs, o individuo é
apresentado como um ser concreto, historicamente situado e datado; que para

manter-se vivo, precisa produzir 0s seus préprios meios de subsisténcia, condicao
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primeira de toda existéncia humana (MARX & ENGELS, 2007), isto é os meios que
garantirdo em primeira instancia a manutencao da prépria vida e, em ultima analise,
da propria espécie.

Nesse primeiro momento, para garantir a satisfacdo das suas necessidades e
manter-se vivo, o individuo age e transforma o mundo na sua totalidade, e nessa
relacdo age transformando a si mesmo, construindo e reconstruindo-se na sua
singularidade, empreendendo o movimento de tornar-se humano.

Em outras palavras, a existéncia humana depende de que lhes sejam
supridas necessidades vitais, como alimentar-se, habitar, defender-se dos
predadores, reproduzir a espécie etc. Para atendé-las, os seres humanos podem
contar com 0s recursos encontrados na natureza, a que podemos chamar de meios
de existéncia’®. Com o desenvolvimento histérico da humanidade, os meios de
existéncia naturais foram sendo substituidos, em raz&@o de dificuldades inicialmente
naturais e depois também sociais, por meios de existéncia produzidos pelos proprios
homens, como o machado, a lanca, as ferramentas de trabalho etc.

Esse processo de producdo da existéncia constitui-se entdo como um
processo de intercambio entre o ser humano e a natureza, que pde em acéo as
capacidades de imaginacao, interpretacdo e elaboracao tipicamente humanas, além
de caracterizar os modelos econdémicos e sociais experimentados nas diversas
sociedades ao longo da historia.

Para Marx e Engels, este processo € denominado trabalho, que € inerente a
existéncia humana, seja qual for a sociedade, sendo, portanto, o fundamento do ser
social e de qualquer forma de sociabilidade® decorrente de sua existéncia, sem o
gual ndo seria possivel manter-se vivo. “Aquilo que os individuos sdo coincide,
portanto, com a sua producdo, com o que produzem. [...] depende, portanto, das
condi¢gbes materiais da sua produg¢do” (MARX e ENGELS, 2009, p. 25). Assim,

7

[...] o trabalho é um processo entre o homem e a Natureza, um
processo em que 0 homem, por sua prépria acdo, media, regula e
controla seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta
com a matéria natural como uma forca natural. Ele pde em

12No primeiro momento de existéncia da espécie humana da qual derivou a humanidade, a
manuten¢do da vida era garantida valendo-se dos meios de existéncia encontrados na natureza,
aproveitando para coletar e cacar aquilo de que necessitavam usar e consumir.

13 E entendida aqui como a forma que os homens se organizam para produzir e reproduzir a vida
social, o conjunto das rela¢des sociais.
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movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporalidade,
bracos e pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria
natural numa forma Gtil para sua propria vida. Ao atuar, por meio
desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la,
ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza (MARX, 2007,
p.211).

E através do trabalho, segundo Marx, que o individuo transforma a natureza
com a intencionalidade de produzir os meios que garantirdo a sua existéncia,
transformando a si mesmos nesse processo. Assim, “o primeiro ato histoérico
desses individuos, pelo qual eles se diferenciam dos outros animais, nao é o fato de
pensar, mas sim o de comecar a produzir seus meios de vida” (MARX, 2009, p.87,
grifos nossos), fato sem o qual € impossivel a existéncia humana, representando,
dessa forma um salto qualitativo do ser que era meramente biolégico para o ser
social.

O trabalho configura-se dessa forma, como a for¢ca motriz do processo de
humanizacéo, processo no qual o ser humano avan¢ca do mundo inorganico ao
organico, passando a constituicdo do ser social, possivel somente mediante a
transformac&o orientada ou consciente por intermédio do trabalho (LUKACS, 2007).

Para que o individuo possa transformar a natureza em fins que respondam as
necessidades humanas de producdo da existéncia, isto €, para que o individuo
possa realizar trabalho, uma série de complexos sociais é necessaria. Por exemplo,
mesmo nos atos de trabalhos mais primitivos como eram a construcédo de uma lanca
ou de um machado, as media¢cées da consciéncia, do conhecimento de mundo etc
se faziam necessarias, 0 que nos leva a compreender que simultaneamente ao
trabalho surgiram algumas dimensdes da sociabilidade humana, que s6 podem
existir ontologicamente como uma exigéncia do ato de trabalho, pressupondo,
portanto, um individuo vivo. Para Lukacs:

Todas as categorias desta forma de ser [ser social] tém ja,
essencialmente, um carater social; suas propriedades e seus modos
de operar somente se desdobram no ser social jA constituido;
guaisquer manifestacbes delas, ainda que sejam muito primitivas,
pressupbem o salto como ja acontecido. Somente o trabalho tem,
como sua esséncia ontoldgica, um claro caréater intermediério:
ele é essencialmente, uma interacdo entre homem (sociedade) e
natureza, tanto inorganica (utensilio, matéria-prima, objeto do
trabalho, etc) como orgénica, [..], mas antes de mais nada
assinala a passagem, no homem que trabalha, do ser
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meramente bioldgico ao ser social”. (LUKACS, 1981a, p.4, grifos
NOSso0S)

Essas dimensdes da sociabilidade, a que Lukacs chama de complexos®,
ainda que tenham origem no trabalho, ndo se reduzem a ele, ao contrario estabelece
uma relacdo dialética com o processo de trabalho. Cada complexo singular se
distingue dos outros complexos pela fungcdo social que exerce na reproducédo da
sociedade. E nesse sentido, que precisaremos melhor definir a natureza e a funcéo
social do complexo da educacéo, neste primeiro momento, para situarmos a relacao
estabelecida entre ela e o trabalho alienado numa sociedade capitalista.

Algumas esferas da sociabilidade séo ineliminaveis e surgiram no processo
de constituicdo do ser social, como é o caso da educacéo, da fala, por exemplo. No
entanto, ha complexos que tiveram sua origem com o desenvolvimento da divisédo do
trabalho ja constituida, portanto nem sempre existiram, e por isso mesmo podem
deixar de existir, como por exemplo, o direito, as classes sociais, a alienacao etc.

Considerando estes aspectos, podemos afirmar que a educacao configura-se
como uma esfera social que surge permeada pelo processo de trabalho. Dai que o
complexo educacional seja ineliminavel do ser social, embora seja distinto do proprio
trabalho, assumindo assim, uma fung¢é@o especifica no conjunto da praxis humana
gue é a de atuar na generalizagdo dos conhecimentos, transmitindo-os de geracao
em geracao e entre os proprios individuos no processo de mediacdo da reproducao
social™.

Este processo se d& na relacdo entre os individuos com a natureza e entre
eles proéprios, agindo na objetivacdo do mundo real ao mesmo tempo em que amplia
as capacidades subjetivas dos individuos de apreenderem o mundo real. Sem a
transmissao do conhecimento produzido, ou seja, sem a mediacdo da educacao, €

impossivel a transformacdo consciente da natureza em fins humanos, uma vez que

14 Os complexos sociais formam a propria totalidade social. Isso porque, o trabalho funda o ser
social, mas ndo o esgota. Segundo Lima e Jimenez (2011) devido a capacidade do trabalho de
“produzir mais do que é necessario para a reproducdo do seu produtor, este inaugura um processo
de complexificacéo, alargando o horizonte da reprodugdo humana, criando novas necessidades e
ampliando as formas para satisfazé-las. Como consequéncia dessa complexificagdo, chama a vida
novos e diferenciados complexos sociais, com o0s quais estabelece relacdes e forma uma totalidade
social, um complexo de complexos, em cujo cerne pode se efetivar” (p. 74).

15 Aqui entendida como a continuidade da cultura e de todo o movimento histérico de fazer-se
homem do homem.
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ndo é possivel transformar a natureza em fins humanos sem a existéncia dos
individuos sociais vivos, que dominem a realidade objetiva segundo as exigéncias
humanas.

Nas palavras de Leontiev (s/d. p.291) “este processo deve sempre ocorrer,
sem o0 que a transmissdo dos resultados do desenvolvimento soOcio-histérico da
humanidade nas geracdes seguintes seria impossivel, e impossivel,
consequentemente, a continuidade do processo histoérico”.

Desse modo, entendemos a educacdo como mediacao fundamental para a
continuidade da histéria da humanidade. Dai que a funcdo ontolégica do complexo
educativo €, portanto, mediar a relacdo entre individuo (na sua singularidade) e
género (humano em sua totalidade) em conformidade com a totalidade social
concreta (aquilo que os individuos situados historicamente construiram no processo
de transformacdo da natureza - trabalho), pois é através da educacdo que o
individuo acessa o patrimoénio histérico da humanidade, tornando-se integrante do
género humano, e tendo como determinante da forma e conteldo da construcao
genérica do individuo, a sociabilidade de determinado momento historico (SAVIANI,
2011).

Em sintese constatamos que a funcdo social da educacdo reside na
reproducdo da sociedade, pois € através da educacdo que os individuos agem
objetivando a realidade, por meio do acesso aos conhecimentos necessarios ao
processo de trabalho, e subjetivando as relacdes sociais de producéo'® que véo
sendo postas em movimento pelos individuos numa dada sociedade com a intencéo
de produzir e reproduzir sua vida material, sendo estas relacbes consequentemente
diferentes nos distintos modos de producdo®’ que organizaram a sociedade ao longo

da historia.

16 S&o as formas como os seres humanos desenvolvem suas rela¢des de trabalho e de distribuicdo
no processo de producdo e reprodugdo da vida material atrelada ao desenvolvimento das forgas
produtivas (ser humano, ferramentas, maquinas, tecnologia), relages estas indispensaveis para a
producéo social da vida humana. Por sua vez, o desenvolvimento das for¢as produtivas, compreende
0 desenvolvimento tecnoldgico dos meios de producdo e o desenvolvimento dos processos
organizacionais do trabalho. Na sociedade capitalista, € a propriedade econdmica das forgas
produtivas que baliza as rela¢des sociais de producgéo.

17 Sucintamente podemos definir 0 modo de produ¢cdo como o desenvolvimento das forcas
produtivas e o conjunto das rela¢gBes sociais de producdo de uma determinada sociedade. Nas
palavras de Marx: “na producdo social de sua existéncia, os homens estabelecem relagdes
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relacdes de producéo que correspondem

73



Lima e Jimenez (2011) ao tratar do complexo da educacdo, em uma
aproximacdo com as analises feitas por Lukacs sobre os complexos sociais,
esclarecem dois sentidos assumidos pela educacdo no processo de reproducao
social, importantes para pensar a génese, o carater e a funcdo do complexo da
educacdo ao longo da histéria: a educacdo em sentido lato, e a educagdo em
sentido estrito. A primeira corresponde a forma da educacdo que se da
espontaneamente como consequéncia da praxis humana e do proprio processo de

trabalho, conferindo-lhe a nogéo de educacao em sentido amplo:

Considerada em sentido lato, a educacdo guarda significativa
similaridade com a linguagem, pois também ¢é um complexo
universal, comparecendo em todas as formas de sociedade
constituidas pelo homem. A educacédo € imprescindivel em todos os
modos de organizacdo social porque sua funcdo consiste em
articular o singular ao genérico, reproduzindo no individuo as
objetivacdes produzidas ao longo do desenvolvimento do género
humano e, com isso, possibilitando a continuidade do ser social
(JIMENEZ E LIMA, 2011, p. 84).

Desta forma, a educagdo em sentido amplo tem carater universal e esti
presente em todas as formas de sociedade, efetivando-se espontaneamente.
Contudo, podemos inferir que em linhas gerais o complexo da educacdo tem sua
génese nas comunidades primitivas, onde a existéncia cotidiana dos seres humanos
exigia o dominio sobre a realidade, a observagdo da natureza, e dos mecanismos de
interagdo com a natureza, ou seja, exigia, em certo desenvolvimento historico-social,
uma capacidade humana de objetivacao e subjetivacéo da realidade.

A educacdo em sentido estrito € a forma da educacdo assumida nhas
sociedades de classes, com o marco da propriedade privada dos meios de
producdo, e, portanto, com a definicdo de uma forma de educacdo escolar que
atendesse aos fins da reprodugao do capital. Segundo as autoras “surge por forga
da divisdo de classes e é influenciada por interesses de classe” (LIMA E JIMENEZ,
2011, p. 88).

a um determinado grau de desenvolvimento de suas for¢cas produtivas materiais. A totalidade destas
relacdes de producdo forma a estrutura econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de
consciéncia. O modo de producédo da vida material condiciona o desenvolvimento da vida social,
politica e espiritual. Ndo é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; € 0 seu ser social que
determina a sua consciéncia.” (MARX, 2007, p. 24).
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Interessa-nos destacar que, o fato do surgimento de uma educagdo em
sentido estrito, como esclarece as autoras, ndo significa a eliminacdo da educacao
em sentido lato, passando a constituir-se entdo como uma diferenciagcdo no interior
da educacgéao em sentido lato, estabelecendo efetivamente uma relagéo de influéncia
mutua entre ambas.

E com base nestes elementos, que podemos falar da educacdo na
comunidade primitiva, na educacdo do individuo antigo, feudal, burgués: em cada
modo de producdo social, concretamente existente ao longo da historia da
humanidade, se erige uma educagcdo em plena relagdo com o trabalho, obviamente
esse processo ndo se da sem contradicoes.

Ou seja, o complexo educativo altera-se substancialmente ao longo do
desenvolvimento histérico, conforme as mudancas nas relagbes sociais de
producdo, o que reafirma a sua natureza ontoldgica, seu vinculo histérico com o
processo de trabalho e o seu papel na reproducéo social.

Segundo Ponce (1986, p. 18) a educagao nas comunidades primitivas “nao
estava confiada a ninguém especial, e sim a vigilancia difusa do ambiente”. O ensino
‘era para a vida e por meio da vida; para aprender a manejar a caga, a crianga
cacava; para aprender a guiar um barco, navegava. As criangas se educavam
tomando parte nas funcdes da coletividade” (lbid., p. 19). Isto porque no modo de
organizacao social deste periodo, o chamado comunismo primitivo:

A coletividade era assentada sobre a propriedade comum da terra e
unida por lagos de sangue, os seus membros eram individuos livres,
com direitos iguais, que ajustaram as suas vidas as resolugdes de
um conselho formado democraticamente por todos os adultos,
homens e mulheres, da tribo. O que era produzido em comum era
repartido com todos, e imediatamente consumido. O pequeno
desenvolvimento dos instrumentos de trabalho impedia que se
produzisse mais do que 0 necessario para a vida quotidiana e,
portanto a acumulagéo de bens. (Ibid., p. 17)

Desta forma concebemos que a educagdo na comunidade primitiva era uma
funcdo espontanea da sociedade. No entanto, a partir do momento em que a
comunidade primitiva passou a produzir mais que 0 necessario para seu proprio
sustento, devido as modificacbes introduzidas na técnica — especialmente a
domesticacdo dos animais e 0 seu emprego na agricultura - aumentando de tal

modo o poder do trabalho humano - apareceu um excedente de produtos que
75



permitiu o intercambio desses bens, passando o trabalho do homem a adquirir certo
valor.

As guerras que constantemente ocorriam entre uma tribo e outra passaram a
servir também como maneira de recrutar forca de trabalho humana, visto que
quando uma tribo vencia outra, em vez de matar todos os membros da tribo
perdedora, a tribo vencedora passava a transformar os prisioneiros de guerra em
escravos. A medida que cresciam, por exemplo, os rebanhos, maior era a
necessidade de individuos que cuidassem deles, portanto, incorporar individuos
estranhos a tribo, para explorar o seu trabalho, era, ao mesmo tempo, necessario e
possivel. Estava inaugurada assim a primeira divisdo da sociedade em classes
distintas: senhores e escravos.

O trabalho escravo nas sociedades antigas aumentou o excedente dos
produtos de que a comunidade dispunha o que possibilitou o comércio tanto entre
tribos vizinhas como longinquas. Assim como as funcdes sociais nesta sociedade
gue passaram a ser hereditarias, a propriedade que era comum da tribo na
comunidade primitiva, passou a constituir propriedade privada das familias.

Lénin (apud MONTANO; DURIGUETTO, 2010, p. 86) considera as classes
socais como agrupamentos de homens que:

Se diferenciam entre si pelo lugar que ocupam num sistema
historicamente definido de producéo social, pela sua relacédo (a maior
parte das vezes fixada e consagrada pelas leis) com os meios de
producdo, pelo seu papel na organizagdo social do trabalho e,
portanto, pelos modos de obtencdo pela importancia da parte das
riquezas sociais que dispdem. As classes sdo grupos humanos, um
dos quais pode apropriar-se do trabalho do outro por ocupar postos
diferentes em um regime determinado de economia social.

E, portanto, a propriedade dos meios de producio que determina o lugar dos
individuos no interior das sociedades. E a partir dos diferentes lugares que ocupam
frente ao processo produtivo, que podemos definir “classe social”’, bem como é da
distribuicdo e consumo dos bens produzidos que nascem as diferentes aspiracfes
sociais e materiais das classes. E s6 a partir da divisdo da sociedade em classes
sociais com aspiragfes distintas, que podemos falar em lutas de classes, pois
segundo Marx e Engels (2007, p. 40)

A histéria de todas as sociedades até hoje existentes é a histéria das
lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor
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feudal e servo, mestre de corporagdo e companheiro, em resumo,
opressores e oprimidos, em constante oposicdo, tém vivido numa
guerra ininterrupta, ora franca, ora disfarcada; uma guerra que
terminou sempre ou por uma transformacdo revolucionaria da
sociedade inteira, ou pela destruicdo das suas classes em conflito.

E da forma de producdo fundada na expropriacdo do trabalho de seus
verdadeiros produtores que provém a luta de classes, dessa expropriacdo emana o
antagonismo fundamental que perpassa a sociedade de classes: classes
dominantes (exploradoras) de um lado, e classes dominadas (exploradas) de outro.
Toda a forma como se organiza a sociedade, a propriedade dos meios de producéo,
dos meios de troca, e as diferengas sociais, em sociedades fundadas a partir de
relacbes de expropriacdo do trabalho alheio, se originam deste antagonismo
fundamental, quer dizer da situacéo de cada classe perante os meios de producéao.

Se na sociedade primitiva a sociabilidade humana se fundamentava na
propriedade coletiva e nos lagos de sangue, na sociedade que comecou a se dividir
em classes profundamente antagbnicas - de escravos e senhores, servos e
senhores feudais, exploradores e explorados, trabalhadores e capitalistas - a
propriedade passou a ser privada e os vinculos de sangue retrocederam diante do
novo vinculo que a escravidao inaugurou: a exploracdo do homem pelo homem.
Além disso, um conjunto de novas relacfes sociais entre as familias, entre a propria
tribo, entre homens, mulheres e criangas, valores e crencas etc, foram modificadas
pelo marco da propriedade privada.

Desse momento em diante, os fins da educacéo, portanto, deixaram de estar
implicitos na estrutura total da comunidade primitiva, visto que desapareceram 0s
interesses comuns a todos, sendo substituidos por interesses distintos, pouco a
pouco antagbnicos, “o processo educativo que até entdo era unico, sofreu uma
particdo: a desigualdade econdmica entre os “organizadores” - cada vez mais
exploradores - e os “executores” cada vez mais explorados — trouxe a desigualdade
das educagdes respectivas” (PONCE, 1986, p. 26).

Com o surgimento das relagcbes sociais de exploracdo, dominacéo,
submissdo, com o advento da propriedade privada e com a diferenca entre 0s
individuos bem demarcada em relagdo ao lugar que cada um ocupa na producéo,

resultou que a educacdo ndo era mais confiada a orientacdo espontanea do
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ambiente. Uma vez constituida as classes sociais; e o trabalho assumindo além do
seu carater concreto que produz valores-de-uso, o carater de trabalho abstrato que
produz valores-de-troca; passa a ser uma espécie de dogma pedagogico a
conservagao das classes sociais e, portanto, a manutencdo de seus interesses
particulares - especialmente o da classe dominante de manter a posse dos meios de

producao, por meio do monopolio da forca e da dominacao ideoldgica:

O ideal pedagdgico j4 ndo pode ser o mesmo para todos; ndo s6 as
classes dominantes tém ideais muito distintos dos da classe
dominada, como ainda tentam fazer com que a massa laboriosa
aceite essa desigualdade de educacdo como uma desigualdade
imposta pela natureza das coisas, uma desigualdade, portanto,
contra a qual seria loucura rebelar-se (PONCE, 1986, p.36).

Isso quer dizer que o processo de dominacédo de uma classe sobre as demais
pressupde uma série de complexos sociais que possibilitem a manutencdo do seu
poder de dominagéo.

A classe dominante sendo a que detém a propriedade privada dos meios de
producdo e o monopolio da forca - o que j4 garante a sua reproducdo econdmica
enguanto classe dominante - usa do aparato ideoldgico, politico e juridico como
complexos mais sofisticados de dominacdo, como o sdo a religido, o Estado, a
moral, o direito, a escola etc, para também dirigir politicamente as relagdes sociais e
universalizar sua visdo de mundo.

Com a mediacdo desses complexos, as classes dominantes conseguem
homogeneizar posicfes ideoldgicas sobre a massa heterogénea e multifacetada dos
individuos (LUKACS, 1981). Ou seja, a classe dominante, tende a deter também os
meios necessarios para universalizar sua visdo de mundo e suas justificativas
ideoldgicas a respeito da manutencédo de relacdes sociais de producdo baseadas na
exploracdo, na submissdo e opressao. Nas palavras de Marx (2009) “As ideias da
classe dominante sdo em cada época as ideias dominantes” (p.72).

O caréter de classe da educagédo, inaugurado com a divisdo da sociedade em
classes, vai fazer parte da estrutura de todas as sociedades classistas,
preocupando-se com a educacdo do ser antigo, feudal, até o momento mais atual
gue é a educacéo do individuo burgués de um lado e do trabalhador de outro, a fim

de que a estrutura de dominagao seja conservada.
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Depreendem-se destes elementos, portanto, dois aspectos importantes para
nossa analise que serdo desenvolvidos nas subsecdes que seguem. Em primeiro
lugar, que a educacdo como mediacédo para reproducéo social tem na sua forma e
conteldo - com o marco da divisdo social em classes antagbnicas e, mais
especificamente, na sociedade capitalista - um carater desigual e, por isso, assume
uma funcéo social relacionada aos interesses particulares da classe social que dirige
politicamente a sociedade capitalista, tornando-se a forma e o conteddo de
educacdo dominante.

Em segundo lugar, o carater universal do complexo da educa¢ao aponta que
sendo ineliminavel do processo de continuidade do ser social, sempre vai existir nas
diferentes formas sociais desenvolvidas ao longo da histéria da humanidade. Neste
aspecto, reside o fato da educacdo ter um significado expressivo no
desenvolvimento do ser social, ou seja, na passagem do ser meramente biolégico ao
do ser social, constituindo-se mediacdo fundamental para apropriacdo dos
elementos culturais essenciais a humanizacéao.

Outros complexos como a linguagem e a consciéncia, segundo Lukacs, sao
fundamentais para a efetivacdo desta passagem, pois estando articulados, a
educacdo constitui-se como fator determinante a aquisicdo da linguagem e a
elevacdo da consciéncia de mera potencialidade a categoria social mediadora da
continuidade da substancia do ser social.

E com base nestes aspectos que trataremos a diante, em primeiro lugar do
complexo da educagdo na sociedade capitalista, e em segundo abordaremos a

educacdo como mediacdo do processo de tomada de consciéncia social.

2.2 Relagéo Trabalho e Educacgao na sociedade capitalista

No capitalismo, para garantir os interesses de reproducao social do capital,
enguanto sistema sociometabdlico, a educacdo assume 0 Seu carater estrito,
cumprindo o papel de universalizar ndo s 0s interesses, anseios, valores e crengas
da classe burguesa, como tornam estes constituintes fundamentais da sociabilidade
capitalista, erigida a partir das relagbes de trabalho explorado e do conjunto de

alienacdes geradas no seio das relacdes sociais capitalistas.
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Da andlise empreendida na subsecdo anterior, podemos destacar trés
aspectos fundamentais do complexo da educacdo, que nos ajudardo na
compreensao do complexo da educacédo e as formas que assume na sociedade
capitalista, sao eles:

1. Seu carater universal. A educacdo € um complexo ineliminavel do ser social.
Assume historicamente um papel cuja importancia e significado para a reproducéo
social a tornam presente em toda e qualquer forma de sociedade humana.
Obviamente, como um complexo que surge com o processo de trabalho, vai assumir
funcbes especificas nos distintos modos de producdo e reproducdo social,
existentes ao longo da historia da humanidade.

2. Seu carater especifico. E uma categoria especifica do ser social visto que
somente os seres humanos podem ser educados (LUKACS, 1981, v. Il, p. 152). E o
Unico complexo social capaz de mediar a relagdo dos individuos com o
conhecimento historicamente acumulado e sistematizado pela humanidade no
processo de humanizacdo. Desta forma, se articula com a praxis social, mediando a
relacdo entre os seres humanos. E como tal € complexo integrante e ndo alienavel
do processo de tornar-se humano dos individuos, isto €, essencial para a
reproducdo do género humano, consistindo na mediacdo entre a individuacéo e a
generalidade.

3. Seu carater classista. Com a divisdo da sociedade em classes, a educagao passa
a vincular-se a necessidades particulares e ndo mais aos interesses coletivos
comuns a toda a sociedade.

Estes trés aspectos se relacionam dialeticamente, assumindo formas
diferentes nas distintas sociedades de classes existentes ao longo da humanidade.
No entanto, é na sociedade capitalista, devido a complexificacdo das relacdes
sociais de producgdo, que o0 seu carater classista vai ser predominante em relacao a
forma assumida e a funcéo exercida.

O carater classista da educacao, correspondente ao sentido estrito definido
por Lukacs (1981), é radicalizado no capitalismo, e torna a educacao (sob a forma
de escolas, universidades etc) um l6cus privilegiado para a reproducdo da
sociabilidade burguesa, das relagcfes sociais capitalistas, ajustando os individuos ao

que é posto no ambito da produgdo. Segundo Lukacs (1981) “uma vez surgidas as
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sociedades classistas, qualquer questao pode ser resolvida em direcoes diversas:
depende do ponto de vista de classe a partir do qual se busca a resposta para o
dilema” (p. 127).

Por exemplo, o trabalhador explorado, expropriado dos meios de producéo,
concebe como natural e ndo absurda a exploracdo de uma classe sobre outra,
julgando-a indispenséavel para a reproducédo social, mesmo aqueles que acessam a
educacao escolar. Podemos nos questionar: porque isso acontece?

A educacao na sociedade capitalista — em seu sentido estrito — assume forma
e conteudo que servem a disseminacdo dos interesses da classe dominante, que
correspondem as necessidades do capital em seu processo de acumulacao,
mantendo a dominacdo ndo s6é em seu aspecto econdmico politico, mas também
ideoldgico. Ou seja, a concepcdo de educacdo e os conteldos que orientam a
educacdo escolar no capitalismo correspondem ao que € necessario para a
reproducéo do sistema capitalista. Forma e conteido assumem entao caracteristicas
distintas para a educacao necessaria a reproducao do capital e do trabalho.

Lukacs (1981) vai decompor analiticamente o trabalho em dois momentos,
gue nos ajudara a compreender como que no capitalismo a existéncia do trabalho
alienado funda uma sociabilidade que reduz o ser humano a uma coisa,
distanciando-lhe da sua condicdo genérica, e até mesmo de si. O autor se refere ao
trabalho em seu momento de objetivacdo e alienacdo (considerando que na
atividade real estes momentos séo inseparaveis), capacidades humanas que podem
estar direcionadas tanto em sentido positivo, da exteriorizagdo, quanto em seu
sentido negativo do estranhamento.

Lukacs chama de exteriorizacdo a possibilidade humana de criacdo de
objetos sociais, antes inexistentes na natureza. E chama atencao para o fato de que
nem todas as objetivacbes humanas desempenham um papel positivo no
desenvolvimento humano e, em determinadas situacdes historicas apresentam-se
como verdadeiros obstaculos ao desenvolvimento humano. Essas, Lukacs
denominou de estranhamento.

E na sociabilidade capitalista, por conta do trabalho alienado, que o
estranhamento aparece com uma amplitude jamais vista, tornando as objetivacoes

humanas estranhas ao proprio individuo que a produz. Para o autor reside ai a forca
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motriz da sociedade burguesa: a reproducdo do capital se da atrelada a esta
condicao de estranhamento.

O capital, como criacdo humana, passa a dominar a vida dos homens, em
todas as instancias da vida social, de forma que as a¢cées humanas passam a estar
prioritariamente atreladas as necessidades de valorizacdo do capital. Mészéaros

(2002) afirma que o capital ndo é simplesmente uma entidade material, € uma forma
incontrolavel de controle social metabdlico. Nas suas palavras:

(...) Desde as menores unidades do seu microcosmo até as mais
gigantescas empresas transnacionais, desde as mais intimas
relacdes pessoais até aos mais complexos processos de tomada de
decisbes dos vastos monopdlios industriais sempre em favor dos
fortes contra os fracos” (MESZAROS, 2005, p.96)

Para a classe que domina e dirige politica e economicamente a sociedade, a
educacado tem como fim o seu desenvolvimento econdmico e como meio a formacao
da classe oprimida e alienada que se da a servigo da reproducdo do capital. Esse
processo (ao qual a classe trabalhadora € submetida), segundo Frigotto (2005), é
também educativo. Mesmo sendo “deformador”, pois afasta o ser humano de sua
humanizacéo, ele educa disciplinando a classe trabalhadora para a subordinacéo a
necessidade da classe que ndo trabalha, através da exploracdo do trabalho
alienado. Conforme o autor, este processo configura-se como um principio educativo
negativo. Essa concepcdo de educacdo é coerente com a concepcdo de trabalho
alienado dessa classe (a dominante), sua funcéo €, portanto, formar para o trabalho
alienado, dai que o seu foco direciona apenas para um lado, por isso unilateral,
contrapondo-se ao desenvolvimento da integralidade, omnilateral.

Por isso o trabalhador, mesmo o que teve acesso a educacado formal,
concebe como natural a exploracdo do trabalho, numa condi¢do de alienagéo. Além
da escola, outras instituicbes vao cumprir esse papel “educativo” apontado por
Frigotto (2005), no sentido da reproducao do capital.

Na préxima secdo continuaremos discutindo como se da o processo de
alienacdo e sua relacdo com o conhecimento, para compreendermos como a
educacdo da classe trabalhadora pode contribuir para o processo de tomada da

consciéncia social (consciéncia para si).
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2.3 Limites e possibilidades da Educa¢cdo como préxis social para libertacdo

No outro polo, sob a perspectiva de bases opostas as mencionadas na
subsecéo anterior, encontra-se a educacao omnilateral. Devido ao carater classista
da educacao, podemos encontrar a forma e contetdo desta educacdo na sociedade
capitalista, embora s6 possa ser erigida como a educacdo dominante com a
superacdo do capitalismo, a abolicdo da propriedade privada, com o fim da
exploracéo e do trabalho alienado.

A perspectiva de educacdo omnilateral, € concebida como a educacgédo que
considera o humano no seu potencial pleno, sendo capaz de unir mao e cérebro,
trabalho e ciéncia em prol da emancipacdo humana, da formacéo integral de
maneira que ciéncia/conhecimento e trabalho sejam de todos (LESSA, 2011).

Nesse sentido, podemos afirmar que a formacao integral do ser humano sé
sera possivel numa sociedade livre da exploragcédo do trabalho. No entanto, as crises
estruturais inerentes a sociedade capitalista, expdem cotidianamente a inviabilidade
do capitalismo enquanto sistema organizador da sociedade humana.

O problema do emprego, 0 aumento das desigualdades, a retirada de direitos
dos trabalhadores, o aumento da fome, a piora nas condi¢cdes de vida, etc...
Expressam as contradigcdes do sistema de norte a sul do planeta, e abrem brechas
para a construcdo de alternativas a este modelo, que se nao for superado levara a
humanidade a barbarie (MESZAROS, 2011).

A construgdo dessa alternativa exige a tomada de consciéncia social dos
trabalhadores, sendo a educagao formal e ndo-formal mediagdes fundamentais no
processo de tomada da consciéncia. Neste sentido, a relacdo com a producdo e
transmissdo do conhecimento se da numa perspectiva critica, que possibilita o
conhecimento das leis gerais que regem o sistema capitalista e as possibilidades
historicas de superagéo deste sistema.

Destacamos, a partir da discussdo empreendida nas secfes anteriores, a
definicdo de dois conceitos fundamentais da teoria marxiana, de classe em si e
classe para si, que nos ajuda a compreender o0 processo de tomada de consciéncia,
como uma potencialidade da educacdo da classe trabalhadora na sociedade atual.

Muitas experiéncias de Educacdo do Campo e de Educacdo Popular bebem da
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concepcao de educacgdo na perspectiva critica, como instrumento para formacéo de
sujeitos comprometidos com a transformacéo social numa direcéo revolucionaria.

A definicdo de classe em si, é feita levando em conta o papel que
determinado agrupamento(s) social(s) desempenha no processo produtivo, fato
decorrente de sua existéncia econdmica. A classe para si, pelo fato de sua
existéncia econdbmica e psicoldgica, se define como a classe que ja adquiriu
consciéncia do papel histérico que desempenha, isto € como uma classe que sabe e
projeta o futuro que aspira (PONCE, 1986; IASI, 2011).

A definicdo desses conceitos coloca para nés, que a grande tarefa para a
classe que é dirigida politica e economicamente (a classe em si) no capitalismo, é a
de converter-se em classe para si. Como fazemos isso? Este € um grande debate,
gue perpassa os vinculos da classe com os processos educativos, de formacao
politica, mas, sobretudo, tem como elemento central da tomada de consciéncia para
Si 0S processos organizativos, ou seja, a luta politica em si. Esta perspectiva coloca
em sintese dialética a consciéncia individual e a consciéncia de classe, que formam
uma unidade a partir da diversidade de manifestacdes particulares.

Numa compreensdo materialista histérica e dialética, o processo de
consciéncia é visto, de maneira introdutéria, como um desenvolvimento dialético, em
gue cada momento traz em si 0s elementos de sua superacdo, em que as formas ja
incluem contradicbes que, ao amadurecerem, remetem a consciéncia para novas
formas e contradicbes, de maneira que 0 movimento se expressa num processo que
contém saltos e recuos (IASI, 2011). Nas palavras de Marx em A Ideologia Alem3, “a
consciéncia é naturalmente, antes de mais nada, mera conexao com as outras
pessoas e coisas situadas fora do individuo que se torna consciente” (p. 43). lasi
(2011) classifica esta como a primeira forma de consciéncia, em que “a consciéncia
seria 0 processo de representacdo mental (subjetiva) de uma realidade concreta e
externa (objetiva), formada neste momento, através de seu vinculo de insercao
imediata (percepcdo). Dito de outra maneira, uma realidade externa que se
interioriza” (p. 14).

Nesta perspectiva, a consciéncia é gerada a partir e pelas relagdes concretas
entre 0s seres humanos, e desses com a natureza, e o processo pelo qual, em nivel

individual, sdo capazes de interiorizar relagbes formando uma representacdo mental
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delas (IASI, 2011). Segundo o autor, esta representacdo mental ndo € um simples
reflexo da materialidade externa, mas a captacdo de um concreto aparente, limitado,
uma parte do todo; ou seja, o individuo ao inserir-se no conjunto das relacbes
sociais, capta apenas uma parte do todo, ja que esse conjunto de relagdes sociais
tem uma histdria que antecede a do proprio individuo e vai além dela, representando
uma totalidade social. Esta primeira forma de consciéncia chega ao individuo pela
vivéncia imediata das relacdes sociais.

No bojo da discussdo que estamos tratando, que € a acdo de converter-se em
classe para si como um processo de tomada de consciéncia social, nos interessa
compreender como este processo se relaciona com a educacdo da classe
trabalhadora. Ainda que se relacione com diversos complexos sociais numa dada
sociedade, por conta dos diversos niveis de consciéncia, € com o complexo da
educacado que este processo estabelece mediacédo fundamental.

Este fato decorre da constatacdo que outras formas de consciéncia chegam
aos individuos ndo somente pela vivéncia imediata, mas chegam através do
conhecimento sistematizado, na forma de pensamento elaborado, que busca
compreender ou justificar a natureza das rela¢des determinantes em cada época, e
as leis que regem o funcionamento de determinada sociedade (IASI, 2011),
abarcando uma visédo do todo como uma totalidade social concreta.

De certo que a manifestacdo da consciéncia nestes termos, sO agira na
concepcao de mundo do individuo algum tempo depois, como fruto de um longo
processo de formagao.

E através da mediacdo do complexo da educacéo que os individuos acessam
0 conhecimento elaborado e sistematizado historicamente pela humanidade. Nas
palavras de Saviani (1997), a educagao é definida “como o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens (p. 13)”.

E pela mediacdo dos processos educativos que a realidade imediata com a
gual o individuo tem contato na sua experiéncia cotidiana vai ser entendida como
algo perfeitamente “natural”, que “sempre foi assim”... “sempre sera assim”, ou vai
ser compreendida para os individuos como fruto de um longo processo historico, que

sofreu diversas transformacgdes ao longo do tempo e que, portanto, “nem sempre foi
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assim mesmo”, “nao € assim mesmo’, e esta aberto a possibilidade de
transformacéo.

Em dialogo com lasi (2011), podemos inferir que esta forma de perceber a
realidade como perfeitamente “natural” é a forma de manifestacdo inicial da
consciéncia — alienacdo — e néo a falta de consciéncia como diz o senso comum. E
esta forma de consciéncia que sera a base, o terreno fértil, onde sera plantada a
ideologia como forma de dominacdo na sociedade capitalista.

Como explicamos nos paragrafos anteriores, a classe dominante usa dos
aparatos ideoldgicos para justificar as relagdes sociais de producdo que garantem
sua dominacdo econdmica e a reproducdo da sociedade capitalista. Para isso
universalizam sua visdo de mundo, suas concepcfes de educacdo, de familia, de
escola, de desenvolvimento, seus valores, etc; ndo sendo apenas ideias, mas estao
concretamente ligadas as relagfes assumidas pelos individuos e pelas classes. Para
Marx (A ideologia alema) “as ideias dominantes nada mais sdo que a expressao
ideal das relacbes materiais dominantes, as relacbes materiais dominantes
concebidas como ideias; portanto, a expressao das rela¢cdes que tornam uma classe
a classe dominante, as ideias de sua dominagao”. (p.72)

Assim, podemos compreender que na forma da sociedade capitalista,
baseadas na propriedade privada e no trabalho assalariado, estdo dadas as
condicOes objetivas para que a atividade humana seja cada vez mais alienada e néo
humanizada (MARX, 2015). E a ideologia de dominagao quem “deforma” o individuo
gue permanece alienado em sua condicdo de trabalhador assalariado, e né&o
enxerga, para além da realidade imediata, que a sua condicdo de trabalhador esta
inscrita numa totalidade social historicamente situada, que ndo se explica por si S0,
mas no conjunto da histéria da humanidade.

As relacdes materiais produtoras de alienagéo séo expressas no universo das
ideias como ideologia, e segundo lasi (2011) a vivéncia dessas rela¢des produzem 3
niveis de alienacéo, sintetizados a seguir a partir das discussdes do autor:

1. Na vivéncia do trabalho alienado, o ser humano aliena-se da sua propria
relacdo com a natureza, visto que € através do trabalho que o ser humano
interage com a natureza, quando vivencia relagdes em que o produto de seu

trabalho lhe é algo estranho, néo lhe pertence, a natureza se distancia.
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2. Outro nivel de alienacédo é o fato do trabalho deixar de ser a acdo propria da
vida para se tornar um meio de vida, ou seja, o individuo, na sociedade
capitalista, trabalha para o outro (para o patrdo). Dessa maneira, aliena-se de
si proprio.

3. Ao alienar-se de si proprio, tornando-se coisa, mercadoria, possivel de ser ele
préoprio vendido, o individuo se distancia de sua espécie, pois em vez de o
trabalho tornar-se o elo deste individuo singular com a totalidade da
humanidade da qual € constituinte e constituido, torna-se um meio individual
de garantir a propria sobrevivéncia particular, alienando-se de sua espécie.

No processo de constituicdo da sociedade, uma série de valores foi sendo
erigido de forma a manter a organizacdo e a reproducdo social, seja a partir da
familia e das relacdes afetivas que se estabelecem, seja no plano das relacdes
sociais de produgéo.

Acontece que a alienacéo expressa ha primeira forma de consciéncia, nesses
trés niveis citados acima, tem uma forte carga subjetiva e dai decorre a base
necessaria para a ideologia exercer uma dominacdo que se estabeleca também
subjetivamente nos individuos. Ou seja, na materialidade dessas relacbes
produtoras de alienacdo, os individuos, a partir dessas relacdes materiais,
concebem ideias e valores subjetivos que correspondem as proprias relacfes
concretas e particulares em que estao inseridos enquanto individuos.

Por exemplo, um trabalhador assalariado ao ser questionado sobre a
possibilidade de uma forma de trabalho livre, é provavel - caso nao esteja envolvido
em nenhum processo de organizacao politica que lhe permita uma viséo critica da
sua condicao de trabalhador — que com um pouco de reflexdo consiga imaginar esta
outra possibilidade do trabalho como sendo possivel apenas com a auséncia de um
patrdo, mas rapidamente tendera a responder que esta ideia € um pouco “inviavel”,
por supostamente achar que esta forma de trabalho é a Unica historicamente viavel
e que de certa forma permite a manutencdo e reproducdo da vida do trabalhador,
logo concluira “temos que trabalhar para viver”, seja da forma que for, com ou sem
patrdo. No entanto, é bem provavel que este mesmo trabalhador ndo considere
absurda a venda da for¢ca de trabalho ao patrdo em troca de um salério, mas

enxergue-a como algo “natural” e necessario.
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Esta percepcdo generalizada da vivéncia particular ndo sO deturpa a
realidade, como estd carregada de valores concebidos a partir das relacdes
materiais estabelecidas pela forma como estad organizada a sociedade. De certo,
gue na sociedade, os valores estdo mediatizados pelas pessoas, que acabam sendo
“veiculos de valores” (ibid. p. 24), e, portanto, acabam sendo modelos com os quais
0S outros seres humanos se identificam, assumindo valores que muitas vezes nao
sao seus, e o individuo vai construindo uma visdo de mundo que julga como sendo
propria. Segundo Gramsci (1987), apesar de sua aparente coeréncia, essa visao por
ndo alcancar uma totalidade, acaba sendo acritica e desistoricizada.

No caso da sociedade capitalista, a classe dominante além de deter a
propriedade dos meios de producdo, a posse dos aparatos ideologicos sao
condicbes objetivas para que o conjunto de valores sociais da classe capitalista
(burguesa) seja universalizado como os valores dominantes que regem as relacdes
de todos nesta sociedade. Consolida-se assim,

“‘uma concepcao de mundo de tal forma alienada que faz do capital
muito mais que do que o Unico futuro aberto & humanidade: faz do
capital algo idéntico & humanidade. Ser humano e ser burgués
passam a ser sinbnimos, com todas as profundas consequéncias dai
advindas para a luta de classes e para a potencializacdo do poder de
dominagéo da burguesia” (LESSA, 2012, p. 37).

Desse modo a sociabilidade burguesa nos chega como um uUnico modelo de
relacdes sociais possiveis, estabelecidas “desde sempre” e para “sempre”. Entra ai a
mediagao do complexo educativo, com o papel cumprido pela escola historicamente,
de servir a reproducdo de valores e a manutencdo de uma coesao social, que
implica a formagédo para o trabalho (assalariado, alienado), a socializagdo nas
escolas e universidades de um conhecimento que reforca a separacdo entre o ser
humano e a natureza, que ndo da conta de aproxima-los da sua dimensao genérica,
criando explicacdes dicotomizadas e a-histéricas da relacdo homem-natureza.

Ou nas palavras de Gramsci, explicacbes desagregadas e arbitrarias, que
contribuem para a construcdo de um conhecimento sem vinculo com o0s problemas
sociais gerados pela forma como as relagfes sociais se dao, e pela propria forma
como a sociedade estdo organizadas, como as desigualdades surgidas a partir da
propriedade dos meios de producéo, do uso da forca etc, das contradicbes proprias

do modo de producéao capitalista.
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Reside nestas contradicbes, a forca propulsora de transformacgdes. Ou seja,
elas demonstram que a ideologia e as relagcdes sociais de producdo, apesar de
formarem uma totalidade aparentemente complementares, correspondentes,
possuem um movimento interno contraditorio, formando na verdade um todo
dialético, com forcas contrarias agindo num mesmo fendémeno. Por mais elaborada
gue seja a ideologia, ela ndo se transforma em uma visdo de mundo “petrificada”,
pelo fato da continua transformacéo da estrutura produtiva e das proprias relacdes
sociais.

Com base nesses elementos podemos retomar o0 questionamento:
considerando as contradicdes proprias do sistema capitalista, ha possibilidade
concreta de, nesta sociedade, a educacao cumprir um papel no processo de tomada
de consciéncia revolucionaria da classe trabalhadora?

A perspectiva de uma educacdo critica, que permita a elaboracdo e a
transmissao de conhecimentos numa perspectiva questionadora, provocativa, critica,
etc, contribui para o processo de tomada de consciéncia para si. Segundo Gramsci
(1987):

Quando a concepcdo do mundo ndo € critica e coerente, mas
ocasional e desagregada, pertencemos simultaneamente a uma
multiplicidade de homens-massa, nossa prépria personalidade é
composta de maneira bizarra: nela se encontram elementos dos
homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna e
progressista; preconceitos de todas as fases histéricas passadas,
grosseiramente localistas, e intuicBes de uma futura filosofia que sera
prépria do género humano mundialmente unificado. Criticar a propria
concepcgdo de mundo significa, portanto, tornd-la unitaria e coerente
e eleva-la até o ponto atingido pelo pensamento mundial mais
desenvolvido. Significa, portanto criticar, também, toda a filosofia até
hoje existente, na medida em que ela deixou estratificacbes
consolidadas na filosofia popular. O inicio da elaboracéao critica é a
consciéncia daquilo que somos realmente, isto é, um “conhece-
te a ti mesmo” como produto do processo historico até hoje
desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de tracos
recebidos sem beneficio do inventario. Deve-se fazer, inicialmente
esse inventario. (p.12)

Ou seja, uma educacao critica, pode cumprir, mesmo nesta sociedade, a
funcdo de elevar o nivel de consciéncia e também pode “ajudar ao sujeito da
educacdo a ser também um sujeito com fungéo social e politica”, conforme Bogo
(2016, p. 10).
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No inicio desta subsecédo abordamos a Educacdo do Campo como projeto de
educacao critica que se propde, em sua génese e vinculo histérico com a Educacao
Popular, formular e colocar em pratica processos educativos que possibilitem o
processo de tomada de consciéncia da classe trabalhadora e camponesa a respeito
de seu papel histérico como a Unica classe possivel de superar o capitalismo e
construir um novo projeto de sociedade. Neste sentido, Caldart afirma que “[...] a
perspectiva da Educacdo do Campo € a de educar o povo, as pessoas que
trabalham no campo para que [...] assumam a condigdo de sujeitos do seu destino”
(CALDART, 2002, p. 19).

O sentido desta formacédo critica, embora contemple o sujeito individual, é
sempre direcionada para o sujeito coletivo, enquanto classe social explorada pela
classe dominante. Este direcionamento favorece a identificacdo de interesses
comuns entre estes sujeitos coletivos. Gramsci (1978), explica esse processo
afirmando que a compreensao critica de que os sujeitos alcancam, € fruto da luta
hegemodnica que perpassa pelas dimensfes da ética e da politica, constituindo a
forca que une teoria e pratica. Assim, a Educacédo do Campo como teoria e pratica
ndo se distancia da realidade, pelo contrario, a problematiza, coloca
guestionamentos, explica as relagdes estabelecidas para além da aparéncia e eleva
este conhecimento ao nivel de abstragéo tedrica.

O desafio que colocamos nesta analise em dialogo com o objeto de estudo,
esta em como formar um educador do campo critico, que seja capaz de colaborar na
producdo e transmissdo de conhecimentos socialmente referenciados, como uma
sintese entre os conhecimentos produzidos nas condi¢cfes sociais e culturais da
vida, do trabalho dos educandos, e os conhecimentos universais elaborados pelo
conjunto da humanidade.

A educacdo da classe trabalhadora numa perspectiva critica pode contribuir
para o processo de tomada de consciéncia social, na medida em que possibilite 0
acesso critico ao conhecimento historicamente acumulado. A educacdo enquanto
praxis educativa permite 0 movimento permanente de articulacdo das vivéncias do
senso comum com o conhecimento elaborado, tendo como objetivo a superacdo da
consciéncia ingénua e naturalizada.

Como ja observava Gramsci:
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“Uma filosofia da praxis s6 pode apresentar-se, inicialmente, em uma
atitude polémica e critica, como superacdo da maneira de pensar
precedente e do pensamento concreto existente (ou mundo cultural
existente). E, portanto antes de tudo, como critica do “senso comum”
(e isto ap6s basear-se sobre o senso comum para demonstrar que
“todos” sao filésofos e que nao se trata de introduzir ex-novo uma
ciéncia na vida individual de “todos”, mas de inovar e tornar “critica”
uma atividade ja existente)” (GRAMSCI, 1981, p. 18).

Este desafio apontado por Gramsci de “tornar critica uma atividade ja
existente” exige que a formagdo do educador tenha uma sdlida base teorica e
epistemologica para que este possa ter condigbes de realizar 0 movimento
permanente entre o particular e o universal, entre a estrutura e a conjuntura, entre a
parte e o todo como elementos de uma totalidade historica, e ndo como instancias
autonomizadas pela visdo fragmentada de mercado e de suas ideologias
naturalizantes e desistoricizadas. Estas tendem a reduzir a formacao do educador a
uma perspectiva subordinada as no¢des de competéncias que visam o0s resultados
no mundo da “mercantilizacdo das mercadorias” e a pratica pedagdgica a um tipo de
ativismo vazio, sem vinculo com um projeto de sociedade.

Neste aspecto faz-se necessario uma critica ao trabalho pedagoégico que
reduz a educacdo a um fenébmeno de adaptacdo e de resolucdo de problemas
topicos que vao surgindo no cotidiano (que coincide com as recomendacfes dos
organismos multilaterais para a educacéo dos paises pobres: “aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a ser, aprender a conviver”).

A ruptura tanto com o teoricismo de uma formagdo académica distante da
realidade socio-histdrica quanto com o ativismo e do pragmatismo pedagdgico que
nao consegue superar 0 mundo do sendo comum, por mais bem intencionado que
seja, exige a retomada da “categoria praxis” como fundamento da formagdo e da
acao transformadora no plano histérico-social.

Adotar a categoria praxis como ponto de partida e como condicdo de
superacdo das perspectivas teoricista e ativista, seja na construcdo do
conhecimento seja no momento de sua difusdo através das pratica pedagdgicas,
nos parece ser de fundamental importancia para pensar uma educacao para além
do capital.

O conceito de praxis implica também necessariamente o conceito de sujeito.

Uma atividade consciente, dirigida a um objetivo, supfe um ser consciente de si
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mesmo, da matéria e o meio de sua atividade e do fim que deseja alcancar. No
conceito de Marx encontramos um homem criador, que ndo soO recebe impressoes,
mas que também as elabora, as interpreta, correlaciona, antecipa acontecimentos,
esboca imagens e conceitos de objetos por produzir-se, cria formas e relagdes
simbdlicas para aplicagdes futuras.

O sujeito dentro do conceito de praxis €, por definicdo, um ser social. Sua
manifestacdo de vida, ainda que ndo apareca sob a forma direta de uma
manifestacdo de vida comum, que se desenvolve juntamente com outros individuos,
€, no entanto, uma manifestacdo e confirmac¢éo da vida social. Ao mesmo tempo em
gue, através do exercicio de sua atividade o homem se apropria dos objetivos
exteriores, 0s pensa e valora, se objetiva a si mesmo.

A passagem da indeterminagcédo a determinagdo, da “coisa em si” para a
“coisa para si” corresponde a passagem da “praxis utilitaria” a “praxis revolucionaria”;
do “senso comum” a “consciéncia filosdéfica”. A esse respeito, Kosik afirma que:

O impulso espontaneo da praxis e do pensamento para isolar os
fenbmenos, para cindir a realidade no que € essencial e no que é
secundario, vem sempre acompanhado igualmente da espontanea
percepcédo do todo, na qual e da qual s&o isolados alguns aspectos,
embora para a consciéncia ingénua esta percep¢ao seja muito
menos evidente e muitas vezes imatura. Os fenébmenos e as formas
fenoménicas das coisas se reproduzem espontaneamente no
pensamento comum como realidade (a realidade mesma), porque o
aspecto fenoménico da coisa € produto natural da praxis cotidiana. A
praxis utilitaria cotidiana cria o “pensamento comum”. O pensamento
comum é a forma ideolégica do agir humano de todos os dias.
Todavia, o mundo que se manifesta ao homem na préxis fetichizada,
no trafico e na manipulagdo, ndo é o mundo real, € o mundo da
aparéncia. A representacdo da coisa ndo constitui uma qualidade
natural da coisa e da realidade. E a projecdo na consciéncia do
sujeito, de determinadas condi¢cdes histéricas petrificadas. A
distingdo entre o mundo da aparéncia e o mundo da realidade, entre
a praxis utilitaria cotidiana dos homens e a praxis revolucionaria da
humanidade (KOSIK,1976, p.15).

O processo de desnaturalizacdo da realidade fenoménica, tende a incidir de
maneira critica sobre a sociedade capitalista e a mercantilizacdo de tudo - até
mesmo da vida e dos bens naturais - como sendo fruto de um processo historico,
torna-se possivel pelo desenvolvimento do materialismo historico dialético, pois:

A dialética é o pensamento critico que se propde a compreender a
‘coisa em si” e sistematicamente se pergunta como é possivel
chegar a compreenséo da realidade... 0 pensamento que destréi a
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pseudoconcreticidade para atingir e concreticidade é ao mesmo
tempo um processo no curso do qual sob o mundo da aparéncia se
desvenda o mundo real. A destruicdo da pseudoconcreticidade — que
0 pensamento dialético tem de efetuar — ndo nega a existéncia ou a
objetividade daqueles fendmenos, mas destréi a sua pretensa
independéncia (KOSIK,1976, p.15-16).

Esta destruicdo da pseudoconcreticidade equivale para Gramsci ao momento
da “catarsis” em que o dominio das estruturas de dominacao e da praxis reiterativa
ou repetitiva torna-se instrumento de uma nova forma ético-politica e em fonte de
novas iniciativas.

“‘Pode-se empregar a expressao ‘catarsis’ para indicar a passagem
do momento puramente econbmico (ou egoista-passional) ao
momento ético-politico, isto é, a elaboracao superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens. Isto significa também
passagem do objetivo ao subjetivo e da ‘necessidade de liberdade’. A
estrutura da forca exterior que subjuga o homem assimilando-o e
tornando-o passivo transforma-se em meio para a liberdade, em
instrumento para criar uma nova forma ético-politica, em fonte de
novas iniciativas. A fixagdo do momento ‘catartico’ torna-se assim(...)
0 ponto de partida de toda a filosofia da praxis; o processo catartico
coincide com a cadeia de sinteses que resultam do desenvolvimento
dialético (GRAMSCI,1981, p.53).

A funcdo da educacdo como a mediacdo que permite a producdo e
transmissao de conhecimentos socialmente referenciados, exige uma escola em que
o trato do conhecimento, se dé a partir da unidade entre o par dialético teoria-
pratica. Articulacdo esta que ndo pode ser realizado pelas experiéncias
fragmentadas subordinadas a loégica produtivista da atual forma histérica do
capitalismo que reduz a educacdo a formacdo de competéncias e adaptacOes
exigidas pelo mercado.

Retoma também a formacdo do educador, tanto do ponto de vista teorico e
epistemoldgico quanto dos processos de trabalho de ensino e aprendizagem, para
gue este possa trabalhar e realizar com os educandos de modo permanente e
profundo as articulacbes entre a praxis fragmentaria do senso comum e uma praxis
organica onde se fundem os conhecimentos do cotidiano e os conhecimentos
elaborados de modo a garantir a construgdo de um saber unitario como sintese dos
conhecimentos particulares e universais.

Assim, a educacao pode assumir, na perspectiva classista, forma e contetudo
vinculados ao objetivo de formar sujeitos criticos, que contribua para a formacéo de

93



uma consciéncia social, que permita compreender as causas, desvelar as
aparéncias e analisar a esséncia do funcionamento da sociedade e suas relagcdes. O
gue significa buscar saber como funciona a sociedade para saber como € possivel
transforméa-la. Quando essa forma de consciéncia se manifesta o individuo “toma
como sua, a historia da classe e do mundo. Passa a conceber um sujeito coletivo e
histérico como agente da transformacdo necessaria” (IASIl, 2011, p. 35). Para
Lukacs (2007):

‘ou a consciéncia torna-se espectador inteiramente passivo do
movimento das coisas, sujeitos as leis no qual ndo se pode de
maneira nenhuma intervir, ou considera-se como uma forca que pode
dominar o seu bel-prazer, subjetivamente, o movimento das coisas,
em si despido de sentido (p. 92)”

Tomando a educacdo numa perspectiva critica, em que a consciéncia €
considerada uma forca que pode dominar o movimento das coisas, e em dialogo
com o objeto de investigacdo, algumas reflexdbes vao se desenhando para
compreender melhor o carater, assumido originariamente pela Educacdo do Campo
na sociedade capitalista, e na particularidade da educacéao brasileira.

Uma primeira reflexdo que podemos fazer € sobre o vinculo originario da
Educacdo do Campo com a perspectiva da tomada de consciéncia social sobre as
relacbes desiguais no acesso a educacao, diferentes a trabalhadores e
capitalistas/burgueses, a latifundiarios e camponeses. A outra, diz respeito a
necessidade, a capacidade e a possibilidade neste momento histérico, da classe
trabalhadora formular, no seio das lutas de classes, perspectivas de educacédo
vinculadas ao projeto histérico de superacdo da sociedade capitalista, que so6
interessa a proépria classe dominada, como possibilidade ontoldgica de libertacao da
condicao de exploracdo e opressao a que esta submetida.

Ou seja, diante dessas reflexbes, podemos pensar a Educacdo do Campo
numa perspectiva critica, que contribui para a tomada de consciéncia social da
classe trabalhadora. No entanto, ao longo do desenvolvimento da sociedade
brasileira a Educagdo do Campo incorporou contradicdes que complexificaram a sua
relacdo com o Estado e com o projeto de sociedade da classe trabalhadora.
Trataremos dessas questdes com mais profundidade nos capitulos seguintes, e

analisaremos mais a frente a experiéncia de Educacdo do Campo no Ensino
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Superior desenvolvida pela LEDOC/CFP, tomando como referéncia a concepcao de
educacao critica que discutimos aqui.

De certo, a analise marxiana sobre a génese do complexo da educacéo
apresenta outros elementos ainda mais aprofundados, no entanto, nos limites do
nosso estudo e considerando 0s objetivos perseguidos, abordamos apenas 0s
aspectos que nos parecem essenciais para fundamentar a andlise do complexo da
educacdo e sua possibilidade ontolégica de contribuir no processo de tomada de

consciéncia social da classe trabalhadora.
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3. AEDUCACAO DO CAMPO E A QUESTAO AGRARIA NO BRASIL

(...) a emancipacao das classes trabalhadoras tem
de ser conquistada pelas proéprias classes
trabalhadoras (...) (Marx e Engels)

Abordaremos neste capitulo os vinculos historicos entre a Questdo Agraria
brasileira e a Educacdo do Campo, tratando de observar o movimento histérico e
dialético das rela¢cBes sociais de producdo que vem sendo estabelecidas no Brasil,
desde o marco inicial da luta pela terra entre colonizadores e povos originarios, com
0 objetivo de explicar como a Educacdo do Campo é uma proposi¢ao critica a
realidade material do campo brasileiro, feita a partir da tomada de consciéncia dos
trabalhadores organizados a respeito dos interesses antagbnicos entre aqueles que
motivados pelo interesse lucrativo das terras brasileiras tratou de privatiza-las e
transforma-la em mercadoria- a base da circulacdo de capital, e aqueles que
despossuidos entdo da terra, se viram obrigados a venderem sua forca de trabalho.
Desde entdo, ha mais de 500 anos a sociedade brasileira vem sendo estruturada
submetendo os interesses daqueles que trabalham aos interesses daqueles que
dominam politicamente o Estado capitalista, sendo, portanto, as ideias dessa classe

as que dirigem a educacdao e as instituicoes dessa sociedade.

3.1 A Questao Agréria no Brasil e a educacdo no meio rural

No artigo “Brasil: 500 anos de luta pela terra”’, Fernandes (2001) traga um
breve panorama histérico sobre as lutas pela terra no Brasil, remontando 0os marcos
da resisténcia camponesa nos mais de cinco séculos de histéria do pais. O autor
apresenta o fato que em todos os periodos da historia os camponeses estiveram em
luta para entrar e permanecer na terra, construindo assim diferentes estratégias de
lutas e organiza¢fes ao longo da histéria. Segundo o autor:

Desde as Iutas messianicas ao cangaco. Desde as Ligas
Camponesas ao MST, a luta nunca cessou, em nenhum momento.
Lutaram e estdo lutando até hoje e entrardo o século XXI lutando.
Desde as capitanias hereditarias até os latifundios modernos, a
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estrutura fundiaria vem sendo mantida pelos mais altos indices de
concentracdo do mundo. Esse modelo insustentavel sempre se
imp6s por meio do poder e da violéncia. (FERNANDES, 2001)

O autor traz ainda uma importante contribuicdo para o debate ao diferenciar a
luta pela terra da luta pela reforma agraria, para nos atentar sobre o fato de que a
luta pela terra € uma politica que nasceu com o latifundio, enquanto a luta pela
reforma agraria ganhou forca com o advento das organiza¢des campesinas, com
destaque para as Ligas Camponesas em fins da década de quarenta. Muito embora,
apesar de constituirem-se em periodos histéricos distintos, a luta pela terra e a luta
pela reforma agraria foram-se configurando no cenario brasileiro como expresséo da
concentracdo fundiaria, da grande desigualdade e da exploracdo inerentes ao
desenvolvimento da sociedade capitalista.

Este cenério de lutas por terra no Brasil, presente desde a colonizacéo, traz a
tona uma série de marcos historicos que alicercaram a base da alta concentracdo
fundiaria e promoveram as principais mudancas nos modelos de desenvolvimento
do pais, desde a constituicdo do latifiundio até a recente expressédo do capitalismo
agrario, o agronegacio.

A discusséo sobre a Questao Agraria do Brasil € muito recente se comparada
ao debate internacional, onde se destacam os escritos de Marx (1996) sobre o
processo histérico que possibilitou a transicdo do feudalismo a implantacdo do
capitalismo, e as transformacgfes que se operaram a partir dai no meio urbano e
rural europeu. A partir do classico socialista, Kautsky (1980) deu continuidade a esta
tradicdo, com a publicacdo do livro “A Questao Agraria”, buscando entender como a
lei do capital opera no campo e os desdobramentos na agricultura.

Outro estudo que merece destaque a nivel internacional, sdo os elaborados
por Lénin (1980 e 1982) a partir de uma interpretacdo marxista do desenvolvimento
da agricultura na RuUssia e nos Estados Unidos no inicio do século XX. Embora
abordem periodos histéricos diferentes e realidades distintas, estes estudos tém em
comum a compreensao de que a “Questdo Agraria” é um elemento central no
entendimento de como se constituiu a propriedade privada nas sociedades e de
como ela é fundamental para a manutencao do sistema capitalista.

N&o € nosso objetivo aprofundar neste estudo o debate feito nas obras

citadas, no entanto citamos os estudos com a finalidade de destacar como a
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“Questao Agraria” € um debate fundamental para a luta da classe trabalhadora em
todo o mundo e, portanto, ndo se restringe as analises sobre Educacdo do Campo.
Contudo, a Educacdo do Campo como conceito € uma abstracdo que adquire
concretude e materialidade na Questao Agraria, entendida aqui como as questdes
referentes as relacdes sociais de producdo, a estrutura de propriedade da terra, a
forma como se produz e os interesses e conflitos que decorrem das relacdes entre
os diferentes grupos que ocupam determinado territorio em determinado periodo
historico.

Além disso, a concretude da Educacdo do Campo também esté presente nas
lutas por terra e territdério travadas pelos grupos sociais que denunciam a
propriedade da terra como a responsavel pela concentracdo fundiaria e pelas
consequentes desigualdades sociais presentes no nosso pais, seja no ambito
econdmico, politico, cultural, social ou educacional, como fica evidenciado nas
desigualdades educacionais que marcam a chamada “educacgao rural’ e até mesmo
a auséncia dela, quando consideramos os altos indices de analfabetismo rural.

Segundo Stédile (2011) os estudos sobre a Questdo Agraria no Brasil foram
sendo elaborados somente a partir da década de 60, sobretudo como necessidade
politica e sociolégica dos partidos e organizagfes politicas da época, visto que os
estudos que abordavam esta tematica eram poucos. Para nos interessa conhecer
ndo so a “realidade agraria” brasileira, no que diz respeito a posse, a propriedade e
ao uso da terra, mas principalmente os problemas que foram constituindo-se
enquanto “Questdo Agraria” na relacdo de disputa entre o projeto de
desenvolvimento do capital para o campo de um lado e a luta e resisténcia do

campesinato de outro (Figura 4).
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Figura 4. Quadro comparativo entre "Campo do Agronegocio" e "Campo da Agricultura Camponesa”.
Fonte: Molina, Jesus (Orgs.), 2004, p.85.

CAMPO DO AGRONEGOCIO CAMPO DA AGRICULTURA CAMPONESA

Monocultura Palicultura

Paisagem homogénea e simplificada Paisagem heterogénea e complexa

Producéo para exportacao (preferencialmente) | Producdo para o mercado interno e para a
exportagdo

Cultivo e criagdo onde predominam as | Cultivo e criagdo onde predominam as espécies

espécies exoticas nativas e da cultura local

Erosdo genética Conservagdo e enriqguecimento da diversidade
biolégica

Tecnologia de excegdo com elevados niveis | Tecnologia apropriada, apoiada no saber local,
de insumos externos com base no uso da produtividade biol6gica
primaria da natureza

Competitividade e eliminag&o de emprego Trabalho familiar e geragéo de emprego

Concentragdo de riquezas, aumento da | Democratizagdo das riquezas — desenvolvimento

miséria e da injustiga social local

Exodo rural e periferias inchadas Permanéncia, resisténcia na terra e migragéo
urbano-rural

Campo do trabalho assalariado (em | Campo do trabalho familiar e da reciprocidade

decréscimo)

Paradigma da educacéo rural Paradigma da Educac&o do Campo

Perda da diversidade cultural Riqueza cultural diversificada — festa, dangas,
poesias, musicas, jogos

AGRO-NEGOCIO AGRI-CULTURA

Corroborando com este quadro, Fernandes (2008) define dois paradigmas de
desenvolvimento para o campo em disputa na sociedade de classes: o da Questao

Agréria e o do Capitalismo Agréario. Segundo o autor:

O Paradigma da Questéo Agraria denuncia a violéncia da exclusao e
da expropriacdo [...] a solugdo esta no enfrentamento ao capitalismo
e por essa razdo o mercado é amplamente renegado. O Paradigma
do Capitalismo Agrario constata a exclusdo e expropriagdo [...] a
solucdo esta na integracdo com o capital [...] o mercado capitalista é
venerado pelos estudiosos desse paradigma”. (FERNANDES, 2008,
p. 45)

Concordamos com o0 autor quando afirma que o conhecimento desses
paradigmas é de fundamental importancia para que as pesquisas nesta area nao
prescindam das questdes que permeiam as disputas de projetos de
desenvolvimento para o campo a todo vigor nesta sociedade capitalista, sobretudo a
guestdo da concentracdo fundiaria, das relacbes de trabalho e do avanco do
agronegocio no campo brasileiro.

A partir desses dois paradigmas (FERNANDES, 2008) € possivel entender o
projeto de educacdo aliado ao projeto hegemonico do capital e como os
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camponeses e trabalhadores em luta vem construindo uma proposta contra-
hegemaonica (Figura 4).

Ao afirmarmos que a materialidade historica do conceito de Educacdo do
Campo estd no entendimento da Questdo Agraria brasileira, queremos dizer que
existe uma relacdo historicamente situada entre os interesses do desenvolvimento
capitalista para o campo e o sentido que a classe dominante atribui a uma educacéo
gue sirva a estes interesses, seja no campo ou na cidade.

Tomando como referéncia a abordagem feita nos volumes intitulados “A
Questao Agraria no Brasil”, € importante destacar alguns elementos da histéria da
apropriacdo da terra no pais, que para nds é imprescindivel no entendimento de
como se da historicamente a oposi¢cao entre 0s projetos de desenvolvimento para o
campo e a relacdo deste com o0s processos educativos, para elucidar como o
trabalho — categoria fundante do ser social — é também, em Ultima analise o
fundamento das relagdes sociais, educativas e de producdao.

No que diz respeito ao periodo de 50.000 a.C a 1500 d.C — a corrente

hegemonica de interpretacdo da evolucdo da Questdo Agraria no Brasil, afirma que
0 processo de ocupacdo do territério brasileiro, se deu através das correntes
migratérias que vieram da Asia, cruzaram o Alasca e ocuparam o continente
americano. Os registros fosseis de vestigios humanos e instrumentos de trabalho,
encontrados no Estado do Piaui e datados desse periodo, reafirmam esta
interpretacao.

A historiografia registra que o modo de vida das popula¢gbes que habitavam
nosso territério era baseado na formacdo de grupos, de maioria nbmade que se
dedicavam basicamente a caca e a pesca, extracao de frutas, fazendo uso coletivo
dos bens naturais que atendiam as necessidades imediatas de sobrevivéncia do
grupo. Os historiadores consensuam que esse contexto coletivo era o que se
conhece como comunismo primitivo, sendo assim, ndo havia a propriedade privada
dos bens naturais. A educacdo neste periodo responde a outras necessidades
sociais, como a de socializagdo e comunicagao entre os diferentes grupos sociais e
a natureza, mediados pelo processo de trabalho.

O periodo de 1500 d.C a 1850 d.C é marcado pelas grandes navegacdes,

devido a expansao do comércio maritimo europeu. Decorrente desse processo, 0
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territério brasileiro foi invadido e dominado, sofrendo um processo de aculturacdo
dos povos originarios e a posterior insercdo da légica do capitalismo mercantil,
recém nascido na Europa, nas relacdes de troca que foram sendo estabelecidas ao
longo da colonizagdo entre portugueses e povos originarios.

A propriedade da terra neste periodo estava alicercada na concessao de uso
das enormes extensdes de terra que pertenciam a Monarquia e, portanto eram
gerenciadas pela Coroa. Com o objetivo de estimular o investimento de capital na
producdo de mercadorias necessdarias para a exportacdo, o Brasil foi dividido em
capitanias hereditarias entre capitalistas-colonizadores com disponibilidade de
capital e o compromisso de produzir mercadorias na colénia para serem exportadas
para o comércio europeu. Como estas eram grandes extensdes de terra, era comum
serem divididas por seus donatarios em pequenas sesmarias, para facilitar,
sobretudo a administracdo destas. Neste periodo ndo havia de fato a propriedade
privada das terras, o que ndo dava o “direito” de seus proprietarios a transformar em
mercadoria, ao contrario a posse de terras era dada por direito hereditario.

Outro aspecto fundamental € sobre as relacdes de trabalho neste periodo que
era baseado na exploracdo da forca de trabalho escrava para o plantio da cana de
acucar, do algodéo, do gado, do café, da pimenta do reino e do cacau, configurando
assim o territério brasileiro como um importante agroexportador de mercadorias
destinadas ao mercado europeu. De acordo com Stédile (2011) este modelo foi
denominado pelos historiadores como modelo agroexportador, em que toda a
producédo agricola era organizada tendo em vista a exportacdo, estando baseado na
manutencado do latifandio e intensificacdo das monoculturas.

O processo de colonizacdo nédo foi aceito de forma pacifica pelos povos
originarios. Podemos destacar, por exemplo, a Confederacdo dos Tamoios (1554-
1567) como uma reagdo de varios povos (Guaianases, Carijos, Camacauans,
Aimorés e Goitacases) liderada pelos tupinambas em defesa da manutencéo de seu
territério. Os portugueses, no entanto, mantiveram sua dominacdo pelo territorio
expulsando os indigenas de suas terras, escravizando-os, utilizando-se da violéncia
e da persuas&o. E importante destacar que a violéncia ndo era somente fisica, outro
exemplo de dominagdo sobre os indigenas foi o processo de catequizacdo feito

pelos Jesuitas como uma forma de dominagédo cultural e ideoldgica.
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Além dos povos indigenas, os povos africanos também foram escravizados
no processo de colonizacdo. Em decorréncia do trafico negreiro que movimentava
mercadologicamente as grandes poténcias européias, 0s povos africanos foram
trazidos ao Brasil para servirem de mao-de-obra escrava. Sabemos que onde ha
exploracdo, ha sempre luta e por isso os povos africanos também ndo aceitaram
passivamente e resistiram de diversas formas, entre elas o Quilombo dos Palmares
€ uma das experiéncias de resisténcia mais famosas, tendo ocorrido no século XVII
no atual estado de Alagoas.

Segundo Bogo (2014) durante esse periodo a escola cumpriu uma funcao
pouco significativa no que diz respeito a formacéo da forca de trabalho canavieira e
cafeicultora. Assim, as relacfes entre a educacdo e o projeto de desenvolvimento
para 0 campo na perspectiva do recém-surgido capitalismo, eram ainda pouco
desenvolvidas no Brasil.

O periodo que se segue a partir de 1850 nos traz uma leitura importante
sobre a dinamica do capitalismo em nivel mundial e a forma como este se
relacionava com os outros paises do mundo, influenciando diretamente na dinamica
social dos paises colonizados, como o Brasil. Uma questdo fundamental diz respeito
as transformagbes nas relacdes de trabalho, com a substituicAo pela coroa
portuguesa do trabalho escravo pelo trabalho assalariado, o que ja vinha sendo
pressionado pela Inglaterra para atender as demandas do desenvolvimento
industrial.

Esta mudanga impulsionou a elaborag&o da primeira “Lei de Terras” em 1850,
gue além de garantir a propriedade privada das terras, impedia que os futuros
libertos tivessem acesso a terra e se tornassem proprietarios. Esta lei torna a terra
legalmente uma mercadoria, proporcionando assim a transformacao da terra em
objeto de negdcio.

Segundo Stédile (2011) com a promulgacdo da Lei Aurea em 1988 varios
escravizados abandonaram o trabalho agricola e migraram rumo as cidades em
busca de alternativas. Com o comércio de terras tendo sido institucionalizado no
Brasil, varios terrenos nas cidades ja eram propriedade privada dos capitalistas, e os
negros recém libertos eram impedidos pela Lei de Terras de se apossarem delas,

surgindo assim as primeiras favelas. A “Lei de Terras” marca assim, a
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regulamentacdo do latifindio no Brasil e a fundamentacgéo juridica que permanece
sendo base legal para a manutencdo da estrutura injusta de propriedade de terras
no pais.

Outra questdo importante diz respeito a chegada de imigrantes europeus no
pais, onde, devido a crise do trabalho escravo e do modelo agroexportador, as elites
usaram como estratégia para repor a mao de obra escrava no pais fazer uma
grande propaganda na Europa atraindo camponeses renegados em seus paises de
origem, pelo avanco do capitalismo, para o trabalho agricola nas grandes
propriedades.

A partir de 1930 o cenario brasileiro é marcado pela crise do modelo
agroexportador, surgindo assim o modelo de industrializacdo dependente, na
conceituagado dada por Florestan Fernandes, “o que significa do ponto de vista da
Questdo Agréaria a subordinagdo econémica e politica da agricultura a industria”
(STEDILE, 2013). Este modelo significou a introduc&o na agricultura de méaquinas e
ferramentas produzidas em grande escala pela industria.

A década de 1930 também é marcada por um cenario que tinha como pano
de fundo um quadro de instabilidade econdmica e politica que € instalado a nivel
internacional, com a primeira grande crise ciclica do capitalismo em 1929 e com a
ascensao de movimentos de extrema direita como o Nazismo e o Fascismo.

No Brasil, hd uma nova correlagdo de forcas sociais, com organizacdes
politicas que tinham interesses diametralmente opostos, como a Acédo Integralista
Brasileira (AIB), com objetivos claramente antidemocréaticos e anticomunistas de um
lado e a Alianca Nacional Libertadora, com objetivos antimperialistas e democraticos
de outro. Esse periodo, também chamado de “Estado Novo”, como denomina alguns
historiadores, explicitou a continuacdo da forte relacdo entre o funcionamento da
sociedade brasileira com a Europa. Conforme Bezerra Neto durante o Estado Novo
(1937-1945), diversas medidas politicas e administrativas revelaram a sintonia de
Vargas com o0s governos totalitarios europeus. No aspecto educacional, a nova
Constituicdo outorgada, manteve principios anteriores e procurou dar énfase ao
trabalho manual, orientada pela tendéncia capitalista “de preparacdo de um maior
contingente de mao-de-obra para as novas fungdes abertas pelo mercado” (NETO,
2003, p. 89).
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Em consonancia com o modelo de desenvolvimento adotado no pais,
comecaram a surgir a partir da década de 30 programas de escolarizacdo da
populacdo campesina com forte carater instrumental e utilitarista, sobretudo para
facilitar o acesso a créditos rurais e a dar aos camponeses uma qualificacao
profissional, no que tange as necessidades que o novo modelo de industrializagéo
dependente demandava. E desse periodo, por exemplo, o surgimento das primeiras
industrias produtoras de insumos para a agricultura.

Calazans (1993) destaca que a partir da década de 1940 vérios programas,
voltados a educacdo rural, surgiram no pais, desde programas sob a
responsabilidade do Ministério da Agricultura, da Educacdo e Saude, até os que
estavam sob a tutela de organizacbes norte-americanas, como a Comissao
Brasileiro-Americana de Educacdo de Populagbes Rurais (CBAR) (CALAZANS,
2013).

Em meados da década de 1950 a recém-surgida agroindustria de alimentos
promove, juntamente com a industrializacdo do pais, o éxodo rural intensificando a
pobreza e das desigualdades no meio rural.

Nas décadas que se seguem a partir de 1960, os interesses do capital
externo intensificaram sua atuacao com o projeto de desenvolvimento para o campo
denominado de “modernizacdo conservadora”, onde o interesse fundamental era
implantar um sistema tecnificado na agricultura que aumentasse sua dependéncia
dos setores industriais.

Dessa forma, os Estados Unidos da América em reacdo ao avanco das idéias
socialistas, sobretudo na América Latina com as vitdrias da Revolucdo Cubana,
buscaram intervir com o programa “Alianga para o Progresso” que atuava
principalmente a partir do 6rgdo de planejamento e desenvolvimento regional
brasileiro — a Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), cujo
plano de acdo destina recursos para a area educacional, particularmente para os
setores direcionados ao treinamento vocacional agricola e industrial.

Esse periodo também €& marcado pelo forte desenvolvimento de programas
voltados a assisténcia técnica e extensao rural, que juntamente com a modernizacao
conservadora, ou “Revolugdo Verde” como ficou conhecido, intensificou a idéia de

“transformacao dos agricultores em consumidores de mercadorias industrializadas, e
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de preparar parte da forca de trabalho agricola, deslocando-a posteriormente para o
meio urbano para contribuir com a producgao industrial” (BOGO, 2014, p.187).

A chamada “Revolugcdo Verde” constitui-se assim como uma grande
articulagdo com o capital internacional, visto 0s interesses corporativos das
multinacionais em controlar a producéo, distribuicdo e comercializagcdo de sementes,
insumos e venenos. Este processo de modernizacdo conservadora mudou a base
técnica dos meios de producdo utilizados pela agricultura e promoveu uma
integralizag@o da producéo priméria de alimentos e matérias primas a varios ramos
industriais, como as industrias de cana e alcool, propiciando assim as bases para a
implantacdo do atual modelo de desenvolvimento para o campo: o agronegaocio.

O desenvolvimento do capital, no campo, através do Agronegdcio, associa
diversas fracdes de capital que articulados compdem a empresa de exploracédo do
trabalhador camponés e se apropria dos bens naturais, privatizando-os, tornando-os
mercadorias.

Sob a égide do Agronegocio, o campo brasileiro foi inserido na dinamica da
modernizacdo conservadora. Essa insercdo do campo no projeto de modernizacao
da agricultura, embora na percepcéo coletiva pareca ser recente, segundo Campos
(2011), teve inicio no pés-Segunda-Guerra Mundial. Porém, somente a partir de
1970, com a sua expansao foi que houve a transformacdo na base técnica da
producdo agropecuaria e na dinamica das relacdes sociais no campo, bem como a
maior integracdo entre agricultura e inddstria comecou a ser notada (CAMPOS,
2011, p. 104).

E nesse periodo também, conforme a autora, que surge a presenca do
Estado no apoio a agricultura tanto relacionado ao crédito, quanto a infraestrutura. A
partir desse periodo, o campo brasileiro, que tinha como base as condi¢cdes
disponibilizadas pela natureza (solo, clima, relevo) e as construidas a partir das
experiéncias (sementes adaptadas, tecnologias simples), o que se configurava como
dependéncia interna passou a ser dependente de condi¢cdes externas. A substituicdo
das condicdes naturais pelas artificiais, que gerou a dependéncia de insumos
industriais e tecnologias avancadas, alterou também a caracteristica e o destino da

producado. Assim, de acordo com a referida autora, o campo, de produtor de alimento
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para o autoconsumo passou a ser produtor de mercadoria, 0 que levou a
necessidade de industrializacao da propria agricultura.

Porém, segundo Campos (2011), ndo sdo apenas essas inversbes que
caracterizam as mudangas decorrentes do avanco do capitalismo no campo. A
mesma destaca além dos mencionados aspectos técnicos, 0s impactos ambientais,
a distribuicdo da populacao e a divisdo do trabalho. Nesse contexto sao identificados
como frutos da modernizagao da agricultura “o aprofundamento das desigualdades
sécioespaciais e econdbmicas e a permanéncia do latifundio” (CAMPOS, 2011, p.
103).

Entretanto, a imagem do agronegocio projetada na midia é invertida. Isso, de
acordo com a autora relaciona-se com a necessidade de justificativas para acdes de
apoio que os governos oferecem continuamente para este setor. A fim de ocultar os
impactos negativos e justificar os recursos destinados ao agronegdcio, este é
elevado através das mais diversas formas de comunicagédo, a condicao de “forca
motriz da economia brasileira”. Nesse cenario sua imagem é sempre relacionada ao
Produto Interno Bruto (PIB) e, por conseguinte, ao desenvolvimento do pais. Porém,
a mesma destaca que por tras dos numeros das “superstars” propagandeados tanto
pela midia quanto pelo governo, ha muitas contradicdes, a exemplo da falta de
simultaneidade e de equivaléncia entre o apoio do Estado ao agronegdécio e as
populacbes pobres mediante programas compensatorios, inclusive as
desterritorializadas pelo proprio agronegacio.

Campos (2011, p. 107), destaca que os empresarios do agronegoécio, no
intuito de esconder o carater de classe, tem se apresentado apenas como sujeitos
econdmicos. No entanto, como detentores de uma for¢a politica dominante, atuam
no Poder Legislativo e no Executivo influenciando sobre as leis, as decisdes
governamentais (municipais, estaduais e federais) e produzindo ideologia.

Para Delgado (2010) o agronegécio vai além de uma estratégia econémica,
articulando-se no que ele denomina como um “pacto de poder” Para construir
ideologicamente uma hegemonia pelo alto — da grande propriedade fundiaria, das
cadeias agroindustriais muito ligadas ao setor externo, e das burocracias de Estado
(ligadas ao dinheiro e a terra), tendo em vista realizar um peculiar projeto de

acumulacéo de capital pelo setor primario (DELGADO 2010, p. 63).
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Segundo o autor este modelo organiza-se em varios aparatos ideoldgicos e
de Estado, ausentes na “modernizagao conservadora”:

1. Uma bancada ruralista ativa, com ousadia para construir leis
casuisticas e desconstruir regras constitucionais;

2. Uma Associacdo de Agrobusiness, ativa para mover os aparatos
de propaganda para ideologizar o agronegécio na percepcao
popular;

3. Um grupo de midias — imprensa, radio e TV nacionais e locais,
sistematicamente identificado com formacao ideoldgicas explicita do
agronegécio;

4. Uma burocracia (SNCR) ativa na expansdo do crédito publico
(produtivo e comercial), acrescido de uma acdo especifica para
expandir e centralizar capitais as cadeias do agronegdcio (BNDES);
5. Uma operacdo passiva das instituicées vinculadas a regulacdo
fundiaria (INCRA, IBAMA E FUNAI), desautorizadas a aplicar os
principios constitucionais da funcdo social da propriedade e de
demarcacéo e identificacao e da terra indigena;

6. Uma forte cooptacdo de circulos académicos impregnados pelo
pensamento empirista e completamente avesso ao pensamento
critico. (ibidem, p. 64)

s

Esta sintese elaborada por Guilhnerme Delgado € importante, dentre outros
aspectos, para evidenciar a diferenca entre o pacto estabelecido na ditadura militar,
em que a modernizacdo conservadora foi imposta brutalmente e o pacto de poder
estabelecido em torno do agronegdcio a partir dos anos 2000, por meio de arranjos
ideoldgicos para convencer a populacao de que o “agro é tech, o agro é pop, 0 agro
é tudo”.

Leite e Medeiros (2014) apresentam um perfil atual do agronegdcio nos pais,
dando énfase a outros aspectos, além dos abordados, que julgamos importantes
nessa compreensdo. De acordo com 0s autores, 0 agronegdcio caracteriza-se pelo
controle de areas cada vez maiores e pela forte concentracdo de empresas de
controle internacional. Garcia (2009, p. 63), chama atencédo para outra caracteristica,
‘o agronegocio se move de regido para regido, sendo esta mobilidade uma das
estratégias mais evidente desse setor”. Ja Leite e Medeiros (2012, p. 84) descreve o
processo de privatizacdo dos bens naturais, como marcado pela verticalizagdo: os
grandes grupos controlam hoje a producdo de insumos, 0 armazenamento, O
beneficiamento e a venda, sendo sua estratégia desenhada com base na prépria

dindmica de inser¢cdo nos mercados internacionais.
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No caso da soja, por exemplo, segundo os autores, ate 1995, a Cargill era a
principal empresa, no Brasil, com a maior capacidade de esmagamento deste gréo.
Conforme Leite e Medeiros (2012), dois anos depois, mediante o processo de fusdes
e associagdes, a ADM, Bunge e Dreyfus-Coimbra passaram a desempenhar o
mesmo papel que a Cargill. Dessa forma, em 2004, o grupo composto pelas
referidas empresas ampliou o percentual de controle para trinta plantas industriais e,
em 2010, toda ela junta (Bunge, Cargill, ADM, Dreyfus e Maggi) dominavam o
equivalente a “50% do esmagamento da soja; 65% da producao de fertilizantes; 80%
do volume de financiamento liberado para o cultivo do gréo; 85% da soja produzida
nos pais; 95% das exportagfes in natura da soja brasileira; e 8,1% das exportacdes
nacionais” (LEITE; MEDEIROS, 2014, p. 84).

A Associacao Brasileira de Saude Coletiva (ABRASCO) realizou um estudo
gue culminou num dossié apresentado a sociedade brasileira, em 2012. Neste
documento, encontram-se dados que evidenciam essa expansao do agronegocio, no
termo referente a empresas comerciais que atuam como intermediarias entre
empresas fabricantes e compradoras, numa operacdo de exportacdo ou de
importagéo, contexto da denominada “reprimarizacéo da economia, do alargamento
das fronteiras agricolas para a exportacdo de commodities, da afirmacdo do modelo
da modernizacdo agricola conservadora e da monocultura quimico-dependente”.

Nos ultimos dez anos, o mercado mundial de agrotoxicos cresceu 93%, o
mercado brasileiro cresceu 190%. Em 2008, o Brasil ultrapassou os Estados Unidos,
e assumiu o posto de maior mercado mundial de agrotéxicos. Na ultima safra, que
envolve o segundo semestre de 2010 e o primeiro semestre de 2011, o mercado
nacional de agrotdxicos movimentou 936 mil toneladas de produtos, sendo 833 mil
produzidas nos pais, e 246 mil importadas (ANVISA; UFPR, 2012). Em 2010, o
mercado nacional movimentou cerca de US$ 7,3 bilhdes e representou 19% do
mercado global de agrotoxicos. Em 2011 houve um aumento de 16,3% das vendas,
alcancando US$ 8,5 bilhdes, sendo que as lavouras de soja, milho, algod&o e cana-
de-acucar representam 80% do total das vendas do setor (ABRASCO, 2012, p. 13).

Numa acdo articulada, o modelo do agroneg6cio promove o controle do
comércio agricola por grandes grupos transnacionais (como a Cargil, Bunge,

Monsanto, Syngenta, Bayer, entre outras); o estimulo a padronizacdo da exportagéo
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dos produtos agricolas, priorizando a producao na forma de monocultivos extensivos
gue exigem grandes quantidades de veneno e a difusdo do uso das sementes
transgénicas, colocando a soberania alimentar e a biodiversidade em ameaca. Toda
essa evolucdo, no Brasil e no mundo, é imperativo ao desenvolvimento do modo
capitalista de producéo.

Bogo (2014) destaca as constantes inovacfes produzidas por esse modelo
agricola para manter o padrdo de consumo de mercadorias tecnificadas e sua
relacdo com a formacdo educacional para atender as novas demandas desta
producdo. Conforme Bogo (2014)

‘com o avancgo do agronegodcio, que a educagao, como na Revolugao
Industrial, ganhou importancia, justamente porque estdo ocorrendo
profundas mudancas estruturais na base produtiva. As escolas
técnicas publicas visam preparar a forca de trabalho especializada
para manejarem os meios de producdo e as tecnhologias avancadas
que o capital introduz no processo de acumulagéo”. (p. 287 e 288)

Neste sentido, destaca como exemplo a questdo da aviacdo agricola utilizada
na pulverizagdo de lavouras no Brasil, onde as empresas que financiam o setor
possuem 0s seus técnicos formados em escolas formadas para este fim.

O panorama historico sobre a Questdo Agraria nos faz entender o cenario em
que emerge a chamada “Educacédo Rural” e as preocupagdes das elites patronais
em promover, a partir de determinado periodo histérico, uma educacdo que
estivesse a servico do desenvolvimento latifundiario, e como forma de domesticacdo
dos trabalhadores que tinham acesso a escola, tanto no campo, quando na cidade.
Nas palavras de Soares (2001) “as preocupagdes do patronato com a educagao
para os trabalhadores partem de uma perspectiva salvacionista, latifundista e
assistencialista”.

Percebemos que os objetivos que nortearam as parcas politicas oficiais de
educacdo para as populacbes camponesas tém se baseado na extensdo dos
servicos educacionais urbanos aos povos do campo, 0 que se traduziu nas politicas
de Educacao rural implementadas no Brasil até a década de 1990 (CALAZANS,
1993), produzindo uma educacgao extremamente precarizada.

Apesar das mudancas, no que diz respeito ao modelo de desenvolvimento, a
histéria de luta dos movimentos sociais populares, nos mostra que o problema da

concentracao fundiaria até os dias de hoje nao foi resolvido.
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Com base no que foi exposto, reiteramos que os estudos que tenham como
base a educacdo dos povos do campo, efetivamente, ndo podem prescindir da
apreensdo da categoria da Questdo Agraria, 0 que permite entender como o0
territdrio camponés tem se materializado e, sobretudo se movimentado produzindo
lutas e resisténcias ao longo da histéria. Concordamos com Vendramini (2007) sobre
a necessidade de considerarmos a “dialética presente, passado e futuro”, para nao
cairmos em um isolamento dos fatos sociais, o que significa dizer que as
particularidades precisam ser estudadas em uma totalidade conceitual, como um
conhecimento em desenvolvimento que busca ao maximo se aproximar do real.

Nesse sentido, € fundamental reafirmar o carater de classe da educacao, pois
a Educacédo do Campo, ao contrario do que muitas perspectivas sustentam, nao é
uma mera desconstrucdo linguistica, esvaziada de contexto historico.

Ao contrario, € a historicidade que carrega, as relagbes que a suportam e
principalmente a luta de classes que se expressa no campo e na cidade, com a
disputa de projetos educacionais e de sociedades antagbnicos, que revelam a
concretude desta categoria teodrica que imprimiu na histéria da Educacéo Brasileira
um movimento real e contraditério que, se ndo fosse as iniciativas populares de
intelectuais orgéanicos da classe que se proporam a reconstituir os ‘fios’ desta

histéria, jamais comporiam a historiografia educacional como categoria tedrica.

3.2 A constituicdo da Educacao do Campo

Diante do exposto, percebemos que no campo brasileiro, coexiste junto ao
projeto da elite agraria, outro projeto idealizado pelos (as) trabalhadores (as)
organizados em movimentos, cuja direcdo é contraria ao primeiro. Ha diferencas
tanto na génese, quanto nos meios e nos fins. E contrario a este modelo de
Educacao Rural e a realidade precarizada das escolas localizadas no campo que se
organizaram e se levantaram os movimentos sociais do campo no Brasil, lutando por
uma Educacdo do Campo, que seja pautada pelos interesses da classe
trabalhadora.

Assim os trabalhadores do campo afirmam uma proposta de Educacao do
Campo como projeto de educacdo dos trabalhadores do campo organizados em

diversos movimentos. Esse projeto considera a singularidade histérica dos
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camponeses gue no contexto do campo requer uma intencionalidade politica e
pedagogica especifica contrapondo as iniciativas de Educacdo Rural, contrapondo,
sobretudo a viséo capitalista que enxerga o campo como produtor e consumidor de
mercadorias.

A Educacdo do Campo é incompativel com o modelo de desenvolvimento
capitalista que combina latifandio e agronegdécio, pois estes sdo 0s principais
responsaveis pela exclusdo e morte dos camponeses. A Educacdo do Campo numa
nova perspectiva esta associada a reforma agréria, a agricultura camponesa e a
agroecologia (CALDART, 2004).

Caldart (2012, p 259-260) afirma que a Educacdo do Campo é uma pratica
social e que na expressao do seu nome residem caracteristicas que identificam a
consciéncia de mudanca. Entre elas destacam-se: a luta articulada por politicas
abrangentes que envolvem a educacao, a terra e o territdrio, a Reforma Agréria, o
trabalho, a cultura e a soberania alimentar; o reconhecimento de que a Educacéo do
Campo nao nasceu como teoria educacional e sim das praticas e das lutas contra-
hegemodnicas dos (as) trabalhadores (as) e que, por isso, ha imposi¢cdo da teoria e
da andlise continua e rigorosa da realidade concreta; a definicdo da escola como
objeto central das lutas e reflexdes pedagdgicas; reconhecimento do importante
papel que a escola deve desempenhar na formacdo dos trabalhadores (as) no
processo de apropriacdo e producdo do conhecimento tedrico-pratico que lhes e
necessario.

Nesse sentido, a luta dos trabalhadores (as) pela escola vai além do ambito
do direito legal. Ela se justifica para, além disso, porque a escola, nessa perspectiva,
e 0 lugar onde os conhecimentos produzidos pelos sujeitos, nas suas diversas
interacdes, se encontram com os conhecimentos que sédo produzidos historicamente
pela humanidade (os conhecimentos cientificos) para serem resinificados tanto na
dimensdo pratica, como na intelectual. Assim, Caldart (2012, p. 260) afirma que
esses trabalhadores reconhecem que o0s seus companheiros (as) educadores (as),
sdo 0s principais sujeitos responsaveis pela formulacdo pedagogica e pelas
transformacdes da escola. No sentido de compreender a preocupacao desses
sujeitos para com a referida formagédo, Gramsci (2001), da uma explicacdo que

traduz essa acgéo pratica dos (as) trabalhadores (as): Todo grupo social, nascendo
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no terreno originario de uma funcdo essencial no mundo da producdo econémica,
cria para si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais
gue lhe ddo homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e politico (GRAMSCI, 2001, p. 10).

Nesse sentido, como grupo social, os trabalhadores (as) do campo buscam
construir, mediante a educacao escolar, as estratégias de formacdo nessas
dimensdes apontadas por Gramsci, (2001). Nessa perspectiva, exigem da escola um
processo formativo em que os sujeitos dessa formag&do, ao mesmo tempo em que se
apropriam do conhecimento, se distanciam das possibilidades de assimilagdo do
ideario e da conduta forjada pela classe dominante.

Complementando, Araujo (2016, p.30) reafirma que “[...] ndo faz sentido falar
de educacao do campo se ao mesmo tempo nao aliar sua construgcdo ao projeto de
sociedade e consequentemente do modelo de desenvolvimento do campo que se
pretende construir’. De acordo com a autora:

No contexto de contradicdes no campo brasileiro esbocam-se
consequentemente as disputas pelo projeto de educacao a ser
desenvolvido no campo; a classe dominante do campo organizada
propde um projeto educativo para os trabalhadores integrarem e
assumirem o seu modo de vida como unico possivel. Do outro lado, a
classe trabalhadora organizada nos diversos movimentos sociais e
sindicais concebe a educacao como estratégia auxiliar na formacéao
de seus sujeitos tendo em vista a transformacéo social. A partir do
exposto, pode-se perceber que o termo educacao do campo esta em
disputa ndo s6 com o poder estatal que dele se apropriou
teoricamente para dar uma nova roupagem a educacao rural,
(através de programas como o PRONATEC e outros), mas também
com 0 agronegolcio que tem na educacao uma possibilidade de
convencer as populacbes de que o projeto capitalista e o Unico
possivel (ARAUJO BOGO, 2016, p. 30).

Neste sentido os povos do campo defendem uma educacéo calcada nas
bases de uma agricultura camponesa popular, 0 que significa contrapor ao modelo
capitalista que financia a construcdo de conhecimentos na perspectiva da producao
de estratégias técnico-cientificas para ampliar a margem de lucro, transformando
assim patriménios da humanidade, como as sementes em mercadorias. Caldart
(2009) sintetiza que:

“‘uma das caracteristicas constitutivas da Educacdo do Campo ¢ a de
se mover desde o inicio sobre um “fio de navalha”, que somente se
consegue compreender pela analise das contradi¢cdes reais em que
estd envolvida e que, nunca é demais repetir, ndo sdo as
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contradicbes do territério estrito da pedagogia, mas das lutas de
classe, particularmente de como se desenvolvem hoje no campo
brasileiro, em todas as dimensdes de sua realidade. (...)

Pelo exposto, percebe-se que, embora a ideia de uma educacdo para a
classe trabalhadora do campo tenha como foco as politicas publicas nos marcos da
esfera do Estado, o movimento tem clareza de que ela (a Educacdo do Campo),

nesse contexto (da sociedade capitalista), ndo € o ponto de chegada.

3.3 A Questao Agraria e a Educacao do Campo na Bahia

A pesquisa foi realizada no estado da Bahia, e de forma mais especifica na
abrangéncia do Recbncavo da Bahia, Territério de Identidade, que abriga a
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB). Por esta razado, faz-se
necessario contextualizar alguns elementos historicos deste territério no que tange,
sobretudo, a configuracdo da Questdo Agraria neste estado, focalizando este
territério, até chegarmos ao contexto da pesquisa em si, que é a Licenciatura em
Educacao do Campo/CFP.

Como explicitado em capitulos anteriores, compreende-se por Questdo
Agraria neste estudo as questbes referentes as relacdes sociais de producédo, ou
seja, como e de que forma se produz no campo (GERMANI, 2010).

Assim, para entender a Questdo Agréria, faz-se necessério partir do
pressuposto que o acesso a terra, a propriedade e o uso das terras sdo elementos
centrais para este entendimento. Como rela¢des sociais de producdo, a Questao
Agréria se materializa através das mudancas e conflitos econdmicos, culturais,
sociais e politicos que definem a maneira como a terra € organizada para a
producdo, estando, portanto, diretamente relacionada ao modo de producdo de
determinada sociedade, e neste caso especifico de nosso tempo, a expansao do
capitalismo no campo.

A alta concentracdo da estrutura da propriedade da terra revela, também, as
contradicOes e esta na base das tensdes e conflitos que historicamente marcam o
campo brasileiro. O recente Censo Agropecuario, realizado em 2017, apresentou,
conforme a Tabela, um confronto dos resultados estruturais dos Censos

Agropecuarios de 1975 a 2017, confirmando a permanéncia da alta taxa de
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concentracdo fundiaria, se observarmos a area total (ha) e o numero de
estabelecimentos existentes.

Por serem ainda, dados preliminares, ndo tivemos acesso ao, para fins de
comparacdo neste estudo, aos dados mais recentes que demonstram 0s
estabelecimentos com dimensao igual ou superior a 1000ha na Bahia. Neste
sentido, focalizaremos nos dados do ultimo censo, que apesar de ndo serem tao
atuais, expressam um conjunto de contradicbes presentes na estrutura fundiaria do
Brasil.

A Questdo Agraria, compreendida em sua dimensdo territorial, expressa uma
contradicdo estrutural do modo de producdo capitalista, que para se reproduzir
precisa concentrar os meios de producéo (neste caso, a terra e a agua) e explorar a
forca de trabalho.

A leitura dos dados para o estado da Bahia, com base no Censo de 2006
indicam que o grupo de area de menos de 10 ha manteve-se quase inalterado,
correspondendo a 57,31% dos estabelecimentos e detendo 4,68% da area,
enguanto o grupo de area acima de 1000ha registrou uma ligeira queda passando a
representar 0,45% dos estabelecimentos, correspondendo a 35,61% (IBGE, 1995/96
e 2006).

Outro importante elemento da realidade social que expressa relagdes com a
concentracdo fundiaria € o Indice de Gini, que dentre outros aspectos, indica a
distribuicdo de um bem, nesse pedaco da terra, apresentando valores que variam de
0 a 1, sendo que quanto mais o resultado aproxima-se de zero, menor € o grau de
concentracdo, e ao contrario, quanto mais se aproxima de 1 maior é o grau de
concentracdo. Com base nos dados dos Censos, constatamos um alto indice de
concentracdo da terra na Bahia, confirmando os indices apresentados no Censo
Agropecuario, no que tange a estrutura fundiéria.

O mapa abaixo demonstra a espacializagdo da concentragcédo da terra, com
base no indice de Gini (2006), elaborado pelo Projeto Geografar, ao constatar que

em alguns municipios a area cadastrada € maior que a superficie dos municipios.

Figura 5. Mapa de Espacializagéo da concentracdo de terras na Bahia. Fonte: Geografar.
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ESPACIALIZAGAD DA CONCENTRAGAD DA TERRA NA BAHIA COM BASE NO INDICE DE GINI
2006
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Para entender a questdo agraria brasileira, especialmente na Bahia, outro
dado que ajuda é o fato de que no que diz a estrutura da propriedade privada da
terra, parte significativa destas sdo terras devolutas, ou seja, sdo patrimoénio publico
gue esta sendo apropriada individualmente como mercadoria. Conforme aponta
Germani (2010) mais de 55% do territorio baiano esta nesta situacao.

E a acdo dos Movimentos Sociais de Luta pela Terra e Territorio, quem
denuncia para a sociedade a necessidade do INCRA vistoriar muitas terras
devolutas que sdo ocupadas ilegalmente por grandes proprietarios, empresas etc. E

no processo de luta pela terra, que as ocupacdes de terras feitas pelos movimentos
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sociais acabam por descobrir muitas destas terras. Além disso, muitas Comunidades
Negras Rurais e Quilombolas, e Comunidades de Fundo e Fecho de Pasto estédo
assentadas em terras devolutas, o que facilitaria a identificacao.

Este contexto evidencia que a luta pela terra no Brasil e na Bahia, perpassa
historicamente por relacdes de poder conflituosas e enfrentamentos entre aqueles
gue lutam para acessar a terra ou permanecer nela, como um direito inalienavel a
todo e qualquer cidaddo, e aqueles que detém grandes extensdes de terra
concentradas e na maior parte das vezes improdutivas.

Numa sociedade como a nossa, em que estas relacdes de poder estéo
intrinsecamente relacionadas com a classe social a que pertence determinado
individuo, e sendo a classe social entendida aqui como o agrupamento das pessoas
de acordo com a situacdo que ocupam frente ao processo produtivo, isto &, frente
aos meios de producdo, fica evidente que aqueles que detém os meios de producéo,
nesse caso a terra e 0s bens naturais provenientes dela, ocupam também um lugar
na divisado social do trabalho, sendo, portanto os “patrdes/latifundiarios”.

De outro lado, aqueles que frente ao processo produtivo, estdo submetidos a
exploracdo da forca de trabalho por aqueles que detém os meios de producéo, sdo
os trabalhadores/camponeses, portanto, aqueles para quem o acesso a terra, foi
historicamente negado e usurpado desde o processo de invasdo européia até os
dias atuais sob o julgo da grilagem de terras devolutas.

Esta materializado neste movimento a luta de classes a partir da qual, os
interesses de detentores dos meios de produgdo, nesse caso aqui O0S
latifundiarios/proprietarios de grandes extensdes de terra, estdo em contradicdo com
os interesses daqueles que desprovidos dos meios de producéo (da terra, da agua
etc) lutam para acessar a terra ou para nela permanecer. E a partir desta
materialidade que o0s sujeitos se organizam politicamente em movimentos e
organizac¢odes sociais do campo, seja na luta pela terra como fazem os trabalhadores
rurais sem terra, seja na luta na terra empreendida pelos povos e comunidades
tradicionais.

Na Bahia, diversas sdo as realidades da forma como a questdo agréaria se

estrutura, pois como vimos esta diretamente relacionada com os aspectos da
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concentracdo fundiaria, expressando-se, portanto, nos diversos municipios a partir
das formas de acesso a terra e concentracao fundiaria.

Neste contexto, sdo também diversas as formas de luta que se dao, seja no
gue diz respeito a luta pelo acesso a terra em sim, a luta pelo reconhecimento e
regularizacdo de terras quilombolas no estado, a luta de pequenos camponeses
para permanecer em suas terras, a luta de trabalhadores rurais sem terra, a luta de
comunidades indigenas pela demarcacdo e retomada de seu territorio, a luta de
ribeirinhos e pescadores diversos pela permanéncia em seus territorios, a luta de
comunidades de fundo e fecho de pasto pela regularizacdo fundiaria de suas terras.

No que diz respeito ao acesso a educacdo, no Estado da o universo de
escolas é composto por 12.874 estabelecimentos, sendo 4 federais, 114 estaduais,
12.696 municipais e 60 privados. Segundo o Censo de 2010 existe uma
diferenciagdo na caracterizacdo das escolas municipais do campo: escolas
Quilombolas, conforme estabelecido 8 de 20/11/2012 do Conselho Nacional de
Educacado que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Escolar
Quilombolas; escolas indigenas, conforme estabelecido pela Resolucdo no 3 de
10/11/1999, do Conselho Nacional de Educacao — que fiz diretrizes nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas; escolas de assentamentos da Reforma
Agraria, que sao escolas situadas em areas de Assentamentos da Reforma Agraria
e que se inserem nas prerroggativas do PRONERA, obedecendo as diretrizes
definidas pelo Decreto no 7352 de 4 de novembro de 2010; escolas nao
diferenciadas, sao todas as demais escolas cuja predominancia do publico atendido
ndo se enguadra nas especificidades tratadas pelas categorias apresentadas
anteriormente, sendo, contudo, moradores das areas rurais.

A Bahia, segundo dados do INEP - 2011, tem um quadro de cento e
cinquenta e dois mil e trezentos e dezesseis (152.316) professores atuando na
educacdo basica. Desse total de professores, quarenta e sete mil setecentos e
guarenta e seis (47.746) estdo trabalhando nas escolas rurais. Esta parcela dos
professores, portanto, corresponde a cerca de 30% dos professores baianos. No
entanto, segundo dados do relatério gerado pelo projeto Azimute/SEl, em trés
municipios ndo constam dados de professores ligados a escolas rurais: sdo eles —

Madre de Deus, Barro Preto e Livramento de Nossa Senhora.
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A proporcéo entre o numero de professores atuando no campo € bem menor
guando comparada a urbana, porém € inverso o humero de escolas em que estes
professores trabalham, ou seja, sédo oito mil e trés (8.003) escolas urbanas e doze
mil trezentos e cinquenta e seis (12.356) escolas rurais. O que indica uma proporgao
de 3 professores para cada escola rural. Trata-se de um aspecto que suscita o
contexto das escolas rurais: estabelecimentos pequenos com classes multi e
bisseriadas e professor unidocente. S&o dados representativos da educacdo basica
escolar rural e instigam a pensar sobre as dificuldades dos docentes para o trabalho
didatico-pedagdgico e a questionar sobre uma possivel opc¢ao pelo barateamento da
educacéao rural.

Estes dados permitem questionar se a reducéo na contratacao de professores
para as escolas rurais nao estaria relacionada ao fechamento de estabelecimentos
de ensino no meio rural da Bahia (nucleacdo), o que resultou na transferéncia de
estudantes do campo para as escolas no meio urbano.

A quantidade de matriculas no Ensino Médio, através dos dados do INEP,
reforca os dados do Censo de 2010, do IBGE, para todo o Pais, que demonstram
gue cerca de oito milhdes de jovens, morando em regibes rurais, enfrentam
dificuldades de acesso a escola, em consequéncia da ndo oferta de vagas para este
nivel de ensino.

No que se refere as condi¢des internas e externas das escolas rurais na

Bahia, o quadro abaixo sintetiza um pouco da viséo geral:
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Figura 6. Condic¢des das escolas rurais em relagdo a estrutura. Elaborac&o da autora. Fonte:
Diagnoéstico da Educacéo do Cambo - SEC BAHIA, 2016.

Estruturas necessarias para A escola dispde?
funcionamento das escolas
Energia Elétrica nas escolas 96,35% ja dispde
Abastecimento de Agua 24,46% nao dispbe de dgua encanada,

sendo abastecidas por poc¢os, cisternas ou
caminhdes pipa

Esgoto e sanitarios 5% de escolas rurais inexiste esgotamento
sanitario
Prédios escolares 21,70% apresentam salas de aulas
improvisadas

30,97% dispbe de bibliotecas
26,23 possui sanitarios externos funcionando
em condic¢fes criticas
25,15% dispbem de quadras de esporte
29,78% dispdem de espacos destinados a
recreacao

Mobiliario Escolar 40% das escolas rurais enfrentam problemas
graves no que diz respeito a um mobiliario
minimo adequado

Transporte Escolar 30% das escolas cujos estudantes estdo

sendo atendidos por veiculos sem condi¢des

necessarias para prestar servico adequado e
seguro

Aquisicdo da Alimentagéo Escolar 48,72% das escolas rurais estaduais
declararam comprar os géneros
componentes do cardapio escolar de
agricultores familiares

As escolas rurais encontradas no Estado da Bahia expressam, na sua
absoluta maioria, como as escolas rurais ainda permanecem com um minimo de
infraestrutura, muito proxima da concepcdo de educacdo rural concebida
historicamente ao longo de todo o séc. XX.

Os dados do Censo 2010 revelaram ainda a existéncia de aproximadamente
900 mil pessoas, dentre as mais de 3 milhdes que vivem no meio rural, na condigao
de analfabetas. Em relacdo a formacdo dos professores, sobretudo nas escolas
rurais, € indicada a necessidade de investir na formacéo destes profissionais a fim
de completarem a formacéo superior, pois os dados do INEP revelam a existéncia
de 208 professores ainda com formagédo apenas do ensino fundamental. No caso
das escolas urbanas, é necesséario despertar-lhes a atencdo para as populacées
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remanescentes do meio rural, cujos valores comunitarios devem ser preservados e
cuja historia deve ser reconstituida como base de formacdo de todas as classes
trabalhadoras do Brasil.

Segundo o Diagnéstico feito pela Secretaria de Educacdo do Estado a
respeito da Educacdo do Campo, revelou que cerca de 50% das Secretarias
Municipais de Educacédo ndo dispdem ainda de uma Coordenacdo de Educacéo do
Campo. Diante disso, indica-se como medida de primeira ordem estimular junto as
Secretarias Municipais de Educagdo a criacdo do setor, e a constituicdo de um
Forum Municipal de Educacdo do Campo, integrado por representacbes dos
movimentos sociais existentes no Municipio para contribuir na dinamizacdo da
educacao do campo.

De fato, indicam a permanéncia de uma desigualdade estrutural no que diz
respeito ao acesso a educacdo de qualidade pelas comunidades camponesas,
guilombolas, indigenas. Revelam também que a politica do autoritarismo coronelista
ainda ronda os municipios interioranos, embora ndo mais existam 0s coronéis, mas
ha a repeticdo desta pratica quando da escolha dos gestores escolares, por
exemplo, sem qualquer participagdo das comunidades, ou ainda, na insuficiéncia de
organizacdo administrativa que permita 0 acesso das escolas rurais da Bahia aos
mais diversos programas e politicas, na forma pouco criteriosa como se adquire a
alimentacéo escolar.

Segundo o Diagnostico da Educacdo do Campo, ha que se destacar, no
entanto, as experiéncias exitosas de Educacao do Campo em muitos assentamentos
de Reforma Agraria onde ha marcada atuacdo dos Movimentos Sociais do Campo,
OrganizacOes politicas diversas e Institutos, entre outros, que desenvolvem acdes
na perspectiva da Educacdo do Campo, colocando a escola em movimento e
pautando um novo modelo de escola.

Como podemos destacar as experiéncias do Movimento de Organizacéo
Comunitaria, do Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada (IRPAA),
gue conta com a producao de livros didaticos voltados para a Agricultura Familiar do
semiarido, as Redes de Escola Familia Agricola, as Escolas de Agroecologia do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a exemplo da Escola Florestan

Fernandes e o Colégio Milton Santos, ambos Arataca, a Escola Técnica de
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Agroecologia Luana Carvalho no Baixo Sul, e a Escola Popular de Agroecologia e
Agrofloresta Egidio Brunetto no Extremo Sul da Bahia. As praticas pedagdgicas
desenvolvidas nestas experiéncias constituem referéncias importantes a serem
estudadas na formacgao dos professores da Educacao do Campo.

No caso especifico desta pesquisa focalizaremos o olhar para alguns dados e
fatos histéricos que configuram a Questdo Agraria no Recdncavo e no Vale do
Jiquirica, visto que esta € a maior area de abrangéncia dos sujeitos que estudam na
Licenciatura em Educacdo do Campo/CFP e abriga o Centro de Formacdo de
Professores da UFRB onde é oferecido o curso. Desde o inicio do processo de
ocupacao territorial, a populacdo dos municipios que compdem ambos territorios

mantém uma intensa relacdo com o campo e com a producao agricola em si.

3.3.1 O Recdncavo Baiano
O Recbdncavo Baiano é uma extensa e fértil regido que tem como entorno a

Baia de Todos os Santos, conforme a figura abaixo.
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Figura 7. Mapa do Recdncavo. Fonte SElI.
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Os dados sobre o seu povoamento revelam a presenca de povos originarios
de diversas etnias que habitavam este territério ainda antes da colonizacédo, com
destaque para os tupinambas, os kariri e sabujas.

Apds o processo de colonizacdo, o Reconcavo passou a servir de entreposto
comercial para o principal porto, produzia e abastecia a capital com os itens de
primeira necessidade e com os produtos de exportacdo. A conexdo entre Salvador,
entdo capital da Colonia, e o Recbncavo transformou a area numa regiao
economicamente importante, no centro da atividade acucareira e grande produtora
de géneros alimenticios durante todo periodo colonial.

No Recodncavo, em meados do século XVI, as terras foram divididas em
sesmarias e pouco a pouco engenhos foram instalados e ao seu redor a igreja ia

instituindo as paréquias, e no final do século XVII a regido dessas pardquias
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comumente transformaram-se em municipios. A questdo da sua delimitacdo é

complexa e discutida tanto por estudiosos quanto por autoridades administrativas:

O Recdncavo foi sempre mais um conceito histérico que mesmo uma
unidade fisiografica [...] A unidade do Recbéncavo provinha e provém
[1959] das relacbes mantidas de longa data entre suas varias
por¢cdes com vocacgao e atividade diferentes (Recdncavo canavieiro,
Recdncavo fumageiro, Recéncavo mandioqueiro e da ceramica, sem
falar nas zonas pesqueiras beirando mais proximamente o litoral, e
do Recbncavo ao norte da cidade, servindo-a de lenha e carvao
vegetal). Salvador presidia a esse espaco, coordenando as suas
fungdes diretoras. (SANTOS, 1998, p. 62-65)

A mais recente regionalizacdo da Bahia estabelece o programa chamado
“Territérios de Identidade” 17 que atualmente € um marco relevante para a execucao
de diversas politicas publicas de desenvolvimento local. O Recéncavo, composto por
19 municipios, é reconhecido como um dos 27 Territérios (Figura ). No entanto, se
respeitar os limites histéricos e culturais do Recéncavo, seria formado por mais 20
municipios, incluindo, entre outros, Salvador e a regido metropolitana, assim como
ilha de Itaparica (BRANDAO, 2007).

A Questao Agraria neste Territorio € uma das expressoes historicas de como
se desenvolveram as cidades e a expressao de duas estruturas sociais em conflitos:
0 campesinato (com sua diversidade de sujeitos) e a agricultura capitalista. Este
conflito é fruto da contradicdo estrutural do capitalismo que produz riqueza de um
lado e expande a pobreza e miséria do outro.

Neste sentido, concordamos com Fernandes (2005) que:

um conflito por terra € um confronto entre classes sociais, entre
modelos de desenvolvimento, por territérios. O conflito pode ser
enfrentado a partir da conjugacéo de forcas que disputam ideologias
para convencerem ou derrotarem as forcas opostas. Um conflito
pode ser esmagado® ou pode ser resolvido, entretanto a
conflitualidade ndo. Nenhuma forca ou poder pode esmaga-la,
chacind-la, massacra-la. Ela permanece fixada na estrutura da
sociedade, em diferentes espac¢os, aguardando o tempo de volta, das
condi¢gbes politicas de manifestacbes dos direitos. [...] Os acordos,
pactos e tréguas definidos em negociacbes podem resolver ou adiar
conflitos, mas ndo acabam com a conflitualidade, porque esta é
produzida e alimentada dia-a-dia pelo desenvolvimento desigual do
capitalismo (p. 26).

Historicamente, o territério seguiu a légica predominante no Brasil, de

desenvolvimento de uma agricultura de exportacdo, com a concentracdo de
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engenhos de acgUcar e extensa producdo de tabaco, ainda que em algumas areas
deste territério a agricultura especializou-se na producdo de mandioca para o
mercado local (ANDRADE, 2013). O conjunto desta agricultura é historicamente
escravista (BARICKMAN, 2003), no entanto, mesmo sofrendo alteragbes na sua
estrutura agraria, notadamente apés a aboli¢do, a agricultura no Recéncavo ainda &
marcada por estes resquicios da colonizacdo e continua focada nas producfes de
acucar, fumo e mandioca, ao longo de todo o século XIX (BARICKMAN, 2003) e XX
(LEAO, 1987).

A predominéancia deste tipo de agricultura para exportagcado configurou o modo
e a maneira como se produzia nas terras do recdoncavo. Até os dias atuais a
presenca da industria de fumo é fator importante a ser analisado quando
observamos os dados da concentracdo fundidria nos municipios desta regido e diz
muito sobre as relagdes sociais de producdo estabelecidas neste territorio. Além
disso, as industrias de papel e celulose, bem como a petrolifera, de um lado e o
grande numero de comunidades tradicionais, quilombolas, e de assentamentos de
reforma agraria, sdo expressdes contraditérias do modo como a terra € acessada e
a maneira como se dao as relacfes de trabalho nestes territorios.

De acordo com o banco de dados do Projeto GeografAR (2011), e com base
no Censo Agropecuario de 2006, foi elaborada a Tabela abaixo que mostra o indice

de Gini dos municipios deste territorio.

Tabela 7. indice de Gini dos municipios do Tl do Reconcavo. Elaboragdo da autora. Fonte: IBGE,
2006 e GEOGRAFAR, 2011.

L Indice de

Municipios Gini (2006)
1.Castro Alves 0,902
2. Cruz das Almas 0,758

. ir

4. Conceicdo do Almeida 0,847
5. Cachoeira 0,904
6. Dom Macédo Costa 0,803
7. Governador Mangabeira 0,708
8. Maragogipe 0,777
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9. Muniz Ferreira 0,816

10. Muritiba 0,757

11. Nazaré 0,879

12. S&o Felipe 0,749
inconsisténcia

13. Saubara de dados

14. Santo Amaro 0,911

15. Sapeacu 0,969

16. Sao Félix 0,749

17. Santo Antbnio de

Jesus 0,841

18. Sao Francisco do 0,083

Conde

19. Sao Sebastido do

Passé 0,865

20. Varzedo 0,79

Nestes dados, podemos identificar as taxas elevadas de concentracao
fundiaria na maioria dos municipios, estando S&o Francisco do Conde, Sapeacu,
Santo Amaro, Cachoeira e Castro Alves muito proximo do indice maximo de

concentragao.

Segundo o Censo Agropecuario de 2006, o numero total de estabelecimentos
do Recdncavo é de 28378 que ocupam uma area de 282.488 (ha).

Tabela 8. Numero de estabelecimentos e area no Reconcavo. Elaboracdo da autora. Fonte: IBGE,
2006.
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Em termos gerais, esses dados mostram uma forte tendéncia a concentragao

fundiaria no Recbéncavo. Quando observamos a classe de area abaixo de 2ha

RECONCAVO Menos de 2ha De 2 a 100 ha Mais de 100ha
Estab. Area ha |Estab. |Area ha |Estab. Area ha Estab. |Area ha
17.343 |13.107 10.581 102.087 454 165.749
28,378 282,488
(61%) | (5%) (37%) (36%) %) | (59%)

(estabelecimentos minifundiarios) notamos o alto namero de estabelecimentos
(61%) que expressa-se no alto numero de agricultores que residem nas areas rurais,
no entanto, estes ocupam apenas 5% da éarea total. De outro lado, os
estabelecimentos de mais de 100ha sdo em numero de 454 (2% do total) e ocupam
uma area de 165.749 ha (59%), demonstrando a continuidade histérica do que
acontece no Brasil: muita terra com pouca gente, e pouca terra com muita gente.

O acesso a terra no Reconcavo se da de diversas formas, seja através da
reforma agréria e regularizagdo fundiaria em acampamentos e assentamentos;
projetos de crédito fundiario; regularizacdo de territorios de comunidades
guilombolas e tradicionais, seja também como meeiros, posseiros, configurando-se
como um territdrio que devido a sua composicdo diversa de sujeitos sociais
convivem com distintas modalidades de acesso a terra, ocorrendo muitas vezes
conflitos especificos.

Nesse contexto, os povos lutam pela terra no Recéncavo, sobretudo, como
forma de permanecerem no seu territério, além da luta mesmo pela distribuicdo de
terras que venham cumprir sua fungao social.

As comunidades tradicionais e Quilombolas, os Pescadores e Marisqueiras,
0s camponeses e trabalhadores rurais sem terra deste territorio estdo organizados
em movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), o Movimento de Pescadores e Pescadoras, o Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), Coordenacao Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas — CONAQ, além das Associa¢cbes comunitarias e Cooperativas,
que organizam o0 povo nesta regido. E importante a afirmacéo dessas comunidades

qguilombolas, tradicionais, ribeirinhas, areas de reforma agraria, pois sdo estes
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sujeitos que vem pautando uma justa distribuicdo de terras e colocando em
evidéncia as altas taxas de concentracéo fundiaria em todo o estado da Bahia. Além
de serem também estes quem, historicamente, tem construidos projetos de
educacao diferenciada que contemple as necessidades oriundas dessas realidades,
disputando a terra com capitalismo, que age neste territdrio a partir dos projetos do
Agronegocio.

De acordo com dados do IBGE 2014, o Recbncavo possui 396 mil habitantes
alfabetizados. Dentre os municipios analisados, Cruz das Almas e Santo Amaro
concentram a maior propor¢cdo de habitantes alfabetizados. Por outro lado, os
municipios Castro Alves, Maragogipe e Cabaceiras Do Paraguacu detém a menor

parcela de alfabetizados.
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4. A FORMAGAO POR ALTERNANCIA NO BRASIL

Ao tracarmos O objetivo de investigar a Alternancia que vem sendo
desenvolvida na LEDOC/CFP, consideramos pertinente apresentar um histérico
dessa modalidade educativa, para situa-la historicamente e apresentar a diversidade
de experiéncias educativas que assumem a Pedagogia da Alternancia como

organizacao do trabalho pedagadgico.

4.1 Referéncias histéricas e experiéncias de Alternancia no Brasil
A principal referéncia histéria da Formacdo por Alternancia no Brasil é a
Pedagogia da Alternancia, devido a expressiva quantidade de experiéncias que vem
sendo desenvolvidas, desde fins da década de 1960. A Pedagogia da Alternancia
originou-se e desenvolveu-se no Brasil, com a expressiva participacdo de
camponeses e camponesas que visavam resolver o problema da formacéo e da
educacdo basica profissional de seus filhos, por meio dos Centros Educativos
Familiares de Formacao por Alternancia (CEFAS) e das Escolas Familia Agricola,
numa articulagcéo entre escola e comunidade, educacgéao e trabalho no campo.
Conforme Queiroz (2004, p. 92) “[...] a dinamica de alternar momentos na
instituicdo escolar com momentos no trabalho, na familia, no bairro, na vila, na
comunidade, na pequena propriedade rural, € bastante antiga”. A Pedagogia da
Alternancia, como tal, € uma construcdo que tem sua génese no movimento das
Casas Familiares Rurais (CFRs) no interior da Franca, a partir da década de 1930.
Gimonet (2007, p. 113) afirma que na Franga, “a aprendizagem das
profissées aconteceu durante muito tempo por imitacdo e transmissao direta no
terreno da pratica, nos canteiros de obras e em oficinas”. O autor cita uma
experiéncia francesa denominada “escola das pontes e das estradas”, baseada na
alternancia e fundada ainda no séc. XVIII:
Os alunos engenheiros vao aprender forma da escola, junto aos
mestres em arquitetura e realizando missdes e trabalhos praticos na
realidade. Cada um comunica, em seguida, aos outros membros de
sua promocgdo, 0s conhecimentos adquiridos. Existe assim, ao

mesmo tempo, autoformacdo e mutuo ensinamento (MICHEL, 1982,
apud GIMONET, 2007, p.113).
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A Pedagogia da Alternancia no Brasil nos chega por meio da Italia. Paolo
Nosella, pesquisa esta iniciativa em sua dissertacdo de mestrado intitulada “Uma
nova educacgao para o meio rural: Sistematizacao e problematizagéo da Experiéncia
Educacional das Escolas da Familia Agricola do Movimento de Educacédo
Promocional do Espirito Santo”. E o primeiro trabalho académico sobre o assunto no
Brasil, realizado na Pontificia Universidade Catolica de Sédo Paulo (PUC/SP), em
1977.

A expansdo das EFAs no Brasil se da por varias iniciativas influenciadas,
sobretudo, pelas Comunidades Eclesiais de Base - CEBs, ligadas a Igreja Catélica e
Luterana e do movimento sindical de trabalhadores e trabalhadoras rurais. Outros
promotores ou incentivadores de processos iniciais de implementacdo sédo as
Organizagbes Ndo Governamentais (ONGs), Entidades de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural, Prefeituras Municipais e, atualmente, o poder publico nas esferas
Estadual e Federal. Conforme Jesus (2011), o Centro de Formacéo e Reflexdo do
MEPES, foi um dos principais fatores de difusdo, por meio de seus técnicos, que
assessoram a criagdo de EFAs em grande parte do Brasil.

Isso denota que a Pedagogia da Alternancia, com sua historia, contextos,
sujeitos e organicidade, € um movimento com diferentes elaboracdes, principios e
finalidades.

A Pedagogia da Alternancia, ndo € mais uma exclusividade das CEFFAs e
EFAs. Ela ganha visibilidade na sociedade brasileira, desperta interesses no campo
educativo, tanto como pratica educativa, formativa, quanto como objeto de
pesquisas. Nos Ultimos anos, ocorreu uma multiplicacdo e consolidacdo das
experiéncias de formacéo por Alternancia no Brasil, afirmam Queiroz (2013) e Silva
(2013).

Em 1987, por exemplo, surgem as Casas Familiares Rurais — CFRs, no sul do
Brasil e, a partir de 1994, elas se expandem pelo Norte do pais. Apoiadas
diretamente pela Unido Nacional das Maisons Familiales Rurales de Educacéo e
Orientacdo (UNMFREO), provavelmente, por isso, a tradugédo imediata do nome

original francés Maison Familiale Rurale (MFR) para Casa Familiar Rural (CFR), séo
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organizadas pelas Associagcoes Regionais das Casas Familiares Rurais - ARCAFAR,
e utilizam a Pedagogia da Alternancia como modalidade educativa.

A Alternancia desperta interesse e ganha terreno na organizacao curricular e
praticas pedagogicas, desenvolvidas pelo Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA, na Rede dos Institutos Federais). Pesquisas académicas
comecam a se multiplicar evidenciando essas praticas Brasil a fora, conforme
Oliveira (2016) e Ferrari (2015). Nos Cursos Técnicos de Nivel Médio de IFs, a
Alternancia ganha terreno também, conforme os trabalhos de Souza (2015) e Vieira
(2017).

O Projovem Campo Saberes da Terra, criado no ambito da SECADI/MEC, foi
organizado na modalidade de EJA, em Alternancia, para atender os anos finais do
Ensino Fundamental e o Ensino Médio com orientacdo profissional em agricultura,
em parceria com os sistemas publicos municipais, sobretudo, Estaduais. O trabalho
de Ferreira (2015) aborda o caso da execucao deste programa no Espirito Santo.

No contexto de Organizacbes Nao Governamentais (ONGs) vinculadas a
Movimentos Sociais, encontramos praticas de Alternancia em diversos cursos
ligados ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e da Via
Campesina. Estas experiéncias falam de Alternancias de Tempos e Espacos,
Tempo-Escola e Tempo-Comunidade. O Instituto Técnico de Capacitacdo e
Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA) € uma das experiéncias mais significativas
ligadas ao MST. Para mais informacdes a respeito podemos ver Caldart (2000),
Camini (2009) e Barros (2016).

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) é o
primeiro programa governamental a utilizar a Alternancia na organizacédo dos cursos,
tanto na educacdo basica, quanto na educacdo superior, tendo por inspiracao as
experiéncias nos Movimentos Socais, em especial os cursos desenvolvidos pelo
ITERRA e FUNDEP.

No estudo de Figueiredo (2015) encontramos uma relacdo da Alternancia
entre as experiéncias das EFAs com o ITERRA e a praxis da Escola de Formacéao
Missionaria (EFM) ligada ao movimento da Teologia da Enxada no Nordeste. A
pesquisa de Silva (2016), nos mostra a Alternancia adotada como estratégia de

formacdo no Instituto Agroecologico Latino Americano Amazonico (IALA). Veremos
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mais adiante nesta dissertagcdo, que a experiéncia da Alternancia do MST,
sobretudo, aquela desenvolvida pelo ITERRA representou uma das fontes de
inspiracao para as experiéncias de Alternancia dos cursos apoiados pelo PRONERA
e 0 PROCAMPO.

Algumas ONGs vinculadas a empresas adotam a Alternancia em seus
projetos de formacéo de jovens. Os Centros de Desenvolvimento de Jovens Rurais
(CEDEJOR), situados no sul do Brasil, vinculados ao Instituto Souza Cruz, fazem
parte de uma associagdo civil, sem fins lucrativos, criada em 2001 e reconhecida
como Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP). Esta presente
nos trés estados do sul do Brasil, atingindo aproximadamente 45 municipios.
Ofertam cursos de qualificacdo, em nivel de formac&o continuada de trabalhadores.
O trabalho de Camacho (2013) nos traz mais elementos do funcionamento e
finalidade desta iniciativa.

A Fundacao Odebrecht vem apoiando a criacdo de centros de formagao por
Alternancia mantendo o nome CFR. Nesta experiéncia aparece também a sigla CFA
(Casa Familiar Agroflorestal ou das Aguas). Estas escolas fazem parte de um
Programa de Desenvolvimento e Crescimento Integrado com Sustentabilidade
(PDCIS), coordenado pela Fundac&o. Esta iniciativa esta localizada em Areas de
Protecdo Ambiental do Baixo Sul da Bahia. Em comum nestes dois casos citados
encontramos a finalidade de formar jovens empreendedores, como empresarios
rurais.

O Servigco de Tecnologias Alternativas (SERTA), conforme Ferreira (2015),
instituicdo civil, de interesse publico, situada em Gléria do Goita, Pernambuco,
oferece Cursos de Educacao Profissional em Agroecologia, subsequente ao Ensino
Médio, por Alternancia, com duas unidades educativas: Gléria do Goita e lbimirim,
ambas no mesmo Estado. A formacdo técnica de nivel médio tem por objeto
multiplicar agentes de desenvolvimento rural sustentavel, onde a agroecologia se
constitui em estratégia de convivéncia com o semiarido, fortalecimento da

Agricultura Familiar, oportunizando a geracéao de renda para 0s jovens camponeses.
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4.2 A Alternancia no Ensino Superior

No ambito do ensino bésico, a Pedagogia da Alternancia tem sido
reconhecida legalmente como alternativa de formacdo nos niveis de ensino
fundamental, médio, e profissional nas escolas do campo, como esclarece o Parecer
CNE 01/2006, sobre o reconhecimento dos Centros Familiares de Formag&o por
Alternancia (CEFAs) e das Escolas Familia Agricola (EFAs) como instituicbes de
ensino basico e profissional.

Atualmente esta em tramite no Senado o projeto de Lei 6498/2016, que
pretende alterar a LDB/1996 com o objetivo de reconhecer a Pedagogia da
Alternancia como possibilidade oficial de ensino nas escolas do campo, podendo
oficialmente garantir recursos publicos nos orcamentos da Unido, governos
estaduais e municipais para as escolas que ja vem utilizando-a em seu processo
pedagdgico.

Ainda que centralizada no a&mbito das escolas e centros familiares agricolas, a
discusséo sobre a Pedagogia da Alternancia como possibilidade de organizacao do
trabalho pedagdgico no Ensino Basico vem sendo realizada, fundamentando-se nas
experiéncias concretas que se materializaram no campo brasileiro desde finais da
década de 1969.

No Ensino Superior, o Decreto N° 7352/2010 orienta que a formacéo de
educadores do campo seja garantida como prioridade, e admite que possam ser
adotadas metodologias adequadas como a Pedagogia da Alternancia, para atender
as especificidades da Educacdo do Campo. Assim, a Formacao por Alternancia no
Ensino Superior, representa uma “novidade”, materializada inicialmente nos cursos
de formacdo no ambito do PRONERA, e mais especificamente, nas Licenciaturas
em Educacdo do Campo. Destacaremos alguns elementos, que em nossa analise
constituem esta “novidade”.

A constituicdo da Universidade no Brasil carrega uma estrutura de formacéo e
organizagdo pedagogica construida historicamente como uma instituicdo de ensino,
pesquisa e extensdo em que as demandas do povo estavam muito longe de serem

atendidas, pois inclusive o acesso a universidade durante décadas era privilégio de
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algumas classes sociais. Silva (2009) expressa a contradicdo presente na
universidade:

“‘erguem-se os muros na Universidade para barrar o ingresso dos
trabalhadores ou para esconder a realidade exterior a ela marcada
pela desumanidade do capital, ao mesmo tempo em que se
processam reformas que calam a voz da revolucédo. Porém, apesar
disso tudo, ainda ha os que resistem e se envolvem com a politica —
nesta mesma Universidade ou com passagem por ela” (p. 14).

A Formacgdao por Alternancia no Ensino Superior representa, neste sentido que
fala o autor, uma preocupacdo com o ingresso dos trabalhadores, camponeses,
pescadores, quilombolas, comunidades tradicionais... da diversidade de sujeitos que
compdem o campo brasileiro, na Universidade. Ao propor um novo modo de
organizacdo do trabalho pedago6gico em uma instituicdo formal, estatal e tradicional
como é a universidade, ha o risco da dindmica de alternancia sofrer desvios na sua
esséncia, incorporando contradices da dinamica propria da universidade, que na
maioria das vezes ¢ elitista e desvinculada da realidade social.

Por isso o vinculo com a concepc¢ao originaria de Educacdo do Campo e de
formacdo de educadores do campo, € fundamental para ndo desviar a proposta da
formacdo por alternancia de seu sentido original. A seguir trataremos de maneira

mais aprofundada desta questéo.

4.2.1 A Formacdao por Alternancia de educadores do campo: da educacdao rural
a perspectiva da Educacéo do Campo

Historicamente no Brasil, a preocupacdo com a formacgéo de educadores para
0 campo esti inserida no contexto da chamada educacdo rural, ou ruralismo
pedagdgico que situamos no capitulo 3 desta dissertacdo. Somam-se a iSso outras
acOes de educacédo rural ndo escolar, como por exemplo, as acbes de Extensao
Rural que surgem no ambito da expansao do pacote tecnolégico do processo de
modernizacao conservadora que o campo brasileiro viveu a partir da década de 60-
70.

Durante muitos anos a escola rural foi quase inexistente para a populacéao
camponesa, 0 processo de industrializacdo e urbanizacdo da sociedade brasileira

exigiu a implantacdo da escola publica nos meios urbanos e a escola rural ganhou
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“‘espaco” nesta pauta, pois de acordo com a elite intelectual da época era preciso
civilizar o campo, pois ele representava, para as elites, um entrave a modernizacéo
do pais.

Neste sentido, o chamado “Ruralismo pedagogico” que comeg¢a a se
estruturar desde a década de 1920 no Brasil, incide na construcdo de programas
como a criacdo de Superintendéncias Técnicas de Educacdo Rural (SOTER) no
ambito dos estados e a instituicdo da Lei Organica do Ensino Normal Rural e a
criacdo das Escolas Normais Rurais (BEGNAMI, 2019). Segundo o autor, estas
escolas séo propostas para a formacdo de professores rurais, em que a
preocupacdo fundamental era preparar professores especializados para o magistério
na zona rural voltado para a transmissao de conhecimentos de agronomia e higiene
rural.

Molina e Antunes-Rocha (2014) em seus estudos chamam atencdo para as
contradicbes deste modelo. De um lado a ampliacdo da modernizacdo capitalista
gue concentra as politicas de desenvolvimento industrial urbano, e que se expande
para o campo fomentando o que chamamos de Revolugdo Verde com o0s seus
pacotes tecnoldgicos levados para o campo pelos servigos de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (ATER), ja contextualizada historicamente no capitulo 4 desta
dissertacdo. De outro lado, aumentam-se a concentracao de terras neste periodo, e
a introducdo de maquinarios na atividade agricola expulsa os camponeses do
campo.

Nos anos 1990 é a atuacdo dos Movimentos sociais do campo pela
democratizacdo do acesso a terra e pelo fim do latifandio no Brasil, que vai colocar
em cena um debate sobre a escola do campo. E a luta dos trabalhadores, que
inicialmente se dar pelo direito ao acesso a terra concentrada nas maos de poucos,
gue coloca na pauta politica as demandas de direitos fundamentais necessarios
para viver dignamente no campo, sendo a educagao um desses. Assim, da luta pela
Reforma Agraria encampada pelos movimentos sociais do campo, em especial pelo
MST que consegue nacionalizar essa luta juntando trabalhadores rurais Sem Terra
em todo o Brasil, € que emerge a luta por uma educac¢édo do campo, como um direito

fundamental para viver dignamente no campo.
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Desta maneira a Educacdo do Campo significa uma ruptura com esta
concepcao de educacdo rural que marcou uma etapa do processo histérico da
sociedade brasileira. Como um instrumento na luta e como um enfrentamento aos
problemas da questdo agréria brasileira, a Educacdo do Campo é fruto do processo
de organizacdo das classes populares frente a realidade de omissao do Estado em
relacdo a execucao de politicas publicas direcionadas a populacdo camponesa.

Assim, a Educacdo do Campo vem ao longo de 20 anos de existéncia,
colocando na agenda politica nacional a pauta de um projeto de educacédo e de
sociedade, denunciando a precariedade das escolas que restam no campo e a
necessidade de uma politica de formacdo de educadores do campo, bem como
denunciando o modelo de expropriacdo da populacdo camponesa, que atualmente
responde pelo nome de Agronegdcio.

Um exemplo fundamental da capacidade de elaboracdo e formulacdo dos
trabalhadores rurais e camponeses € a construcdo do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) fundado em 1998. Com o PRONERA a
formacdo de educadores do campo e a propria Educacdo do Campo vira uma
pagina da histéria da educacdo rural, e inaugura uma nova histéria com a
participacdo efetiva dos sujeitos do campo que protagonizaram a construgcao do
projeto de educacdo do campo, da construcdo de escolas do campo em areas de
reforma agraria, e da propria formacao de seus educadores. O PRONERA colocou
em pauta na agenda nacional a necessidade da formacdo de educadores para
atuacao nas escolas do campo, dando sustentacdo e legitimidade as reivindicagfes
e proposi¢cdes dos movimentos sociais.

Nesse contexto, a demanda por Politicas Publicas de formacdo de
educadores do campo passam a ser pautados pelos movimentos sociais do campo.
E dai que se estruturam emergem as experiéncias de formacdo no ambito da
Pedagogia da Terra, promovido pelo PRONERRA, que inicialmente atendeu as
demandas de alfabetizacdo em areas de assentamento e acampamento, mas logo
expandiu-se como uma ferramenta de fundamental importancia para garantir o
acesso a Universidade pela populacdo camponesa com cursos técnicos, de

graduacgéo e pos-graduacao.
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O contexto de expansdo das demandas por Politicas Publicas de formacao de
educadores do campo marca a implementacdo dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo, com a aprovacéo do Programa de Apoio a Formacao Superior
em Licenciatura em Educagdo do Campo (PROCAMPO), no ano de 2006, pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Esta aprovacao possibilitou o desenvolvimento de
projetos-piloto de formacéo, em 2007, nas universidades federais de Brasilia (UNB),
Minas Gerais (UFMG), Sergipe (UFS) e Bahia (UFBA).

Diversas universidades foram convocadas a apresentarem propostas de
formacdo, devido ao histérico de agbes desenvolvidas por docentes destas
instituicbes em parceria com 0s movimentos sociais, que atendesse as demandas
dos trabalhadores camponeses de sua regido. O edital foi lancado novamente em
2008, 2009 e no ano de 2012 o numero de universidades e institutos federais que
submeteram propostas ao Edital € consideravelmente ampliado com a abertura de
vagas docentes e de técnico especificas para atuarem no curso.

A formacédo de educadores do campo na perspectiva da Educacdo do Campo
exige uma vinculacdo dos seus Projetos Pedagogicos a concepgao e aos principios
da Educacdo do Campo, mencionados no capitulo 4 desta dissertacdo. Segundo
Molina e Antunes-Rocha (2011):

O referencial que ilumina a Educacdo do Campo germina, nasce e
frutifica na/da Iuta pela terra, pelos direitos a uma vida digna, pela
relagdo igualitaria entre homens e mulheres, pela distribuicdo
igualitaria da renda e dos bens produzidos pela sociedade de forma
justa. Uma luta histérica que os Movimentos Sociais contemporaneos
resgatam ressignificam e atualizam em funcéo da leitura de que a
desigualdade social, econémica e politica aumenta, fica mais aguda
ao longo do tempo, descortinando que ndo ha saidas dissociadas da
superacao do capitalismo. (p. 225).

Assim, estdo entrelacadas na histéria da Educacdo do Campo a luta dos
trabalhadores organizados, o destino do trabalho no campo, com toda a sua
diversidade de sujeitos e a concepc¢ao de educacao critica e libertadora que move as
acOes educativas de formacgéo dos povos do campo, em toda a sua diversidade de
camponeses, ribeirinhos, fundo e fecho de pasto, quilombolas, Sem Terra... entre
outros tantos sujeitos que compdem a diversidade material da vida e do trabalho no

campo brasileiro.
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O trabalho e a educacdo, na Educacdo do Campo, portanto, sdo bases
fundamentais para qualquer processo educativo. Unir o trabalho no campo e a
educacao € unir a teoria e a pratica, numa perspectiva dialética, transformadora.

Dessa maneira, um projeto de formacdo de educadores do campo na
perspectiva da Educacdo do Campo deve levar em conta esta relacéo, educagéo e
trabalho no campo.

Ou seja, deve se posicionar frente as acbes do Agronegoécio que além de
atuarem na perspectiva da formagcdo da méo de obra para os postos de trabalho
alienado nas empresas do Agronegdcio, também atuam na expansao de um modelo
de desenvolvimento para o0 campo em que a centralidade é um campo com alta
concentracdo fundiaria nas maos de poucos e grandes empresarios nacionais e
internacionais. Segundo Aradjo Bogo (2016) ndo é novidade a presenca do
Agronegécio realizando ac¢des educacionais, revelados nos inUmeros projetos em
andamento nas escolas publicas do campo e da cidade. Segundo a autora:

Da mesma forma que 0s movimentos sociais se mobilizaram para ter
o direito a uma educacdo do campo delimitando uma formacdo a
partir de sua concepcdo de sociedade e de desenvolvimento e
formacdo humana, é notério que do outro lado os setores
empresariais também fazem coro em prol da educac¢éo do campo, da
educacdo ambiental e da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel (com outra perspectiva). Para tanto vém desenvolvendo
iniciativas sociais e ambientais de responsabilidade social do setor
empresarial, por meio de institutos e fundagbes de empresas
nacionais e multinacionais que atuam no setor agricola. (ARAUJO
BOGO, 2016, p. 31-32)

A autora expde as disputas pelo projeto de educacdo no contexto das
contradicbes do campo brasileiro, explicitando que a classe dominante organizada
também propde um projeto de educacdo para os trabalhadores na perspectiva da
integracdo ao modelo de desenvolvimento capitalista para o campo. O que coloca
em evidéncia a disputa em torno do préprio termo “Educagcdo do Campo”, que como
afirma e esclarece a autora em seu artigo:

esta em disputa ndo s6 com o poder estatal que dele se apropriou
teoricamente para dar uma nova roupagem a educacdo rural,
(através de programas como o PRONATEC e outros) mas também
com o agronegdcio que tem na educacdo uma possibilidade de
convencer as populacdes de que projeto capitalista é o Unico
possivel’ (ARAUJO BOGO, p. 30-31).

137



Na mesma direcdo da autora, outros pesquisadores tem se dedicado as
reflexdes acerca da atuacdo da classe dominante nos processos de formacédo dos
trabalhadores no pais, formando-os na perspectiva do consenso e nao na
perspectiva da formagao humana como defende a Educagédo do Campo. O conjunto
destas pesquisas ajuda, segundo a autora, a compreender o papel da educacgao
para o agronegocio, sobretudo para entender a chamada Pedagogia do Capital, que
também foi tratada no capitulo 3.

Na perspectiva do Agronegécio, o desenvolvimento para o campo, pressupde
um campo sem gente, sem agricultor, sem camponés, sem quilombola, sem fundo e
fecho de pasto, sem gerazeiros, sem indigenas, sem quebradeiras de coco babacu,
sem trabalhador rural, sem as comunidades tradicionais de matriz africana ou de
terreiro, sem pescadores, etc. sem todos 0s sujeitos e povos do campo que resistem
ao projeto de expanséo do capitalismo no campo, protegendo e conservando com o
seu trabalho a diversidade da vida e dos bens naturais do campo.

Portanto, a formacéo de educadores do campo na perspectiva da Educacéo
do Campo, também pressupde a luta por um novo projeto de sociedade, de campo e
de escola (CALDART, 2011). E esta triade, segundo Caldart (2011) quem deve
sustentar a definicAo de um perfil dos educadores do campo, que se pretende
formar, por exemplo, na LEDOC. E, segundo a autora, a partir da formula¢éo de um
projeto de sociedade, de uma perspectiva de campo, e da necessidade de
transformacéo da escola, que se dao as praticas do educador do campo, coerentes
com os principios da Educac¢éo do Campo.

A construcdo da Educacdo do Campo é marcada pelo protagonismo da
classe trabalhadora, dos camponeses, dos povos do campo em geral, como
confirma a sua materialidade de origem. Obviamente que esse movimento ndo se
deu sem contradi¢des, como indicamos mais acima sobre as a¢des educacionais do
Agronegécio, e compreender elas sdo fundamentais para fazer avancar a luta da
classe trabalhadora brasileira por um projeto de educacéo a favor dos interesses da
classe.

Contudo, ainda assim constata-se com as experiéncias histéricas de
Educacdo do Campo construidas até agora, que sdo os povos do campo quem

constroem cotidianamente a Educagao do Campo vinculada aos interesses e a luta
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dos povos do campo pela Reforma Agraria, pela demarcacéo de terras quilombolas
e indigenas, pelos direitos das comunidades de fundo e fecho de pasto, pelos
direitos dos pescadores e marisqueiras de permanecerem em seus territérios, pelo
direito das comunidades de matrizes africanas e de terreiro, etc. O conjunto destas
lutas compde um projeto de campo e, na alianca operaria-camponesa compdem um
projeto de sociedade que orientam a funcéo social da escola e o papel da educacéo
neste projeto.

Essa triade — projeto de campo, de educacao e de sociedade — vinculada a
luta dos trabalhadores, camponeses, dos povos do campo, antagonizam com o
projeto de campo, de educacdo e de sociedade que o modo capitalista impde a
sociedade. Hoje, a expressdo desse conjunto de projetos da classe dominante para
0 campo brasileiro constitui e se traduz no Agronegécio, que transforma tudo em
mercadoria, conforme tratamos também no capitulo 3. Segundo Araujo Bogo (2016):

Os Movimentos sociais contrapde a concep¢do hegemdnica de
desenvolvimento e educacdo do agronegécio que concebe o meio
rural como espaco apenas como produtor de mercadorias para
atender aos ditames econdmicos, estabelece entdo outra proposta
de desenvolvimento e de educacdo. Além disto, defendem a
universalizacdo do direito & educacdo Escolar através do sistema
publico de educacdo. Para os Movimentos Sociais do campo a
Educacdo do Campo € um projeto de educacdo da classe
trabalhadora do campo (p. 30).

A autora prossegue afirmando que “nao faz sentido falar de educagédo do
campo se ao mesmo tempo nédo aliar ao projeto de sociedade e consequentemente
dos modelos de desenvolvimento do campo que se pretende construir” (ARAUJO
BOGO, 2016, p. 30). Neste aspecto, as classes dominadas tendo a clareza do
projeto de sociedade que se quer construir podem imprimir na educagao, tanto no
campo como na cidade, um papel no processo de formacdo de construtores deste
projeto, que na perspectiva da Educacdo do Campo sao todos aqueles que estéo
imersos na luta organizada dos trabalhadores e povos do campo pela Educacao do
Campo, inclusive e, sobretudo, os educadores do campo.

Os principios e finalidades educativas preconizadas pela Educacdo do
Campo precisam compor os projetos de formacdo de educadores do campo,
articulando as capacidades técnicas ao compromisso ético e politico para atender
aos anseios da classe dominada que requer uma escola cujo projeto esteja
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vinculado aos interesses sociais, politicos e econémicos da classe que vive do
proprio trabalho.

Estes elementos colocam a necessidade fundamental da educacdo do campo
estar conectada com o trabalho no campo, com o universo cultural dos povos do
campo, com o0s saberes populares produzidos no campo, com as lutas e as
organizacdes populares etc. Pois, é esta conexdo com a vida material do campo que
fornece as bases de onde é possivel formular concepcdes de ensino-aprendizagem
a partir do universo cultural do campo, além de reconhecer e legitimar os saberes
populares que sao construidos a partir da vivéncia camponesa. No caso da
formacdo docente a partir das LEDOCs, a materialidade da vida e do trabalho no
campo pode contribuir com o desenvolvimento de conhecimentos praticos e tedricos,
técnicos e politicos para atuar na docéncia, na gestdo de processos e na conducao
de projetos educativos formais e nao formais.

N&o obstante a estes elementos, a propria realidade contraditéria do campo
brasileiro, expressa no problema da questdo agraria e da consequente expansao do
Agronegocio no campo, coloca desafios a formacéo dos educadores do campo, no
gue diz respeito a necessidade de ndo s6 formar para a docéncia, mas sobretudo os
cursos nesta diregcdo séo tensionados a desenvolver um perfil de educador do
campo que seja um agente de transformacdo da realidade contraditéria do campo
brasileiro. Por isso compreender a questdo agraria, o funcionamento do capital
agrario, do agronegdcio, seu avanco no territorio camponés que reflete no
fechamento das escolas no campo, nos altos indices de éxodo rural, etc. se coloca
ineliminavel do processo de formacéo dos educadores do campo.

Ou seja, um perfil de educador do campo que compreenda a educacdo como
uma praxis social que contribui para a transformacdo dos individuos e da prépria
sociedade. Contribuir neste aspecto significa afirmar que ndo é somente a educacao
e a formacdo de educadores que vai consegui sozinhas transformar a sociedade,
pelo contrario, € vinculando a educacéo a interesses, objetivos e finalidades mais
amplas da luta social pela transformacdo da sociedade e pela construcdo de um
modelo de sociedade que supere o capitalismo, que a nosso ver se constitui como

um projeto socialista de sociedade.
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Neste sentido, com a expansdo das experiéncias de formacdo na Educacao
do Campo para o Ensino Superior, as experiéncias de formacédo de educadores do
campo, em curso nas diversas universidades brasileiras, tem sido objeto de estudo
de alguns autores, interessados em compreender como se dao os elementos
formativos a partir da proposta de alternancia, os impactos desta proposi¢cdo na
dindmica da universidade, e, sobretudo, quais os impactos provocados por estes
cursos em um cenario de fechamento das escolas do campo e de avanco das
politicas neoliberais que intensificam a atuagdo do Agronegdcio no campo brasileiro.

Focalizaremos nossos estudos nesta pesquisa, contudo, na formacdo de

educadores do campo a partir das Licenciaturas em Educacéo do Campo.

422 O PROCAMPO e a formagédo por alternancia nas Licenciaturas em
Educacédo do Campo

Achamos importante inicialmente, resgatar nesta pesquisa, de maneira breve
os motivos originarios'®, que segundo Caldart (2011) justificaram a criacdo de um
curso como a Licenciatura em Educacao do Campo perante o sistema educacional
brasileiro:

e A situagao educacional no campo, que se expressa desde o ponto de vista da
falta de acesso a educacao basica, quanto no aspecto mais amplo de uma
situacao social bem desigual em relacdo ao restante da populacéo brasileira,
e que no aspecto da educacdo as politicas de universalizacdo do acesso a
educacédo nédo tem dado conta de superar esta realidade;

e A Educacdo do Campo que surge primeiro, organizada pelos movimentos
sociais e populares do campo e aos poucos vai integrando, um movimento
tenso e contraditorio, que coloca a pauta da formacédo de educadores do
campo na agenda politica do pais.

e A clareza da necessidade de que a educacédo basica seja garantida no campo
e com a qualidade que os sujeitos camponeses tém direito, mas desde outra

l6gica de organizacdo escolar e do trabalho pedagdgico que pressupde a

'8 Estes foram apresentados, conforme Caldart (2011) pela Coordenacdo Geral de Educacdo do
Campo (CGE) a Camara Tematica de Formacao de Professores do MEC, em 2006 e depois foram
incorporadas aos documentos de proposi¢cdo do curso.
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transformacao do modelo atual de educacéo escolar, ou seja, nao se trata de
expandir o modelo de escola que hoje predomina, mas sim partir do acamulo
pedagogico, politico, etc. que existe na dinamica das lutas sociais dos
trabalhadores para sustentar as agdes transformadoras.

e A pretensdo de que os cursos da LEDOC pudessem ser impulsionadores de
um debate mais amplo sobre o modelo de educacéo basica, de organizacdo
escolar e pedagdgica e que profissionais sdo necessarios formar para atuar
nesta realidade.

e A ideia ndo era o curso pelo curso, mas uma como parte constituinte do
movimento que busca construir um sistema publico de Educacao do Campo.
A partir destes elementos a proposicdo da Licenciatura em Educacdo do

Campo foi tomando corpo e assumindo seus objetivos e intencionalidades com base
nesta materialidade. Caldart (2011) esclarece que pelo menos entre os Movimentos

Sociais camponeses da constituicdo originaria da Educacao do Campo:

Havia clareza de que ndo se estava propondo a criagdo de uma
Licenciatura especifica por considerar que a formagdo de
educadores e sua correspondente ciéncia pedagodgica devam ser
diferentes para quem atuam no campo, no sentido de ter outras
bases, outra estrutura, outra concepcédo, que se justifiguem somente
pela especificidade, mas porque desde o campo, e particularmente
desde as préaticas e reflexfes sobre educacdo e sobre escola destes
movimentos, ndo se estava satisfeito com a logica da formacgéo de
educadores dominante das chamadas Licenciaturas, bem como com
o desenho de escola que orienta seu projeto de preparacdo docente.
A LEDOC foi vista como uma possibilidade objetiva de provocar o
debate sobre a necessidade de transformac¢fes na escola, em
vista de outros objetivos formativos e desde seu acUmulo de
discussdo pedagogica e as matrizes da tradicdo de educacdo
emancipatoria que carreguem e tém tentado levar aos educadores do
campo, desde suas préprias atividades de formacao (p. 132, grifos
NoSso0s).

Neste sentido, percebemos que desde sua constituicdo originaria esta
estabelecido o vinculo entre a formacao de educadores do campo e a possibilidade
destes intervirem na realidade concreta com a finalidade de transformacéo desta
realidade, a partir do processo formativo possibilitado no curso (ndo sé através dele,
visto que a proépria luta politica possibilita acdes de intervencéo direta na realidade,

como é o exemplo das escolas nos acampamentos do MST antes mesmo de se ter
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batizado o termo “Educagdo do Campo”, mas priorizamos o debate aqui sobre o
Curso visto que € nosso objeto de pesquisa).A autora prossegue, afirmando que:

O encontro entre a Educacdo do Campo e uma Licenciatura s6 pode
ser tenso. Primeiro que o formato legal e institucional das
Licenciaturas existentes no sistema educacional é expressao de uma
concepcéo de formacédo de educadores e de escola que diverge dos
debates originarios da Educacdo do Campo. E segundo porgue 0s
sujeitos envolvidos nesse encontro, movimentos sociais, governos e
universidades ndo tém, em seu conjunto, 0S mesmaos interesses e
objetivos e nem a mesma dinamica de atuacao, ou seja, se 0 curso
mantiver sua proposta de origem ele encarnara as tensdes e
contradicbes que estdo hoje no conjunto da Educacdo do
Campo, talvez agravadas pelas tensfes especificas do debate sobre
formacdo de educadores que esta no conjunto da sociedade
(CALDART, 2011, p. 133, grifos nossos)

Os elementos destacados sdo fundamentais para as discussdes sobre a
formacdo na LEDOC, seja qual for a problematizacdo, que no caso desta pesquisa €
a formacéo por Alternancia na LEDOC.

Entendemos que, sobretudo hoje, em que as investidas do capital e o terreno
movedico que sdo as conquistas das politicas publicas, tentam enquadrar a proposta
do curso em uma logica mais parecida com a formacdo de professores vigente no
sistema atual, € fundamental retomarmos o debate sobre as proposi¢cdes originarias,
de forma a inserir o debate da formacdo na LEDOC em um contexto bem mais
amplo, relacionado aos desafios politico-pedagogicos que conformam o projeto
formativo desta Licenciatura, para ancorar neste debate a discussdo especifica
sobre a Formacéo em Alternancia e os desdobramentos dela na LEDOC/CFP.

Além disso, € importante realcar a questdo colocada pela autora sobre a
formacao especifica de educadores do campo na LEDOC, visto que percebemos
gue esta ndo é uma questdo consensual entre aqueles que discutem a Educacao do
Campo, existindo entre estes uma visdo por vezes absolutizada da realidade
camponesa que a projeta numa relacao dicotdmica em relacao a realidade urbana.

O debate em torno da questdo da especificidade da Educacdo do Campo é
mais amplo, e esta situado na relacdo com a realidade material que a constitui
historicamente e com a diversidade de seus sujeitos. Caldart (2016) analisa que a
Educacao do Campo:

Nasceu protagonizada pelos trabalhadores do campo e suas
organizacbes, em um movimento coletvo de pensar a
educacao/formacdo dos trabalhadores e ndo para eles, lutar por
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politicas publicas que garantam as condigbes para que estas praticas
sejam construidas desde seus interesses sociais, politicos, humanos.
Esta é a grande novidade histérica da EDOC: criada pelos
trabalhadores camponeses como ferramenta para disputar politicas
gue Ihes garantam condi¢Bes objetivas de construir e gerir, pela sua
associacao coletiva, a educagao de que precisam para “conquistar
sua prépria emancipagao”. Tem um foco prioritario (nao exclusivo) na
luta por politicas de escolarizacdo formal, pela histérica negagéo
desse acesso aos trabalhadores e pela importancia que a escola tem
na construcdo do seu projeto educativo, especialmente na sua tarefa
especifica em relagcdo ao conhecimento (p. 320).

Reside nessa novidade historica de que fala a autora, a especificidade da
educacdo do campo e sua materialidade objetiva. Compreender este elemento é
fundamental para compreender a Educacdo do Campo numa totalidade que € a
formacdo econbmico-social brasileira, que exige em circunstancias historicamente
determinadas uma resposta concreta dos trabalhadores organizados; e
compreender a necessidade da formacdo de educadores para atuagcdo no campo,
gue historicamente é marcado pela auséncia dessa formacdao, e as proprias politicas
de universalizacdo do acesso a educacao ndao deram conta, na historia da educacao
brasileira, desta realidade especifica.

Nessa perspectiva, as | e Il Conferéncias Nacionais por uma Educacdo do
Campo, ocorridas em 1998 e 2004 respectivamente, denunciaram a falta de
educadores do campo nas escolas, e reivindicaram uma politica diferenciada de
formacdo de educadores e educadoras do campo, pelas universidades publicas e
gratuitas, pelo poder publico em parceria com o0s Movimentos Sociais
(CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO DO CAMPO, 2004, p. 291).

Em 2005, foi constituido um Grupo de Trabalho (GT) na “antiga” Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade (SECAD), formado por
representantes governamentais, universidades, movimentos sociais e sindicais, com
a funcao de formular um programa de formacéo de educadores do campo. Deste GT
€ produto o Programa de Apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo
(PROCAMPO).

Segundo Caldart (2011) a Licenciatura em Educacdo do Campo é um curso
gque vem sendo implantado desde 2007 pelas universidades, voltados
especificamente para a formacdo de educadores e educadoras do campo. A

proposta especifica do curso comegou a ser construida, de acordo com a autora,
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ainda em 2005 através de uma comissdo instituida pelo GT e que teve a
participacdo de representante do Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da
Reforma Agraria (ITERRA). ApoOs a instituicdo dessa comissdo, o MEC decidiu
convidar, em 2006, universidades para realizagdo dos chamados “projetos-piloto” do
curso (CALDART, 2011).

Foram desenvolvidos projetos-piloto desta Licenciatura em 4 universidades
brasileiras: UFBA, UFMG, UNB e UFS. A partir deste projeto, diversas outras
experiéncias foram sendo construidas pelo Brasil através do lancamento de novos
Editais de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo em 2008 e 2009,
conforme ja tratamos nos capitulos anteriores.

Segundo Molina e Rocha (2014):

A criacdo dessa nova modalidade de Licenciatura, a qual se
estrutura em instituicGes de ensino superior no Brasil a partir de
2007, é resultado da luta dos movimentos sociais e sindicais
gue depois de dez anos de luta, finalmente conquistam uma
politica de formacéo inicial para educadores do campo,
vinculada pela primeira vez, ao Ministério da Educacéo, a partir
da criacdo do Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo- Procampo, como se
vera mais adiante (p.236).

Segundo as autoras, o GT que inicialmente formulou a proposta do curso,
buscou referéncias nos cursos desenvolvidos no ambito da formacéo de educadores
gue estava sendo desenvolvida no PRONERA, para se consolidar como uma politica
de formagéo que apresentasse em sua matriz formativa as especificidades da vida
no campo.

Esse processo continuou culminando na assinatura do Decreto n 7352/2010,
“que instituiu a Politica Nacional de Educagédo do Campo, e se impds a exigéncia da
elaboracdo de um Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO)
para dar materialidade as acdes nele previstas” (MOLINA e ROCHA, 2014), para
tanto, segundo as autoras foi formado um novo GT em 2012 para formular e
elaborar as acbes do programa. Neste aspecto, as autoras captam no texto o
movimento de constituicdo deste GT, segundo elas o contexto de surgimento deste
GT:

ja é bastante diferenciado daquele vivenciado pelo Grupo de
Trabalho anterior, de 2005-2006, que elaborou as diretrizes
orientadoras das Licenciaturas em Educagdo do Campo, havendo
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neste novo GT, um espago muito menor para um efetivo
protagonismo dos movimentos sociais e sindicais na construgao
desta politica. Neste contexto, é flagrante a hegemonia do
agronegocio no Estado, disputando intensamente os fundos publicos.
Reflexo desta disputa e da correlacdo de forcas, é a
incorporacéo, como parte do PRONACAMPO, da concepcao de
formacédo profissional do modelo hegembnico da agricultura
industrial, representando pelo Pronatec Campo. As contradi¢cdes
deste processo e a gravidade que contém, por desvirtuar
profundamente as concepg¢des originarias da Educacdo do Campo,
foram objeto de ampla reflexdo por parte do FONEC e estdo bem
explicitadas no documento produzido por este F6érum, intitulado
“‘Notas para analise do momento atual da Educagdo do Campo”
(FONEC, 2012). (MOLINA E ROCHA, 2014, p. 238—239, grifos
NoSso0s).

O Forum Nacional de Educacdo do Campo, citado pela autora, é uma
articulacao que reune movimentos populares, estudantes, docentes e instituicdes de
ensino do Brasil inteiro. Dentre o0s objetivos desta articulagdo situa-se o
acompanhamento e apoio na implementacédo destas politicas, “buscando garantir a
presenca dos movimentos sociais e sindicais do campo neste processo” (p. 240),
além da critica quando da auséncia delas e da prépria reivindicacdo dessas
politicas. Segundo o documento dirigido a Comissédo de Fiscalizagdo Financeira e
Controle da Camara dos Deputados em 2017:

O Forum Nacional de Educa¢édo do Campo — FONEC constituiu uma
articulacdo dos movimentos sociais, organizacdes sindicais;
instituicdes publicas: universidades e institutos federais e centros de
formagdo por alterndncia em luta pela efetivagdo do direito a
Educacédo dos povos do campo. O objetivo do FONEC é o exercicio
da analise critica constante, severa e independente acerca de
politicas publicas de Educacdo do Campo; bem como a
correspondente acdo politica com vistas a implantacdo, a
consolidacdo e, mesmo, a elaboracdo de proposi¢cdes de politicas
publicas de Educagéo do Campo (FONEC, 2017).

Este tem sido também uma importante ferramenta para a formacdo dos
docentes que atuam nas licenciaturas, e espaco de didlogo entre os representantes
deste curso em todo o pais. O FOrum realiza constantemente seminarios para,
dentre outras coisas, debater os rumos das LEDOCSs no pais.

Segundo Begnami (2019), esse processo foi acompanhado por mobilizagbes
sociais entre professores, movimentos, universidades e organizagdes sociais do

campo, no sentido de buscar garantir uma participacdo mais efetiva dos sujeitos
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envolvidos no Programa. Assim, foi realizado, segundo o autor, em 2008 o
Seminério Nacional de Apoio ao Programa de Licenciatura em Educacédo do Campo-
PROCAMPO, com a participacdo de 27 universidades brasileiras, sendo 4 com
experiéncias-piloto que participaram do primeiro edital e 23 novas universidades. Os
grandes desafios deste seminario, apontados pelo autor, foram naquele momento a
preocupacdo com a consolidacdo do curso, com a formacdo multidisciplinar e a
alternancia de estudos (tempo comunidade e tempo universidade).

Nos dois seminarios que sucederam, o carater de socializacdo das
experiéncias foi fortalecido. Este carater foi mantido no IV Seminario em 2014,
embora o que vai permear todo o evento seja 0 debate politico pedagodgico acerca
da implantacdo destes cursos como regulares nas universidades, organizados por
area do conhecimento e por alternancia (ANHAIA, 2015).

Ja no V Seminario realizado em 2015 na Universidade Federal da Fronteira
Sul, a centralidade do evento estava em promover uma mobilizacdo coletiva dos
cursos no sentido de materializar as potencialidades e necessidades da formacao
inicial para os docentes do campo.

O VI Seminério foi realizado em 2016, numa ac¢do conjunta do Férum
Nacional de Educacéo do Campo, das coordenagdes dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo e dos movimentos sociais e sindicais populares do campo, no
Distrito Federal, com o lema “Educacdo ndo € mercadoria”, reuniu cerca de 150
representantes de 38 cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo de 30
universidades e 1 Instituto Federal. O objetivo central deste ultimo foi promover um
amplo debate sobre o momento politico do pais, notadamente em relacdo as
medidas anunciadas pelo Governo Federal que dizem respeito as mudancas nas
politicas educacionais que incidirdo sobre a Educagdo do Campo.

O VII Seminario aconteceu em 2017, na Universidade Federal do Maranhé&o,
com a centralidade de debater e deliberar agdes conjuntas a serem efetivadas no
ambito das universidades e no ambito da mobilizacdo social, devido a conjuntura
politica de retrocessos na garantia do direito da populagcdo camponesa a educacéao.

E importante resgatar este histérico para termos presente que o processo de
implementacgéo destes cursos nas universidades veio acompanhado de mobilizagéo

dos setores populares e institucionais, e da socializacdo das experiéncias e debates
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sobre os desafios colocados nestes 10 anos de materializacdo dos cursos.
Obviamente este percurso € marcado por contradicbes profundas, sobretudo em
relacdo ao processo de institucionaliza¢cdo nas universidades.

Segundo Begnami (2019), nos eventos que envolvem o PROCAMPO,

7z

percebe-se que é recorrente as indagacdes sobre os cursos da LEDOC, dentre
algumas relatadas pelo autor, estdo as que questionam sobre:

Quais sdo o0s elementos comuns que atravessam 0S projetos
pedagdgicos dessas licenciaturas e lhe dao unidade na diversidade.
Um dos pontos de questionamento € se o amago das Licenciaturas
em Educacdo do Campo, esta alinhada ao olhar dos sujeitos
organizados do campo; se suas finalidades formativas se vinculam
as raizes que originam a Educagdo do Campo. Uma pergunta
recorrente é se a Licenciatura em Educacdo do Campo bebe na fonte
da raiz da Educacdo do Campo e se fortalece nesse movimento de
vinculagdo com suas matrizes de origem. Outra indagacédo é se a
Licenciatura em Educacdo do Campo tem se tornado uma fonte de
resisténcia ativa e projetiva, de associacdo dos diversos movimentos
e organizac@es dos trabalhadores do campo, constituindo-se em um
espaco de atualizacdo e fortalecimento dessa emergéncia educativa
e se constituido como um novo paradigma de formacdo de
Educadores do Campo. Ou seja, estas indagacdes reforcam a ideia
de que o futuro das Licenciaturas em Educacdo do Campo
dependera, em parte, de seus vinculos efetivos com os Movimentos
Sociais e Sindicais e a capacidade de sua consolidacdo na
institucionalidade académica (p.180).

Nota-se uma preocupacao importante dos setores envolvidos na realizagéo
dos cursos, de socializar as experiéncias e discutir os desafios e lutas diarias que
estdo colocadas para efetivacdo destes cursos nas universidades e institutos; tém
sido feitas importantes reflexdes sobre a proposta de formacé&o de educadores que
estes cursos sustentam e colocado questionamentos a concepc¢ao de educacéo e de
escola que fundamentam os cursos de formacdo de professores no Brasil. Além
disso, percebe-se na sintese elaborada pelo autor os desafios que se revelam na
pratica da formacéo em alternancia nas LEDOCs.

Segundo Molina e Rocha (2014) o FONEC também demandou a criacdo de
uma comissdo com o0 objetivo de acompanhar a implementacdo das Licenciaturas
em Educacdo do Campo no ambito do PROCAMPO. Assim, um novo GT foi criado
em 2014, com representacdes das varias secretarias do MEC envolvidas no edital,

além da CAPES, das universidades e dos movimentos sociais.
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Esse GT preocupou-se, segundo as autoras, em construir acdes que
subsidiassem as universidades em processo de implantacdo destes novos cursos,
tendo conduzido duas importantes acoes:

1) a elaboracdo de um Documento Orientador para o processo de
implantacdo; 2) a promoc¢do de seis encontros regionais com as
Universidades e Institutos Federais de Educacdo selecionadas pelo
Edital SESU/SECADI/SETEC N° 02/2012, com a finalidade de
discutir e partilhar as experiéncias por parte das instituicbes que
estdo desenvolvendo o curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo visando identificar, analisar e propor encaminhamentos de
solugdes estruturais a questbes comuns, concernentes a dinamica
pedagodgica, de gestdo e de politica dos cursos, seja no ambito das
préprias universidades ou SECADI/MEC (MOLINA E ROCHA, 2014,
p.241)

O PROCAMPO foi se constituindo em meio a uma série de contradicdes
presentes na propria formagdo do PRONACAMPO. Segundo Molina e Rocha (2014),
0 eixo da formacéo de educadores é um eixo dentro do PRONACAMPO que “guarda
afinidade com as concepgdes histéricas do Movimento de Educagao do Campo” (p.
239), apesar da forte contradicdo na concepcdo de formacgao profissional entre as
acOes previstas no PRONATEC vinculada ao modelo hegemdnico da agricultura
industrial e incorporada, portanto, como parte do PRONACAMPO (MOLINA E
ROCHA, 2014).

Dessa maneira, os cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo foram se
constituindo nas universidades e institutos de educacao superior, publicas.

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo tém por objeto a
escola de Educagdo Béasica, com énfase na construgcdo da
Organizacdo Escolar e do Trabalho Pedagdégico para os anos finais
dos ensinos fundamental e médio. Os cursos objetivam preparar
educadores para, além da docéncia, atuar na gestdo de processos
educativos escolares e ndo escolares (MOLINA E ROCHA, 2014, p.
241-242).

Para tanto, segundo as autoras, 0s cursos compreendem:

e Uma organizacao curricular em etapas (equivalentes a semestres em cursos
regulares), ofertadas em regime de alternancia entre Tempo Escola e Tempo
Comunidade;

e Uma matriz curricular desenvolvida em uma estratégia multidisciplinar de

trabalho docente, podendo ser organizado em quatro areas do conhecimento:
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Artes, Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da
Natureza, Matematica; e Ciéncias Agrarias; habilitando o Licenciado para a
docéncia por area do conhecimento;
e A formacao para a gestao de processos educativos escolares e nao escolares
Essas trés dimensdes constroem o perfil do egresso da LEDOC, evidenciado
a intencionalidade de uma formacédo que oportunize aos educadores, além de uma
formacao solida, com o dominio dos conteudos da area de habilitacdo, possa atuar
na gestdo de processos na escola mesmo, e ainda em outros espacos formativos,
como as préprias associacdes, cooperativas, organizacfes sociais, sindicatos e
movimentos sociais. Esta intencionalidade aponta para a articulacdo fundamental
entre formacdo pedagogica e comunidades de origem dos estudantes, com o
objetivo de articular a insercdo destes estudantes de forma articulada com o
processo pedagogico em curso.

Caldart (2011), afirma que o objeto central da Licenciatura em Educac¢do do

Campo € a escola de educacdo béasica e sua organizacdo do trabalho escolar e
pedagogico (pensada como um projeto formativo e educativo mais amplo, das novas
geracdes de trabalhadores do campo). Nesta direcdo, segundo a autora, a tarefa
social colocada ao curso € a de

preparacédo de educadores para uma escola que ainda ndo existe, no
duplo sentido, de que ainda precisa ser conquistada e ampliada
gualitativamente no campo, e de que se trata de construir uma nova
referéncia de escola para as familias e comunidades que organizam
sua vida em torno dos processos de trabalho/producdo camponesa.
(p.134)

Corroboramos com a autora, no sentido em que entendemos que este é um
desafio colocado para a construcdo de um perfil de egresso coerente com as lutas
gue precisam ser travadas para a construcdo de uma escola do campo que de fato
caminhe na perspectiva da Educagcdo do Campo. Neste sentido, compreendemos
gue essa discussao insere um debate de concepcéo de educacdo, de escola e de
sociedade, e a matriz formativa que deve orientar a constru¢do dessa nova escola, e
envolve, sobretudo a capacitacao e formacao de educadores para andlise critica das
contradicbes que envolvem a escola atualmente existente, seja no campo e na

cidade.
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A autora chama atencdo mais a frente para a necessidade do processo
formativo na LEDOC se voltar as referéncias de escola, de concepcdo de educacéao
e de projeto de sociedade que ja existem, especialmente no acumulo de préticas e
reflexdes pedagogicas elaboradas nos Movimentos Sociais camponeses. A Nosso
ver, concordando com a autora, o grande desafio das Licenciaturas em Educacéo do
Campo € garantir a articulagdo e o aprofundamento deste debate a partir do “vinculo
organico com as escolas do campo, com 0S movimentos sociais, tendo como
horizonte a construgcdo da escola a que tem direito e que necessita a classe
trabalhadora” (CALDART, 2011, p.134).

Segundo Antunes-Rocha e Martins, a relacdo escola/comunidade constitui-se
como uma das matrizes pedagdgicas dos cursos da LEDOC, pois a intencionalidade
é:

afirmar a escola e comunidade como espacos de socializacdo e
producdo de  saberes, isto é, como territbrios de
ensino/aprendizagem. Nesse sentido, a alternancia de tempos e
espacos tem por objetivo, uma atuacdo orientada pela légica da
articulagcdo teoria/pratica, visando instrumentalizar o educando, na
percepcdo dos problemas vivenciados em sua realidade cotidiana,
bem como intervir, significativamente, neste campo de atuacéo. A
construcdo da alternancia esta alicercada em experiéncias
diferenciadas, mas que estdo conectadas pela necessidade de

promover a articulacdo entre teoria/pratica (ANTUNES-ROCHA,;
MARTINS, 2012)

As autoras esclarecem que as experiéncias de outras universidades (a
exemplo da LEDOC da UNB e da UFMG) apontam caminhos interessantes que
buscam superar os desafios da materializacdo desta relagédo entre o tempo escola
(tempo universidade) e o tempo comunidade. Segundo as autoras, uma questao
comum aos cursos no Brasil € que os estagios obrigatorios no curso direcionam o
conjunto das atividades para o contexto escolar, e que o desafio neste sentido é
buscar o dialogo entre as praticas educativas desenvolvidas na escola e as praticas
educativas desenvolvidas pela/na comunidade (MOLINA E ROCHA, 2014).

A formagdo por area do conhecimento, na concepc¢do de Begnami (2019) é
uma opcao tatica e estratégica que possibilita o rompimento com a fragmentacao

disciplinar. Para Molina e Sa (2014)

A formacdo por areas de conhecimento tem por intencionalidade
promover estratégias que contribuam para superar a fragmentacao
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do conhecimento, criando, propondo e promovendo a¢des docentes
articuladas interdisciplinarmente, associadas intrinsecamente, as
transformacdes no funcionamento da escola e articuladas, ainda, as
demandas da comunidade rural na qual se insere essa escola. A
proposta e o desafio sdo, realmente, materializar praticas formativas
durante o percurso da Licenciatura em Educagdo do Campo que
sejam capazes de ir desenvolvendo e promovendo nos futuros
educadores as habilidades necessérias para contribuir com a
consolidacdo do ideal de escola, edificado por este movimento
educacional, protagonizado pelos camponeses nestes ultimos 15
anos: uma Escola do Campo (MOLINA, 2012 apud Molina e Sa,
2014)

Para permitir o acesso e a permanéncia dos estudantes oriundos de
comunidades rurais, tradicionais, etc, 0 PROCAMPO organiza pedagogicamente a
formacdo por alternancia entre Tempo-espaco-curso, ou seja uma organizacao do
processo pedagogico em espacos e tempos diferentes, a saber Tempo Universidade
(ou Tempo Escola) e Tempo comunidade (MOLINA E SA, 2011).

O PROCAMPO orienta a implantacdo dos cursos de LEDOC para os
educadores que ja atual nas escolas do campo, bem como para a juventude
camponesa que nela possa vir atuar.

Esse conjunto de premissas se articulam para o éxito do programa enquanto
politica de formacdo de educadores. Sdo prerrogativas que devem orientar as
praticas formativas propostas pela Licenciatura em Educacdo do Campo. Segundo
Begnami (2019):

O contexto e os principios que regem as praticas formativas
propostas pela Licenciatura em Educa¢éo do Campo fundamentam o
perfil de educador que se intenciona formar. Um educador do campo,
com perfil técnico e politico, “organico” aos trabalhadores, suas
causas, suas lutas para além dos muros da escola. Portanto, um
educador para atuar para além da educacado escolar. Neste sentido,
a proposta do PROCAMPO ¢é formar o educador do campo com um
perfil profissional de educador social (p. 173).

A matriz formativa desenhada nas Licenciaturas em Educacdo do Campo,
segundo Molina e Rocha (2014) foram concebidas a partir da pressdo dos
movimentos sociais e revela uma concepgao que “ndo adere aos propoésitos das
politicas neoliberais, de responsabilizacdo e individualizacdo do docente sobre o
éxito ou fracasso do aluno, sem considerar todas as condi¢bes socioeconémicas e

culturais que envolvem o processo de aprendizagem” (p. 244).
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Ao contrario, “as reivindicagbes dos movimentos sociais quanto as politicas e
praticas de formacdo docente priorizam a formacdo humana dos educadores do
campo” (p.244), considerando a formagao para a participacao efetiva na construcéo
de um projeto de campo, de escola e de sociedade que afirme o lugar dos modos de
vida e trabalho camponés, o lugar das lutas dos povos do campo para permanecer
em seus territorios, direito este ameacado cada vez mais pelo avanco do
agronegocio que além de expulsar as comunidades, também age no fechamento
das escolas rurais, quilombolas, indigenas, etc.

Neste sentido, é necesséario pensar a formacdo de um novo educador, para
uma nova escola, partindo da realidade da formacédo de educadores neste momento
histérico e na realidade da escola que existe hoje no campo. Além do que, € preciso
pensar um novo projeto de sociedade em que caibam este novo educador e esta
nova escola, em que caibam as aspiracdes e anseios de libertacdo da classe que
tem sua forca de trabalho explorada, que tem seus territorios expropriados, e seus
direitos negados no capitalismo, pela classe dominante.

A construcdo deste projeto, para a Educacdo do Campo vinculada aos
movimentos sociais, depende, dentre outros fatores, de mulheres e homens,
educadores e educadoras conscientes, envolvidos em processos de luta,
compromissados com a transformacao social. Em Ultima instancia, a Licenciatura em
Educacao do campo, baseada nas concepcdes e principios da Educacao do Campo,
pode cumprir um papel importante na formacdo de educadores do campo
comprometidos com a transformacéo da realidade imposta ao campo, aos povos do
campo e as escolas rurais no Brasil.

Segundo Antunes-Rocha (2011):

Para a criacdo de um curso destinado a formacédo de professores
para atuacdo especifica no campo, entendeu-se que seria preciso,
primeiramente, refletir sobre o perfil de educador que se queria
formar. Para isso, seria preciso responder a perguntas tais como: Em
qual realidade escolar este educador ira atuar? Como ela se
organiza? Quais as suas necessidades? Que competéncias esse
educador deve ter para atender as necessidades dessa realidade?
Qual é o projeto politico-pedagdgico para a educacao a ser efetivada
junto aos povos do campo? Que projeto social e educativo? Que
proposta pedagogica? Que processos de ensinar e aprender
viabilizar? Que processos educativos vivenciar na formacdo para a
docéncia? Que competéncias? Que percursos académicos? Neste
sentido, um curso de formacéo para professores do campo deveria
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deixar qual a sua concepgdo de educacdo e qual seu projeto de
escola do campo (p.40).

Essas questbes traduzem importantes elementos necessarios a constituicao
de um projeto de Licenciatura em Educacdo do Campo. A nosso ver um dos
objetivos principais, considerando as questdes trazidas pela autora no texto, da
formacdo de educadores do campo na Licenciatura € a atuagdo nos processos
educativos a partir de uma visdo alargada de educacdo como formacdo humana,
gue podem acontecer com intencionalidade pedagdgica e com as mediacbes
necessarias, em diferentes tempos e espacos formativos.

A partir destas reflexbes passaremos a uma andlise mais singular da
experiéncia de formacdo em alternancia desenvolvida no Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEDOC) Ciéncias Agrarias, do CFP-UFRB, com o foco nos
elementos histéricos da sua constituicdo, nos objetivos e finalidades apresentadas
na proposta do curso, na sua organizacao e funcionamento pedagdgico que alterna
tempos e espacos formativos.

Essa formacédo, obviamente envolve desafios, como o de organizar o trabalho
pedagogico no curso a partir de intencionalidades bem definidas, o de descentrar a
formacdo do educador do campo da docéncia (contudo, mantendo a escola e o
campo como objeto central do curso) no sentido de superar a dicotomia entre
docéncia e educacéo, trabalhando a docéncia na perspectiva do desenvolvimento
omnilateral do ser humano e o de alargar a concepcéo de atuacdo dos educadores
do campo, no sentido de envolvé-los na junto as lutas sociais e particularmente a
luta por escolas do campo.

E importante destacar que a LEDOC no CFP-UFRB estd em processo de
construcdo por seus sujeitos, e o esforco nesta pesquisa é de captar elementos de
um determinado momento histérico, de forma que contribua no processo de
sistematizacdo da experiéncia, apesar dos limites objetivos que por um lado torna os
resultados da pesquisa como dados inacabados, e por outro abre novas

possibilidades de estudo,
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5. A FORMACAO DE EDUCADORES DO CAMPO E A EXPERIENCIA DA
LEDOC/CFP

“S6 ha conquista se houver organizagéo, resisténcia e luta. E
as conquistas das lutas pela terra estdo em cada experiéncia

pedagogica, na construcdo de novas escolas publicas e na
escolarizagéo de cada crianca, adolescente, jovem ou adulto
assentado, acampado, morador do campo” (HILARIO, 2019).

O nosso objetivo neste capitulo é contextualizar historicamente o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo Ciéncias Agrarias da UFRB, apresentando
alguns elementos sobre os objetivos, intencionalidades, base tedrica e concepcéo
de formacéo de educadores do campo presentes no Projeto Pedagogico do Curso
(PPCP) e nos documentos oficiais consultados.

Na organizacdo e analise dos dados apareceram as seguintes categorias do

contelido, analisadas a partir das respectivas categorias do contetdo:

Tabela 9. Categorias da Formacéo de educadores do campo na LEDOC/CFP. Elaboracao da autora,

20109.
CATEGORIAS DO CONTEUDO CATEGORIAS DO
METODO
) TRABALHO
5.1 LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DO
PRAXIS

CONTRADICAO
HISTORICIDADE

HEGEMONIA

5.2 A FORMACAO POR AREA DO CONHECIMENTO TOTALIDADE
PRAXIS

Para tanto, no decorrer do texto analisaremos a concepcéo de educacao do
campo e de formacéo de educadores do campo que vem fundamentando a LEDOC,;

e a organizacao do trabalho pedagogico que sustenta a formacao neste curso.
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Destacaremos desta forma, algumas categorias basicas que explicam a estrutura
geral do curso, como: os objetivos e finalidades da alternancia na LEDOC/CFP, o
curriculo, a articulagéo teoria-pratica, a docéncia por area do conhecimento, as
instancias de gestao do curso.

A partir de uma pesquisa no banco da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, constatamos que no periodo entre 2008 (ano que tem inicio os
projetos piloto de Licenciatura em Educacdo do Campo) e 2018 foram publicadas
apenas 12 pesquisas que versavam sobre o assunto “Educacdo do Campo no
Ensino Superior”. No que se refere ao assunto “Licenciatura em Educacdo do
Campo”, apenas 06 pesquisas foram publicadas no mesmo periodo, sendo 04 teses
e 02 dissertacbes. Quando pesquisado o assunto “Alternancia no Ensino Superior”,
apenas 04 resultados foram encontrados, destes 02 pesquisas eram teses
académicas e as outras 02 dissertagdes (Apéndice 1).

Estes dados revelam, que apesar de serem uma realidade nas instituicdes de
ensino superior brasileiras, e da mobilizacdo de setores populares e de
pesquisadores das universidades organicos as causas sociais, a tematica ainda é
pouco discutida na prépria academia.

No contexto da disputa por projetos institucionais entre os trabalhadores e o
agronegocio, estudar as caracteristicas desses cursos, os significados para os
sujeitos oriundos da agricultura familiar de base camponesa, das comunidades
tradicionais - da proposta de formagdo que com base na realidade social e
econbmica do territério os sustenta, é de grande importancia, sobretudo quando se
pensa a educacao como uma ferramenta para a transformacéo da realidade.

Dessa maneira, faremos um breve historico sobre a formacéo de educadores

do campo no contexto das Licenciaturas em Educac¢éo do Campo.

5.1 A Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias Agrarias (LEDOC/CFP)
da UFRB

Ao longo destes anos a luta pela Educagao do Campo, vem enfrentando uma
série de contradi¢cdes, desde a inexisténcia de escolas para trabalhadores rurais e
camponeses, ao enfrentamento da proposta de formacéo para o mercado destinada

aos trabalhadores do campo, sob a égide do capitalismo.
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Em algumas universidades, a Educacdo do Campo vem ocupando o0 espaco
da pesquisa através de grupos e nucleos de pesquisas, que em parceria com
organizacdes populares vém se dedicando a construcao de frentes de investigacao
e intervencdo nos territorios de luta pela terra (areas de reforma agraria,
comunidades quilombolas e tradicionais), formulando estudos importantes sobre a
dindmica de expansdo do capital agrario e suas interfaces com o historico de
negacao dos direitos das populacdes rurais.

Na Bahia, a Educacdo do Campo tem ocupado espaco nas atividades
académicas, seja com o desenvolvimento de cursos pelo PRONERA, numa parceria
dos movimentos sociais com diversas universidades, estaduais (UESC, UESB,
UEFS e UNEB) e federais (UFBA e UFRB), que impulsionou de forma significativa
as universidades a repensarem a sua funcdo social no contexto de grandes
desigualdades do acesso a Educacado Superior, sobretudo quando avaliamos nestes
dados a presenca da populacdo camponesa, ou no contexto de ampliacdo das
experiéncias de Educac¢do do Campo no Ensino Superior, com 0 PROCAMPO.

E no ambito deste Gltimo que a Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
(UFRB) oferece Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, criado em
decorréncia do Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo
(PROCAMPO), com habilitacbes em Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias
Agrarias.

A Licenciatura em Educacdo do Campo — area do conhecimento Ciéncias
Agrarias da UFRB, foi construida a partir do acumulo histérico de a¢des que no
decorrer do tempo, institucionalizaram a Educacdo do Campo na universidade e a
constituiram como um curso regular na universidade.

O processo de institucionalizagdo da Educacdo do Campo na UFRB, segundo
Lima et al (2018), se deu a partir de acdes de pesquisa e extensao que foram
desenvolvidas em torno das demandas da Educagdo do Campo, colocadas
inicialmente na regido de abrangéncia da universidade. Conforme histérico
elaborado por Santos (2018), estas acOes tiveram inicio ainda em 2007, um ano
apos a criacdo da UFRB, quando foi introduzido o componente curricular Educacao

do Campo, no curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia, ensejando o inicio
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de atividades de ensino, pesquisa e extensdo sobre a tematica no Centro de
Formacéao de Professores (CFP).

As acdes continuaram com o0 projeto de extensao intitulado “Educac¢do do
Campo em Amargosa: reconstruindo seus caminhos”, que fundamentalmente
atendia a uma demanda da formacdo de professores do campo no municipio e
contribuiu para a elaboragcédo das Diretrizes para a Educacdo Béasica do Campo de
Amargosa (LIMA, et al, 2018). Segundo Almeida (2015) o projeto se deu em quatro

etapas:

i) Desenvolvimento de um curso de formagéo para professores da
rede municipal de ensino, técnicos agricolas que atuavam no
Sindicato de Trabalhadores Rurais e na Secretaria Municipal de
Agricultura; e, membros do Conselho Municipal de Educacéao,
durante o segundo semestre de 2009; ii) Realizacdo do | e Il
‘Encontro de Educagcdo do Campo de Amargosa’, respectivamente
nos anos de 2010 e 2011; iii) Criacdo do grupo de trabalho para
discussdo da realidade da Educacdo do Campo no municipio de
Amargosa; iv) Elaboracédo das Diretrizes para a Educacéo Basica do
Campo de Amargosa, uma producdo compartiihada entre os
docentes da UFRB e a Secretaria de Educacdo de Amargosa,
ocorrida nos anos de 2011 e 2012. (ALMEIDA, 2015 apud SANTOS,
2018).

Observando as demandas por formagdo para essa tematica especifica, que
também atinge todo o territério nacional, os docentes vinculados a experiéncia
desenvolvida no projeto de extensdo citado, submeteram e aprovaram junto ao
MCT/CNPQg/INSA o curso de Pés-Graduacéao lato sensu em Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Territorial do Semiarido Brasileiro.

Esta especializagdo reuniu cerca de 49 estudantes (dentre professores e
gestores das redes publicas de ensino e a militancia de movimentos e redes sociais
do campo), de diversas regides da Bahia, tendo iniciado em 2011. Segundo Santos
(2018) a turma de especializagdo organizou importantes acdées como:

i) o ‘Seminario Realidades, Contradicbes e Possibilidades da
Educacdo do Campo nos Territorios do Recdncavo e Vale do
Jiquirica’, realizado em abril/2012 na cidade de Cruz das Almas, em
parceria com o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da
UFBA/Procampo; ii) o ‘l Seminario Estadual de Educa¢do do Campo
da Bahia’, realizado no CFP/UFRB, em setembro/2012. Em meio a
participacdo em inimeros eventos e publicacdes, contribuiram na
criagao do ‘Forum Regional de Educagdo do Campo do Recdncavo e
Vale do Jiquirica’ em 2012. Em 2013, além de dar continuidade a
Especializagdo, a coordenagédo do curso transformou o Grupo de
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Pesquisa Educacdo Ambiental Critica (GPAC) em Grupo de
Pesquisa em Educacdo do Campo e Desenvolvimento Territorial
organizando-se, a partir de entdo, um grupo de estudos, participando
e organizando eventos, apresentando e publicando trabalhos dentro
da tematica Educacao do Campo (p. 04).

A experiéncia de formag&o desta turma foi um marco na universidade, pois
contribuiu para a elaboragcdo de novas propostas de acgdo, na perspectiva da
formacdo continuada de professores, da elaboracdo de projetos de pesquisa, de
extensdo e intervencdo, além da discussédo sobre a formacao inicial dos professores
do campo. O ano de 2012 foi marcado pela intensa discusséo e elaboracdo destas
propostas e acbes. Dentre estas agbes, podemos destacar a criagdo do curso de
Mestrado Profissional em Educacdo do Campo (SANTOS, 2018) e mais tarde a
propria Licenciatura em Educacdo do Campo.

Em 2013 as atividades do Programa de Pd4s-Graduacdo em Educacdo do
Campo foram iniciadas com uma turma de 36 estudantes. Das discussdes
possibilitadas com a diversidade de sujeitos que esta turma reuniu, bem como as
demandas de discussdes sobre a Educacdo do Campo que estavam sendo feitas no
territério, sobretudo através do FOrum Regional de Educacdo do Campo do
Recbncavo e Vale do Jiquirica, criado em 2012, contribuiram para que novas acdes
fossem realizadas.

E importante destacar que esse processo de elaboracdo das propostas de
P6s-Graduacéao Lato e Scritu Sensu, bem como os cursos de formacgao continuada e
pesquisas realizadas nestes periodos, foram marcados pela ampla discussdo em
Encontros e Seminarios, municipais, estaduais, nacionais e internacionais; cabe
destacar aqui o Seminario Estadual de Educacdo do Campo, realizado em 2012 e
2013 e 2015, sendo estes ultimos de alcance nacional e internacional.

Esse conjunto de agdes criou as condigdes objetivas para que fosse aprovada
na UFRB a proposta do curso de Licenciatura em Educacéo do Campo. A proposta
foi submetida ao Edital de Selecdo n° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31
de agosto de 2012, e foram aprovados os cursos em duas areas do conhecimento
Ciéncias da Natureza e Matematica no CETENS (Centro de Ciéncia e Tecnologia
em Energia e Sustentabilidade) e Ciéncias Agrarias no CFP. Em seguida a LEDOC

Ciéncias Agrarias foi aprovada pelo Conselho de Centro do CFP/UFRB ainda em
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2012 e pela camara de graduagdo da UFRB em 2013, regulamentada pela
Resolucdo CONAC/UFRB n° 009/2013. Estavam dadas as condi¢cdes objetivas para
inicio das atividades do curso.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias Agrarias na
UFRB, é reconhecido pela Portaria N° 72, de 21 de dezembro de 2012 — Secretaria
de Educacado Superior (SESU), Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(SETEC) e da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) (Diario Oficial da Unido — Secao 1, N° 249, de 27 de dezembro
de 2012), Oferece a formacdo em regime de alternancia de tempos formativos, e o
ingresso regular acontece mediante processo seletivo especial, conforme previsto no
paragrafo Unico da Secado | do Regimento de Graduacdo da UFRB, publicada na
Resolucdo CONAC - 004/2018.

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (UFRB, 2018)*°, ja no primeiro
processo seletivo realizado em setembro de 2013, o curso ofertou 120 vagas, tendo
sido inscritos 437 candidatos. A segunda selecdo, em 2014 recebeu cerca de 600
inscricbes para a mesma quantidade de vagas. Em 2016, o terceiro processo
seletivo contou com 405 inscritos que concorreram as 60 vagas ofertadas;
registrando um quantitativo expressivo de uma demanda de 1442 candidatos de
diferentes regides da Bahia (cerca de 50 municipios), Pernambuco e Espirito Santo
(UFRB, 2018).

Outra questdo importante é o fato deste curso se da em carater permanente,
tendo sido aprovado pela Camara de Graduacdo da UFRB, em 2013 e
regulamentado pela Resolugdo CONAC/UFRB n o. 009/2013, de 21 de maio de
2013 (UFRB, 2017); este carater é importante pois assegura, dentre outras
guestdes, a contratacdo de técnicos e professores, a construcdo de alojamentos etc.
Dessa maneira, corroboramos com Santos (2015, p. 150) que “isso indica que a
institucionalizacdo da Educac&o do Campo nos marcos legais ndo simplifica a

guestdo da educacdo que € disponibilizada aos camponeses pela escola

19 E importante destacar que o Projeto Pedagdgico do Curso foi reformulado e aprovado em abril de
2018 pela PROGRAD/UFRB. No entanto, o curriculo das turmas atuais ainda sao do Projeto
Pedagodgico de 2013. Para fins de consulta documental tivemos acesso aos dois projetos e citaremos
ambos nesta pesquisa, como fonte histérica do processo de implementacdo do referido curso na
UFRB, comparando em certos momentos 0os avan¢os de um projeto em relagédo ao outro.
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burguesa. Sdo inumeros os fatores que tém colocado o projeto da Educacéo do
Campo na arena das disputa de projeto histoérico”.

A LEDOC CFP conta atualmente com vestibular especial, que acontece
anualmente. Conforme sistematizamos, a partir dos dados presentes no documento
de reformulacdo do PPCP (UFRB, 2018) e a consulta de documentos oficiais no site
do curso (editais de selecdo etc.), os processos seletivos contaram com 0s

seguintes nameros de inscritos:

Tabela 10. Processos seletivos da LEDOC/CFP. Elaboracdo da autora, 2019. Fonte: UFRB, 2018.

PROCESSOS SELETIVOS LEDOC/CFP
ANO VAGAS INSCRITOS

2013 120 437

2014 120 600

2016 60 405

2017 - -

2018 80 493 (homologadas)
2019 80 261 (homologadas)
TOTAL |460 2196

Atualmente a LEDOC/CFP tem 2014 estudantes ativos, com uma turma de
13 egressos, dos quais 10 apresentaram o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) —
levantados até o término desta pesquisa.

O curso de Licenciatura em Educac¢édo do Campo em Ciéncias Agréarias/UFRB
foi pensado para receber educadores e educadoras do campo das escolas publicas
e dos movimentos sociais, camponeses, assentados, acampados, quilombolas,
pescadores e marisqueiras, ribeirinhos, fundo e fecho de pasto, agricultores

familiares etc, ou seja, 0s sujeitos do campo em sua diversidade.
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Este fato é demonstrado na diversidade de sujeitos que se inscrevem no
processo seletivo e constatado na diversidade de sujeitos que ingressam e
compdem o curso.

O modo como a LEDOC/CFP assume a tarefa de pensar e produzir as
relacbes de saber entre os sujeitos, entre 0s tempos e espacgos formativos neste
curso, se materializa na organizacdo do trabalho pedagogico. Segundo Freitas
(2005), a organizacao do trabalho pedagdgico deve ser entendida em dois niveis: a)
O trabalho pedagdgico desenvolvido na sala de aula e b) como organizacéo global
do trabalho pedagdgico da escola, como projeto pedagogico da escola.

O trabalho pedagogico é desenvolvido nesta licenciatura por meio da
Alternancia, em que os diferentes tempos e espacos formativos se articulam para
dar conta da diversidade de sujeitos e realidades presentes no curso. Trataremos
com mais detalhe desta categoria no capitulo 6.

Neste sentido, tomaremos a analise da organizacdo do trabalho pedagdégico
na LEDOC/CFP nos subtopicos a seguir, considerando os objetivos e finalidades do
trabalho pedagogico, a concepcdo de Educacdo do Campo que o fundamenta, o
curriculo a estrutura organizacional, as relagdes de trabalho e os tempos e espagos
formativos; na sua relacdo com as categorias totalidade, trabalho, hegemonia, praxis
e contradicdo na perspectiva do materialismo historico e dialético. Devido o foco da
nossa analise desde o inicio ser na questdao dos tempos e espacos formativos,
analisaremos esta categoria com mais profundidade no capitulo 6 da “Alternancia na

LEDOC/CFP: um caminho em construcao”.

5.1.1 Objetivos e intencionalidades da LEDOC/CFP

O 1° Projeto Pedagdgico (PPC) da LEDOC/Ciéncias Agrarias foi elaborado,
em 2013, fruto do processo de expansdo e institucionalizacdo da Educacdo do
Campo na UFRB, tendo como objetivo: “formar educadores/as para docéncia
multidisciplinar em escolas do campo, a partir de uma organizagcdo curricular
pautada na Area do Conhecimento - Ciéncias Agrarias e no regime de alternancia”.

Segundo Santos (2018) o CFP vinha desenvolvendo acdes na perspectiva da
Educacdo do Campo desde 2007, no entanto é a partir de 2011 que a dimensao do

ensino passa a compor a trajetoria da Educacdo do Campo na UFRB.
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A construcdo da primeira versado do Projeto Pedagdgico do Curso é fruto da
politica educacional de Formacao Superior em Licenciatura em Educacao do Campo
(PROCAMPO), do Governo Federal através do Edital de Selecdo n° 02/2012-
SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto de 2012.

Este projeto delineou a necessidade de pensar um curso de formacéo inicial
de professores fundado na indissociabilidade entre educacdo e desenvolvimento
territorial do campo e da cidade, com o objetivo de:

“na constru¢cdo de uma escola coerente com um projeto historico
pautado numa matriz formativa sustentadora de iniciativas de
transformacéo da sociedade e da escola, considerando a formacéo
integral do ser humano que inclui a cognicdo, o desenvolvimento
corporal, artistico, a dimensado politico e organizativa, bem como a
formacédo de valores na perspectiva de educar a classe trabalhadora
para a construcdo da sociedade dos trabalhadores, diferente da
sociedade de classes atual, que € patrimonialista, patriarcal,
heterossexista, racista, elitista e com isso, seletiva e excludente (p.
03)”

Assim, estruturou-se um curso com objetivos vinculados as orientagbes das
experiéncias de Licenciaturas em Educacdo do Campo que ja vinham sendo
concretizadas em outras universidades. A dimensdo da formacdo de educadores
como agentes transformadores esta presente nesta primeira elaboracdo do PPC da
LEDOC/CFP.

Segundo este primeiro PPC, os objetivos da formacao na LEDOC/CFP, eram:

1. Formar educadores/as para atuar nas escolas do campo, no ambito
das séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio da
Educacéo Basica, junto as populag¢des que vivem e trabalham no/do
campo e na diversidade das acbes pedagdgicas necessarios a
promocao do desenvolvimento agrério na Bahia e no Brasil, tendo
por prioridade garantir a formag&o inicial de professores/as em
exercicio nas escolas do campo;

2. Desenvolver estratégias de formacao para a docéncia multidisciplinar
a partir de uma organizacdo curricular pautada na area do
conhecimento Ciéncias Agrarias, com os fins previstos no art. 2° da
Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional);

3. Contribuir para a expansdo da oferta da educacdo basica nas
comunidades rurais e para a superacdo das desvantagens
educacionais histéricas sofridas pelas populacbes do campo,
socializando/elaborando novas alternativas de organizacéo escolar e
pedagdgica para as escolas do campo;

4. Estimular a pesquisa, a extensdo e as acdes afirmativas voltadas
para as demandas da Educac&o do Campo na Universidade Federal
do Recbncavo da Bahia e demais parceiros na implementacdo desta
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licenciatura, de forma articulada com os cursos de Pés-Graduagéo
existentes na UFRB: i) Lato sensu em Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Territorial do Semiarido Brasileiro; ii) Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo;

5. Possibilitar uma formacéao técnica-educacional em Ciéncias Agrarias,
compativel com os saberes dominantes e as perspectivas de
desenvolvimento aplicadas a realidade do campo tendo como foco a
formacdo pedagdgica e politica, a Agroecologia e a Cooperacao;
(UFRB, 2013, p.14)

Observa-se a preocupacdo fundamental com a formacdo para a docéncia
multidisciplinar e a intervencdo no quadro de desigualdades educacionais, se
tratando do acesso a educacao pelos povos do campo. Além disso, no aspecto da
formacao por area do conhecimento esta sinalizada a preocupacédo com o dialogo
entre as Ciéncias Agrarias e a Agroecologia; sem, contudo discutir esta relacdo de
forma mais aprofundada no documento.

Em 2017, iniciou-se um processo de reformulacdo do PPC da LEDOC/CPF.
Esse processo teve inicio com a constru¢do de um seminario de reformulacdo com
0Ss movimentos sociais do campo, seguido de um seminario com os discentes do
curso. Segundo o documento de Reformulag&o Curricular do PPC (2018)

Nestes dois momentos realizou-se uma andlise e avaliagdo do
Projeto Pedagdgico do Curso em andamento e construiram-se novas
perspectivas para reformulacdo do PPC. Para esta atividade, se
entendeu o protagonismo dos povos do campo e dos discentes do
curso na (re) construcédo da Educacédo do Campo, atentando para um
dos principios basicos da luta pela Educacdo no Campo no Pais: os
sujeitos do campo como portadores de saberes e conhecimentos
necessarios a uma pratica educativa emancipadora. Outro
instrumento analisado foram os resultados das avaliagbes geradas
pela Comissado Propria de Avaliacdo (CPA) da UFRB (p. 07).

Deste processo, resultou o documento de Reformulagdo do Projeto
Pedagogico do Curso, aprovado pela direcdo do CFP em 2018, e em tramitacao
para aprovacao final no Conselho Superior da UFRB. Uma série de questdes e
principios fundamentais, que embasaram a elaboracdo do primeiro PPC,
permanecem na reformulacdo, destacamos alguns elementos do PPC de 2013 e do
PPC de 2018 com vistas a perceber o movimento de constru¢cdo do projeto da
Licenciatura em Educacao do Campo no CFP-UFRB.

O Projeto de Reformulacdo Curricular da LEDOC/CFP foi elaborado pelo

Nucleo Docente Estruturante do curso em abril de 2018, a partir do processo de
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consulta aos movimentos sociais, organizagdes, sindicatos e estudantes do curso.
Segundo o documento de reformulacdo do Projeto Pedagdgico do Curso, de
maneira geral o objetivo da LEDOC/CFP é:

Promover a formacdo de profissionais licenciados em Educacéo do
Campo para atuar na area de Conhecimentos das Ciéncias Agrarias,
proporcionando uma formacdo voltada aos principios da
Agroecologia para formar sujeitos com apropriacdo teérica e pratica
de modo que possam atuar na transformacdo social, contribuindo,
assim, para a construcdo da Reforma Agréaria Popular (UFRB, 2018,
p. 04).

Percebe-se, neste documento, uma intencionalidade mais objetiva ao detalhar
um horizonte para a formagcdo de educadores do campo neste curso. Esta
intencionalidade est& vinculada a um projeto de transformacéo da situacdo atual de
altos indices de concentracdo fundiaria do pais. Neste sentido, contribuir para a
construcdo da Reforma Agraria Popular, parece-nos a intencionalidade da formacéao
neste curso, 0 que esta em sintonia com os objetivos da luta pela Educacdo do
Campo efetivada pelos movimentos populares do campo.

A andlise dos PPCs da LEDOC/CFP nos revela que as finalidades da
formacgao estdo alinhadas com as orientagdes contidas no PROCAMPO. Além disso,
percebe-se no documento mais atual um alinhamento com a demanda dos
movimentos sociais do campo de formarem educadores que também sejam
lutadores pela Reforma Agraria Popular.

Agregando os objetivos especificos do PPC (2013), o PPC (2018) sistematiza
gue a formacgao na LEDOC busca, especificamente:

1. Formar educadores para atuar nas escolas do campo, no
ambito das séries finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio na &rea das Ciéncias Agrarias, sobretudo em
instituicdes que oferecam a educacéao técnico-profissional
da rede publica, escolas organizadas pelos Movimentos
Sociais e reconhecidas pelo Estado, ONGs e outros: EFA
(Escola Familia Agricola), projetos de pesquisas, projetos
elou programas de desenvolvimento sustentavel.

2. Habilitar profissionais com perfil multidisciplinar em Ciéncias
Agrérias, e competéncia técnica e dominio didatico-pedagdgico
para o exercicio da docéncia junto a instituicdes de educacéao
basica, profissionalizante, publica, organizacdes sociais que
desenvolvem educac¢do ndo escolar.

3. Desenvolver uma proposta curricular de estudos em
Agroecologia em interface com o0s programas das
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diferentes disciplinas do curriculo escolar de cada etapa
da educacao basica.

4. Propiciar formacdo continuada dos educadores a partir da
vivéncia comunitaria e de praticas socias nas comunidades.

5. Formar sujeitos com apropriagdo tedrica e pratica para
contribuirem na transformacao social e na construcao da
Reforma Agréria Popular.

6. Contribuir para a expansao da oferta da educacgéo basica nas
comunidades rurais e para a superacdo das desvantagens
educacionais histéricas sofridas pelas populagdes do campo,
socializando/elaborando novas alternativas de organizacéo
escolar e pedagogica para as escolas do campo;

7. Estimular a pesquisa, a extensdo e as acbes afirmativas
voltadas para as demandas da Educacdo do Campo na
Universidade Federal do RecOncavo da Bahia e demais
parceiros na implementacdo desta licenciatura, de forma
articulada com os movimentos sociais do campo.

8. Possibilitar uma formacédo técnica-educacional em Ciéncias
Agrarias, compativel com os saberes da &rea do conhecimento
e as perspectivas de desenvolvimento aplicadas a realidade do
campo tendo como foco a formacéo pedagdgica e politica e a
Agroecologia e a Cooperacédo; (UFRB, 2018, p. 17-18, grifos
da autora).

Estes objetivos ecoam os que orientam a formacao de educadores do campo
na perspectiva da Educacdo do Campo vinculada aos movimentos sociais, que
foram discutidos na se¢ao anterior.

O perfil tragcado como objetivo para atuagcdo nas escolas do campo nos
parece fundamental, pois corrobora com a intencionalidade da execucdo desta
proposta formativa no ambito da LEDOC/CFP, que é contribuir para a formacéo
especifica de educadores do campo que atuem nas escolas do campo, nas palavras
de Caldart (2011) “uma Licenciatura que se constitua desde a especificidade da
Educacao do Campo (que inclui uma estreita relacdo entre educacgéo e processos de
desenvolvimento comunitario) e que fala a formacédo de educadores que atuam/ou
pretendam atuar nas escolas do campo” (p 131).

No aspecto da formacdo multidisciplinar, por area do conhecimento, percebe-
se gue ha articulagdo com as propostas iniciais de constituicdo das LEDOCs desde
as experiéncias-piloto, e conforme orienta o préprio documento de implementacéo
do PROCAMPO. No entanto, em nossa pesquisa identificamos que este € um

desafio na proposta do curso analisado, assim buscaremos tratar mais adiante de
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alguns aspectos sobre o exercicio da docéncia multidisciplinar e os desafios
impostos a efetivacdo deste objetivo.

A proposta de desenvolvimento de um curriculo de estudos em Agroecologia,
em interface com as disciplinas curriculares da escola, a nosso ver € a base
fundamental de uma proposta formativa que pense de fato na necessidade de
construir um modelo de desenvolvimento para o campo pautado na agricultura de
base camponesa e agroecoldgica.

E 6bvio que este didlogo entre o curriculo da atual forma escolar e o curriculo
de estudos em Agroecologia, se da sob fortes tensdes, visto que o debate sobre a
Agroecologia nas escolas ainda € escasso, 0 que reafirma a necessidade da
formacdo de educadores e educadoras que estejam habilitados a contribuir no
espaco escolar com um debate mais amplo sobre a Agroecologia. Além disso, este
objetivo esta, a nosso ver, relacionado com a necessidade de pensar 0S processos
de transformacdo da atual forma escolar, sobretudo a rural, que ignora o debate
sobre o confronto de légicas de agriculturas colocado para o campo brasileiro em
sua totalidade, e que reforca na maioria dos casos a concepcdo de um campo
“bucdlico”, sem conflitos, ou ainda, um campo sem diversidade, sem riqueza, em que
a Unica possibilidade de vida para os sujeitos € o abandono da vida no campo ou a
integracdo e submissdo ao modelo de exploracdo do trabalho no campo, traduzido
no Agronegocio.

O objetivo geral das LEDOCs no ambito do PROCAMPO, de “preparar
educadores para uma atuacao profissional que va além da docéncia” encontra eco
no objetivo da LEDOC/CFP de “propiciar uma formagéo continuada de educadores a
partir da vivéncia comunitaria e de praticas sociais nas comunidades”, pois
reconhece a importancia formativa da vivéncia comunitaria destes sujeitos e coloca
a possibilidade da formac&o continuada contribuir na reflexdo das praticas sociais
realizadas nas comunidades de origem dos estudantes. Neste aspecto, reside a
possibilidade de atuacdo em processos educativos comunitarios, que va para além
da sala de aula, quais sejam os espacos formativos diversos que a realidade do
campo oferece: a propria comunidade, as organizacdes e as lutas populares, os

movimentos, as entidades, dentre outros espacgos formativos.
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O aspecto da formacdo de sujeitos com “apropriacdo tedrica e pratica para
contribuirem na transformacédo social e na construcdo da Reforma Agréaria Popular”
€, a nosso ver, elemento fundamental na reformulacdo do projeto pedagogico do
curso, fruto do seu processo de construcdo e que significa colocar algumas
exigéncias ao perfil do educador e da educadora do campo que se pretende formar
neste curso.

Este objetivo € importante por conter elementos que vinculam a proposta da
formacao no curso as demandas de constru¢cao de um projeto de desenvolvimento
para 0 campo. Imprime uma marca importante no processo formativo da
LEDOC/CFP, por pressupor uma necessaria aproxima¢ao dos estudantes no curso
com o entendimento e o estudo da Questdo Agraria Brasileira, da cultura produzida
no campo, das lutas sociais, do confronto entre o agronegdcio versus a agricultura
camponesa; com a luta pela Reforma Agréaria Popular e contra o avango do modelo
de agricultura capitalista baseada no Agronegdcio.

Corroboramos com Caldart (2011) ao afirmar que um desafio na atualidade
gue integra o perfil de formacéo de educadores do campo é:

Estudar como as contradicdes sociais do modo de producéo
capitalista se materializam no campo, notadamente nas relacdes
entre burguesia agraria e campesinato e como os trabalhadores e
suas organizacbes se movimentam e formam nesse quadro,
buscando retomar e transformar sua condicdo de camponeses seja
fazendo a luta por uma reforma agraria de cunho popular, seja
produzindo alternativas para o avanco da agricultura camponesa. E
também exige compreender a logica de producdo/da vida
camponesa nao apenas como resisténcia social simples, mas como
possibilidade (afirmacdo projetiva) de um outro modo de producdo
gue implica outra racionalidade que n&o a dominante, incluindo uma
nova forma de relacdo com a natureza, outras praticas de geracao de
renda, de uso de produtos através da agroindustrializacdo popular e
praticas cada vez mais amplas de cooperacao entre camponeses (p.
134-135).

A nosso ver, esse é um debate central nas disputas de concepcdo que
movem hoje o conjunto da Educacdo do Campo, situando-se no ambito da relacéo
trabalho-educacao do campo que sera analisada no capitulo 7 desta dissertacao.

O objetivo de contribuir para a expansdo da oferta da educacdo basica nas
comunidades rurais e para a superacdo das desvantagens educacionais sofridas
pelos povos do campo, vem sendo em certa medida efetivado, sobretudo, no

aspecto da oportunidade ao acesso, no medida em que a LEDOC/CFP foi
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expandindo o niamero de vagas em seu processo seletivo e transformando o curso
em oferta regular na UFRB, reconhecendo esta demanda histérica dos povos do
campo. Ja no aspecto da superacdo das desvantagens, no nosso entendimento,
ainda precisaremos de um periodo maior de desenvolvimento da LEDOC/CFP, com
um nimero maior de egressos para inferir dados sobre o impacto de um curso como
este na superacao destas desvantagens.

No tocante ao estimulo a pesquisa, a extensdo e as acfes afirmativas, nos
parece Obvio que um curso como este, ao partir de alguns pressupostos como a
propria relacdo com as comunidades e movimentos sociais, possibilita um estimulo
maior as iniciativas de pesquisa e extensao concretamente vinculadas as demandas
sociais. No entanto, trataremos mais adiante de alguns elementos que se desenham
nesta relacdo, a partir da materialidade vivida pelos estudantes e professores do
curso.

O foco numa formacdo compativel com os saberes da area das Ciéncias
Agrarias articulados as perspectivas de desenvolvimento aplicadas a realidade do
campo, nos parece ser outro elemento de fundamental importancia para contribuir
no processo de transformacédo da realidade a que o campo esta submetido.

Com base nos objetivos que compdem o projeto pedagdgico da LEDOC/CFP
percebe-se que had uma consonancia com o perfil profissional desejado para os
futuros educadores do campo, baseado na perspectiva da Educacdo do Campo
vinculada aos Movimentos Sociais.

Os elementos destacados no texto ndo aparecem na formulacdo do 1° PPC
do Curso (elaborado em 2013), no entanto, séo elementos como a luta pela Reforma
Agraria Popular?’, constituem-se fundamentais para a formacdo de educadores do
campo. Segundo Caldart:

a palavra “popular” busca identificar a ruptura com a ideia de uma
reforma agréria feita nos limites do desenvolvimento capitalista e
indica o desafio de um novo patamar de forcas produtivas e de
relacdes sociais de producdo, necessarias para outro padrdo de uso
e de posse da terra. Trata-se de uma luta e de uma construcéo que
estdo sendo feitas desde ja, como resisténcia ao avanco do modelo
de agricultura capitalista e como forma de inserir a Reforma Agraria
na agenda de luta dos trabalhadores, do campo e da cidade,

% Mais detalhe sobre a Reforma Agréria Popular, ver: MST, 2013.
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acumulando forgas “para as mudancgas estruturais de toda sociedade
(MST, 2013, p.33 e 52 apud Caldart, 2015, p.180)

Para a autora é importante apreender as tendéncias e a natureza do embate
de modelos de agriculturas, e suas conexdes fundamentais para pensar a luta de
classes na direcédo da superacdo do modo de producéo capitalista, bem como extrair
dele as exigéncias formativas que se colocam aos trabalhadores e camponeses para
gue protagonizem a superacdo dessas contradicbes de modelos de agricultura
desde o polo do trabalho.

A nosso ver, os educadores do campo precisam compreender profundamente
0s processos contraditorios dos modos de fazer agricultura, em suas potencialidades
de formacéao/deformacéo, para identificar que implicagdes trazem para o conjunto da
vida social (no campo e na cidade) e como a escola se articula a esta totalidade
social, afirmando e/ou reproduzindo nas relagbes sociais estabelecidas em seu
entorno a légica da formacgdo ou da deformacdo. Corroboramos com Caldart (2011),
guando a autora enfaticamente afirma que:

As questdes ou contradicbes fundamentais da realidade atual dos
trabalhadores do campo precisam estar imbricadas nas diferentes
dimensdes da formacédo destes educadores, de tal modo que néo se
deveria considerar como Licenciado em Educac&do do Campo quem
nao consiga formular sinteses basicas que permitam identificar e
analisar 0 contraponto entre estes projetos de agricultura
(basicamente entre agronegécio e agricultura camponesa) e,
principalmente, tomar posicdo para desenvolver seu trabalho
educativo considerando este confronto e a luta de classes que ele
expressa e reproduz desde a especificidade do campo (p. 135)

5.1.2 A concepcédo de Educacdo do Campo na LEDOC/CFP

A concepcao de Educacdo do Campo como alternativa a l6gica da Educacgéo
Rural, que sustente um projeto de escola do campo construida para atender os
anseios dos trabalhadores rurais, camponeses, quilombolas, pescadores,
comunidades tradicionais, etc. a diversidade de sujeitos presentes no campo
brasileiro, em certa medida aparece no projeto da LEDOC/CFP a partir dos
principios norteadores que sdo afirmados no documento. Este assume que:

A Educacdo do Campo vem se construindo com alternativa a logica
da Educacgédo Rural e sua perspectiva de manutencéo das relacdes
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sociais, e mais: se vincula a construcdo de um modelo alternativo
de sociedade. Na compreensdo deste Projeto Politico Pedagodgico
do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias
Agrarias indica-se que a concepc¢ado de Educacdo do Campo vem
sendo construida na luta concreta dos trabalhadores,
demandando uma educacdo que seja representativa dos seus
anseios (UFRB, 2018, p. 10, grifos nossos).

Percebe-se presente no projeto da LEDOC/CFP uma perspectiva de

Educacdo do Campo que vincula a construcdo de um modelo de sociedade, apesar

de que a sua dimensado de projeto historico da classe trabalhadora ndo seja

abordado com clareza. Corroborando com Caldart (2016), ao afirmar que:

A Educacdo do Campo (EdoC) se constituiu no final da década de
1990, como uma articulagéo nacional das lutas dos trabalhadores do
campo pelo direito & educagéo, materializando a¢fes de disputa pela
formulagdo de politicas publicas no interior da politica educacional
brasileira que atendam aos interesses sociais dos trabalhadores do
campo, em especial dos camponeses ou das familias e comunidades
vinculadas ao trabalho de base camponesa. Luta por politicas ou
medidas especificas em funcdo de uma desigualdade histérica no
atendimento aos direitos sociais da populacdo trabalhadora do
campo (camponeses, assalariados rurais, “povos tradicionais”...) (p.
319).

Do projeto pedagoégico do curso destacamos alguns elementos definidos

como importantes para a concepcdo de Educacdo do Campo defendida no

documento:

O campo como um territério na medida em que abarca todas as dimensdes
da vida dos seus sujeitos, na pluralidade dos povos que o constitui (UFRB,
2018, p.10).

A educacdo como a formacdo de sujeitos em sua integridade, buscando o
desenvolvimento das mdltiplas potencialidades dos seres humanos. Estando,
portanto, a educacdo em todas as dimensfes da vida dos povos do campo:
no trabalho, na cultura, nos valores, nas formas de se relacionar com a
natureza (ibid.).

O desenvolvimento de politicas publicas como conjunto de acdes resultantes
da institucionalizagdo de demandas dos movimentos sociais, sobretudo

aguelas de formacgao de educadores do campo (UFRB, 2018, p.11).
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Estes trés pontos destacados compdem o que o projeto define como a triade
campo-educacédo-politicas publicas, que sustenta as propostas pedagodgicas na
perspectiva da Educacdo do Campo. O projeto vai descrevendo alguns tracos e
referéncias tedricas fundamentais da concepcdo de Educacdo do Campo que vem
sendo construida na LEDOC/CFP; discutindo como que cada elemento se articula
com a proposicao da Educacdo do Campo, demonstrando num exercicio importante
as dimensdes do projeto de campo e de educacao que a concepcao esta ancorada.

O primeiro elemento é destacado no documento como “o espago de vida dos
camponeses”. O termo campo aparece como espago da vida em integridade dos
povos do campo e é marcado pela nocdo de territorio como a base social da vida
dos sujeitos, colocando como intencionalidade a valorizacdo dos sujeitos do campo,
e destacando a acdo do Agronegdcio como antagonista desta concepcgao.

Desde o “batismo” da Educacdo do Campo na | Conferéncia Por uma
Educacao do Campo em 1998, o termo campo aparece vinculado com o sentido do
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que tentam garantir a
sobrevivéncia deste trabalho (CALDART, 2015, p. 321). E neste sentido, o texto
esclarece que quando se discute “Educagao do Campo” trata-se da educacao que
se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam eles
camponeses, quilombolas, indigenas, os diversos tipos de assalariados vinculados a
vida e ao trabalho no meio rural (KOLLING, NERY e MOLINA, 2011). Mais a frente
0sS autores continuam:

Embora com esta preocupacdo mais ampla, temos uma preocupacao
especial com o resgate do conceito de camponés. Um conceito
histérico e politico. Seu significado é extraordinariamente genérico e
representa uma diversidade de sujeitos (...). Essas palavras [que
identificam os diferentes tipos de camponeses] denominam, antes de
mais nada, o homem, a mulher, a familia que trabalha na terra. Séo
trabalhadores. Seus significados jamais sdo confundidos com outros
personagens do campo; fazendeiros; latifundiarios, seringalistas,
senhores de engenho s, coronéis, estancieiros... As palavras
exprimem as diferentes classes sociais. Possuem significado
histérico e politico que perpassam as principais lutas de resisténcia
camponesa do Brasil, como Canudos, Contestado, Porecatu,
Trombas e Formoso, Ligas Camponesas e MST... (KOLLING, NERY
e MOLINA, 2011, p. 26)

O segundo elemento alia a concepcdo do campo a uma concepcado de
educacdo como formag¢do humana, considerando que a educacgdo esta no trabalho,
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na cultura, nos valores, nas formas de se relacionar com a natureza, ou seja, em
todas as dimensdes da vida dos povos do campo.

E importante a demarcac&o, no documento, sobre a perspectiva da Educacio
do Campo como oposta a da Educacdo Rural. Neste aspecto, a nosso ver, carece
uma caracterizagdo mais aprofundada sobre a perspectiva da Educacao Rural, pois
no documento ela é caracterizada como “a educacéao [que] esta restrita aos espacos
formais e que deve preparar os “educandos” para o mercado de trabalho” (UFRB,
2018, p.10).

O nosso entendimento sugere que esta concepcdo de educagcdo nado se
restringe apenas a logica dos espacos formais, apesar de ser este 0 seu grande
foco, como a propria educacao rural ndo escolar desenvolvida pelo servico de
Extensdo Rural voltados para a implementacdo do pacote de modernizagao
conservadora no campo brasileiro durante a
chamada “Revolucao Verde”, em meados dos anos 60-70, conforme tratamos no
capitulo 4. Conforme Bogo (2016):

(...) o saber empirico, mesmo no auge daquilo que se chamou de
‘revolucao verde” que, a partir da década de 1960 em diante, teve o
apoio, ndo da escola, mas dos receituarios e bulas, geralmente lidas,
interpretadas, traduzidas e orientadas para o uso, pelos donos das
casas agropecuarias com os quais os trabalhadores se relacionaram
e ainda se relacionam econbmica e afetivamente. As casas
comerciais de produtos agropecuarios se apresentam como escolas
privadas onde os camponeses aprendem a teoria do modelo do
agronegoécio e em troca deixam grande parte dos créditos acessados
nos programas das “politicas publicas” (p. 10).

Além disso, autores como Neves (2017, p. 114) chama atencédo sobre a criagao
de uma Fundacédo denominada Servi¢co Social Rural (SSR) que também se ocupava
das acdes de educacdo rural para incorporacdo do trabalhador rural no
desenvolvimento capitalista, na condi¢cao de trabalho explorado. Esse processo vai
acompanhando as mudancas econdmicas e politicas no Brasil, conforme discutimos
melhor no capitulo 4, no quesito sobre a questédo agraria e a educacao.

O terceiro elemento da triade - politicas publicas - ndo € discutido no projeto,
apenas sinaliza-se que “a Educagcdo do Campo compreende as politicas publicas
como conjunto de acbes resultantes da institucionalizacdo de demandas dos

movimentos sociais” (ibid., p. 11).
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A nosso ver, estas trés esferas sdo importantes para compreender a
constituicdo da Educacdo do Campo como fenbmeno concreto (CALDART, 2015).
Portanto, a politica publica compreende o terreno movedi¢co em que a EdoC precisou
entrar para conquistar direitos historicamente negados aos povos do campo. Esta
relacdo obviamente que se da permeada de contradi¢des, a relagdo com o Estado
comprometido com um projeto de sociedade que ela mesmo combate.

No entanto, ndo se pode compreender a Educacdo do Campo fora da
contradicdo fundamental da sociedade capitalista, entre capital e trabalho. Tomando
posicdo de classe desde a sua constituicdo originéria, a Educacdo do Campo esta
vinculada ao polo do trabalho, e por esta opcao de classe deve contribuir para o
objetivo de superacdo da logica de producdo que move o capitalismo que a
exploracdo do trabalho, e a transformacao de tudo e todos em mercadoria, inclusive
a propria natureza. Para Caldart (2016):

Isso nos situa no terreno da luta de classes que coloca, como em
toda sociedade capitalista moderna, em esséncia, num polo os
trabalhadores (do campo e da cidade e em suas diferentes formas de
relacdo com o capital) e no outro, 0s burgueses e 0s proprietarios
fundiarios (que no momento atual as vezes se confundem). E o
mesmo referencial que nos permite entender que ndo podemos
pensar o destino da educacao fora do destino histérico do trabalho.
(...) O destino histérico da EdoC se define fundamentalmente no
ambito da questao agraria (...). (p. 327).

No sentido da luta de classes que a autora coloca, Bogo (2016) chama

atencdao para o fato de que:

Aquilo que se ousa chamar de “politica publica” para o campo, na
maioria das vezes, nada mais é do que uma relacdo de troca, entre
programa compensatério (valor equivalente), com o qual o0s
movimentos confrontam as pautas reivindicatorias (valor relativo), e
saem das negocia¢fes sabendo a importancia e o valor que elas tém
para o governo (p. 03).

Esta andlise critica do que esta por tras das “politicas publicas” € importante
para levarmos em consideragcado que, apesar da importancia estratégica da conquista
de politicas publicas, é importante analisa-la no contexto mais amplo relacionado ao
papel do Estado na sociedade capitalista, dai que cabe a pergunta levantada no
texto pelo autor “politicas publicas ou programas controladores dos conflitos?”. Para

o autor é fundamental analisar que de um lado, as politicas sdo importantes para a
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melhoria de situa¢cbes imediatas dos trabalhadores e camponeses, mas de outro
lado é importante perceber o movimento das forcas do polo do capital, que ao invés
do que aparentemente concebemos, “ganham” mais com as referidas politicas do
gue os proéprios trabalhadores.

Um exemplo que se d& nesse terreno da luta de classes é a comparagdo
entre os valores do Plano Agricola e Pecuario de 2017-2018, direcionados para o
agroneg6cio e para a agricultura familiar: de um lado R$170,25 bilh6es para o
Agronegocio, e de outro R$30 bilhdes em crédito para a Agricultura Familiar, ou
seja, significa que o agronegdcio - enquanto se processam as demandas dos
trabalhadores por moradia, assisténcia técnica, licenciaturas... etc. — age
silenciosamente demarcando “territérios sobre as areas destinadas a reforma agraria
onde antes se davam as ocupacdes, forca motriz da capacidade mobilizadora dos
movimentos, acentua a propaganda e investe alto na producdo de commodities e na
aprovacgao de leis” (BOGO, 2016).

Neste aspecto, também podemos refletir o quanto é dificil para as populacdes
camponesas em luta sobreviver junto com o Agronegécio, o que coloca como
central a necessidade de que para o avanco da pauta dos Movimentos Sociais do
Campo é fundamental a luta contra o Agronegécio.

O PPC da LEDOC toma um conjunto de principios como norteadores da
organizacdo do trabalho pedagogico no processo de formacdo de educadores do
campo, a partir do Decreto n° 7.352/2010, que institucionaliza a politica de Educacéo
do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria.

O primeiro principio € o “da diversidade e pluralidade dos povos do campo,
suas cosmologias, modos de ser e viver, suas diferengas étnicas e culturais”.
Segundo o PPC com este principio busca-se dar “conta da diversidade do
campesinato brasileiro, com os quilombolas, indigenas, assentados, posseiros,
enfim, um mosaico socioterritorial que precisa ser compreendido e respeitado”
(UFRB, 2018, p.12).

Em nossa andlise esse principio comporta o debate sobre os sujeitos da
Educacdo do Campo, e apesar de aparentemente aparecer como uma contradi¢cao,
a Educacdo do Campo, corroborando com Caldart (2016), tem como sujeitos

concretos todos os trabalhadores do campo em sua diversidade, mas € preciso
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situar que historicamente a sua base de constituicAo estd vinculada aos
camponeses, a especificidade do trabalho camponés e ao modo de vida das
comunidades camponesas (CALDART, 2015). Neste sentido, a atuacdo na
Educacao do Campo precisa levar em conta os diferentes trabalhadores do campo.

Uma questdo que aparece, considerando este aspecto, na experiéncia da
LEDOC/CFP, sobretudo pela afirmacédo do trabalho e do modo de vida camponés, é
sobre a necessidade de pensar a atuagcdo com os trabalhadores assalariados do
campo e da cidade, que compdem o corpo discente do curso, especialmente porque,
a maior parte destes, conforme aponta a nossa pesquisa, estdo sem vinculos
organizativos, seja com sindicatos, seja com movimentos, associacoes,
cooperativas, ou outras formas de organizacao de classe.

O segundo principio apontado é o de projetos pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, para que representem 0s anseios, desejos e culturas dos
povos a quem a educacao se destina. Para o documento este principio é importante
para “abarcar os diversos sujeitos, pois conforme Arroyo, outros sujeitos requerem
outras pedagogias, outros curriculos”

O terceiro principio € o do desenvolvimento de politicas de formacédo de
educadores/as e nao professores/as para 0 campo, buscando integrar esses
educadores para a participacdo na escola, na gestdo escolar e na vida em
comunidade.

Tanto o segundo quanto o terceiro principio colocam a questdo da
especificidade do campo. Aqui chamamos atengdo para nao cairmos em
interpretagdes “pds-modernas” que tende a relativizar o conhecimento sob o
discurso da supervalorizacdo da subjetividade, da cultura prépria de cada grupo. E
importante retomar, ao contrario, que a EdoC surgiu com este objetivo principal, de
associar lutas de diferentes sujeitos particulares com interesses sociais comuns.
Ainda que no concreto real, os sujeitos trabalhadores do campo sejam diversos e
nem todos caibam no conceito estrito de trabalhadores camponeses, ha que se
pensar 0s sujeitos que compdem a EdoC como aqueles sujeitos que estédo
envolvidos no confronto principal de projetos de desenvolvimento para o campo,
sendo sujeito o coletivo em sua diversidade que compde o polo do trabalho e ndo do

capital.
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Este entendimento de que a Educagdo do Campo e o trabalho camponés em
sua diversidade compdem o polo do trabalho na contradicdo capital versus trabalho
e fundamental para se pautar uma unidade do polo do trabalho no embate especifico
entre projetos de agricultura antagdnicos, e na lua pela superacdo do trabalho
explorado, alienado, e da apropriagcdo privada dos bens materiais para fins de
transformacdo em mercadoria pelo capitalismo.

O quarto principio é sobre a escola do campo que deve ser integrada a
realidade dos sujeitos do campo que a constroem. Na concepc¢éo da LEDOC/CFP
este principio abre possibilidade para “pensar curriculos especificos para escolas
especificas”.

A logica do curriculo urbanocéntrico, que é a realidade da maioria das escolas
rurais, na perspectiva da Educacdo do Campo precisa ser superada com a
construcdo de um curriculo que coloque como central o modo de vida e o trabalho
camponés, que contemple diferentes dimensdes formativas e que articule o trabalho
pedagogico na dimensdo do conhecimento com préticas de trabalho, cultura da luta
social (2009, p. 46). Esta € uma dimensdo que esta no plano da atuacdo do
educador do campo para a transformacdo da organizacdo curricular da escola atual
e apresenta-se como um grande desafio.

O quinto principio apresentado € sobre a participacdo social e comunitaria
dos movimentos sociais, associacdes e comunidades. Para a LEDOC/CFP este
principio estd ancorado na “Pedagogia do Movimento, quando diz que a conducgao
da escola ndo deve estar restrita a educadores, mas que ela tera mais qualidade
quando os povos do campo e suas organizacOes participarem ativamente de sua
condugao” (UFRB, 2018, p. 13).

Consideramos que este principio é fundamental na perspectiva da Educacéo
do Campo, visto que o projeto de escola precisa ser construido com os préprios
trabalhadores e povos do campo, na medida em que a participacédo efetiva destes
significa uma organizacao coletiva com fins de construcdo de um projeto. A nosso
ver, este representa um desafio no ambito das LEDOCs, mas é a base fundamental
das acBes educativas na perspectiva da EdoC, como expressa seu préprio vinculo

originario com a luta dos trabalhadores organizados.
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Em nossa andlise do projeto da LEDOC/CFP, observa-se que ndo ha uma
filiacao tedrica, mas referenciais pedagodgicos pautados na perspectiva da Educacao
do Campo.

O documento menciona que “o conjunto de caracteristicas da Educacdo do
Campo vai estar permeado por trés grandes teorias pedagdgicas, que articuladas
dao a “cara” de uma teoria pedagodgica nova” (UFRB, 2018, p.11). O documento
segue afirmando que a EdoC esta vinculada a concepcdo de Educacédo Popular de
base freireana; as concepcdes pedagdgicas das experiéncias socialistas na Russia
e em Cuba, sobretudo no aspecto da vinculagcdo entre escola e trabalho; e a
Pedagogia do Movimento; sem contudo, assumir como base teérica que fundamenta
0 curso os elementos pedagogicos que descreve.

A nosso ver, € de fundamental importancia que os processos formativos
sejam alicercados a partir de uma base tedrica consistente que fundamente os

pressupostos de andlise da realidade.

5.1.3 O curriculo na LEDOC

O curriculo € um importante elemento constitutivo da organizacéo do trabalho
pedagogico, exige a opcao por um referencial tedrico que sustente a
construcao/producédo, sistematizacao, apropriacao e socializacdo do conhecimento.
Neste sentido, o curriculo refere-se a organizacdo do conhecimento (VEIGAS,
2002).

O curriculo da LEDOC/CFP esta organizado em 4 ndcleos formativos e 1
nacleo integrador, sendo eles:

e Nucleo de formacdo geral: Inclui conhecimentos basicos oriundos de

diferentes areas do conhecimento, como uma inicializacdo dos estudantes ao
universo académico da pesquisa, da escrita académica;

e Nucleo de formacdo sécio-politica na Educacdo do Campo: Agrega 0s

componentes que possibilitam uma formagcdo sobre o funcionamento da
Questao Agraria (base material da EdoC), ancora-se na no¢ao de campo e de
territorialidade, e na questdo da diversidade de sujeitos que compdem o
campo brasileiro, o modo de vida camponés e os aspectos relacionados ao
trabalho no campo.
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e Nducleo de formacéo especifica em Ciéncias Agrarias (AGROECOLOGIA):

e Nducleo de formacado docente:

e Ndcleo integrador:

Figura 8. Organizacéo dos nucleos formativos na LEDOC/CFP. Elaboracéo da autora, 2019. Fonte:

PPC, 2018.
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Aos conhecimentos necesséarios a formacdo na area das Ciéncias Agrarias,
incorporam-se a formagdo necessaria para a atuacdo na docéncia na educagdo
basica, na atuacdo como gestdo dos processos educativos escolares e 0s que se
referem ao entendimento sobre a estrutura e funcionamento da base soécio-
econdbmica e cultural que sustenta o campo brasileiro, como por exemplo, 0s
componentes curriculares de “Capital, Trabalho e Educacao”, “Questao Agraria
Brasileira” e “Formacéao do Territorio Brasileiro™.

O referencial tedrico que sustenta o curriculo, ndo esta claramente expresso
no PPC, no entanto ha referéncia a Agroecologia como principio da formacao para
“apropriacao tedrica e pratica de modo que possa atuar na transformacao social,
contribuindo para a construgao da Reforma Agraria Popular”.
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Dessa maneira, 0 projeto confirma que o curriculo ndo é um instrumento
neutro, por isso esta diretamente relacionado a realidade social, é historicamente
situado e determinado socialmente.

Retomando a categoria da totalidade, percebemos que h&d um esforco na
LEDOC/CFP de orientar a organizacao do trabalho pedagdgico (a composi¢cao dos
curriculos, a alternancia dos tempos e espacos formativos) na sua relacdo com a
totalidade social, com a analise das contradicbes que permeiam o campo brasileiro.

Os componentes curriculares estdo organizados para cumprir o objetivo de
captar o conjunto de relagcdes que determinam as contradigdes vividas no campo
brasileiro, tomando o campo como objeto central de estudo. Componentes como
“Capital, Trabalho e Educacéao”, “Formagao Socioterritorial da Bahia”, “Concepgodes e
principios da Educagao do Campo” e “Questdo Agraria, apresentam como objeto de

estudo em suas ementas:

Tabela 11. Ementas e contetdos dos componentes curriculares da LEDOC/CFP. Elaboracdo da
autora, 2019. Fonte: PPC, 2018.

COMPONENTES CURRICULARES CONTEUDOS DA EMENTA

Fundamentos da Economia Politica.

CAPITAL, TRABALHO E EDUCACAOQ | O carater histérico do trabalho.

A dupla face do trabalho no capitalismo.

O processo de constituicdo do trabalho coletivo e
educacéao do trabalhador rural.

Modernizacdo do campo e Trabalho no Campo.
Precarizagéo do Trabalho e o Campo Brasileiro.
Urbano e Rural no Brasil.

Diversidade do campo e movimentos sociais.
Agroecologia, Movimentos Sociais e Educacdo do
Campo.

Categorias de analise: espaco, tempo, territério e
territorialidade, formagé&o socioterritorial.
FORMACAO SOCIOTERRITORIAL | A Questdo Agraria como eixo da formacédo dos
DA BAHIA territérios no Brasil.

Grupos formadores da sociedade brasileira. Etnias
indigenas e formacao do territdrio brasileiro.
Populacdo Afro brasileira e formacao do territorio
brasileiro.

A triade da formacdo territorial brasileira: latifandio,
monocultura e trabalho escravo

O processo de formacao territorial do Brasil a partir
dos conflitos socioterritoriais.

Estudos basicos: Histérico do Movimento de
Educacéo do Campo no Brasil e na
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CONCEPCOES E PRINCIPIOS DA | América Latina. Conquistas e  desafios.
EDUCACAO DO CAMPO Fundamentos tedricos e politicos-pedagdgicos da
Educacgéo do Campo.

Campo, sujeitos e escola do Campo. Experiéncias
em Educacdo do Campo

na perspectiva dos movimentos e rede sociais
do/no campo.

Os contéudos revelam a preocupacdo de organizar o curriculo a partir da
centralidade do campo como objeto de estudo, inserido uma totalidade que o
determina em diversos aspectos.

Para possibilitar as atividades teorico-praticas, 0s componentes curriculares
na LEDOC/CFP estdo organizados em diferentes tempos e espacos formativos, que
buscam “superar a dicotomizacdo historica teoria versus pratica”. A organizagao
curricular do curso busca “romper com a fragmentacgéo e a falta de articulagdo entre
0S componentes curriculares”, através de estratégias pedagodgicas e didaticas,
organizando o trabalho pedagdgico “por eixos tematicos, o que permitira um dialogo
mais efetivo entre os diferentes componentes na perspectiva da praxis pedagogica”.

Ao formular uma proposta de formacéo por area do conhecimento, que diz
respeito ao tipo de organizacéo curricular que a LEDOC/CFP deve adotar, coloca a
perspectiva e o0 desafio da superacdo do atual modelo de construcdo do
conhecimento que € hegemo6nico nas universidades brasileiras: a dissociagdo da
teoria e pratica, tratando-os como elementos isolados um do outro, hierarquizados e
fragmentados.

A luz do exposto, inferimos que na LEDOC/CFP, o campo e as circunstancias
sociais, politicas, econébmicas que o envolve, destacando o campo da agricultura
familiar, camponesa, dos povos e comunidades tradicionais; o0s conflitos
relacionadas a luta para acessar a terra, a luta para permanecer na terra; 0s
embates tedricos em torno da Questdo Agraria e do Capitalismo; a questdo atual da
Agroecologia; a propria Educacdo do Campo; a histéria de luta e organizacdo dos
Movimentos Sociais; questdes da cultura camponesa, dos direitos humanos, da
equidade de género e igualdade etnicorracial, entre tantos outros temas

problematicos da atualidade comparecem nos debates da LEDOC/CFP. A critica
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gue pode ser feita € que esses debates ocorrem de forma fragmentada e nao
articulada num planejamento pedagdgico conjunto, numa unidade do par dialético
teoria-pratica.

Percebemos na LEDOC/CFP que nem todos os componentes curriculares
conseguem estabelecer relacdo de articulacdo, na perspectiva da producéo do
conhecimento vinculada a totalidade social. Em alguns aspectos este fato esta
relacionado com a contradicdo entre os objetivos formativos do curso, e a formacgéao
disciplinar/fragmentada que os professores (formadores) do curso tiveram no seu
percurso formativo.

A vinculacdo do curriculo da LEDOC com a Agroecologia e com a Reforma
Agraria Popular apresenta-se como uma potencialidade para pensar a organizacao
curricular para fins de transformacdo social, o que implica, necessariamente, uma
vinculacdo a um referencial teérico consistente que permita desvelar as visdes
aparentes da sociedade, que a simplificam e a concebem como um todo
homogéneo. No entanto, esta vinculacdo se esbarra no limite pratico de que nem
todos os sujeitos do curso compreendem o debate da Reforma Agréaria Popular, e
boa parte dos sujeitos que compde 0 curso ndo sao vinculados a luta pela Reforma
Agraria Popular.

O nosso entendimento é gque a luta pela Reforma Agréaria Popular é tarefa de
todos, no campo ou na cidade, vinculados ao MST ou ndo. Neste sentido o
programa da Reforma Agraria Popular deve ser debatido com todos os sujeitos da
classe trabalhadora, no sentido de compreendermos como nossa tarefa a
construcdo e a luta por um modelo de desenvolvimento baseado no programa da

Reforma Agraria Popular.

5.1.4 O perfil do Egresso

A questdo que se coloca aqui esta diretamente relacionada com a questéo
sobre a direcdo da formacdo na LEDOC/CFP. Neste sentido, cabe questionar: a
proposta deste curso pretende formar educadores do campo para atuar em que
espacos educativos?

O entendimento que predomina na LEDOC/CFP é o de formar educadores do

campo capazes de atuar tanto nos espacos escolares como em outros espacos de
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educacéo, incluindo aqueles especificos da dinamica de formacdo dos Movimentos
Sociais. De acordo com o PPCC (2013), o Licenciado em Educacdo do Campo
Ciéncias Agrarias, devera apresentar habilidades profissionais orientadas pelas
concepcoes e principios da Educacao do Campo, permitindo-lhe a construcao de um
perfil pedagdgico-cientifico, capaz de:

- Exercer uma docéncia multidisciplinar na é&rea das Ciéncias
Agrérias;

- Criar estratégias de producdo do conhecimento apropriadas para
interferir e mudar a realidade agraria local, regional e nacional em
favor dos povos do campo;

- Fazer a gestdo de processos educativos escolares e
comunitarios, considerando a complexidade e diversidade do
campo, suas escolas, seus sujeitos, tempos e espac¢os (biomas);
- Fazer a gestdo de processos educativos e comunitérios,
respeitando a complexidade e diversidade do campo, dialogando e
intervindo nos processos de elaboragédo e conducgédo das politicas de
desenvolvimento agrario na Bahia e no Brasil, tendo como foco a
Agroecologia, o Associativismo e a Cooperacéo;

- Ao exercer a docéncia multidisciplinar, fazer gestdo dos processos
educativos e elaborar e conduzir politicas de desenvolvimento
agrario. O licenciado em Educacdo do Campo sera capaz de
considerar a diversidade do campo do ponto de vista das relacdes de
género, sexualidade, geracao, questdes ético-raciais e portadores de
necessidades especiais; (UFRB, 2013, p. 34, grifos nossos)

No antigo PPC né&o esta claro qual serd o campo de atuacdo do Licenciado
em Educacéo do Campo. No entanto, complementando o que foi elabora no PPCC
de 2013, o PPCC mais recente (2018), fruto do processo de reformulacdo do projeto,
esclarece que no “atual contexto politico e cultural do campo e da educacéao
brasileira”, esta colocada uma exigéncia ao Licenciado em Educacdo do Campo —
Ciéncias Agrarias: que € de uma atuacao politico-profissional comprometida com as
demandas das lutas por terra e educacéo, protagonizada pelos Movimentos Sociais.
Essa concepcédo € fundamental para fazer avancar a perspectiva da formacao de
educadores do campo vinculada as necessidades a que os trabalhadores e
camponeses demandam a um curso como este. Desta maneira, destacamos o que
foi inserido. Conforme define o PPC 2018, o Licenciado em Educa¢céo do Campo
devera ser capaz de:

- Exercer a docéncia multidisciplinar na area das Ciéncias Agrarias.

- Ensinar componentes relacionados a é&rea das Ciéncias
Agrérias, a partir das concepgdes e principios da Educacgéo do
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Campo e da Agroecologia nas escolas e nas comunidades do
campo.

- Realizar assessoria técnica e pedagoégica de praticas
educativas agroecoldégicas nas comunidades camponesas, nas
Escolas Familias Agricolas, e nas escolas do campo das redes e
movimentos sociais de comunidades tradicionais, indigenas,
guilombolas e pesqueiras.

- Desenvolver pesquisas e atividades pedagdgicas em espacos nao
escolares do campo proporcionando conhecimentos sobre a
realidade sociocultural em que se desenvolvem as experiéncias ndo
escolares.

- Coordenar atividades pedagogicas em cursos da area das agrarias
ou afins. (UFRB, 2018, p. 18 e 19)

Neste sentido, o texto esclarece mais a frente que a formacé&o do Licenciado,
permitird a atuacdo em instituicbes escolares e ndo escolares, na docéncia em
educacdo no ensino basico nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio,
bem como na educacdo do campo, na area de ciéncias agrarias, contemplando os
processos educativos escolares no ambito pedagdgico, bem como na gestdo de
processos educativos da comunidade local e do seu entorno. Ainda segundo este
documento:

O docente egresso deste curso sera responsavel pela sistematizacao
e multiplicacdo de saberes, vinculados a Educagcdo do Campo,
atuando na educacdo formal e ndo formal e trabalhar& com um
repertorio de informacgdes e habilidades composto por pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, da Agroecologia, democratizagéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética
(UFRB, 2018, p. 20).

O desenho deste perfil de educadores do campo foi construido no diadlogo
com as organizacdes e movimentos sociais do campo, com os docentes do curso,
com as turmas de estudantes e com os institutos e organiza¢cfes parceiras do curso,
durante o Seminario de Reformulacdo do Projeto ocorrido em novembro de 2017.
Apesar de boa parte da “engenharia” do curso esta definida dentro das normas e
exigéncias formais da Universidade, esta € uma iniciativa fundamental para
sustentacdo do curso vinculado a concepcdo de Educacdo do Campo como projeto
de educacéo da classe trabalhadora.

Desta maneira, a atuacdo profissional podera se dar na docéncia e na gestao

de processos educativos escolares e comunitarios, conforme demonstra a figura 5.

184



Figura 9. Area de atuac&o do Licenciado em Educacdo do Campo / CFP. Fonte: Elaboracéo
da autora, 2019.

Docéncia e Gestdo de
Processos Educativos
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Comunidades e
Assentamentos
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Gestdo de Processos Educagao Basica
Educativos Escolares

E possivel identificar no documento a demarcacéo do perfil do Licenciado em

Educacao do Campo, a partir de trés elementos destacados do PPC (2018):

1°) O objeto central da formacao/profissionalizacdo do Licenciado em Educacéo do

Campo — Ciéncias Agrarias é a docéncia e gestio de processos educativos e sociais

nas comunidades e assentamentos rurais para atuar junto a comunidade escolar na

orientacdo e elaboracdo de projetos educativos vinculados ao saber e producao

camponesa, economia solidaria e desenvolvimento agrario de base agroecoldgica;
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desenvolver trabalhos de coordenacgéo pedagdgica em cursos formais e ndo formais;
atuar na concepcdo e execucdo de programas de formacdo em Agroecologia,
formas de Associativismo e Cooperacao, Educacdo Ambiental e Desenvolvimento

Agréario na educacao escolar e comunitaria.

2°) O Licenciado em Educacdo do Campo — Ciéncias Agrarias atua na docéncia e na

gestdo de processos educativos escolares, que pode se dar nas escolas do campo,

nas escolas familias agricolas, junto a comunidade escolar, na orientacéo,
elaboracdo e acompanhamento de projetos pedagdgicos pautadas na Pedagogia da
Alternancia, na Agroecologia, ho Associativismo; em instituicbes de ensino superior
e nos institutos federais, no campo especifico da Educacdo do Campo, Ciéncias
Agrarias e Educacdo Ambiental; em instituicbes de pesquisa que dialoguem com
processos de ensino-aprendizagem no campo especifico da Educacao do Campo e

Ciéncias Agrérias.

3°) Um Licenciado em Educacéo do Campo — Ciéncias Agrarias deve atuar também,

além da docéncia em espacgos formais, nos espacos ditos ndo formais, em acdes

organizativas, de elaboracdo e execucgao de projetos, nas secretarias de educacao,
em ONGs, cooperativas, instituicdes e associacdes voltadas para o campo; tendo
como énfase a contribuicdo para o desenvolvimento agraria do territério no qual
estdo inseridos.

Como se pode perceber estes elementos de concepcao sobre o perfil do
Licenciado em Educacdo do Campo — Ciéncias Agrarias, produzido no curso da
LEDOC/CFP sdo e ao mesmo tempo ndo sao especificos do Licenciado em
Educacdo do Campo. A nosso ver, esta € uma perspectiva da Educag¢do do Campo
que inclui e tensiona 0 movimento entre o particular e o universal, a que deve ser
assumida para continuarmos a discussdo e reflexdo sobre como vem sendo
desenvolvida o processo de formacéo por alternancia neste curso, e 0s elementos
gue podem ser suscitados para ampliar nosso debate sobre a formacdo de

educadores do campo.
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5.1.5 Os sujeitos do curso: ingresso e a permanéncia na LEDOC

Ha uma diversificacdo no perfil dos estudantes que compdem a LEDOC/CFP.
A cada turma identifica-se mudancas na composicdo dos sujeitos, mas de forma
geral apresenta um publico de estudantes oriundos de comunidades rurais, de
assentamentos, comunidades quilombolas, de pescadores, de comunidades de
terreiro, de fundo e fecho de pasto, educadores de escolas publicas, agricultores
familiares, egressos e monitores de EFAS, estudantes vinculados a movimentos
sociais, institutos, associagdes, cooperativas, sindicais, agentes pastorais.

Os ingressantes no curso sdo oriundos de mais de 50 municipios da Babhia,
vindos de 19 territorios de identidade da Bahia, mais aqueles de Pernambuco e
Espirito Santo, o que dar uma dimensado da diversidade de sujeitos e territorios

presentes no curso.

Tabela 12. Territérios e Municipios de origem dos estudantes da LEDOC/CFP. Elaborac¢éo da autora,
2019. Fonte: Dados do colegiado da LEDOC/CFP, 2018.

TERRITORIOS DE MUNICIPIOS DE ORIGEM DOS DISCENTES
IDENTIDADE DA BAHIA

1. Vale do Jiquirica Amargosa; Mutuipe; Ubaira; Elisio Medrado;
Brejbes; Laje; Jiquirica, Milagres; Maracas; Irajuba;

Nova Itarana, Santa Inés, Sdo Miguel das Matas.

2. Sisal Monte Santo; Santa Luz; Itilba; Queimadas.
3. Portal do Sertdo Irar4, Coracdo de Maria, Santanoépolis.
4. Sudoeste Baiano Condeubas; Pocdes
5. Metropolitano de llha de Maré, Salvador.
Salvador
6. Piemonte do Paraguacu Ruy Barbosa, Itaberaba, lacu.
7. Reconcavo Castro Alves, Salinas da Margarida, Maragogipe,

Cruz das Almas; Santo Amaro, Santo Anténio de

Jesus.
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8. Sertdo do Sao Francisco

Casa Nova

9. Bacia do Jacuipe

Baixa Grande

10.Vitéria da Conquista

Pocodes

11.Baixo Sul Itubera, Igrapitna, Cairu, Valenca, Nilo Pecanhha;
Taperoa; Wenceslau Guimaraes.

12. Litoral Sul Arataca.

13.Extremo Sul Itamaraju.

14.Chapada Diamantina

I[raquara, Seabra; Wagner; Bonito.

15.Velho Chico

Brotas de Macaubas; Carinhanha, Oliveira dos

Brejinhos.

16.Sertdo Produtivo

luiu, Urandi.

17.Médio Rio de Contas

Manoel Vitorino.

18.Piemonte Norte

Itapicuru

do

Ponto Novo.

19.0este Baiano

Barreiras, Correntina.

A coordenagdo do curso elaborou, em 2018, um questionério intitulado

“Diagndstico da Licenciatura em Educacao do Campo/CFP”, para ser respondido

pelos estudantes ativos do 1° ao 4° semestre, com 0 objetivo de realizar avaliacédo

das condicbes do Tempo Universidade, condi¢cdes logisticas para o Tempo

Universidade, condigdes da Residéncia da Educagdo do Campo e o andamento do

semestre 2018.1. O questionario foi respondido por 68 estudantes, ingressantes nos

anos de 2014, 2016 e 2018.

Tabela 13. Estudantes que responderam ao Questionario “Diagnéstico da
LEDOC/CFP, elaborado pelo colegiado do curso, por ano de ingresso. Fonte:
Questionério sobre a Alternancia na LEDOC/CFP. Elabora¢éo da autora, 2019.

Ano de ingresso no
curso

Estudantes que responderam ao
guestionario

2014

02
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2016 20
2018 46
Total: 68

Deste quadro de estudantes que responderam ao questionario, cerca de 32

sao oriundos de comunidades rurais de diversos territérios da Bahia; 14 sédo

oriundos de comunidades quilombolas; 06 sdo de comunidades pesqueiras; 07 vém

de Assentamentos de Reforma Agréria (6 do MST e 1 do MPA), 1 de comunidade de

Fundo ou Fecho de Pasto e 08 sdo provenientes de areas urbanas.

Figura 10. Comunidades de origens dos estudantes da LEDOC/CFP. Elaborac¢éo da
autora, a partir do questionario “Diagnéstico da LEDOC/CFP”, 2019.
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Este quadro representa a diversidade de sujeitos ingressantes que compdem

0 curso. Apesar de nao ter sido preenchido pelos 208 estudantes ativos do curso, os
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estudantes oriundos de comunidades rurais representam, neste questionario, uma
porcentagem significativa de cerca de 47% destes estudantes.

Observa-se que contraditoriamente, o niamero de estudantes oriundos de
comunidades urbanas (cerca de 12% do total que respondeu ao questionario) é
maior que aqueles oriundos de Assentamentos de Reforma Agraria (cerca de 10%),
apesar de o processo seletivo especial possuir critérios bem definidos em relacédo ao
vinculo com comunidades rurais.

Segundo o PPC de 2013, poderiam patrticipar do processo seletivo especial
da LEDOC/CFP professores em exercicio na educacdo basica, porém, sem
formacdao superior inicial ou formacao adequada de acordo com a Lei n°® 9.394/1996;
e interessados que residem e exercem atividades no campo (demanda social). Para
tanto alguns critérios de selecao foram adotados nos processos seletivos regidos por
este PPCP, como a apresentacao de uma carta de intencdo em que:

os candidatos apresentardo seu percurso pedagoégico-formativo, sua
histéria de vida envolvendo suas praticas vinculadas ao campo.
Serdo avaliados os textos levando em consideracdo a atuacdo do
candidato na docéncia no campo, sua participacdo como sujeito
formador em questbes relacionadas ao campo (organizacdo social,
politica e produtiva das comunidades rurais), bem como, sua
trajetéria de vida. O modelo sera disponibilizado no anexo do Edital
do processo seletivo, disponivel no sitio do curso (UFRB, 2013, p.
07).

Conforme o documento de reformulacdo do PPC elaborado e aprovado em
2018, para garantir que a diversidade de sujeitos do campo tenha acesso ao curso,
algumas caracteristicas foram descritas que apoiam o0s critérios de selecdo e para
serem comprovadas no processo de sele¢éo:
a) pertencimento ao territorio/territorialidade — moradores e pequenos
agricultores de comunidades rurais, quilombolas, comunidades pesqueiras,
assentados de reforma agraria ou que pratiquem agricultura ecologica em espacos
urbanos, entre outros sujeitos do diverso campo brasileiro;
b) base profissional/formativa - professores da rede publica que atuam nas
escolas do campo sem graduacdo, e sujeitos que desenvolvam atividades
educativas com comunidades do campo,

qguilombolas ou indigenas, voltadas a diversidade sociocultural;
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c) situacdo socioeconémica - sujeitos oriundos da escola publica, que os pais ndo
possuem ensino superior e que vivem em condicdo de vulnerabilidade social e
econOmica.

Estas caracteristicas orientam a elaboracédo do edital para o processo seletivo
de novas turmas. Notamos, ao longo da pesquisa, um movimento de divulgacao
para novos interessados no curso junto aos movimentos e organizaces sociais,
EFAS, sindicatos, escolas publicas rurais e comunidades. Neste processo fica
evidente a forgca dos estudantes ao retornarem para suas comunidades, escolas
e/ou movimentos e organizagfes de origem, responsaveis, junto com os docentes
do curso, pela divulgacdo da LEDOC na regido. Desta forma a homologacdo das
inscricbes requer a entrega destes documentos, mais a carta de intencao
explicitando o motivo pelos quais pretende fazer a LEDOC/CFP.

Na LEDOC/CFP os estudantes j& ingressam no curso para iniciar o TU com
as disciplinas curriculares daquele periodo. Em algumas universidades, como a
Universidade de Brasilia (UnB) o primeiro contato dos estudantes com o curso se da
por meio da chamada “etapinha”, que tem a fung¢ao de preparar os ingressantes para
a metodologia dos diferentes tempos formativos (TU e TC), bem como situa-los a
respeito da organizacao do trabalho pedagogico na qual o curso se sustenta.

Por este ser um curso de formacao de educadores diferenciado, tanto em sua
organizagdo pedagogica quanto em relagdo aos principios e intencionalidades
formativas, faz-se necessario pensar numa etapa prévia de apresentacdo do curso
para as turmas ingressantes, como maneira de horizontalizar entre os estudantes o
entendimento sobre a organizacdo pedagogica em alternancia, os principios e a
intencionalidade formativa deste curso.

O PPC sinaliza que, considerando as peculiaridades socioecondémicas dos
estudantes da ‘Licenciatura em Educagado do Campo: Ciéncias Agrarias’ (LEdoC), a
UFRB oferece um conjunto de politicas institucionais especificas que procuram
assegurar 0 acesso e sua permanéncia exitosa na Universidade.

Tais politicas se iniciam com um Processo Seletivo Especial (PROSEL)
realizado através de um Vestibular exclusivo para ingresso no curso, demarcando

assim a opcdo por considerar as singularidades dos sujeitos que concorrem a
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LEdoC e diferindo-se portanto da forma de ingresso aos outros cursos de graduagao
da UFRB, que se da através do Sistema de Selecao Unificada (Sisu) do MEC.

A figura abaixo apresenta o mapa da Bahia com seus Territérios de
Identidade, e a identificacdo dos municipios de origem dos estudantes da
LEDOC/CFP. A LEDOC recebe estudantes de 19, dos 27, Territérios de Identidade
da Bahia.
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Figura 11. Mapa da Bahia com destaque para os municipios de origem dos estudantes da
LEDOC/CFP. Fonte: Dados do Colegiado da LEDOC/CFP, elaborados pelo Geografar, 2019.
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Do ponto de vista da localidade de origem dos estudantes, os municipios de
onde a LEDOC recebe os estudantes estdo concentrados em sua maioria nos
Territorios do Vale do Jiquirica (13 municipios), Baixo Sul (7 municipios) e
Recbncavo (6 municipios). Em seguida estdo Sisal e Chapada Diamantina com a
abrangéncia de 4 municipios em ambos 0s territorios. Depois o Portdo do Sertéo, ao

Piemonte do Paraguacu, Sisal e Velho Chico com 3 municipios em cada. Nos
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territérios Metropolitano de Salvador, Sudoeste Baiano, Sertdo Produtivo e Oeste
baiano, sdo 2 municipios em cada. Com 1 municipio em cada Territorio: Sertdo do
Sado Francisco, Bacia do Jacuipe, Vitéria da Conquista, Litoral Sul, Extremo Sul,
Médio Rio de Contas e Piemonte Norte do Itapicuru. Totalizando 55 municipios da
Bahia de onde a LEDOC/CFP recebe estudantes, além de ter recebido estudantes
do Espirito Santo e de Pernambuco.

No capitulo quatro desta dissertacdo, descrevemos alguns elementos da
questdo agraria de dois dos territorios com maior numero de municipios de origem
dos estudantes da LEDOC.

Com base na abordagem feita no capitulo e a partir da analise desses dados
guantitativos, € possivel inferir com a hipotese de que se trata de territorios,
historicamente marcados pela alta concentracao de terras e menos assistidas com a
presenca de ensino superior. Por outro lado, identifica-se alguns elementos que
também fazem sentido na andlise dos dados: a forca dos movimentos sociais
existentes nestes territérios, o reconhecimentos de comunidades quilombolas, de
fundo e fecho de pasto e de pescadores, a presenca de sindicatos rurais e Escolas
Familia Agricolas nestes territérios.

Por exemplo, no Territorio Baixo Sul é expressiva a forca do MST, a presenca
dos assentamentos, e ainda o movimento de constru¢cdo de escolas do campo,
como a Escola Técnica de Agroecologia Luana de Carvalho, que demanda a
formacao especifica de educadores do campo na LEDOC/CFP.

A propria presenca forte dos sindicatos rurais e agricultores familiares no Vale
do Jiquirica que coloca a necessidade de uma formacéo de educadores pautadas no
fortalecimento da agricultura de base familiar, camponesa e agroecoldgica neste
territorio.

O reconhecimento das comunidades quilombolas, de pescadores e de
terreiros, muito expressivas no Recéncavo da Bahia (e também em outros territorios
gue aparecem no quadro), que demandam para a LEDOC/CFP a construcéo de uma
perspectiva de escola que leve em conta as necessidades materiais dos seus modos
de vida e producdo, como € a propria experiéncia da Escola das Aguas organizada
pelo Movimento dos Pescadores e Pescadoras, que abrange as comunidades de

pescadores e quilombolas do Recbncavo (comunidade pesqueira Conceicdo de
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Salinas, em Salinas da Margarida, por exemplo) e do Metropolitano de Salvador (llha
de Maré, Quilombo Rio dos Macacos).

A presenca de Escolas Familia Agricola no territério do Sisal (Escola Familia
Agricola do Sertdo — EFASE em Monte Santo e a Escola Familia Agricola de ltilba -
EFAI), no Oeste baiano (Escola Familia Agricola Padre André — EFAPA em
Correntina), na Chapada Diamantina (Escola Familia Agricola de Colbonia Itaeté), no
Piemonte do Paraguacu (Escola Familia Agricola de Mae Jovina — EFAMJ em Ruy
Barbosa) e no Portal do Sertdo (Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados
de Irara - EFAMI), também demandam a formacgdo em alternancia dos sujeitos do
campo, sobretudo, na area da formacao em Ciéncias Agrarias que a LEDOC abarca.

Ainda sobre o mapa dos municipios de origem dos estudantes da LEDOC,
observa—se a dispersdo e as longas distancias do Centro de Formacao de
Professores, em Amargosa, onde acontece o Tempo Universidade da LEDOC. Este
€ um dos fatores que se configuram como desafio para a realizacdo de uma
alternancia pedagodgica na LEDOC, e acaba dificultando o acompanhamento do

Tempo Comunidade por parte dos docentes do curso.

5.1.6 Equipe docente, Instancias e Gestdo do curso

Tomando como categoria de andlise o trabalho e as relagbes de trabalho,
analisaremos a composicao da equipe docente, as instancias e gestao do curso.

A composi¢cdo atual da equipe docente da LEDOC/CFP é de: 14 docentes
efetivos da LEDOC/CFP, 01 docente substituto, 01 docente cedido pelo Centro de
Formacéo de Professores, com diferentes formacgdes (sendo 3 com graduacdo em
Agronomia, 1 em Quimica, 1 em Ciéncias Sociais e 9 em Pedagogia), conforme
guadro abaixo. O quadro de docentes efetivos é composto por docentes de

diferentes areas:

Tabela 14. Area de formacéo dos docentes da LEDOC/CFP e tematicas que orientam. Elaboracdo da
autora, 2019. Fonte: Colegiado do curso.

Quantidade TEMATICAS QUE ORIENTAM NA
de Area de formacéo (Graduago) LEDOC/CFP
docentes
03 AGRONOMIA Agroecologia e Educacdo do
Campo; Bases Epistemoldgicas
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da Agroecologia; Monitoramento de
Territérios; Identificacéo de
Agroecossistemas; Extensdo Rural;
Povos e Comunidades Tradicionais;
Historia das Ciéncias;
Epistemologias ndo cartesianas
Planejamento e Desenvolvimento
Territorial Rural; Politicas Publicas;
Sistemas de Producéo
Agroecoldgicos; Andlise de
Agroecossistemas e
sustentabilidade; Diagndstico
Répido Participativo de
Agroecossistemas, Cooperativismo
e economia solidaria; Sistemas
Agroflorestais; Convivéncia com o
Semiérido.

06

PEDAGOGIA

Memoéria e Histéria da Educagéo
rural/do campo: programas,
instituicdes e trajetorias individuais
e/ou  coletivas; Historia  dos
Movimentos Sociais e Sindicais do
campo; Formacéo e transformacodes
sécio-histéricas do campo no Vale
do Jiquirica; Politicas publicas e
Educacdo do Campo; Escolas do
campo: historia, gestdo e curriculo;
Fechamento e Nucleacdo de
Escolas do Campo; Escolas
multisseriadas; Formacéo de
professores do campo; Curriculo e
identidade cultural nas escolas do
campo; Livro didatico em escolas do
campo; CEFFAs e Pedagogia da
alternancia; Organizacéo do
Trabalho Pedagdgico nas escolas
do Campo; Trabalho Pedagdgico de
professores do campo; Projeto
Politico Pedagdgico das escolas do
campo; Curriculo Contextualizado a
escola do campo; Avaliacdo na/da
escola do campo; Trajetérias de
escolarizacao de sujeitos do campo;
Praticas pedagdgicas nas escolas
do campo; Estagio e docéncia em
espacos educacionais campesinos;
Leitura, producéo textual e questbes
agrérias/educacionais; PRONERA,;
Processos de ensino e de
aprendizagem em espacos escolas
e ndo escolares; Escola Itinerante;
Auto-organizacdo dos estudantes;
Trabalho como principio educativo;
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Relagéo escola-comunidade e
processos organizativos; Educacao
no/do MST; Universidade Popular;
Estudos Culturais; Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais; Curriculo e
Didatica

01 CIENCIAS SOCIAIS Educacéao do Campo e
Agroecologia; Questdo  Agréria;
Sociedade; Movimentos Sociais;
Questao Quilombola.

01 GEOGRAFIA Educacdo do Campo; Conflitos no
campo e movimentos sociais;
Formagéo territorial e

desenvolvimento regional;, Rela¢cdes
de género no campo.

01 LETRAS Alfabetizacdo e letramento;
Formacdo de leitores; Educacao
basica e superior do campo;

01 BIOLOGIA Etnociéncias (Etnobotéanica e
Etnoecologia) e formacdo de
professores para as escolas do
campo; Historia das Ciéncias e

Formacéao de professores;
Educacéao Ambiental; Teoria
historico-cultural e suas

contribuicbes para entender o0s
processos de formagdo de conceitos
cientificos.

01 QUIMICA Quimica do séc. XIX; Controvérsias
Cientificas; Institucionalizacdo da
Quimica no Brasil;, Abordagem
Contextual e Ensino de Ciéncias;
Pedagogia Historico-Critica e
Ensino de Ciéncias.

Vale ressaltar que além da diversidade de areas que os docentes atuam e/ou
orientam, estes possuem mestrados e/ou doutorados na area interdisciplinar da
Educacéo, do Ensino de Ciéncias, das Ciéncias Agréarias, Ciéncias Sociais, etc,
configurando um corpo docente com formacéo interdisciplinar.

As relacdes de gestdo deste curso se déo atreladas as instancias
organizativas da universidade. Ha uma coordenacdo do curso, constituida por um
docente efetivo do curso, mais uma vice-coordenacdo que atualmente também é
composta por um docente efetivo do curso.

Além desta instancia diretiva, o curso instituiu um Nucleo Docente

Estruturante (NDE) em 2016, constituido por docentes efetivos do curso, tendo a
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funcdo de responder mais diretamente pela implantacdo, consolidacdo e avaliagéo
do Projeto Pedagogico do Curso. Além de, segundo Portaria 519/2016:

- Zelar pela organizacao didatico-pedagégica do curso;

- Supervisionar, acompanhar e avaliar periodicamente o projeto
pedagdgico do curso;

- Supervisionar as formas de avaliacdo e acompanhamento do curso
definidas pelo Colegiado;

- Conduzir os trabalhos de reestruturacao curricular para aprovacao
no Colegiado, sempre que necessario;

- Analisar e avaliar os planos de ensino dos componentes
curriculares  propondo revisdo de ementas e conteudos
programaticos quando necessarios;

- Propor melhorias dos resultados do ENADE

- Contribuir para a consolidacao do perfil profissional do egresso do
Ccurso;

- Zelar pela integracao curricular interdisciplinar entre as diferentes
atividades de ensino constantes no curriculo;

- Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de
pesquisa e extensdo, oriundas de necessidades da graduacéo, de
exigéncias do mercado de trabalho e afinadas com as politicas
relativas a area de conhecimento do curso;

- Zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais.
(UFRB, 2016)

Em 2017 foi realizado o 1° Seminario de Aproximagdo com os Movimentos
Sociais do campo, como uma acdo articulada do Colegiado, do Nucleo Docente
Estruturante do Curso e das representacdes estudantis do curso.

A intencionalidade fundamental deste seminario foi constituir o Conselho
Consultivo do Curso, para acompanhar o processo de reformulagcdo do curso,
garantir que 0s sujeitos do campo que protagonizam a luta pela terra, estejam no
processo de constituicdo de intencionalidades na formacdo dos educadores do
campo. Os dois objetivos principais foram: estreitar as relagées com 0s movimentos
sociais do campo, com as comunidades, sindicatos e pensar no perfil do egresso, no
que diz respeito as intencionalidades formativas.

Estiveram presentes neste Conselho entidades, institutos e organizacdes
sociais diversas, dentre Sindicatos rurais, Movimentos sociais do campo (MST, MPA,
MPP), liderangas de comunidades quilombolas, pescadores e de comunidades de

Além disso, compunham o corpo do seminario, os proprios docentes do curso
e os estudantes, além de docentes parceiros que atuam na constru¢ao da Educacéo
do Campo no Ensino Superior na Babhia.

Segundo um docente do curso, o objetivo do conselho consultivo é:
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O conselho envolve a participagdo de pessoas da coordenacdo do
curso, professores, estudantes, representantes dos estudantes
enquanto DA, e pessoas dos movimentos sociais, onde o0s
estudantes sdo vinculados. A gente fez um seminario de mais ou
menos 1 semana, ai uma das coisas que foi discutido € que a gente
precisa pensar a alternéncia e pensar o0s mecanismos que ajudem a
gente neste percurso, porque por exemplo a gente identifica as
falhas, mas como é que a gente da um salto qualitativo para fazer
com que a gente avance neste sentido, ndo basta so identificar que a
gente ndo ta indo muito bem, mas identificar que mecanismos a
gente constréi. Eai varias coisas surgiram nesse espaco e ja
apareceram em outros momentos (Docente 3)

Para um dos docentes, este conselho compde as duas instancias do curso:

O curso esta estruturado em duas instancias né que sdo fixas na
universidade como todo, o nucleo docente estruturante e o colegiado.
No nudcleo docente, participam cinco professores dois dos quais que
foram os primeiros a pensar a educacdo do campo no ambito da
UFRB. E o conselho consultivo dos movimentos sociais que é uma
alternativa que temos tentado criar para aproximar os estudantes da
gente, da comunidade como um todo né. (Docente 4)

Esta iniciativa € uma potencialidade para efetivar a participacdo dos sujeitos
do curso, suas comunidades, suas organizacdes, entidades, escolas e movimentos
sociais, pois conforme o regimento ndo ha espaco de representacdo dos
Movimentos Sociais, conforme ja mencionamos. Estes teriam no Conselho, de
carater consultivo, a possibilidade de participar da discussdo e do desenvolvimento
do curso, fortalecendo a participacdo dos estudantes e garantido a presenca e
envolvimento dos movimentos na dindmica politica, administrativa e pedagogica na
LEDOC/CFP. Observamos que este conselho deveria ser repensada para que a
participacdo dos Movimentos Sociais ndo se restrinja a momentos pontuais.

Sobre as relagfes de trabalho no curso, um dos docentes avalia que:

Nés temos na gestdo do curso hoje uma situagcdo interessante,
porque quase a totalidade dos professores da Educacdo do campo
estdo na Educacdo do campo com comprometimento. Isso ajuda
muito a gestdo do curso, entretanto o grande problema da gestdo do
curso na minha avaliacdo, situa-se ha burocratizacdo da
universidade e de que nés ao longo do tempo tivemos que nos
adaptar mesmo as condi¢des da Universidade. (Docente 4).

Percebemos na fala do docente que a burocratizagcdo é um fator que
impossibilita o avanco de uma estrutura organizacional mais participativa. A

estrutura burocratica inviabiliza a formacdo numa perspectiva da praxis, o caminho
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para superacdo dessa contradicdo, a nosso ver, ndo é outro sendo o de romper com
a estrutura burocratica para garantir as finalidades do processo formativo. A
burocratizacdo da universidade, dentre outros aspectos, regula o trabalho
pedagdgico, conformando a formagdo as regras fixadas, as leis e diretrizes
emanadas do poder central da universidade, cindindo em diversos aspectos a
organizacdo do curso entre aqueles que pensam e aqueles que executam,
conduzindo a fragmentacéo.

Notamos que ha uma recente preocupacdo da LEDOC/CFP com a
valorizacdo de uma estrutura organizativa que garanta a participacdo dos
movimentos sociais, organizacdes, escolas de origem dos estudantes. Neste
sentido, o Conselho Consultivo, apesar da burocracia presente no curso, é uma
potencialidade presente na LEDOC/CFP que pode garantir a ndo adaptacdo das
finalidades formativas do curso a uma logica burguesa, presente na Universidade.

A Formacédo por Alternancia na perspectiva da praxis, exige a participacao
dos sujeitos da Educacdo do Campo - trabalhadores rurais, camponeses,
pescadores, quilombolas... os povos do campo em sua diversidade — na conducao
do processo formativo, tecendo coletivamente o projeto politico-pedagogico do curso
para atender a finalidades formativas determinadas por estes sujeitos, avaliando o
processo formativo e criando novas formas de organizagéo do trabalho pedagdgico,

a partir de muito debate e participacao coletiva.

5.2 A formacéao por area do conhecimento na LEDOC/CFP

A formacdo por area do conhecimento nas Licenciaturas em Educacédo do
Campo é um consenso geral entre 0s proponentes desta licenciatura, apesar de
alguns estudos que problematizam a formacao apresentando algumas probleméticas
desta proposta, sobretudo em relacdo ao problema do conhecimento e ao
esvaziamento tedrico da formacéao de professores, por exemplo, a analise elaborada
por Santos (2011).

Destarte as divergéncias em torno da questdo, observamos que segundo
Caldart (2009) a argumentacdo que prevalece é a de que esta € apenas uma dentre

as especificidades da formacéo de educadores do campo.

200



Segundo a autora a formacdo por area do conhecimento, historicamente se
constituiu na LEDOC como uma ferramenta escolhida dentro de circunstancias
histéricas determinadas para desenvolver uma das dimensdes (a da docéncia) do
projeto de formacdo de educadores do campo nas LEDOCs (CALDART, 2011).
Outro elemento levantado pela autora sobre a necessidade de uma formacao por
area do conhecimento® é o fato dela esté inserida na légica de transformacdo da
forma escolar atual, portanto se constitui como uma problematizacdo em relacéo aos
curriculos fragmentados das escolas, e a propria légica de individualizacdo do
trabalho docente disciplinar. A docéncia por area entdo, na concepg¢do originaria de
Educacdo do Campo pode fortalecer um trabalho mais integrado dos docentes.

O terceiro aspecto, apresentado nas discussdes elaboradas por Caldart
(2011) é a de que a proposicao de uma Licenciatura em Educacgédo do Campo, e nao
de uma Licenciatura por é&rea, implica efetivamente em construir uma nova
concepcao de Licenciatura, que vai incidir sobremaneira na atual formatacdo das
Licenciaturas existentes no pais. Neste sentido, o foco da analise sobre a LEDOC,
nao deve ser absolutizado na formacdo por area do conhecimento, mas sim na
proposi¢cao de uma Licenciatura. Caldart (2011) avalia que:

Descolada do entendimento de que a docéncia por area do
conhecimento é apenas uma das ferramentas escolhidas (dentro das
circunstancias histéricas determinadas) para desenvolver uma das
dimensdes (a da docéncia) do projeto de formacdo de educadores
gue dé conta de pensar os caminhos da transformacdo da escola
desde o acumulo de reflexdes ja existente sobre isso no ambito da
Educacdo do Campo e especialmente dos movimentos sociais
camponeses, a questdo da docéncia por area tende a ser
absolutizada, exatamente pela novidade e os desafios de sua
implementagédo, e desloca a atengdo e o trabalho educativo dos
aspectos centrais onde esta discussao especifica faz sentido, pelo
menos desde as finalidades formativas que entendemos que devem
orientar esse curso (p.129)

%! Sobre este debate ver mais em “Licenciatura em Educagdo do Campo e projeto formativo: Qual o
lugar da docéncia por area?”, A autora esclarece que a escolha de um curso nos moldes das
licenciaturas disciplinares ja existentes foi descartada por 2 motivos principais: 1. Porque um dos
problemas alegados para garantir escolas de educagdo basica nas comunidades camponesas € a
inviabilidade de manter um professor por disciplina; e 2. Porque o tratamento da especificidade do
campo nédo seria aceito em uma licenciatura disciplinar, por exemplo uma Licenciatura em Geografia
do Campo reproduziria uma logica de equivoca de dicotomizacdo dos préprios contelddos
disciplinares que é diametralmente oposto do que propde e combate as concepgdes originarias da
Educagdo do Campo. (CALDART, 2011).
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Neste sentido, é importante compreender o contexto das circunstancias que
historicamente desenharam este formato de Licenciatura, e perceber as mudancas
gue foram sendo incorporadas a partir da experiéncia desenvolvida.

Concordamos em parte com a discussédo levantada pela autora. Primeiro
compreendemos que as circunstancias (condicbes materiais) colocam determinadas
exigéncias das quais, muitas vezes, ndo é possivel abrir méo, sob o risco de que
determinados projetos ndo se realizem. Neste sentido, compreendemos que é de
fundamental importancia considerar os elementos colocados pela autora sobre o
momento histérico em que o projeto de Licenciatura em Educag¢do do Campo foi
gestado, os arranjos metodolégicos e os desenhos pedagodgicos que foi possivel de
“arquitetar” naquele momento histérico.

Com as Licenciaturas em Educacdo do Campo tornando-se realidade em
diversas universidades e instituices de ensino superior publicas, ha um movimento
de expansao da experiéncia que, a nosso ver, precisa ser analisado com o objetivo
de avaliar e fortalecer as diferentes proposicbes de formacédo de educadores do
campo que vem sendo desenvolvidas para consolidar um projeto cada vez mais
coerente com o0s objetivos e finalidades a que se destina. O exercicio da analise,
avaliacdo (reflexdo) possibilitard& uma compreensdo mais aprofundada sobre os
limites e as possibilidades que esta formacéao oferece.

A Educacdo do Campo, entendida como fruto da luta de trabalhadores e
trabalhadoras rurais, camponeses e camponesas pelo acesso a educacao, € um
projeto de educacdo da classe trabalhadora, vinculado a um projeto histérico de
sociedade que visa superar a sociedade capitalista, com a proposi¢cao e construcao
de uma Republica do Trabalho. As Licenciaturas em Educacdo do Campo, nesta
perspectiva, e em Ultima andlise, podem ser uma mediacdo para possibilitar o
acesso de trabalhadores e camponeses ao conhecimento sistematizado
historicamente, numa perspectiva critica, que contribua com a formacéo de sujeitos
dotados de consciéncia social, que promova acfes transformadoras na direcdo da
superacao do modo de producao capitalista.

Sendo assim, discordamos da compreensdo da autora, sobre a questao de
gue a formacdo por &rea do conhecimento ndo é uma questdo central do projeto

politico pedagogico. Compreendemos as razfes historicas desta proposicdo. E
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justamente por este entendimento argumentamos que ela deve ser um elemento
central dos projetos politicos pedagogicos nas LEDOCs, assim como a questdo da
formacédo de educadores do campo que contribua com agbes transformadoras na
perspectiva de um projeto de sociedade para além do capital.

O nosso entendimento, parte da discussao tedrica que travamos no capitulo 2
desta dissertacao, sobre “a educacgao para além do capital”.

A escola € um espaco importante para a classe trabalhadora no modelo de
sociedade atual, pois fundamentalmente a escola publica no Brasil é a escola da
classe trabalhadora. Na sociedade capitalista a escola passa a ser o0 momento
dominante da educacao, de tal forma que hoje ndo podemos pensar a educacao
sem nos referir a escola. No entanto, na sociedade capitalista a escola assume uma
forma contraditéria, servindo a manutencdo dos interesses do capital, oferecendo
uma formacgdo esvaziada de conhecimentos, que visa tdo somente 0 posto no
mercado de trabalho capitalista.

Duas categorias sdo erigidas como fundamentais na organizacéo do trabalho
pedagogico da escola capitalista: a empregabilidade e a disciplina para o trabalho
alienado. Deste modo concordamos com Caldart (2011) sobre a convicgéo de que a
formacédo de educadores do campo deve ser ancorada em um projeto de
transformacéo da forma escolar atual, sendo fundamental pensar a forma como esta
escola (no campo e na cidade) organiza o trabalho pedagogico, o trato que € dado
ao conhecimento, os valores e atitudes que sao formados neste modelo de escola.

Segundo a autora, € importante pensar a transformacgéo da escola atual:

Em dois aspectos fundamentais que sédo a alteracdo da légica de
constituicdo do plano de estudos que leve a desfragmentacao
curricular pela constru¢do de um vinculo mais organico entre o
estudo que se faz dentro da escola e as questbes da vida cotidiana
dos seus sujeitos concretos. E a reorganiza¢do do trabalho docente
gue visa superar a cultura do trabalho individual e isolado dos
professores (CALDART, 2011, p. 129).

Nas duas citagBes estd em discussdo a concepg¢do de educacdo, de escola e
as relagcbes de trabalho docente que se pretende construir na “nova” escola. Os
objetivos formativos que orientam a Educacdo do Campo desde sua génese
originaria, no seio das lutas populares, ampliam a concepcao de escola, na medida
em que propde a construcdo de uma escola da classe trabalhadora, que esteja
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fundamentada em “uma abordagem histérico-dialética de compreenséo da realidade
e do modo de produgao do conhecimento” (CALDART, 2011).
E justamente por esta razdo que concordamos que a Formacao por Area do

Conhecimento deve ser um elemento central no projeto politico pedagogico desta

7

Licenciatura, no sentido em que é importante discutir como vem se dando nas
experiéncias desenvolvidas o trato com o conhecimento, ndo absolutizando a
guestao da docéncia, mas discutindo e avaliando como que vem sendo organizado o
conhecimento numa formacdo por &area. E importante discutir com base nas
experiéncias, como vem se dando o enfrentamento a l6gica disciplinar da escola
atual, e da propria formacédo dos professores formadores na LEDOC/CFP, com o
objetivo de contribuir com a consolidacdo de um projeto que de fato dé conta de
superar o0 modelo atual de educacédo (no campo e na cidade) que ndo da conta da
formagao humana. Um dos docentes entrevistados analisa:

O nosso curso promove discussdes extremamente relevantes
para formacdo humana dos estudantes (...) As concepcdes e
principios da educacdo do campo, atravessam diversos
componentes curriculares. Compreendo que é crucial o debate
estabelecido a partir das matrizes pedagdgicas e 0s projetos
anunciados que estdo em disputa. Acredito que as aproximacdes
epistemoldgicas diversas enriqguecem o curso, em especial pelo
cuidado que devemos ter com o conceito de emancipagéo (termo
gue se torna ind6cuo intelectualmente quando ndo temos a
capacidade de dialogar). A pedagogia do oprimido, uma das matrizes
do curso, aponta a necessidade de dialogicidade para liberdade e
emancipacdo. Defendo e acredito nessa construcdo (Docente 1).

Na experiéncia da LEDOC/CFP, reconhece-se que

a formagédo docente por area de conhecimento foi uma estratégia
utilizada para ampliar as possibilidades de oferta da educagdo no
campo, além de contribuir com a construcdo de processos capazes
de gerar mudancas na logica de utilizagdo e de producdo de
conhecimentos, no entanto, ainda encontramos diversos obstaculos
para romper com as visGes tradicionais e fragmentadas do
processo de producdo do conhecimento. Nosso grande desafio
tem sido como construir estratégias pedagdégicas que materializem o
exercicio da praxis, ou seja, que permita ao educador aprender a
unir teoria e pratica em um mesmo movimento que é o de
transformacé&o da realidade (UFRB, 2018, p.08, grifos nossos).

No entanto, o trecho expressa a questdo da producdo do conhecimento na

escola capitalista e o0s obstaculos para romper com a fragmentacdo do
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conhecimento. O documento menciona como desafio a tomada da categoria da
praxis como eixo fundamental do processo formativo, no sentido em que permite a
unidade do par dialético teoria-pratica, numa perspectiva de transformacao.

Dessa maneira, podemos perceber a preocupacdo presente no curso, de
tomar a formacéao por area do conhecimento em Ciéncias Agrarias na perspectiva da
formacdo humana, da praxis, vinculando-a a um didlogo com a Agroecologia;
pensando a organizacdo de um curriculo que dé conta de formar para a docéncia
nesta area e de possibilitar “uma formacgao técnica-educacional em Ciéncias
Agrarias, compativel com o0s saberes dominantes e as perspectivas de
desenvolvimento aplicadas a realidade do campo tendo como foco a formacéo
pedagdgica e politica, a Agroecologia e a Cooperagao” (PPC, 2018).

No entanto, na andlise do PPC e das entrevistas realizadas nao percebemos
proposi¢cdes concretas de como proceder em relacdo ao desenvolvimento de
atividades educativas nesta perspectiva, apesar de serem citadas metodologias que
sao utilizadas pelos docentes.

Percebemos que ha o esforco dos docentes de reunir disciplinas afins do
curso (como “Trabalho, Capital e Educagao” e “Questéo Agraria”) para a construgao
de atividades do tempo comunidade conjuntamente. Segundo o docente:

Superar nossa trajetoria/histéria  disciplinar e as praticas
individualistas é o grande desafio. A formacdo por é&rea de
conhecimento é um avanco politico pedagogico necessario. Percebo
a intencdo da maioria dos colegas do Colegiado em estabelecer
dialogo e fortalecer a formacao por area, contudo, ainda é possivel
avancar muito nessa producgéo (Docente 1).

No entanto, quando questionados sobre atividades desenvolvidas no curso,
metodologias diferenciadas , contra-hegemadnicas nenhum docente relatou.
Para outra docente do curso:

Pensar a formacédo por area do conhecimento, ndo uma disciplina
especifica, é pensar no todo, essa coisa mais ampla, entdo como é
gue a alternancia ajuda a gente a pensar... entdo eu acho que é
muito mais um desafio pra gente assim (Docente 3).

A docente lanca mé&o da categoria totalidade para pensar a formacéo por area
do conhecimento. A totalidade ajuda a compreender a formacdo por area do
conhecimento numa aproximacao da perspectiva marxista, pois possibilita enfatizar

carater historico-social da producdo e elaboracdo do conhecimento, e contribui a
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uma visdo mais ampla da realidade, ao articular conhecimento e luta de classes
como questdes relacionadas.
O docente aponta que:

A gente compreende que a formagdo docente por area de
conhecimento é um desafio muito grande, primeiro grande parte de
nés professores da Educacdo do campo nos formamos
disciplinarmente, em que se pese algum outro né tenha feito a sua
trajetéria  de Mestrado, doutorado, as vezes em areas
interdisciplinares, mas grande parte de nés nos formamos em areas
disciplinares né. Entdo tem uma dimensdo primeiro que é a da
formacdo dos professores que atuam na educacao do campo, esse é
o0 primeiro desafio. O segundo desafio € construir uma licenciatura
por area de conhecimento no caso aqui das ciéncias agrarias,
guando as escolas em geral estdo disciplinares e mesmo aquilo que
€ mais avangado que sédo as EFAS, o conhecimento a produgéo do
conhecimento tem sido a producdo de um conhecimento disciplinar.
Entdo essas duas dificuldades impdem um grande desafio para a
gente que é pensar interdisciplinarmente. (Docente 4)

O docente chama atencdo novamente para a questdo da formacdo dos
professores formadores, e para o fato de que para esta LEDOC, o maior problema é
a falta de reconhecimento da area de formacédo para que o egresso do curso de fato
possa atuar nas escolas do campo através de concursos publicos, etc, visto que a
l6gica de formacdo docente predominante é a disciplinar, e, portanto as vagas nas
escolas também sao para disciplinas.

Percebemos que esta é uma preocupacdo imediata, no que diz respeito a
atuacao dos educadores do campo nas escolas do campo, que exige a organizacao
dos estudantes e professores para pautarem coletivamente o Estado no sentido de
garantirem as vagas especificas para os Licenciados em Educacdo do Campo,
sobretudo, porque a LEDOC é uma realidade na Bahia, com egressos formados na
UFBA, UFRB e UNEB.

Na LEDOC/CFP, percebemos que h4 um peso maior na formagédo durante o
TU, com o predominio das atividades de aulas. No entanto, ndo encontramos em
nossa pesquisa referéncias sobre a fundamentacéo tedrica que orienta as relacdes
de producédo, apropriacdo e transmissdo do conhecimento cientificamente
acumulado na organizagdo do trabalho pedagogico da LEDOC/CFP. Percebemos
pela andlise das entrevistas, que os docentes fazem referéncia as categorias do

materialismo histoérico dialético, como préaxis, contradicdo, totalidade.
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Em nosso entendimento, a questdo central na formacdo por area do
conhecimento € a possibilidade ou ndo, desta formacdo permitir aos sujeitos
envolvidos dominar conceitos e categorias que estruturam determinada area do
conhecimento, reconhecendo o trabalho docente e a fungédo social da universidade
como fundamentais para possibilitar o acesso ao conhecimento historicamente
acumulado as camadas populares, aos trabalhadores, camponeses, quilombolas,
pescadores, etc, sujeitos desta formacdo. Pois, a tomada da consciéncia social,
como objetivo da educacdo para além do capital, s6 é possivel com a maxima
apropriagdo dos conteudos historicamente acumulados, numa perspectiva critica
desse saber, que possibilite 0 entendimento das leis que regem a sociedade desde
sua constituicdo originaria até o momento mais atual da sociedade capitalista,
situando os sujeitos em sua historicidade.

Conforme Viana (2011, p. 57) “a atividade tedrica proporciona um
conhecimento indispensavel para transformar a realidade, mas é certo reafirmar que
a atividade teorica por si ndo transforma o mundo, ela transforma nossa visdo ou
concepgao de mundo, mas ndo o modifica diretamente”. Ou seja, a atividade tedrica
em unidade com a atividade prética, proporciona a tomada de consciéncia social,
gue possibilita apoderar-se da realidade tal como ela é em esséncia, capturando no
movimento da histéria as contradicdes, e as possibilidades histéricas de atuacédo do
sujeito consciente, numa perspectiva de transformacao.

No caso da educagdo como projeto da classe trabalhadora, interessa-nos
uma educacédo, na perspectiva da formacdo humana, que contribua para a tomada
de consciéncia social: da condicao de exploracéo do trabalho a que os trabalhadores
estdo submetidos; da posi¢cdo que ocupam frente ao processo produtivo em relagcéao
aos burgueses/capitalistas; da condicdo de opressdo burguesa a que sofrem
cotidianamente. E acima de tudo que contribua para a tomada de consciéncia social
de que este “estado de coisas” pode ser alterado, como a historia da humanidade
demonstra, com a organizacéo e a luta social pelos trabalhadores.

Essa tomada de consciéncia social exige a apropriacdo e elaboracdo de
conhecimentos que dé conta de transformar o trabalhador em “arquiteto do seu
proprio destino”. Ou seja, que permita ao trabalhador (do campo e da cidade)

conhecer historicamente a humanidade, as leis que regem a sociedade, as
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transformacgfes historicas ocorridas até o momento atual, com o intuito de
desnaturalizar o “estado atual de coisas”, que € entendido como que sendo “assim
mesmo, desde que o mundo € mundo’, ou concebendo como seus (dos
trabalhadores), valores burgueses que historicamente tornaram-se dominantes e de
tal modo se impuseram que aparentemente nao existe outra forma de sociabilidade
gue néo seja a que o capitalismo impde.

Considerando o momento atual da sociedade, de amplo dominio econémico,
politico e ideolégico do capital, mais do que nunca, interessa ao capital subsumir
todas as dimensdes sociais aos interesses do enfrentamento de sua crise estrutural,
de tal forma que o acesso universal a uma educacdo de qualidade é cada vez
menos alcancavel na sociedade capitalista, embora seja possivel uma certa
universalizagdo com o rebaixamento cada vez maior de sua qualidade. Quanto mais
a crise do capitalismo se aprofunda, mais rebaixada a qualidade da educacéo que é
oferecida a classe trabalhadora. Nesse sentido, que a educacédo de qualidade, na
perspectiva da omnilateralidade s6 tem sentido em uma sociedade socialista.

Por isso mesmo, a atividade educativa ancorada em um projeto de sociedade
para além do capital, pode contribuir para a tomada de uma consciéncia social. A
guestdo é formar sujeitos que tenham consciéncia de que a solucdo para 0s
problemas da humanidade esta na superacao da propriedade privada e do capital e

na construcao de uma forma socialista de sociabilidade.
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6. A ALTERNANCIA NA LEDOC/CFP-UFRB: UM CAMINHO EM CONSTRUCAO

A realidade é sempre mais rica do que o
conhecimento que a gente tem dela. Ha sempre algo
gue escapa as nossas sinteses; isso, porém, nao
nos dispensa do esfor¢o de elaborar sinteses, se
quisermos entender melhor a realidade” (Konder,
1987, p.37)

Como vimos discutindo até aqui, os Movimentos Sociais do Campo vém
encampando um longo processo de luta pelo direito & educacdo para 0s
trabalhadores rurais, comunidades tradicionais, camponeses, etc. Nessa caminhada,
intensificou-se a luta por uma formacéo de educadores do campo que desse conta
de formar qualitativamente educadores comprometidos com a construgcdo de uma
escola do campo a favor dos interesses dos povos do campo e que contribuisse
como mais uma ferramenta no processo de transformacao da realidade.

Assim, diversas experiéncias de formacdo de educadores do campo se
materializaram como politicas publicas de formacdo docente. Aqui podemos
destacar a formacdo no ambito do PRONERA, com os cursos de Pedagogia da
Terra, e mais recentemente as Licenciaturas em Educac¢do do Campo no ambito do
PROCAMPO.

Neste capitulo, focalizaremos a nossa analise na proposta de Formacao em
Alternancia desenvolvida na LEDOC/CFP, com o objetivo de captar os elementos
gue fundamentam a prética da alternéncia neste curso, e a sua relagdo com a
formacdo de um perfil de Licenciado em Educacdo do Campo vinculado aos
processos de transformacéo na sua comunidade de origem, escola, organizacdo ou
movimento social que faz parte.

Partimos do pressuposto de que a formacédo de educadores do campo em
alternancia possibilita uma organizacdo do trabalho pedagoégico que vincula a
formacdo do educador do campo a dimensdo do trabalho e do modo de vida
camponés, de forma que a centralidade do processo formativo possa orientar uma
leitura e compreensdo aprofundada das contradicoes que se ddo no campo

brasileiro, e possibilite acdes de intervencgéo nesta realidade.
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Considerando estes elementos, faremos a analise dos dados das entrevistas
realizadas com docentes e discentes do curso, em didlogo com os dados obtidos a
partir analise dos PPCs, dos Cadernos da Realidade (2017.1, turmas do 5° e 7°
semestres), para compreendermos com mais precisdo sobre a Formacao em
Alternancia que esta sendo construida na LEDOC/CFP. A partir disso, situaremos a
discussdo tedrica com base nas categorias do método: historicidade, trabalho,
totalidade, hegemonia e contradicdo, das seguintes categorias de analise do

contelido pesquisado:

Tabela 15. Categorias de contelido da Alternancia na LEDOC/CFP. Elaboracdo da autora, 2019.
Fonte: Dados da pesquisa.

CATEGORIAS DO CONTEUDO SUBCATEGORIAS CATEGORIAS DO
METODO
6.1 A Formacao por Alternancia na v' Referéncias da | HISTORICIDADE
LEDOC/CFP Alternancia HEGEMONIA
v Objetivos e finalidades | CONTRADICAO
da alternancia FORMACAO
v' Concepcgao de | HUMANA
alternancia
v Relagao com

Universidade
v' Relagdo  com as
comunidades

Tempo Universidade PRAXIS

6.2 Atividades educativas Tempo Comunidade MEDIACAO
(mediagbes  pedagdgicas) nos CONTRADICAO
Tempos e Espacos formativos

AN

6.3 Articulacdo entre os tempos e v Articulacédo teoria- | PRAXIS

espacos formativos pratica TRABALHO

v A producédo do | TOTALIDADE
conhecimento

6.1 A Formacéao por Alternancia na experiéncia da LEDOC/CFP
A formacéo por Alternancia na LEDOC/CFP esta em processo de construcao.

Para um dos estudantes entrevistados:

Nem a propria universidade consegue compreender o que é esta
Alternancia, se ela ndo compreende, ela ndo vai fazer Alternancia,
ndo s6 o curso, mas a propria universidade tem que se
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responsabilizar por isso, eu acho que como todos os alunos falam
pra gente, vocés sdo modulares, a gente tenta explicar para o
pessoal 0 que é Alternancia mais é complicado (...) (Estudante, 3).

Esta ndo é uma tarefa facil, requer um debate aprofundado sobre o tipo de
universidade que se esta construindo, que neste caso, para que de fato “caiba” a
alternancia, trata-se de uma perspectiva de Universidade Popular em que a
Alternancia seja também um principio da formacdo de educadores do campo,
guando este compromisso € assumido pela instituig&o.

Os diversos movimentos docentes e universitarios em unidade com o0s
movimentos sociais do campo e da cidade vém historicamente pautando e lutando
por um projeto de Universidade Popular, que considere a funcdo social da
universidade como fundamental na sua constituicdo e na relagdo concreta com a
realidade dos fendmenos sociais. No entanto, apesar do recente ciclo de expanséao e
democratizacdo do Ensino Superior ocorrido nas ultimas décadas, o acesso a
Universidade, sobretudo publica e federal, ainda permanece como um privilégio
social.

Neste cenario, 0 primeiro elemento que destacamos desta “novidade” é a
dimensdo da democratizagcdo do acesso de camponeses e trabalhadores rurais ao
Ensino Superior. A Formacado por Alternancia no Ensino Superior, concretamente
possibilita 0 acesso de trabalhadores rurais, camponeses, quilombolas, pescadores,
etc - a universidade. Estas populacdes historicamente tiveram o acesso ao Ensino
Superior negado, e passaram a exigir com a entrada, a permanéncia na academia e
a luta pela Educacao, que efetivamente a Universidade cumpra sua funcdo social.
Um dos alunos da LEDOC/CFP entrevistados respalda este elemento ao afirmar
que:

A Alternancia é também uma forma de incluséo, porgue muita gente
nao estaria aqui se ndo fosse dessa forma, mesmo com todas as
suas deficiéncias, mas é o que possibilita 0 acesso pra muita gente,
com todas as dificuldades que tem da gente ficar esse tempo todo
aqui, mas eu acho que é o que possibilita, inclusive eu néo iria se
nao fosse assim (Estudante 6).

O relato do estudante confirma que a Formacgao por Alternancia, no ambito da
formacdo de educadores do campo, € fundamental para promover 0 acesso e,

sobretudo a permanéncia dos sujeitos na Universidade, considerando que as
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“dificuldades” enfrentadas sdo muitas no que diz respeito & permanéncia no curso.
Trataremos com mais precisdo esta analise em um dos topicos mais adiante.

O segundo elemento é o fato de que a Formacgéo por Alternancia no Ensino
Superior possibilita uma maior vinculacdo da universidade com as demandas
sociais. Ou seja, os diferentes espacos formativos s&o considerados como
mediacdes do trabalho pedagodgico e exigem uma perspectiva de formacgéao
essencialmente comprometida com a realidade concreta de trabalhadores rurais e
camponeses, bem como com as contradicdes que envolvem a propria realidade do
campo.

Essa exigéncia do processo formativo em Alternancia, obviamente expressa
uma série de contradi¢cdes entre o modelo dominante de universidade — distante das
demandas populares - e a perspectiva de formacao para além da universidade, que
fundamentalmente constitui a proposta de Alternancia dos tempos e espagos
formativos. Desta forma, a prépria estrutura da Universidade, em sua esséncia, ndo
corresponde — em sua hegemonia — com a proposta de Formacédo em Alternancia na
perspectiva da Educacdo do Campo. Um estudante da LEDOC/CFP ao ser
entrevistado sobre a Formagdo em Alternancia na perspectiva da Educacdo do
Campo, afirma que:

A educacao do campo é fruto das lutas dos movimentos da Reforma
Agréaria, e a Alternancia nesta perspectiva trabalha os principios e
concepcdes da Educacdo do Campo, enfatiza a Questdo Agréaria e a
formacgéo territorial do Brasil bem como a luta em defesa do campo,
contrapondo o0 sistema capitalista, neste sentido o agronegécio.
(Estudante 3)

Os elementos colocados pelo estudante reforcam a vinculacdo da Formacao
em Alternancia com uma formagdo humana que contrap0e a perspectiva de
formacdo para o mercado de trabalho que o agronegécio financia no capitalismo
para os trabalhadores e camponeses.

A perspectiva de educacdo enquanto formacdo humana que sustenta a
concepcao e os principios da Educacdo do Campo, parte da critica a uma formacéao
unilateral, que no capitalismo vincula a formagdo com a reproducdo do trabalho
alienado, com a divisédo social do trabalho e com a manutencao das relacdes sociais
burguesas que reproduzem a opressao, a alienacdo e a exploracdo da classe

trabalhadora.
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A formagdo humana na perspectiva da Educagdo do Campo apoia-se no
conceito de omnilateralidade, que na tradicdo de estudos marxistas, indicam uma
ruptura ampla e radical com o homem limitado da sociedade capitalista. Dito de
outro modo, essa ruptura implica a formacdo de sujeitos histéricos, que se
reconhecem mutuamente em sua liberdade e submetem as relagdes sociais a um
controle coletivo, que superam a separacdo entre trabalho manual e intelectual e,
especialmente, superam a internalizacdo de valores burgueses relacionados a
competitividade, ao egoismo, etc.

Esta concepcédo de formagdo humana obviamente s6 podera ser amplamente
efetivada quando toda a arquitetura social capitalista for superada, numa relagéo
dialética entre a substancia da funcdo social do complexo da educacdo e a
totalidade social. Obviamente, a formacdo humana na perspectiva da superacéo do
capital, pode ainda na sociedade capitalista contribuir para a tomada de consciéncia
social a respeito da condicdo de exploracdo e alienacdo ao qual o trabalhador é
submetido, numa perspectiva de formacéo contra-hegeménica. Na visdo de um dos
estudantes egressos entrevistados:

A formacao que a Educacao do Campo proporciona € um diferencial,
€ uma formacao muito humanizadora, uma formacao diferenciada em
relagdo a outros cursos, embora ainda a area para trabalho em
concurso ainda nao é reconhecida. Por exemplo, um dos estagios do
curso foi realizado em minha comunidade, contribuindo com a
associacdo na qual eu participo, trazendo muitas discussdes
pertinentes principalmente para a vida das mulheres ali da
associacdo, no sentido de promover mudancas com estas acdes
(Egresso 4).

A fala do estudante traz a tona o elemento da formagdo humana como
centralidade do processo formativo na Educagao do Campo, situando a LEDOC/CFP
como um diferencial em relacdo a formagcao de outros cursos na universidade, que
na maioria das vezes tenciona formar um perfil profissional que atenda aos
interesses do mercado de trabalho capitalista.

Como definimos no capitulo 1 sobre as categorias do método, a hegemonia é
a capacidade de direcao cultural e ideolégica apropriada por uma classe, e exercida
sobre o conjunto da sociedade civil, articulando seus interesses particulares com 0s
das demais classes de modo que eles venham a se constituir em interesse geral
(CURY, 1985, p. 48).
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Desta maneira, a contra-hegemonia, € a possibilidade de na sociedade
capitalista fazer uma critica radical ao modo de producéo capitalista, ou seja, um
movimento de critica e de construcdo de uma nova hegemonia, com ampla
mobilizacdo de forcas sociais, que promova um movimento de educacdo das
massas, de elevagdo intelectual e moral, de renovagédo de valores sociais e de
perspectivas. Segundo Saviani (1991) as pedagogias contra-hegemoénicas séo
orientacdes que nao apenas ndo conseguiram se tornar dominantes, mas que
buscam intencional e sistematicamente colocar a educacao a servigo das forcas que
lutam para transformar a ordem vigente visando instaurar uma nova forma de
sociedade.

E no ambito das concepcdes contra-hegemonicas de Educacéo que se situam
as experiéncias de Educacédo do Campo erigidas nos seios das lutas populares pela
ampliacdo do acesso a educacao, a camponeses e trabalhadores, e como fruto do
processo de organizacao da classe trabalhadora, contribui para a tomada de
consciéncia social e para a construcdo de um novo projeto de sociedade e de
desenvolvimento do campo dirigido pelos trabalhadores e camponeses organizados.

Neste sentido, consideramos que a constru¢do de um projeto pedagdgico de
curso que reconheca a Alternadncia como organizacdo do trabalho pedagdgico na
Universidade, e que esta orientado pela concepcdo e principios da Educacdo do
Campo, carrega o sentido do que estamos chamando de “contra-hegemonia”.

Um terceiro elemento diz respeito a concepcdo de producdo do
conhecimento. A Alternancia na Universidade provoca questionamentos a légica
dominante de construcdo do conhecimento que separa o trabalho manual do
trabalho mental (intelectual) sob o0s pressupostos que regem a producdo do
conhecimento no capitalismo. Esta separacdo afasta os trabalhadores diretamente
da producao de ideias, em especial, quando séo alijados de sua capacidade de
pensamento, repassando-se a outrem essa fun¢ao primordial da vida humana.

Como discutimos no capitulo 3, a divisdo social do trabalho e o préprio
trabalho, no capitalismo, provocam o processo de alienacdo do trabalhador, nas
palavras de Marx (2015) “a exteriorizagdo do trabalhador no seu produto tem o

significado ndo sé de gque o seu trabalho se torna um objeto, uma existéncia exterior,
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mas também de que ele existe fora dele, independente e alienado a ele, se torna um
poder autbnomo frente a ele [...]” (p.306).

Ao colocar trabalhadores rurais e camponeses como sujeitos do processo de
formacdo, e ao considerar a diversidade e a realidade contraditoria do campo
brasileiro como elementos fundamentais da proposta de Formac&o em Alternancia, a
producdo hegemdnica do conhecimento sem historicidade, “travestido” de uma falsa
neutralidade cientifica é questionada, e o0s interesses por detrds de um
conhecimento que mantém as condicbes de exploracdo de trabalhadores, e as
legitima como necesséarias para o desenvolvimento, sdo descortinadas com
pesquisas cientificas socialmente referenciadas.

Estas pesquisas questionam, por exemplo, a l6gica de desenvolvimento para
0 campo, sustentada pelo agronego6cio que mantém junto com a modernizacdo do
trabalho no campo, o trabalho escravo, que concentra terras de um lado, eleva os
indices de desigualdade sociais, mantém altos indices de exportacédo de graos e nao
alimentam sequer a populacdo nacional, visto que a agricultura familiar é
responsavel por cerca de 70% do alimento consumido pela populacdo brasileira,
como confirma o quadro comparativo da producdo de alimentos com base na
agricultura camponesa e no agronegdcio apresentado no capitulo 2. O pensamento
de Marx, sobre a forma contraditoria do trabalho na sociedade capitalista, continua
atual:

“O trabalho produz obras maravilhosas para os ricos, mas produz
privacdo para o trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o
trabalhador. Produz beleza, mas mutilacdo para o trabalhador.
Substitui o trabalho por maquinas, mas lanca uma parte dos
trabalhadores a um trabalho barbaro e faz da outra parte maquinas.
Produz espirito, mas produz idiotice, cretinismo para o trabalhador”.
(MARX, 2015, 308)

Essa é essencialmente a forma que assume o trabalho no capitalismo, e,
portanto, a func&o do trabalho para o modelo de desenvolvimento do Agronegdcio. E
contra este modelo que lutam trabalhadores rurais e camponeses, por uma
Educacdo e uma formacdo humana que ajude a compreender as leis que regem
esse processo contraditorio, desvelando-as e criando possibilidades de superacgéao.

O ultimo elemento que destacamos aqui e que se relaciona com 0 que vimos

discutindo até agora sobre a forma contraditéria do trabalho, € a dimensdo da
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relacdo da Universidade com o trabalho e 0 modo de vida camponés, que pode ser
potencializada com a organizacdo do trabalho pedagdgico em alternancia. Um dos
docentes entrevistados analisa que a relacdo trabalho e educacdo do campo na

Formacéo por Alternancia da LEDOC/CFP:

Pensando a coisa do trabalho (...) eu percebo que é um desafio que
a gente tem de, por exemplo, pensar inclusive exemplos em sala de
aula, por exemplo, no caso dos estudantes pescadores do curso, ou
pensar, como é que o trabalho que a gente vai desenvolver com eles
vai contemplar as diferentes formas de trabalho no campo. Eu tenho
problematizado um pouco disso, tanto que os ultimos trabalhos que
eu fiz com eles era justamente para eles trazerem as reflexdes das
comunidades, dos territrios deles, entdo geralmente os trabalhos do
tempo comunidade tem um pouco esse papel deles refletirem a partir
do que a gente conversou has aulas, por exemplo, em Capital,
Trabalho e Educacgéo, como é gue o capitalismo se constitui, como é
que as relacdes de trabalho, que sdo contraditérias, se passam
naquele espaco. (Docente 3)

Neste trecho a docente faz uma analise importante sobre a relacdo da
alternancia de tempos e espacos formativos com a possibilidade de trabalhar
pedagogicamente a dimensé&o do trabalho e do modo de vida camponés.

A diversidade do modo de vida e do trabalho camponés carregam elementos
fundamentais para analise do campo brasileiro e para a formulagdo de um projeto de
desenvolvimento para o campo em que a centralidade seja a construgcdo de uma
alternativa a perspectiva do trabalho alienado, ao modelo de exploracdo e
mercantilizacdo dos bens naturais que o agronegocio sustenta.

Esta alternativa vem sendo construido nas proprias experiéncias em
desenvolvimento no campo brasileiro que por meio da Agroecologia, e apesar da
falta de incentivos do Estado, vem tomando corpo nos diversos assentamentos,
territérios indigenas, quilombolas, de ribeirinhos, de pescadores, de camponeses,
etc; fruto da capacidade de organizacdo, articulacdo e transformacdo dos
trabalhadores.

O conjunto desses elementos demonstra que, apesar de ter sido
historicamente construida a partir das experiéncias desenvolvidas nas EFAs e
CEFFAs, a Alternancia que vem sendo desenvolvida no Ensino Superior, adquire
neste contexto, novas dimensfes e caracteristicas, sobretudo pela natureza do

processo formativo que a orienta, pela estrutura da Universidade que ocupa, pela
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intencionalidade e carater da propria formacdo académica, e pelos sujeitos que
participam do processo formativo.

Em algumas experiéncias de Formacéo por Alternancia no Ensino Superior,
podemos afirmar que ha um alargamento da concepgdo da “Pedagogia da
Alternancia”, sobretudo com os referenciais da Educagdo do Campo, como é 0 caso
das experiéncias desenvolvidas pelo ITERRA, que tem tencionado a Pedagogia da
Alternancia em varios aspectos, por terem finalidades educativas na perspectiva
emancipatoéria da formacdo humana e da constru¢do de uma contra-hegemonia para
um novo projeto de campo e de sociedade.

Este movimento da alterndncia na Universidade ndo se da sem as
contradicbes. Muitos sdo 0s entraves e inUmeros sdo 0s avancos da pratica da
alternancia na formacgéo de educadores do campo. O curso da LEDOC/CFP, assim
como outros espalhados pelas universidades brasileiras, encontram resisténcias
burocraticas e institucionais na relacdo com as instancias da universidade, além de
dificuldades socioculturais na relacdo com o0s sujeitos envolvidos direta ou
indiretamente com 0s cursos.

Além disso, as préprias concessdes necessarias para modelar-se ao contexto
universitario, as exigéncias burocraticas e administrativas vao incorporando
contradicbes provenientes da relacdo universidade e movimentos sociais. Uma
dessas contradi¢des, diz respeito a perda da esséncia de formar educadores do
campo comprometidos com um projeto historico de sociedade.

No seio da universidade, as diferentes concepc¢des formativas acabam sendo
incorporadas a proposta, desviando-se do seu vinculo original com as lutas
populares. A universidade ndo é o contexto por esséncia, onde a luta politica, de
onde nasce a Educacdo do Campo, se da. Mas, sdo 0s préprios sujeitos da
Educacao do Campo, que ao ocupar o espaco da universidade, tensionam a relacéo
da educacdo com a politica, da universidade com os movimentos e organizagoes
sociais, colocando na ordem do dia a necessidade de se construir conhecimentos
cada vez mais vinculados ao entendimento da realidade e de suas mudltiplas
determinacdes.

Em nossa analise, percebemos que os elementos destacados acima

desdobram-se no desenvolvimento da Formacéo por Alternancia da LEDOC/CFP.
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Neste sentido, focalizaremos a seguir na andalise de alguns elementos que compde a
Formacao por Alternancia na LEDOC/CFP, a partir do que foi coletado com a
observacdo, as entrevistas com docentes e a andlise dos PPCs, a saber: 1. As
referéncias de alternancia; 2. Os objetivos e finalidades da alternancia; 3. A
concepcao de alternancia; 4. A relagdo da alternancia com a universidade; 5. A

relacdo da alternancia com as comunidades.

6.1.1 As referéncias da Formacéao por Alternancia na LEDOC/CFP

Desde a proposicdo inicial das Licenciaturas em Educacdo do Campo, o0s
chamados Projetos-Piloto, a Alternéancia de tempos e espacos formativos é
prerrogativa comum aos cursos de LEDOC, como uma caracteristica especifica de
desenho do curso, junto a outras como o processo especifico de sele¢do e parcerias
com secretarias de educacdo e movimentos sociais ou organizacdes que realizem
trabalho no ambito da Educacdo do Campo. As experiéncias das EFAS, CEFAs e
dos cursos de formacdo no ambito do PRONERA, sédo as principais referéncias
deste modelo de organizacdo do trabalho pedagdgico e deram subsidios para o
desenvolvimento inicial desses cursos, para a critica em determinados aspectos e
para a construcdo de uma concepcado de Formacdo por Alternancia no Ensino
Superior, que apesar das similitudes, tem caracteristicas muito proprias.

A Alternancia na LEDOC/CFP, desenvolvida no ambito do PROCAMPO,
como as outras Licenciaturas em Educacdo do Campo, partem desta orientacao
comum sobre a necessidade de pensar uma organizacdo do trabalho pedagogico
diferenciada, levando-se em conta o modo de vida e o trabalho camponés.

Assim, a Formacao por Alternancia na LEDOC/CFP que é referenciada nos
PPCs do curso, referenciam-se claramente no modelo de Pedagogia da Alternancia
das EFAS. Durante as entrevistas com os estudantes e docentes do curso,
percebemos a constante vinculacdo e comparacdo entre o modelo de alternancia
das EFAS e da LEDOC/CFP. Formalmente, de acordo com o relato de um dos

entrevistados:

O curso se propde a dialogar com principios da alternancia
integrativa real. Vale dizer que a Alternancia Universitaria ainda
configura-se como um desafio. Desde as préaticas cotidianas com o
didlogo interdisciplinar até a apreensdo institucional dos
procedimentos de alternancia (Docente 1).
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O depoimento do docente traz uma definicdo de Alternancia, que de acordo
com nossa pesquisa, ndo se materializa oficialmente na dinamica da LEDOC/CFP,
visto que ndo encontramos uma definicdo sobre o tipo de Alternancia desenvolvida
na LEDOC/CFP nos PPCs analisados. A Alternancia integrativa real, de que sinaliza
o docente consiste:

“‘em efetivo envolvimento do educando em tarefas da atividade
produtiva, de maneira a relacionar suas acdes a reflexdo sobre o
porqué e o como das atividades desenvolvidas. Ou seja, uma
vinculacdo efetiva dos tempos e espacos alternados, em uma
unidade de tempo formativo, ndo se tratando de mera sucessao de
tempos tedricos e tempos praticos” (SILVA, 2010, p. 186).

Observando a definicdo do autor, percebemos que alguns elementos sobre a
alternancia de tempos e espacos alternados correspondem com a preocupacao da
LEDOC/CFP, no entanto, na préatica da alternancia no curso ndo se materializa esta
concepcao, sob esta classificacdo. Este tipo de alternéncia classificada pelo autor
esta presente e teve a concepcdo desenvolvida na analise a partir da experiéncia de
formacéo nos CEFFAs.

Algumas das experiéncias de formacdo desenvolvida pelas EFAs foram
visitadas pelos docentes da LEDOC/CFP, com o objetivo de aproximarem a
proposta da Formacdo por Alternancia do curso, dos elementos pedagogicos que
compdem a Pedagogia da Alternancia nas EFAs como forma de organizacao do seu
trabalho pedagogico. Segundo o PPC da LEDOC/CFP:

Para atingir os objetivos formativos, o trabalho pedagdgico sera
organizado sob os principios da Pedagogia da Alternancia. No
processo de alternancia entre os periodos de atividades didaticas
presenciais (Tempo Universidade — TU) e atividades de leitura,
pesquisas diagndsticas locais e extensdo, a serem realizados nas
regibes de atuacdo profissional dos licenciandos (Tempo
Comunidade — TC), acompanhados pelos docentes, utilizando as
diferentes ferramentas educativas, incluindo o Plano de Estudo,
acompanhamento presencial e a distancia (UFRB, 2018, p. 51).

Neste aspecto entdo, o documento sugere que a referéncia da organizacéo
do trabalho pedagdgico é a Pedagogia da Alternancia, sem, contudo, expressar
elementos concretos que definam qual a concepcdo de Pedagogia da Alternancia

estdo se referindo, ou alguns desses principios e/ou pressupostos dessa Pedagogia,
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para expor 0s aspectos que aproximam a proposta de Formag&o por Alternancia na
LEDOC/CFP desta Pedagogia da Alternancia.

Percebemos que no processo de constituicdo da Formacéao por Alternancia na
LEDOC/CFP, algumas aproximacfes com ferramentas e mediacdes pedagdgicas
foram sendo feitas, para dar conta de estruturar o processo formativo na
LEDOC/CFP. Sobre esse processo de construcdo, um dos docentes entrevistados
analisa que quando ingressou no curso, 1 ano apds 0 Seu inicio:

Olhava para a alternancia e achava que ela tinha uma “cara’
modular... achava que as atividades, os trabalhos que foram feitos
com as turmas nos primeiros semestres das primeiras turmas, eram
muito genéricos, diagndsticos gerais das comunidades... e as
sensacgbes que eu tive nas primeiras turmas de acompanhamento,
eram que as coisas nao estavam realmente integradas, pareciam
que eram atividades que nédo se relacionavam com os contetdos que
tinham sido feitos, trabalhados nas aulas, e quando as turmas
retornavam para o TU, apresentavam o que fizeram durante o TC no
seminario integrador. Nado havia uma reflexdo sobre os métodos
utilizados, sobre a relacdo que estava sendo estabelecida em campo,
sobre os instrumentos que foram usados, entdo num primeiro
momento a minha concepg¢ao é que eram tarefas... e aos poucos fui
entendendo que eram as condi¢cdes e possibilidades do curso
naquele periodo... (Docente 5)

A visdo que o docente apresenta na fala expressa alguns elementos do
processo de construcdo da alternancia na LEDOC/CFP e ao momento inicial de
constituicdo do curso em que nao se tinham condi¢cdes estruturais tdo favoraveis
para pensar a melhor maneira de dar conta da organizagdo do trabalho pedagdgico
no curso, o esforco foi de ir desenhando o projeto de formacdo a partir de
experiéncias concretas que vinham sendo desenvolvidas, e avaliando-a no processo
de construcdo a partir dos elementos que foram constituindo a prépria LEDOC/CFP.
Conforme sugere o proprio docente:

Logo de cara eu percebi junto com outros colegas, que a gente tinha
que pensar em como estavamos encarando esta alternancia... Entdo
num primeiro momento esta coisa do modular, eu entendi que eram
as condi¢bes e possibilidades naquele momento com o quadro de
professores e pra extensédo territorial e a complexidade de fazer o
acompanhamento. E depois, cada vez mais eu fui “tomando pé” das
metodologias, das pedagogias que estdo propostas no curso, (...)
para compreender que a Pedagogia da Alternancia que esta
proposta no PPC, estd atrelada a Pedagogia do Trabalho, a
Pedagogia da Autonomia, a Pedagogia do Movimento, a Pedagogia
Socialista... Estao explicitas. Entdo a alternancia ndo esta isolada,
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ela tem que ser pensada com todos esses espacos e estas
referéncias. (Docente 5)

As referéncias pedagogicas citadas pelo docente compdem o conjunto de
Pedagogias que fundamentam a concepcéao e os principios da educacéao e formacéao
na Educacdo do Campo. A analise do docente sobre o fato da Alternancia nao poder
ser tratada de forma isolada, mas em didlogo com estas referéncias, € muito
pertinente, no sentido em que possibilita pensarmos na Formacao por Alternancia
como a forma de organizar o trabalho pedagodgico que melhor coloca o0s
fundamentos tedricos e metodolégicos dessas pedagogias em movimento
(considerando a alternacdo e articulagdo dos diferentes tempos e espacos
formativos).

No entanto, como analisaremos mais adiante, na experiéncia da LEDOC/CFP
esse é um processo ainda em construcdo e a aproximacdo da Formacao por
Alternancia na LEDOC/CFP com essas referéncias pedagogicas, considerando os
resultados de nossa pesquisa, ainda nao estdo materializadas na experiéncia.

Na viséo de outro docente entrevistado:

Nés estamos construindo uma coisa que ndo tem modelo pronto, e
isso significa que a gente precisa ousar e que a gente precisa estar
sintonizado minimamente, nds professores, nés professores e
estudantes, e sintonizados com 0s movimentos sociais pra construir
esses tempos formativos... isso € uma coisa que tad em gestacao... €
um desafio (...) (Docente 2).

O docente chama atencéao ao fato de que a Alternancia no Ensino Superior
assume caracteristicas diferenciadas, e que no processo de construgcdo dessa
proposta ndo um modelo pronto, 0 que aumenta o desafio, que a nosso ver é o de
ampliar os espacos de discussédo, de avaliacdo e os processos de sistematizacao e
reflexdo da experiéncia que vem sendo desenvolvida na LEDOC/CFP com os
sujeitos do curso e com os parceiros desse projeto.

Um estudante ao ser questionado sobre a concepc¢do de alternancia que é
adotada no curso analisa que:

N&o sei se pela minha experiéncia na Escola Agricola, mas aqui a
alternancia ndo funciona. Na EFA, a gente trabalha alternancia na
triplice né? Acdo-reflexdo-acdo (...) mas quando a gente olha para
Universidade, principalmente eu que vim de uma Pedagogia da
Alternancia estabelecida pelas EFAs, a gente vé que essa
Alternancia aqui ndo funciona, esta sendo apenas um processo de ir
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e vim. A Pedagogia da Alternancia precisa ter agdo-reflexdo-agéo e
as vezes a gente nao consegue estabelecer isso dentro da
Universidade. (Estudante 6)

Corroborando com esta analise, outro estudante afirma:

A alternancia na LEDOC néao funciona e néo se aplica, pra mim essa
Alternancia ndo é a Alternancia que eu conhego. A Alternancia que
diz no dicionario da Educacdo do Campo, que os tedricos trazem.
Pra mim essa Alternancia que tem aqui no CFP, ela ndo se aplica,
nao é esse tipo de Alternancia que eu oucgo falar nas EFAS, enfim,
pra mim essa Alternéancia ai ndo existe. Nao vejo sentido, porque na
LEDOC é s6 a ida e vinda do tempo comunidade para o tempo
universidade (Egresso 4).

Em sintese, constatamos com a pesquisa que a LEDOC/CFP adota a

referéncia de Pedagogia da Alternancia desenvolvida nas Escolas Familia Agricola

com maior expressdo. O 1° PPC (2013) sugere uma série de estratégias que os

docentes devem adotar como orientacdo para o trabalho pedago6gico na

LEDOC/CFP, dentre

elas destacamos algumas: o Caderno da Realidade, os Serbdes

(UFRB, 2013, p. 46); que correspondem a instrumentos utilizados no processo

pedagogico da Pedagogia da Alternancia nas EFAs. No PPC mais recente, a

referéncia a Pedagogia da Alternéncia é feita sempre de maneira genérica, sem a

indicag&o de qual ou

quais experiéncias a LEDOC/CFP se referencia.

Nessa tessitura, o estudante 4 analisa que:

Corroborando
afirma que:

O processo de construgcdo da alternédncia na LEDOC se baseou
muito no modelo de EFA, porém a estrutura que a EFA se utiliza,
0 propoésito da EFA, os objetivos da EFA, eu acho que é um
pouco diferente do que a universidade traz. Do que o proprio
curso traz... Entdo para a gente fazer a Alternancia dentro do modelo
que é a Universidade, eu acho que a gente deveria repensar um
pouco nesse modelo, pensar 0 que é essa Alternancia e néo ficar
focada apenas na alternancia da EFA. (Estudante 4)

com os elementos colocados pelo estudante, o docente 3

Pensar a alternancia no curso de formacgéo de educadores do
campo ¢€ diferente da gente pensar numa EFA, isso é uma coisa
gue a gente sempre problematiza nas reunides de NDE, nas
discussbes do colegiado. Muitas vezes héa referéncia na experiéncia
da EFA, aos instrumentos de outros espacos... No entanto, esta é
uma Alternéncia um pouco diferenciada. O que a gente tem feito,
tem buscado é construir instrumentos que dé conta dessa
alternancia que a gente tem, que ndo é exatamente a de uma
EFA (...) (Docente 3).
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Outro estudante analisa que:

A alternancia, que é adotada na LEDOC/CFP ainda ndo é uma
alternancia que é almejada, principalmente pelo que se discute a
Pedagogia da Alternancia (Estudante 3).

Os elementos destacados dos trechos confirmam a nossa andlise de que a
referéncia mais presente na alternancia da LEDOC/CFP ¢é da Pedagogia da
Alternancia desenvolvida nas EFAS.

No entanto, os dois relatos sugerem a necessidade fundamental de pensar
sobre o modelo de alternancia que vem se constituindo na LEDOC/CFP, sobretudo
em relacdo aos aspectos que as diferencia (em relagdo as EFAS), com o objetivo de
pensar nas mediacBes pedagdgicas e nos instrumentos pedagogicos que déem
conta de formar um educador do campo.

O estudante 4 continua sua analise, fazendo mencéo ao processo recente de
discussédo sobre os tempos educativos e a alternancia na experiéncia dos cursos de
Ensino Superior coordenados em parceria entre o MST, institutos de educacéo e
universidades. A referéncia de todos os estudantes entrevistados é a Pedagogia da
Alternancia desenvolvida nas EFAS, e em certos aspectos afirmam como se a
experiéncia da Alternancia na LEDOC/CFP, tivesse que partir das EFAS.

Outros dois estudantes apontam que:

Ao longo dos semestres percebe-se que varios professores
comegaram a pensar nessa Alterndncia e vem construindo
mecanismos e instrumentos que possam dar conta de fato
concretizar a Alternéncia na Licenciatura em Educacdo do Campo.
Ainda h&a os componentes que ficam de forma modular né? Alguns
componentes que nao conseguem fazer essa interlocugéo (...)
(Estudante 3)

Eu vejo agora que eles [os docentes e coordenacdo] estdo
tentando usar outras referéncias, por exemplo, a dos cursos de
LEDOC em parceria com o MST. Mas eu ainda acho que néo vai
dar conta (...). (Estudante 4)

Os depoimentos corroboram no entendimento de que alguns professores e a
coordenacao do curso, tem feito um esforco no sentido de pensar a definicdo, os
objetivos, a intencionalidade e a finalidade da Formacdo por Alternancia que vem
sendo desenvolvida na LEDOC/CFP. No entanto, algumas contradicdes ainda

permanecem.
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Conforme analisamos, a Formagdo por Alternancia na LEDOC/CFP é um
processo em construcdo, que dentre outros aspectos, demanda a formacdo de
professores formadores que estejam envolvidos na discussdo e reflexdo sobre a
Formacdo por Alterndncia no Ensino Superior; além disso, é fundamental a
sistematizacdo das experiéncias que permite avaliar o percurso de construgdo com
mais proximidade da realidade.

Notamos que a Alternancia disposta no PPC da LEDOC/CFP, trata da
formacdo em diferentes tempos e espacos educativos como a possibilidade de
elaborar conhecimentos mais vinculados as demandas concretas, e também como
possibilidade de reflexdo sobre a realidade vivenciada e de intervencdo numa
perspectiva transformadora, apesar de, como analisamos acima, ndo apresentar
uma elaboracdo sobre como a Alternéancia se constitui no curso e como se relaciona
com o processo formativo.

Neste sentido, cabe indagarmos como provocagao para 0s proximos topicos:
Como e porgue formar educadores do campo em um processo que alterna tempos e
espacos formativos? Qual a relacéo entre a adocéo da alternancia e a mediacdo dos
processos pedagogicos que se dao na LEDOC/CFP?

6.1.2 Os objetivos e finalidades da Alternancia na LEDOC/CFP

A alternancia no curso foi desenhada para atender uma circunstancia objetiva:
permitir o acesso de diferentes estudantes, de diferentes regides, sem ter que
desenraiza-los do trabalho de origem, dos seus territérios e da prépria dinamica da
organizacdo social que integram ou que integrardo a partir do proprio processo
formativo na LEDOC, estabelecendo uma relacdo fundamental entre
educacao/formacao e o trabalho no campo.

Segundo um dos entrevistados, o objetivo da alternancia na LEDOC/CFP é:

Formar esse sujeito educador do campo para além do espaco
escolar. Entdo a altern&ncia no curso, a partir disso, pra mim, tem o
objetivo de ajudar a gente a tencionar formar este profissional.
Porque é uma tensdo? Porque isso ndo esta dado, isso é construido.
Como é que a gente constréi? Se a gente for olhar as outras
licenciaturas o terreno esta muito mais dado, como é que a gente
forma um Pedagogo? Um fisico? E o terreno estritamente da escola.
Entdo a Alternancia pra mim tem a ver com isso, de pensar pra além
do espaco da escola. Acho que ela ajuda a gente a pensar neste
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sentido, a ndo perder a nocdo da formagdo para além da escola
(Docente 3).

Segundo um dos docentes a finalidade da alternancia reside:

Enquanto finalidade a alternancia tem que vincular o estudante da
LEDOCI/CFP, a realidade. E ai como é a formacdo de educador do
campo, eu acho que a finalidade tem a ver com isso, tem a ver
com construir o perfil do egresso. Entdo o0 que a gente quer
formar, que sujeitos € esse que a gente quer formar no curso? Entéo
a Alternancia vem ajudar a gente a formar esse perfil, sobretudo na
formacao de educadores do campo. Porque se a gente também quer
formar um sujeito que ele tenha condi¢cbes de estar na escola,
mas também de pensar 0 espaco da escola para além dos muros
da escola, na vivéncia com a comunidade, outros processos
formativos, a gente precisa inserir ele nestes espacos. (Docente
3)

Na visdo do docente, objetivos e finalidades estdo intimamente inter-
relacionados. A partir da finalidade que tem a ver com a formagao de um perfil de
egresso, delineiam-se os objetivos formativos com a Alternancia.

Para um dos estudantes egressos quando questionado sobre a finalidade da
alternancia na LEDOC/CFP revela que:

Além do que a finalidade da alternancia € um projeto educacional
que se propde a ir além da alternancia em si, onde relaciona o
espaco educacional, no caso a universidade e 0 espaco social, a
familia, a comunidade, o movimento social, as escolas das
comunidades, etc. Promovendo uma relacdo entre o trabalho e a
educacéo e assim uma educacao contextualizada. (Egresso 4)

Na visdo dos estudantes:

Eu acredito que principalmente para nés, o objetivo da Alternéncia
no curso é nos dar elementos para que a gente seja agente
transformadores nas comunidades que a gente ta inserido, eu
acredito muito nesse objetivo. (Estudante 5)

Percebe-se na fala do estudante, que na sua visdo o objetivo da Alternancia
esta relacionado também com o perfil de egresso, conforme a professora aponta
mais acima. Para outro estudante do curso, o principal objetivo tem a ver com a
guestao do conhecimento:

Acho que o principal objetivo é a valorizagdo do conhecimento
popular, € a gente trazer a nossa realidade para o que nds
estamos estudando, acho que o maior objetivo é esse, a gente
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entender o que realmente se passa na nossa realidade de forma
cientifica (...). (Estudante 8)

Trés dos egressos entrevistados analisam que o objetivo da alternancia tem a
ver com a questdo da possibilidade de acesso dos sujeitos do campo a
universidade, segundo eles:

Proporcionar que um maior niamero de sujeitos dos Movimentos
Sociais e povos Camponeses possa ter acesso a Educacdo de
gualidade, na perspectiva da Educacdo do/no Campo. (Egresso 1)

Acredito que no CFP, no periodo em que desenvolvi o curso, a
Alternancia teve mais o objetivo de possibilitar que o publico
(classe trabalhadora do campo) conseguisse conciliar o curso e
o trabalho, pois nas pautas de descricdo sobre a forma de
Alternancia do curso essa descricdo sempre prevalecia. (Egresso 2)

Acredito que o objetivo da alternancia no curso é para facilitar o
acesso das pessoas do campo, agricultores, filhos de
agricultores, assim como militantes dos movimentos sociais a
universidade, sem ser necessario se desvincular de sua
realidade cotidiana. (Egresso 4)

Outro estudante confirma que o objetivo da alternancia no curso da

hY

LEDOC/CFP esta relacionado a possibilidade de acesso das comunidades
tradicionais ao curso:

Alternancia eu acredito que ela vem para facilitar para as pessoas
gue vivem em comunidades tradicionais como eu. A Escola das
Aguas, por exemplo, de onde venho, ela parte da Alternancia e isso
facilitava com gque a gente pudesse estudar, porque gquando vocé fica
o tempo todo na universidade ou na escola vocé é privado de
algumas outras situacdes do movimento da comunidade, de sua vida
pessoal até... E a Alternancia facilita com que vocé ndo deixe a
militdncia de lado para ter que estudar os quatro anos, que
qguando vocé estuda no curso regular vocé é obrigado na maioria
das vezes a se afastar um pouco do Movimento, porque vocé nao
pode ta atendendo todas as demandas, ou ha maioria das demandas
vocé nao pode. (Estudante 5)

Para fins de sistematizacdo e analise, organizamos a partir dos depoimentos

acima, uma tabela com a sintese de alguns elementos que aparecem nas falas:

Tabela 16. Objetivos e finalidades da Alternancia na LEDOC/CFP. Elaboracéo da autora, 2019.

OBJETIVOS E FINALIDADES DA ALTERNANCIA NA LEDOC/CFP
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1. OBJETIVOS Formar educadores do campo para além do espaco escolar;
Formar agentes transformadores nas comunidades de origem
dos estudantes;

3. Valorizacdo do conhecimento popular;

4. Proporcionar que sujeitos dos Movimentos Sociais e povos
Camponeses possa ter acesso a Educacdo de qualidade, na
perspectiva da Educacdo do/no Campo, sem se desvincular de
sua realidade cotidiana;

5. Possibilitar que o publico (classe trabalhadora do campo)
consiga conciliar o estudo e o trabalho.

6. Permite articular militAncia e estudo, sem ter que escolher entre
um e outro.

N

1. Vincular o estudante da LEDOC/CFP, a realidade. A finalidade

2. FINALIDADES tem a ver com construir o perfil do egresso para que ele tenha
condicbes de estar na escola, mas também de pensar o espaco
da escola para além dos muros da escola, na vivéncia com a
comunidade, outros processos formativos, a gente precisa
inserir ele nestes espacos;

2. Promover uma relacdo entre educacéo e trabalho,

Na analise do PPC do curso, o texto do projeto esclarece que a alternancia no
curso pretende contribuir para a formacdo de educadores do campo vinculados as
demandas da realidade em que estdo inserias, com o intuito de contribuir no
processo de transformacdo desta realidade. Em nossa concepc¢do, somente uma
proposta de alternancia vinculada a uma concepc¢ao de educacao libertadora, para
além do capital, podera contribuir para que a nova escola do campo seja construida
a partir do dialogo permanente com a realidade dos sujeitos para os quais ela se

destina.

6.1.3 A concepcéo de Alternancia na LEDOC/CFP

A concepcdo de Alternancia que é adotada na LEDOC/CFP néo esta definida
no projeto pedagdgico e nem sempre se materializa nas acdes educativas
desenvolvidas no curso, e nos diferentes tempos e espacos formativos que o
compde. Neste aspecto o PPC define que:

O curso Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias Agrarias
assume a Pedagogia da Altern&ncia como forma de organizacao
curricular e concepcdo de ensino e aprendizagem, visando
atender o publico a que se destina, buscando articular o processo
educativo com a realidade do campo (UFRB, 2018, p. 25, grifos
NOSs0S).
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Assumir a Pedagogia da Alternancia como forma curricular e concepgéo de
ensino e aprendizagem significa, dentre outros aspectos que as atividades
pedagogicas acontecem em diferentes tempos e espacos formativos alternados, e
gue no processo de ensino e aprendizagem promovido no curso, sao levados em
conta as diferentes media¢Bes pedagdgicas para articuld-los no processo formativo.
Ou seja, depreende-se da afirmacdo contida no trecho acima que a LEDOC/CFP
utiliza a Pedagogia da Alternancia para organizar o curriculo do curso e para
conceber as mediacbes pedagOgicas necessérias para articular os diferentes
tempos e espacos formativos no processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, as experiéncias de Pedagogia da Alternancia no Brasil sdo muitas
e em diversos aspectos se diferenciam. Neste sentido faz-se necessario definir a
gual concepcédo esta se referindo no projeto, ou a qual experiéncia, visto que a
Pedagogia da Alternancia ndo é uma definicAo em si mesma, mas comporta
diferentes concepcbes de ensino-aprendizagem, de curriculo, de instrumentos
pedagogicos, etc, que sao definidos conforme a intencionalidade do processo
formativo que esta vinculada.

Desta maneira a Pedagogia da Alternancia que se vincula as CFRs, CEFFAs
e EFAs, difere em muitos aspectos da Formacdo por Alternéncia de tempos e
espacos educativos como € trabalhada pela Fundep e pelo ITERRA, conforme
discutimos no capitulo 5.

Ademais, constatamos com a pesquisa que a formacédo efetuada pela
LEDOC/CFP se concretiza em tempos e espagos alternados, no entanto levantamos
0 questionamento que surge em diversos momentos da pesquisa com a entrevista
dos docentes e, sobretudo dos estudantes: Poderia essa formacao ser identificada
como uma Pedagogia da Alternancia? Em que ela se aproxima e em que se
diferencia do sistema de alternancia que sustenta as experiéncias feitas pelas EFAs,

CEFFAs e CFRs? Um dos estudantes entrevistados sugere:

Entdo eu acho que eles vao ter que rever e pensar: sera que a gente
vai ter que realmente fazer Alternancia ou a gente vai ter que, nem
gue saiba, mudar o nome? Nao vai se chamar Alternancia, porque
realmente a alternancia nao ta sendo feita, se esta sendo feita esta
sendo feita pela metade. (Estudante 4)
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Esses questionamentos indicam a existéncia de contradicdes, que ora
apontam para a confirmacdo do método da alternancia, como vimos mais acima com
o depoimento de um dos docentes entrevistados, de que a alternancia na
LEDOC/CFP oficialmente é proxima da integrativa real; ora apontam para a sua
superacao por uma concepcao pedagogica inspirada nas reflexfes e experiéncias
histéricas de relacao entre trabalho-educacao, associada a luta pela terra, a luta dos
trabalhadores rurais, as bases tedrico-metodolégicas da propria Educacédo do
Campo: a Pedagogia Socialista, a Educacéo Popular e a Pedagogia do Movimento.

Mais adiante, o PPC (UFRB, 2018, p. 57) esclarece que assumindo a “praxis da
Pedagogia da Alternéncia, as estratégias dos docentes tém como orientagcao”:

1. A habilidade pedagdgica para alternar periodos de aprendizagem
no meio sécio profissional na comunidade e na universidade;

2. O desenvolvimento de atividades que relacionem a reflexdo e a
acdo, partindo de uma visdo empirica para uma sistematizagédo
cientifica;

3. Conceber 0s momentos presenciais, as orientacbes e
acompanhamentos no Tempo-Comunidade como espaco de reflexdo
e problematizacéo da realidade, de modo a nortear as aprendizagens
e aprofundamentos necessarios a formacédo docente;

4. Proporcionar um amadurecimento intelectual através do exercicio
da pesquisa, da reflexdo, do registro e da elaboracao de sintese;

5. Propor atividades que desenvolvam a fluéncia na comunicagao
oral e escrita;

6. Orientar formulacdo de projetos de educacdo que primem pela
organizacdo e planejamento de uma intervencdo coletiva na
realidade campesina e na superacao das dificuldades do homem do
campo;

7. Organizar os planos de ensino de modo que possibilite a
compreensdo tedrica da realidade do campo no Brasil;

8. Criar estratégias para autoavaliacdo e avaliacao discente, docente
e das atividades propostas;

9. Promover acfes que articulem teoria e pratica, de modo que os
licenciandos(as) possam conhecer e intervir numa realidade
especifica, relacionando conviccbes com tomadas de posicao e
comportamentos cotidianos;

10. Proporcionar atividades que possibilitem a compreensao critica
do processo histdrico de producdo do conhecimento cientifico e suas
relacées com o modo de producéo da vida social contemporéneo.

Os elementos dispostos acima representam em nossa analise, algumas
dimensdes conceituais da concep¢cao de Formacéo por Alternancia assumida pela
LEDOC/CFP - apesar de néo ser identificada no projeto desta forma — que difere em
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muitos aspectos
CEFFAs e CFRs.

e alarga a referéncia de Pedagogia da Alternancia das EFAS,

Organizamos em um quadro os elementos do trecho acima, e categorizamos

estamos chamando de “dimensdes” que compdem a Formacdo por Alternancia no

Curso:

Tabela 17. Dimensdes da alternancia na LEDOC/CFP que comp8em a concepgéo alternancia.

Elaboracéo da autora, 2019.

DIMENSOES PRESENTES NA FORMACAO POR ALTERNANCIA DA LEDOC/CFP

1. A formacéo
humana

Nesta dimensdo estd presente: a preocupag¢do em orientar formulagéo
de projetos de educacdo que primem pela organizacéo e planejamento
de uma intervencéo coletiva na realidade campesina e na superacao das
dificuldades do homem do campo; a proposicdo de atividades que
desenvolvam a fluéncia na comunicacéo oral e escrita; promover acdes
que articulem teoria e pratica, de modo que os licenciandos (as) possam
conhecer e intervir numa realidade especifica, relacionando conviccbes
com tomadas de posicdo e comportamentos cotidianos.

2. A formacéo
critica

Aqui prevalece uma formacdo que busca: proporcionar um
amadurecimento intelectual através do exercicio da pesquisa, da
reflexdo, do registro e da elaboracdo de sintese; organizar os planos de
ensino de modo que possibilite a compreenséao tedrica da realidade do
campo no Brasil, Proporcionar atividades que possibilitem a
compreensdo critica do processo histérico de producdo do conhecimento
cientifico e suas relagbes com o modo de producdo da vida social
contemporaneo.

3. A formacdo
em tempos e
espacos
alternados

Esta dimensao possibilita: alternar periodos de aprendizagem no meio
sécio profissional na comunidade e na universidade; o desenvolvimento
de atividades que relacionem a reflexdo e a acao, partindo de uma visao
empirica para uma sistematizacdo cientifica; conceber os momentos
presenciais, as orientacdes e acompanhamentos no Tempo-Comunidade
como espaco de reflexdo e problematizacdo da realidade, de modo a
nortear as aprendizagens e aprofundamentos necesséarios a formacéao
docente.

A sintese a que podemos chegar a partir desta tabela é que a Formacao por

Alternancia nestes termos parte de uma concepc¢do de formacdo humana que

considera o ponto de partida e o ponto de chegada a prépria realidade, o terreno da

vida cotidiana, da praxis social.

Desta maneira, faz todo sentido conceber diferentes tempos e espagos como

mediadores das relacbes de ensino-aprendizagem, visto que nessa perspectiva o

gue muda s&o os espacos onde essa formacao se constroi ou pode ser construida,

considerando o movimento de ida pra universidade também um espaco onde a vida
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cotidiana (a praxis social) acontece, ndo sendo, portanto, um momento desconexo
da propria experiéncia da vida cotidiana dos sujeitos que participam do processo
formativo, sendo entdo uma espécie de continuum da formacéao.

De acordo com o relato de um dos docentes entrevistados:

Os elementos da formacéo estdo implicados com a valorizagdo da
identidade camponesa, a afirmacdo da luta histdrica que envolve a
guestdo agraria, terra, territorio. A luta contra fechamento das
escolas no/do campo. As implicac6es politicas com um projeto de
sociedade que combate os principios do capitalismo/agronegécio. A
adocao de praticas que concernem com a agroecologia e o bem-
viver (Docente 1).

A concepcao apresentada no depoimento do docente aproxima-se da
dimenséo de Formacdao Critica, que classificamos, visto que considera implicados no
processo formativo a intervengéo na realidade concreta, e na luta dos trabalhadores
e camponeses; além do que este depoimento exprime o sentido de uma formacéao
gue possibilite uma compreenséao critica do conhecimento e suas relacbées com o
capitalismo, quando cita uma formacdo que esta implicada com um projeto de
sociedade que combate os principios do capitalismo/agronegocio.

Neste sentido, a “ado¢do de praticas que concernem com a agroecologia € o
bem viver”’ presente no depoimento do docente, traz o debate sobre uma concepcéao
de formagé&o por alternancia com um vinculo efetivo com a Agroecologia, como um
modelo de desenvolvimento em contraposicdo ao Agronegdcio, como um modo de
produzir e reproduzir a vida em uma relacdo de integragdo homem-natureza-
sociedade.

Outro docente entrevistado traz algumas reflexdes sobre a necessidade de
pensar uma concepcao de alternancia na LEDOC/CFP que esteja vinculada ao perfil
dos sujeitos que a compdem,

(...) Isso de pensar o perfil dos sujeitos tem dado dificuldade para
gente na construcdo da alternancia, nesse sentido de entender o
processo de alterndncia mesmo, mas ndo so, primeiro de entender a
concepcdo de alternancia, esse € um primeiro ponto, de a gente
pensar e refletr como é que a gente dialoga a diversidade de
sujeitos, e do ponto de vista operacional mesmo né, como € que a
gente se relaciona com a alternancia como € que a gente constréi de
fato alternéncia. (Docente 4)

Na visdo de um dos estudantes:
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E desafiador a Alternancia na Universidade, porque acho que o perfil
tanto dos educadores quanto dos educandos conta muito para que
essa Alternancia ela aconteca de fato. Eu acho que alguns
professores ndo tém o perfil para Educacdo do Campo, assim como
alguns de nds estudantes também né&o temos (...) e isso dificulta a
construcdo dessa Alternancia de forma integrada né, entre o tempo
comunidade e o tempo Universidade por isso eu acho que ela fica
meio solta (...) (Estudante 6).

O depoimento da estudante corrobora com o depoimento do docente, no que
diz respeito ao perfil dos sujeitos e acrescenta o fato de que o perfil de sujeitos
envolvidos com a Educacdo do Campo, com a realidade e com as lutas campesinas,
com a Escola do Campo, com as comunidades campesinas e tradicionais, etc, com
o0 modo de vida e trabalho camponés, influencia na dindmica da alternancia, na
relacdo estabelecida entre os tempos e espacos formativos.

Percebemos nos depoimentos, preocupagdes pertinentes sobre a
necessidade de o curso discutir, e olhar com mais atencdo para a diversidade de
sujeitos que o compde, para definir uma concepcédo de alternancia que oriente e

fundamente a organizacao do trabalho pedagogico no curso.

6.1.4 Relacdo com a universidade

A relagdo da formacéo por alternancia com a universidade se da, em nosso
entendimento, em trés dimensodes: na questao da institucionalizagédo/burocratizacao;
Nnos impactos que o0 curso gera na estrutura da universidade e na relagdo com o
conhecimento.

A institucionalizacao/burocratizacdo € um dos processos mais contraditorios
para os cursos de LEDOC, no sentido em que acabam significando em longo prazo
uma tendéncia a adaptacdo da proposta curricular a natureza e carater da
universidade hegemobnica. Ao mesmo tempo em que ela possibilita a consolidagéo
da Educacdo do Campo como area de producdo do conhecimento ela acaba
submetendo a LEDOC a forma hegeménica de organizacao do trabalho pedagdgico,
0 que na pratica acaba sendo expressa através da burocratizacdo dos processos
institucionais, e inviabiliza a autonomia de uma gestdo participativa do curso com

uma coordenacao que inclua os sujeitos coletivos que constroem cotidianamente o
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Curso: 0s movimentos sociais, organizacdes, escolas, associa¢gfes, cooperativas,

etc. Para um dos estudantes entrevistados:

Fazer Alternancia para ensino superior € muito dificil porque essa
Alternancia que é feita aqui, ndao é a universidade que se
enquadra dentro dela, é a alternancia que tem que seguir a
universidade. Entdo, até a organizacdo dos tempos, dos meses que
a gente passa aqui e dois meses que a gente passa no tempo
comunidade, acaba que fica meio dificil de fazer esse processo né
(...) (Estudante 7)

Um dos exemplos desta “adaptagdo” as exigéncias institucionais, conforme
Molina e Hage (2016) € o processo seletivo especial e a definicdo do perfil de
ingresso no curso. Segundo o0s autores o0s coletivos de educadores das
universidades que realizam o curso e 0s coordenadores enfrentam a questdao do
direito a uma selecédo especifica para 0s sujeitos camponeses, sob a alegacédo da
restricdo do amplo acesso as universidades publicas, que ignora todo o debate
sobre a necessidade de politicas afirmativas para determinados grupos sociais; além
de outras questdes.

Na LEDOC/CFP sdo adotadas diferentes estratégias para garantir que
aconteca o0 processo seletivo especial, formando coletivo de educadores
responsaveis pelo processo e a selecdo de monitores que auxiliam na aplicacdo do
processo seletivo. Para garantir o perfil dos ingressantes, a LEDOC/CFP assegura 3
condicionantes: 0 pertencimento ao territério/territorialidade; a  base
profissional/formativa; a situacéo socioeconémica.

Os impactos de um curso como a LEDOC na Universidade podem ser
notados no CFP em varios aspectos. Um dos docentes entrevistados assegura que:

O cotidiano da educacdo do campo passou a ser intenso no
municipio e regido. A abrangéncia territorial do curso € um exemplo
disso. Institucionalmente é preciso avancar e compreender que a
dindmica de Alternancia requer peculiaridades que os cursos da
instituicho ndo se adequam. Em evidencia as questdes de
calendario, sistemas informatizados, organizacdo de politicas
internas de coordenacgéo e acompanhamento (Docente 1).

De fato, a Educacdo do Campo no CFP ocupa um amplo espaco nos debates,
nas pesquisas e na extensao deste centro. O curso nao s6 é o promotor da entrada
de um grande numero de estudantes da regido, como vem protagonizando uma
série de conquistas no que diz respeito a relacdo da universidade com as
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comunidades. Como vimos no histérico da LEDOC/CFP no capitulo 6, a EdoC na
UFRB comeca a ganhar corpo quando é demandada pela propria comunidade. Um
dos docentes conclui:

“‘Existe um esforgo significativo por parte da equipe de professores
da LEdoC de abrir espagos e convencer novos professores e
funcionarios, da seriedade e valor social do curso. Estes espacos
nao estdo abertos. Temos que conquista-los cotidianamente”
(Docente 1).

Uma estudante chama atencdo para o impacto de uma turma de agricultores,
assentados, quilombolas, pescadores, Sem Terra... que ingressam na Universidade
e acabam sofrendo inUmeras discrimina¢cdes, mesmo em uma universidade com

grande maioria negra e de origem popular.

Impacta porque a universidade ndo esta acostumada com esse povo
aqui nesse espaco. NOs que somos a universidade com a maior
populagdo de negros, como costumam dizer, com maior populacdo
de pessoas consideradas inferior, pobres, temos ainda a
especificidade de atender o povo do campo, que além de negro e
pobre é do campo. Entdo a gente ja foi por muito tempo inferiorizado,
e dentro dessas trés categorias mais ainda. As primeiras turmas
sempre conversam e relatam que quando adentraram na
universidade, eram chamados de pedagogia da roga, maltratados e
gue néo tinha um cheiro bom (...) As pessoas nao estdo acostumas a
gue estejamos nesse lugar por que quando a gente comega a ocupar
esse lugar que é de direito nosso, mas 0s outros nao enxergam
como direito se incomodam, entdo a gente tem incomodado e
continuaremos incomodando querendo eles ou ndo. (Estudante 8)

Esta relagdo de discriminagdo com o “povo da roga”, como afirma a
estudante, tem a ver com 0 que prevalece no imaginario social de que a
universidade é um lécus privilegiado do conhecimento, e do papel que tem assumido
historicamente de ndo garantir o acesso das classes populares.

Um docente do curso, destaca que:

O impacto de um curso como esse na universidade é primeiro fazer
um resgate histérico do lugar dos camponeses ha sociedade
brasileira e da producdo de um conhecimento que muitas vezes é
invisibilizado, é minimizado. Entdo quando os nossos alunos, por
exemplo, em quase toda disciplina né, ou no inicio, no meio, durante
a conducdo, eles produzem a Mistica, e colocam isso na
universidade... isso incomoda a Universidade... J4 tiveram muitos
professores que se incomodaram porque o0s alunos estavam
cantando na sala de aula né, na sala ao lado. Entdo o impacto é
muito grande primeiro para a Universidade, porque faz com que a
universidade tenha que repensar seus métodos, sua organizacao.
(Docente 4)
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O depoimento converge na questdo de que a entrada de estudantes
camponeses, trabalhadores rurais, pescadores, sem terra... uma diversidade de
sujeitos que compde o campo baiano na universidade, promove um movimento de
um “movimento de ocupagao”, no sentido em que expressam a luta destes sujeitos
coletivos pelo direito a educacdo, ao conhecimento cientificamente sistematizado,
gue historicamente Ihes foi negado.

A presenca destes sujeitos coletivos provoca a universidade a repensar o seu
modo de organizacdo, a logica de producdo do conhecimento, nas palavras de

Arroyo (2013) “outros sujeitos, outras pedagogias”. Neste sentido:

7

O grande impacto € a coisa da presenca desses sujeitos na
universidade, né, que resistem em seus diferentes espacos. Olhando
para O0s sujeitos que a gente tem no curso, tem pequenos
agricultores, tem assentados, tem pessoas que sdo mais vinculadas
aos movimentos sociais, tem o0s pescadores que também tem um
vinculo, tem o fundo e fecho de pasto, tem o0 pessoal que ta
vinculado ao MST, vinculados a outros movimentos sociais... a
prépria presenca deles na universidade me parece que é uma
guestdo que fica muito explicita, a importancia da presenca deles e a
presenca deles ndo tem se dado somente de estar ali, mas os
momentos, ndo somente a presenca fisica, mas em alguns
momentos eles fazem mistica, demarca o territério, entende? Acho
qgue é essa a importancia de demarcar um territério que até entado
nao existia né, aquela frase “pintaremos as universidades com as
cores do povo”, esse espacgo que historicamente nao foi feito para ser
da classe trabalhadora, entdo a classe trabalhadora conseguiu nos
Gltimos anos acessar esse espago, entdo, acho que o proprio acesso
a esse espago, claro que a gente nao pode encerrar a discussédo pelo
acesso, mas o préprio acesso ja € uma marca bem interessante,
importante, € um avanco (Docente 3).

O docente destaca como a presenca, em seus diversos modos de expressao,
artistica, cultural, mistica, politica, etc., demarcam um territério de resisténcia no

ambiente universitario.

6.1.5 Relacdo com as comunidades

Segundo o PPC, a experiéncia dos estagios curriculares no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias Agrarias da UFRB tém nos
possibilitado refletir sobre o papel da Universidade e sua relacdo com as

comunidades camponesas, 0 quanto podemos e devemos contribuir com o0s
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municipios de origem dos nossos estudantes, bem como, sobre o protagonismo dos
povos do campo na luta para que suas vozes sejam ouvidas.

Segundo um docente do curso, a alternancia radicaliza a relacdo com as
comunidades, pois coloca como parte constituinte da pratica pedagogica esta
relacéo:

A alternancia radicaliza o comprometimento com a comunidade né,
embora tivesse falado que fazer alternéncia é muito dificil, que a
gente precisa repensar essa relacdo do tempo Universidade e tempo
comunidade, mas eu ndo tenho davida que ela € o grande potencial
da gente para a relacdo de intervencdo na realidade. A alternancia é
aquilo que aponta como fundamental a pratica social para que a
gente possa trabalhar, fundamental para que a gente possa
transformar de fato a educacédo. (Docente 4).

O depoimento do docente traz a tona a intencionalidade fundante da
alternancia concebida para formacdo de educadores nos cursos de LEDOC: o
objetivo de contribuir para promover transformacdes na dinamica escolar atual, com
a perspectiva de promover préaticas formativas nas escolas do campo que, de fato,
as transforme em lugares que contribuam para a resisténcia dos camponeses ao
processo de expulséo e desterritorializacdo promovido pelo agronegocio (MOLINA E
HAGE, 2016).

No entanto, outro docente, analisa que a relacdo com as comunidades na
formagao por Alternancia pode ser potencializada:

N&o apenas no curso da LEDOC mais o Centro de Formacdo de
Professores como um todo. Existem tentativas isoladas e dialogos ja
bem estabelecidos a nivel de Centro. Uma iniciativa que merece
destaque é a construcdo de um conselho consultivo que ja se coloca
como propositor na LEDOC desde 2017. Organizamos, como
colegiado e NDE um seminario interno no curso que pautou o limite
dessa relacdo. Desde entdo temos reunibes semestrais com o
conselho consultivo formado por colaboradores e representantes de
movimentos sociais da regido e estado da Bahia. Em fevereiro do
ano de 2019 realizamos uma formacdo para os docentes da
licenciatura gerida pelo conselho. O objetivo foi discutir Alternancia e
formagédo. Participaram alguns docentes e estudantes (Docente 1,
2019).

O texto traz referéncia na sua fala sobre o processo de organizacdo dos
docentes, estudantes, e movimentos sociais e organizagdes sociais presentes no
curso em um Conselho Consultivo no sentido de fomentar a participacéo efetiva dos

sujeitos do curso na construcdo da proposta pedagogica do curso. Esta iniciativa
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merece destaque na pesquisa, pois a nosso ver recupera a tarefa fundamental da
LEDOC que é atender a um perfil de educador do campo vinculado com as
demandas sociais daqueles sujeitos que estdo em luta no campo: em luta pela
permanéncia no campo, em luta pela escola do campo, pela produ¢cdo camponesa
de alimentos saudaveis no campo, por condi¢cdes dignas de sobrevivéncia no
campo, dentre outras pautas fundamentais para garantir a reproducédo da vida no
campo.

Neste sentido, outro docente entrevistado ver a formagdo do Conselho
Consultivo como um avango:

Uma das coisas que a gente tem avancado € a articulagdo via
conselho com 0s movimentos sociais né, fazendo com que as nossas
fontes né, as nossas bases, referéncias, seja essa articulacdo do
Estudante com a sua comunidade, com a sua regido. Esse € um
avanco que a gente tem tido, sobretudo trabalhando na légica da
Pedagogia da Autonomia. E o retrocesso de fato é as condi¢des
mesmo de realizacdo da alternancia né. Para que vocé tem ideia no
ano de 2018 nos realizamos, com carro oficial da UFRB 38 viagens
para acompanhamento de estagio, outras atividades da alternancia
sem que nenhuma dela o professor tenha recebido diaria para tanto
entdo isso acaba tendo um grande problema em relacdo a isso, mas
a gente tem buscado essa articulacdo né via conselho tentando
responder essa articulagdo da Universidade comunidade e
movimentos sociais para superar essas condicdes de alternancia
nesse sentido (Docente 4).

A sala de aula na Formacdo por Alternancia ganha novos sentidos ao se
alargar para além do espaco fisico da escola, territorializando-se na comunidade,
nos espacos de trabalho, da familia etc. Vimos que na relagdo do alternante com a
comunidade o estudante forja um “coletivo de agédo (educando-comunidade) com a
possibilidade concreta de intervencdo, conforme Antunes-Rocha e Martins (2011),
colocando a dimensao relacdo com as comunidades também na dimensdo da
intervencao:

Em algumas comunidades (eu posso dizer a minha) a alterné&ncia na
LEDOC contribuiu muito e principalmente a transformacdo da
comunidade, da escola na comunidade, de se pensar da escola se
reconhecer enquanto escola no campo.. mas em algumas
comunidades a universidade ndo deu conta de fazer essa ligacéo,
entendeu? S&o 50 municipios que tem alunos com Licenciatura de
Educacédo do Campo, alguns lugares conseguiu avancar um pouco e
outros ndo conseguiu nada ainda. (Estudante 3)
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Outro estudante confirma a contradicdo de que a estudante acima relata, que
apesar de consegui “chegar’ até as comunidades, a LEDOC/CFP n&o consegue
estabelecer essa relacdo com todas, ou a maior parte delas:

Pra maioria das comunidades ndo existe essa relagdo, a ndo ser a
nossa prépria representacdo nas comunidades e ai por diversas
questBes né ndo acontece o acompanhamento dos professores por
parte dos professores que se justificam de diversas formas e entdo
nas maiorias das comunidades a maioria de nos estudantes nunca
recebemos visita de nenhum professor e ai o que fica para
comunidade é o que a gente coloca de fato, que muitas vezes a
gente consegue tipo assim hoje eu t6 dentro de uma escola entdo eu
tenho mais facilidade de levar e de representar a universidade vamos
dizer assim, mas outras pessoas hem sempre consegue fazer, nem
sempre consegue adentrar a escola para enfim para levar alguma
coisa, boa parte de nossos colegas tem dificuldades inclusive de
realizar trabalhos que exigem reunir com um grupo maior. Entdo
existe uma fragilidade muito grande nesse sentido e que a gente
percebe que vai dar visibilidade para a comunidade. (Estudante 6)

Em outra direcdo, um dos estudantes entrevistados tece uma critica a relagéo
gue esta sendo construida na LEDOC/CFP com as comunidades:

Eu tenho uma critica muito forte sobre a relacdo que a universidade
tem com as comunidades, falando pelas comunidades que eu
acompanho do movimento, porque de uns anos para ca a gente ja
tomou muito na cara com a Universidade entrando querendo fazer
pesquisa que ia trazer retornos e quando acaba a pesquisa e
consegue o objetivo que os pesquisadores queriam eles meio que se
distanciam e nao da retorno para a gente, na minha comunidade
mesmo agora estamos com as portas fechadas para pesquisadores
Ou VOCé conquista e mostra o que vocé quer fazer e mostra resultado
Oou a gente ndo abre as portas para pesquisa porque a gente ja tem
muito artigo publicado carregando o nome das comunidades, muitos
trabalhos feitos de professores hoje Doutores através desses
trabalhos e ndo da retorno que prometeu que iria dar, a gente meio
gue ta com esse embate ai. (Estudante 5)

E uma critica legitima aos pesquisadores que assumem uma postura
equivocada diante do campo de pesquisa, por ndo estarem comprometidos com
uma pratica social que incida na transformacéo da realidade, ou na producao de um
conhecimento socialmente referenciado que contribua com o0s processos de
transformagao, acaba assumindo uma postura elitista e “sanguessuga”, de se
aproveitar da relacdo estabelecida com a comunidade para construir seus projetos
de pesquisa e curriculos, em uma clara associacdo da pesquisa universitaria com a

l6gica produtivista da produgdo do conhecimento que o torna uma mercadoria. A
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perspectiva da formacdo de educadores desde o vinculo origindrio com os
movimentos sociais, repudia veemente esta pratica. Um estudante egresso afirma,
em outra direcao que:

Quando a comunidade percebeu que a Universidade estava junto
nao para colher informacao e ir embora; mais para ser parceira, foi a
primeira vez que os professores da Universidade estiveram na
comunidade para dialogar sobre a realidade do local, momentos de
seminarios, Diagnostico Rapido Participativo, Estagio em espaco nao
formal, os moradores realmente integrado aos momentos de
aprendizagem levando outros sujeitos da comunidade a fazer o
processo seletivo, e a conscientizacdo de que Escola no Campo e
dever do estado e nao favor de politicos. (Egresso 1)

A relacdo com as comunidades, escolas e movimentos sociais também esta
ancorada na necessidade de transformacdo do modelo atual de escola, existente
tanto no campo, quanto na cidade, em risco de fechamento em ambas localidades.

Um docente do curso analisa que a transformacao social é outro elemento
fundamental na relagdo dos tempos formativos com as comunidades e movimentos
de origem dos estudantes na LEDOC/CFP:

A propria discussdo da gente alterar a forma escolar, € uma
transformacédo importante de ser feita, claro que o que a gente tem
de intencionalidade enquanto educacdo do campo é transformacao
social, mas até quando a gente ndo tenha a possibilidade de
transformar as bases estruturais das relagbes sociais, a gente tem
qgue olhar para esses outros processos, explorar as contradigbes
deles, entdo que contradi¢cbes a escola carrega, se a gente entende
gue a escola é um espaco que reproduz as relacdes sociais, mas ela
nao reproduz somente isso, ela reproduz as contradicdes também,
entdo contraditoriamente é possivel que eu tensionalize ndo somente
a formacgéo de um sujeito que é submisso que € o0 que a escola quer
fazer quando ela reproduz, mas de um sujeito critico que pense
sobre seu espaco, sobre sua escola, entdo me parece que essa
insercdo deles na escola, € um elemento que contribui para pensar
essa possibilidade de transformacéo né... no corpo docente, nessas
reunides que vocés tem feito se tem, se ha discussdes, sobre pensar
intencionalmente essa insercdo, seja no movimento, seja na
comunidade, seja ha escola, seja ha associacdo... (Docente 3)

As relacbes educativas de Alternancia entre Tempo-Escola e Tempo-
Comunidade produzem novos espacos de formagdo, e a aproximagdo com as
comunidades de origem dos estudantes é o grande potencial deste curso.

Acredito que houve uma aproximacao maior com a escola, no meu
caso, a EFASE Escola Familia Agricola do Sertdo, no processo de
realizacao de atividades pelos projetos e programas, e também pelos
estagios curriculares. E os conhecimentos adquiridos durante o curso
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nos deixa aptos a realizar atividades/praticas educativas na
comunidade, escola e movimento. (Egresso 3)

Outra estudante traz a questdo dos estudantes se entenderem enquanto
universidade e assumirem esta postura nas intervengdes propostas nas escolas, nas
comunidades a partir de sua insergéo no curso:

Af tem uma coisa se eu me compreender como universidade, como
Educacdo do Campo acho que a gente € esse meio de insercado na
comunidade, na propria escola, mas diretamente do curso, da
Universidade na comunidade ai ja tem uma dificuldade maior, mas se
eu me compreender enquanto Universidade, se eu me compreender
enquanto a educacdo do campo, a gente é essa insercao na
comunidade quando a gente intervém na associa¢cao quando a gente
contribui na associacdo quando a gente vai para a escola contribuir
em algo né da escola quando a gente critica também o modelo da
escola e ai a gente traz né outros métodos ou contribuir com algo...
(Estudante 4)

Um dos docentes entrevistados analisam que a relagdo com as comunidades,
escolas e organiza¢cfes e/ou movimentos sociais ainda € muito iniciante, mas € um
grande potencial da LEDOC/CFP:

Eu acho que a gente tem construido uma relacdo ainda muito
razoavel, porque eu acho que a gente tinha que ter uma relagdo mais
estreita, ela ainda estad muito iniciante... mas do que a gente tem
conseguido construir eu acho que tem sido muito amistoso... mas eu
tenho visto de uma forma positiva a relagdo que a gente tem
construido, com as inimeras dificuldades que a gente tem... porque
de fato essas comunidades onde 0s nossos estudantes vem, sdo
comunidades onde geralmente ndo tem tanto acesso a politicas
publicas, nao tem a presenca da universidade. Eu vivenciei alguns
momentos em que foi relatado que nunca um professor universitario
tinha ido naquele espacgo, naquela comunidade, aqui do lado em
Ubaira, por exemplo... Eai a comunidade se organiza para receber o
professor da universidade que t& vindo, entdo tem esse
reconhecimento que é importante para essas comunidades, €
importante para a gente conhecer esses espacos também, de onde é
gue 0 nosso estudante vem, entdo eu acho que a gente tem
construido uma relagéo amistosa (Docente 3).

Outro docente revela como que a LEDOC/CFP potencializa a vinculagdo dos
estudantes do curso com o trabalho de transformacao social em suas comunidades,
visto que alguns dos estudantes que ao entrarem no curso ndao eram vinculados
organicamente a suas comunidades, escolas, movimentos e/ou organizagdes de
origem, acabam vinculando-se a partir do curso:

Recentemente eu tive algum uma aluna, ela tem quase 50 anos né e
ela entrou no curso em 2018 muito timida né, e depois ela foi me
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procurar para avisar que esta sendo lideranca da sua comunidade.
Entdo o impacto disso € muito forte né, inclusive né e ajuda nesse
momento de conjuntura extremamente problematica, para a
sociedade brasileira como um todo, para 0s povos do campo
especialmente, para quem t4 numa licenciatura como a nhossa
possibilita que a gente tenha ndo necessariamente agora mas no
futuro préximo acimulo necessario para que a gente possa construir
posicbes, que a gente possa construir essas posicdes contra
hegemonicas, mas que é dificil €, muito muito muito dificil (Docente
4).

A nosso ver este € um movimento importante, que precisa ser visto com mais
intencionalidade pedagogica no ambito da formagdo por Alterndncia na
LEDOC/CFP, pois apresenta potencialidades para o desenvolvimento de um projeto
de campo aliado dos camponeses, na perspectiva da agroecologia, e favorece a
construcdo da escola do campo.

Foi possivel perceber que a LEDOC/CFP traz a marca social da classe
trabalhadora do campo, pela presenca massiva de estudantes com o perfil
camponés. Sendo demandado e projetado com participacdo de representantes da
classe, ele assume uma posicéo de classe. Assim, ele quebra com o falso discurso
de neutralidade da producédo do conhecimento cientifico e das politicas educacionais

universalistas.

6.2 Os tempos e espagos formativos na LEDOC/CFP

A LEDOC/CFP organiza a formagdo em alternancia alternando Tempo
Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC). Ao conceber os tempos formativos
como dois tempos que estabelecem relacéo entre si, a proposta de reformulacdo do
curso, sugere um Tempo Socializacdo, até agora concretizado no chamado
Seminario Integrador, como uma mediacdo pedagdgica que pode materializar a
articulacao entre esses dois tempos formativos.

A interacdo entre TU e TC € a tentativa de se aproximar do movimento
itinerante percorrido pelos sujeitos que partem de seus territorios e comunidades
para a universidade, sem com isso perder vinculos com suas comunidades de
origem. Ao contrario, a proposi¢cdo da alterndncia tem seu aspecto fundamental
neste principio: manter o vinculo dos estudantes com seus territorios e comunidades
de origem, fortalecendo-os.
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No caso da alternancia na LEDOC/CFP, a configuragédo do periodo de aulas é
feita a partir da alternancia entre TU, em que a “maior influéncia € a da
universidade”, e TC, em que a “maior influéncia é a da comunidade”, organizando o
curriculo todo, portanto, através de etapas.

A organizacdo por etapas implica um constante recome¢o dos processos.
Como nem todas as turmas comegcam suas etapas ao mesmo tempo podem ser
curtos os periodos de convivéncia entre as turmas. Implica em novos desafios a
cada turma, visto que séo sujeitos diferentes, de realidades distintas a cada nova
turma que chega. Sdo também nesses periodos, de inicio e recomec¢o do periodo de
aulas na universidade, que acontece o Seminario Integrador.

Para se desenhar mais intencionalmente o processo formativo por
alternancia, faz-se necessario responder alguns questionamentos: Quais atividades
pedagdgicas organizam o processo formativo no Tempo Universidade? Quais as
atividades pedagdgicas organizam o processo formativo no Tempo Comunidade?
Como estas atividades formativas se articulam na totalidade que é a formacédo de
educadores do campo na LEDOC/CFP?

Algumas destas perguntas foram respondidas nas entrevistas realizadas com
docentes do curso. No processo de escuta dos docentes e estudantes do curso,
percebemos que existem algumas atividades exclusivas do TU e outras do TC.
Existem também aquelas que séo elaboradas no TU e executadas no TC.

Além disso, existem aquelas que fazem uma espécie de mediacdo do
trabalho pedagdgico tanto no TU quanto no TC, em certa medida, articulando-os.
Estaremos identificando aqui nesta pesquisa estas, como atividades educativas
articuladoras (como de fato constatamos que vem sendo chamada na LEDOC/CFP).
Ou seja, atividades educativas articuladoras sdo aquelas que articulam elaboracéao,
execucao e socializacao tanto no TU quanto no TC.

A tabela a seguir da uma dimensao destas atividades:

Tabela 18. Atividades no TU e TC e atividades articuladoras de media¢édo pedagdgica na

LEDOC/CFP. Fonte: Dados da pesquisa, elaboracéo da pesquisadora, 2019.

Atividades do TU |  Atividades articuladoras | Atividades do TC
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1. Semana 1. Prética social
Integradora 2. Caderno da

2. Auto-organizagdo 1. Seminario Integrador Realidade/ De

3. Organicidade 2. Acompanhamento atividades

4. Aulas pedagogico 3. Estagios

5. Aulas de campo 4. PIBID

6. Mistica 5. Trabalhos de
Conclusédo de Curso
(TCC)

O curso, a partir da reformulagéo, passa a ter um total de 3.787 horas,
distribuidas em 9 semestres letivos, totalizando quatro anos e meio de duracgéo.
Cada semestre tera um total especifico de horas, compreendendo as horas de
Tempo Universidade (80% da carga horaria de cada componente curricular) e horas
de Tempo Comunidade (20% da carga horéaria de cada componente curricular).

Na andlise dos PPCs da LEDOC/CFP nao identificamos uma definicdo sobre
a organizacao do trabalho pedagdgico nos diferentes tempos e espac¢os formativos.
A nosso ver, esta é uma lacuna que precisa de uma atencdo no curso, visto que é
esta organizacdo quem garantira uma melhor intencionalidade das acdes educativas
possiveis nos diferentes tempos e espagos formativos. E de fundamental
importancia uma definicdo sobre os instrumentos de trabalho e a forma como se
estrutura cada tempo.

Partindo da insercdo no curso durante a pesquisa, das entrevistas realizadas
sobre a formacéao por Alternancia na LEDOC/CFP pudemos perceber que Tempos e
espacos formativos (TU e TC) destacam-se como categoria de contetdo relevante,
principalmente por este par representar um dos principios basilares da formacéo.
Assim, a nossa analise sera feita em trés subcategorias: Tempo Universidade,
Tempo Comunidade e Articulacdo do TU e TC.

A andlise dos tempos e espacos formativos nos remete a buscar referéncias
nas categorias do método de mediacao e praxis, para nos ajudar a compreender as
atividades educativas desenvolvidas nos tempos formativos como mediagbes do
processo pedagodgico, e a articulacdo dos tempos e espacos formativos na
perspectiva da acao transformadora sobre a realidade (na perspectiva da praxis, da

acao-reflexado-agao).
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6.2.1 As atividades educativas do Tempo Universidade (TU)

O TU na LEDOC é o tempo de presenca direta dos estudantes na
universidade para o desenvolvimento do conjunto de atividades do curso e
participacdo do processo pedagogico dos componentes determinados em cada
semestre. Ele é organizado a partir da oferta dos componentes curriculares
dispostos durante a semana, conforme carga horéaria de cada um. E um tempo que
leva em média 45 dias letivos. Segundo o PPC, este tempo formativo:

refere-se ao periodo em que os discentes permanecem na
universidade, dedicados exclusivamente aos estudos tedricos e
praticos. Nessa etapa formativa as atividades envolvem aulas
integradas, seminarios, praticas pedagdgicas, planejamentos de
estudos bibliogréaficos e avaliagdes. E um momento de reflexdo, de
busca de respostas tedricas e praticas para o campo da educacao, e
definicdo do plano de estudo para o tempo comunidade (UFRB,
2018, p. 28).

Verificamos com a pesquisa, que o itinerario do TU na LEDOC/CFP se
estrutura basicamente pelos componentes curriculares organizados em Nucleos de
Formacdo. Observamos que ha neste curso um predominio de atividades que séo
planejadas e executadas exclusivamente durante o TU. Contudo, hd no curso
atividades planejadas e socializadas no TU, mas a execugédo delas acontece TC.

A auto-organizacdo € um principio das atividades educativas na perspectiva

da Educagdo do Campo. Na LEDOC/CFP ela existe para garantir 0 que O0S
estudantes chamam de “organicidade”. No PPC ha uma mencao a esta atividade,
valorizando-a como “possibilidade para a autonomia e o protagonismo dos
estudantes no processo educacional” (UFRB, 2018, p. 51).

Encontramos nas experiéncias vinculadas a Pedagogia Socialista e a
Pedagogia do Movimento a preocupa¢do com a auto-organizacdo como principio
fundamental do processo pedagogico. Com referéncia, sobretudo, nas experiéncias
da Escola do Trabalho soviética, a concep¢do de auto-organizacdo destas
pedagogias concebe a participacdo independente, autbnoma, criativa e ativa dos
estudantes como indispenséavel para a conducao e organizacdo de todo 0 processo
formativo. A caracteristica dessa auto-organizacédo é definida como a compreenséao

clara dos objetivos gerais da educacdo, e 0 comprometimento com as
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responsabilidades que surgem a partir disso; uma antitese total da escola burguesa.
Além disso, o trabalho como principio educativo é quem fundamenta a auto-
organizacdo nestas experiéncias, visto que o elemento do trabalho aparece como
eixo norteador das relacdes de ensino-aprendizagem (PISTRAK, 2011).

Essas experiéncias sustentam que os estudantes devem participar de todo o
processo pedagogico, desde os conselhos da gestdo até a realizacdo de tarefas.
Segundo Pistrak (2011) tudo o que diz respeito a organizacdo do trabalho
pedagdgico deve ser colocado sob a responsabilidade coletiva dos estudantes,
desde a participacdo nos conselhos de gestdo, para tomar parte no trabalho
organico da administracdo e para intervir nos problemas pedagdgicos.

Para o autor, se 0s estudantes participam do trabalho organico dos
conselhos de gestdo, estes se tornam cada vez mais conscientes da
responsabilidade ligada ao seu trabalho, passando a considerar os professores
como companheiros mais experientes e desejosos de serem ajudados no trabalho.
Conclui, portanto, que o objetivo da auto-organizacdo €é formar sujeitos que
participem conscientemente da organizacao e conducdo do processo pedagogico a
partir do seu trabalho cotidiano.

Diante disso, a nossa analise baseou-se nos relatos dos estudantes e
professores, e no acompanhamento de alguns momentos desta atividade no
processo formativo da LEDOC/CFP. Um estudante do curso percebe que:

No caso da LEDOC os professores incentivam a auto-organizacao
estudantil, porém ndo a vejo enquanto estratégia para a formacao,
neste momento estd se discutindo, estudantes, professores e
movimentos sociais. Esta em questado a criacdo de Ndcleos de Base.
(Estudante 2)

O depoimento acima confirma a preocupacéo da coordenacgao do curso com a
guestdo da auto-organizacdo, no entanto, chama atencao para o fato de que esta
ndo aparece como uma estratégia para formacao.

O Colegiado, instancia institucional de gestdo do curso perante a
Universidade, respalda a organicidade na LEDOC e garante na organizacao
curricular da etapa no TU um espaco na semana de aulas para a organizacédo da
atividades voltadas para a organicidade, logo na abertura da semana de aulas da

etapa, conforme relata o estudante:
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A gente tem na grade [curricular] da etapa um espaco que seria para
a auto-organizacao, a organicidade dos Estudantes (...). Mas eu acho
gue a (...) organizacdo dos horarios das aulas dos componentes
durante o tempo universidade, ndo favorece essa auto-organizagao...
(Estudante 4)

O estudante revela que ha contradicdes no processo de reconhecimento da
auto-organizacdo no processo formativo da LEDOC/CFP, entre o estabelecimento
do tempo organicidade na matriz curricular da etapa durante o tempo universidade e
a organizacdo do trabalho pedagdgico durante este tempo. Desenvolveremos um
pouco mais adiante estes elementos.

Na experiéncia da LEDOC/CFP percebemos que algumas iniciativas
estudantis formaram coletivos auto-organizados para dar conta de necessidades e
responsabilidades que surgiram no curso.

Um desses exemplos foi a formacdo do coletivo estudantil que ocupou o
campus do CFP em 2015, mobilizando-se pela conquista da Residéncia
Universitaria para atender a demanda de permanéncia dos estudantes, bem como
para pautar junto a coordenacdo do curso e as instancias organizativas da
universidade a demanda de contratacdo de professores, de recursos para O
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, de bolsa permanéncia, o restaurante
universitario, dentre outras pautas.

Os estudantes da LEDOC/CFP conquistaram a partir do processo de auto-
organizacdo estudantil uma Residéncia Universitaria, que funciona em um prédio
alugado pela Universidade. Um dos estudantes entrevistados esclarece que:

A auto-organizacdo partiu dos estudantes. Houve uma
preocupacdo nossa, com a forma como os professores estavam
passando as aulas, em relacdo as questdes e contradicdes que o
curso passa. (Estudante 5)

Esta Residéncia tem estrutura para mais de 100 alunos, com cozinhas e
apartamentos coletivos e uma area de garagem que é transformada pelos
estudantes numa area de estudos, numa area para assembleias das turmas, dentre
outras atividades. A gestdo da Residéncia Universitaria também € um tema da auto-
organizacao, visto que sao os proprios estudantes quem gerem a dinamica coletiva

na Residéncia, de forma que h& uma coordenagcdo estudantil que dirige os
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processos relativos a esta Residéncia, e promove atividades de formacdo, de
integracédo, etc; como relata um dos estudantes entrevistados:

A gente teve a ideia e conseguiu fazer uma formacao sobre o método
de organizacdo, infelizmente ndo com todos os professores, uma
quantidade minima de professores, mas a gente conseguiu fazer
uma formacdo de professores, alunos e liderancas dos movimentos,
até para ter essa aproximacao de movimento. Porque a gente via
gue o curso ele vem com a ideia de que é pautado pelos movimentos
sociais, mas 0 que eu vejo € que na pratica isso ndo acontece de
fato, ele ainda tem um pouco de distancia do movimento...
(Estudante 5)

Outro aspecto importante da auto-organizacdo na LEDOC/CFP foi a
construcdo do Diretério Académico do curso da LEDOC/CFP, como uma instancia
organizativa dos estudantes que compartilham as demandas de gestdo do curso,
seja com o direito a representacdo nos orgaos colegiados do curso, seja na gestao
da propria Residéncia. Uma acdo neste sentido aconteceu, conforme relata
estudante com a organizacao da ocupacado do prédio da biblioteca pelos estudantes
como forma de denunciar que a administracdo da biblioteca ndo permitia o acesso
aos livros considerando a especificidade da alternancia, visto que os estudantes
também precisam do livro durante o tempo comunidade:

Se ndo me engano estdvamos no 3° ao 4° semestre, 0s professores
falavam “eu vou passar minha prova, eu vou passar o meu trabalho,
eu ndo quero saber se vocé conseguiu ou ndo pegar o livro”. Entdo a
gente entrou de certa forma em desespero, qual foi a forma da gente
pensar? Fazer o processo que costumamos fazer! Ocupar o lugar!
Vamos dizer la que estamos precisando do livro e ai a gente foi,
pautou a dire¢do do centro, ocupamos a biblioteca e nisso a gente
conseguiu um dialogo (...) entdo foi algo que a gente conseguiu
alcancar fruto da nossa organizacao.

Esta dimensdo do processo de auto-organizacdo € a nosso ver, 0 objetivo
principal da organicidade: possibilitar espacos de formacéo para além do tempo sala
de aula (que é a maior parte do TU). Como relata um estudante:

Na organicidade a gente se organiza e desenvolve oficinas... por
exemplo, a gente tem oficina que é desenvolvida para os alunos do
curso, desenvolve oficina de violdo... Na organicidade a gente se
auto-organiza para discutir quando sentimos que estamos sendo
“‘massacrados” pelo semestre, que a universidade querendo ou hao
ela nos oferece conhecimento, mas ao mesmo momento ela pode
nos matar... Entdo a gente sentou em determinado momento,
enquanto turma juntou todas as pessoas que estavam na residéncia,
fizemos um espaco de dindmica, uma roda de conversa para
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depoimentos sobre a vivéncia no tempo universidade, para a gente
pensar um pouco sobre as condigdes de permanéncia nesse local, e
de que forma a gente enquanto aluno podia se organizar para poder
estar contribuindo com a permanéncia do outro. Fizemos também um
espaco s6 com grupo de mulheres para a gente ta discutindo como é
o desafio de enquanto mulher, estd neste local, 0 que a gente tem
sofrido, algumas de nds sdo mées, esposas... (Estudante 8)

Estas formacdes tém como base os principios de organizacdo coletiva,
autonomia nas turmas para que elas também possam incidir nos processos de
gestdo do curso, além de possibilitar a reunido de grupos de estudos e de
discusséo.

Outro estudante aponta a dimensado da vivéncia da coletividade que a auto-
organizacao na formacao por alternancia proporciona no TU:

Na Residéncia, estabelecemos relacbes de convivéncia ho mesmo
local e precisamos uns dos outros, organizar nossa convivéncia... E a
universidade muitas veze ndo nos permite fazer esse processo de
organizacdo estudantil, mas temos resistido e vencido barreiras,
organizando nosso diretério, as representacdes de turma, entdo de
certa forma temos ocupado 0s espacos na universidade com a
representacdo estudantil, além dos nossos préprios espacgos de auto-
organizacao enquanto estudante. (Estudante 6).

Um dos estudantes analisa que:

Quem muitas vezes vem de uma educagdo que ndo preza pela
coletividade e sim pela individualidade, quem ndo é de Movimento,
nao consegue pensar coletivamente, pensar que algo que vocé ta
lutando é por um coletivo, e ndo por vocé ou por alguém. Eu acho
gue isso dificulta um pouco, a gente chega aqui a gente se esbarra
principalmente com essa questao. Ai vocé tem pra uma etapa muito
curta na universidade, que vocé vai precisar dar conta de aula, vocé
precisa fazer o trabalho, vocé precisa dar conta de suas demandas
pessoais e coletivas... (Estudante 3).

Os dois depoimentos corroboram no entendimento de que a auto-organizacao
garante uma organicidade para dar conta das dimensfes tanto coletivas quanto
individuais. Percebemos que estas demandas vao desde ao cuidado coletivo com as
tarefas do trabalho doméstico durante o tempo universidade na Residéncia, até as
de carater mais individuais de cuidado com a higiene pessoal.

Neste sentido, os estudantes questionam muito o fato de o Tempo
Universidade ser compreendido, principalmente pelos docentes do curso, mas

também por estudantes, apenas como o0 tempo em que se esta na sala de aula,
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muitas vezes desconsiderando que a vivéncia da coletividade na Residéncia
Universitaria também faz parte do processo formativo durante o Tempo
Universidade. A contradicdo reside no fato de que a auto-organizacao esta presente,
mas ndo se constitui como uma estratégia para a formacdo humana na perspectiva
da autonomia, da participacdo, da vivéncia da construcdo coletiva. Estes elementos
sdo fundamentais para a construcdo de novas praticas e atitudes pautadas pela
coletividade, e ndo pelo individualismo e competitividade, como orienta a formacgéao
burguesa.

Alguns estudantes analisam que esse entendimento tem a ver em alguns
aspectos, com o perfil dos sujeitos que compdem o curso:

Tem pessoas que entram no curso que nao tem contato com
Movimentos Sociais e a Educacdo do Campo néo é s para quem ta
nos Movimentos, mas para quem nao ta também, ai se tivesse esse
contato maior com a Pedagogia do Movimento assim teria um ganho
maior, até porque na luta, a construcdo de identidade coletiva é
construida, por que vocé vai tendo consciéncia de classe e da sua
responsabilidade. (Estudante 8)

O processo de institucionalizacdo do curso como politica publica abre a
possibilidade de uma diversidade de sujeitos, onde nem todos séo organicos e/ou
vinculados a movimentos, comunidades, a militdncia na Luta pela Reforma Agraria,
a participagao politica em outras organizagfes, dentre outros.

Dos estudantes entrevistados buscamos contemplar esta diversidade de
sujeitos, 0os que tem vinculo organico com alguma organizacao coletiva e aqueles
gue passaram a ter contato com a militAncia ou com a atuacao politica a partir do
curso, com o objetivo de avaliar a percepcéao dos estudantes sobre esta questao.

Para um dos estudantes entrevistados:

Uma coisa que eu compreendo e que 0 curso deveria pensar
também é (...) pode vim um aluno que ele ndo é de nenhum
movimento, mas chega aqui ele se identifica com a causa do
movimento sem terra e ele passe contribuir para 0 movimento, tanto
como pode contribuir para a comunidade dele, a comunidade dele
pode ta passando por um processo de disputa de terra, as terras
estdo sendo tomadas pelo latifundio s6 que nado ta l& o movimento
gue faca essa discusséo, que faca esse empoderamento e ele com a
ajuda do movimento pode voltar para comunidade e fazer isso.
(Estudante 3)
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A nosso ver este € um aspecto que precisa ser repensado no curso, no
sentido de melhor organizar a insercao orientada destes sujeitos que ndo tem um
vinculo organico com organiza¢cdes da classe. Por dois motivos: 1. Porque o vinculo
organizativo possibilita aos estudantes maior insercdo em suas comunidades e
maiores possibilidades de acdes e elaboracbes de intervencdo coletiva; 2. Esta
vinculacdo organizativa pode contribuir como ferramenta metodolégica de
construcdo do ambiente formativo nos diferentes espacos de atuacédo, na medida em
gue implica em garantir a participacdo dos sujeitos em atividades organizativas das
comunidades, das organiza¢cfes e/ou dos movimentos sociais a que se vinculam.
Outro estudante sintetiza a analise, corroborando que:

Muitos territérios que os alunos sao residentes, sao territérios que
vivem em conflito de terra, com a concentragdo de terras de
fazendeiros, convive com ataque de pessoas do agronegoécio,
convive com as pessoas de empresa... Entdo ai a gente consegue
relatar aquilo que a gente tem passado em nossos lugares, mas a
Universidade néo interfere ela ndo vai para frente da luta. Se tiver
ocupacdo a Universidade ndo vai estar, se tiver um momento de
embate com politica, a universidade ndo vai estar, se tiver um
momento de enfrentamento com empresario que quer tomar nossas
terras para comprar, construir empreendimento a universidade nao
vai estar, quem vai estar sdo os estudantes que estdo militando para
aguela causa, entdo a universidade ela nos aprimora, tipo, em qual
data comecou esse fato histérico, em tal momento (...) ela nos
permite isso, mas a luta em prol da reforma agraria que muitos
estudantes discute, quem faz é quem estdo inseridos dentro dos
movimentos que estdo nas suas comunidades no embate dessa
causa, por gue a universidade nao vai bater de frente com o inimigo
nao. (Estudante 7)

Neste sentido, percebemos que as parcerias com organizacdes, sindicatos,
institutos, centros de educag¢do comunitarios, popular, associacdes, cooperativas,
movimentos sociais, escolas comunitarias, dentre outras organizacfes, pode
contribuir para inserir os estudantes que ainda ndo possuem vinculos organizativos
no ambito da luta.

Outro elemento fundamental da necessidade de articulagbes com
movimentos, organizacdes, escolas, etc, é de que o caminho de transformacéo das
escolas, ndo vira a partir de um educador do campo individualmente localizado em
determinada escola, instituto, etc. No nosso entendimento, a organizacdo coletiva,

assim como é fundamental para qualquer conquista da classe trabalhadora, assim
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também o é nos processos de constru¢do da escola na perspectiva da educacao do
campo.
Para um dos docentes entrevistados:

No tempo Universidade (...) o que a gente tem feito: os alunos vem
da residéncia assistem aula de manhd, almogcam, voltam para
residéncia, assiste a aula volta a residéncia... Ora, isso ndo é um
tempo universidade isso é um tempo aula (...) (Docente 4).

O depoimento do docente revela a concepgcdo de que o tempo universidade
considera de forma mais expressiva o “tempo aula”, sendo nesta visao, o intervalo
entre uma aula e outra 0 momento em que os estudantes vao a Residéncia para
atividade do almoco. O depoimento dos estudantes amplia essa visdo, deixando
claro que as atividades na Residéncia Universitaria ndo se reduzem ao almoco, mas
sobretudo, ao trabalho domestico de preparacao do almoco, de limpeza do ambiente
coletivo, de manutencao da higiene pessoal (como lavar roupas etc) e coletiva que é
de fundamental importancia para o processo pedagdgico numa organiza¢ao que tem
como orientacéo a Alternancia.

A realizacdo de atividades de ambito pessoal, considerando a dinamica
intensiva de aulas no TU, é realizada pelos estudantes da LEDOC/CFP também no
momento da organicidade. Neste sentido;

A organicidade pra gente se torna também um momento que ajuda
para estudar, para da um tempo pra si que nao tem no decorrer do
tempo universidade (...). Organizar é algo trabalhoso, primeiro vocé
tem que fazer com que as pessoas entendam a importancia de se
organizar (...) (Estudante 8).

O depoimento do estudante chama atencao para o fato de que no processo
de auto-organizacdo é fundamental que todos 0s sujeitos envolvidos tenham
consciéncia da importancia e da necessidade da organizacdo. Outro estudante
confirma a analise, ao revelar que:

Os nossos coletivos [de organicidade] foram iniciativas nossas, o
pouco de organizacdo que a gente tem foi da prépria iniciativa dos
nossos estudantes e que independente de ter um periodo para uma
organicidade a gente se organiza, mesmo que pegue as noites e final
de semana a gente consegue ndo perder de vista a importancia da
organizacdo, dessa auto-organizacdo aqui dentro olhando para
residéncia e para a além da organicidade no tempo universidade, a
gente tem necessidade de se organizar. (Estudante 6)
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Em nossa analise compreendemos que essa dimensdo da coletividade, da
vida de grupo na Residéncia, tem potenciais formadores do trabalho enquanto
principio educativo, no entanto o PPC do curso ndo explicita esta potencialidade,
nem, a nosso ver, é explorada como tema de estudo no curso, no sentido de
trabalhar a formacdo pedagdgica que leva em conta esta vivéncia coletiva como
uma forma de pensar relacdes e organizacdes de trabalho mais coletivizadas.

Essas experiéncias conforme um estudante:

Geralmente vém das pessoas que participam dos movimentos e sédo
pessoas que conseguem ofertar oficinas que ja tem essa relacdo
com desenvolver essas questbes de auto-organizacdo. A turma do
MST que tem trago pra gente muitas atividades... a gente vai se
organizando, vai conhecendo um ao outro... a gente ndo ta deixando
com que a universidade nos engula porque se a gente ndo conseguir
nos organizar além da Universidade nos engolir, um engole o outro.
(Estudante 7)

De fato esta € uma questdo importante a ser considerada no processo
formativo durante o Tempo Universidade. Pensar como inserir na organizacao
curricular deste tempo a organizacdo do trabalho, do estudo, da mistica,
organicidade, etc. Esta perspectiva de formagédo considera como fundamental
transformar a partir da vivéncia de uma coletividade as relagbes de trabalho, para
gue de fato o trabalho cumpra sua funcdo educativa, formando novas atitudes e
valores de solidariedade, de companheirismo, de coletividade tdo importantes para
romper com a logica da alienacdo que o trabalho explorado produz.

Tratar do trabalho e das tarefas desenvolvidas no curso como
potencializadoras do trabalho como principio educativo é um aspecto fundamental
para a organizacao do trabalho pedagdgico a partir da alternancia.

A pedagogia socialista concebe a educacdo como um grande aprendizado da
vivéncia da coletividade. As categorias auto-organizacao e autogestao contribuiram
para o processo de libertacdo. Para acontecer um processo de superacdo da
condicdo de exclusdo, ndo basta apenas trabalhar essas categorias como um
contetdo de uma disciplina, é preciso que o educando experimente, vivencie a
coletividade. Shulgin (1994, p. 63-64 apud FREITAS, 2009, p. 30) afirma que:

[...] para atingir estes objetivos € necessario, claro, conhecer os

ideais da classe trabalhadora, ¢é preciso saber trabalhar
coletivamente, viver coletivamente, construir coletivamente, € preciso
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saber lutar pelos ideais da classe trabalhadora, lutar tenazmente sem
trégua; é preciso saber organizar a luta, organizar a vida coletiva, e
para isso é preciso aprender [...].

Aprender a viver coletivamente € preparar para que o futuro seja uma
construcéo coletiva, o que s6 pode ser aprendido a partir da vida em grupo. Na visédo
da estudante:

A gente ver que no movimento organizado a gente consegue muita
coisa e um dos momentos assim que a gente mais conseguiu
avancar foi com a organizacdo estudantil, eu ainda vejo um déficit na
auto-organizacao, acho que porgue a gente ndo é educado pra isso
em nenhum momento e de repente a gente encontra essa
necessidade no curso. (Estudante 8)

A organizacdo coletiva é fundamental para qualquer acéo transformadora.
Parafraseando Paulo Freire “Um individuo ndo “transforma” sozinho. Os homens,
mulheres e criangas “transformam” organizados coletivamente, e mediatizados pela
luta”.

A categoria da organicidade est4 presente, por exemplo, no TE das
experiéncias de formacdo desenvolvidas pelo ITERRA, que segundo Caldart (2000)
nao é uma metodologia para deixar o TE mais simpatico, ou para quebrar a rotina;
trata-se de uma intencionalidade pedagogica rumo a um projeto maior de construcéo
de sociedade. O método pedagdgico Josué de Castro, que fundamenta as préticas
pedagogicas no Instituto que leva seu nome (ITERRA), ja foi tema de estudo nos
espacos debates da organicidade dos estudantes. Assim também o foi durante o “I|
Encontro Pedagogico do Conselho Consultivo dos Movimentos Sociais junto ao
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do CFP-UFRB”, ocorrido em
fevereiro deste ano.

Na sequéncia ao processo da abertura e da organicidade coletiva, que ocupa
recorrentemente o dia do TU da LEDOC/CFP, inicia-se a jornada intensiva das
aulas.

As aulas sédo as atividades predominantes em todo o TU e constituem-se
como a atividade central na LEDOC/CFP. Os conteudos -curriculares dos
componentes ofertados séo trabalhados em geral em bloco de aulas em dias
seguidos, nos turnos da manhd e da tarde. Esta organizacdo é avaliada pelo
docente:
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A dindmica do tempo universidade quase n&o nos permite conversar
com os alunos sobre projetos de pesquisa, de extensdo... as vezes a
gente quer fazer uma reunido no meio do tempo universidade e eles
estdo exaustos... (Docente 5)

Na visdo do estudante:

No tempo universidade € um tempo muito macante de certa forma.
Porque depende dos componentes das cargas horarias e por esta na
universidade por um tempo integral e as vezes também pega algum

momento a hoite a gente as vezes tem uma dificuldade de
conceitualizando os assuntos de certa forma. (Estudante 7)

Percebemos que apesar do TU serem concentrados nas aulas, ha um esforco
por parte de alguns docentes de proporcionar aulas fora do espaco da sala de aula

na universidade. Assim, as aulas de campo sao atividades desenvolvidas com

visitas a locais diversos, que vao além dos muros da sala de aula e suas praticas
habituais.

As aulas de campo apontam a possibilidade de potencializar a relacao teoria-
pratica, aportando uma acao pedagdgica compartilhada, interdisciplinar e com um
forte de carater de vivéncia. Um exemplo foram as aulas de campo com visitas a
assentamentos rurais, escolas do campo (como a ida a Escola Técnica de
Agroecologia Luana de Carvalho, que também é parceira do curso); a aula de
campo no Museu da Costa do Dendé de Cultura Afro Indigena; a Escola do Terreiro
Caxuté (Comunidade de Terreiro Bantu-Indigena de Caxuté - Valenca); a
Comunidade Pesqueira e Quilombola de Graciosa; ao Memorial de Canudos, dentre
outras.

A mistica € uma atividade presente no curso, muito embora os estudantes
gue ingressaram nas primeiras turmas relatem que era mais comum no inicio do
curso. E uma prética inspirada nos Movimentos Sociais, sobretudo o MST, com
grande potencial educativo, simbdlico e de fortalecimento do coletivo e da luta pela
Educacao do Campo.

Muitas vezes, os estudantes também relataram nas entrevistas, a mistica se
torna esvaziada por parte de alguns estudantes que ndo se identificam com a pratica
e muitas das vezes desconhecem o seu significado; e em outros momentos foi
guestionada inclusive por docentes que compdem o0 curso, 0 que demonstra um
certo distanciamento das experiéncias formativas no ambito da Pedagogia do
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Movimento que considera a mistica também como instrumento pedagdgico no
processo formativo.

Estudioso sobre a Mistica no contexto dos Movimentos Sociais, Ademar Bogo
(2012, p. 474) afirma que “os movimentos camponeses, a partir do final do século
XX, compreenderam que a totalidade do projeto das mudangas sociais ndo se
realiza apenas pela forca e pela inteligéncia, os sentimentos e a afetividade também
fazem parte do projeto e ndo podem ser ignorados [...].” Esta assertiva vale para os
processos educativos que precisam articular razao e afeto.

Nesse sentido, a Mistica cria processos de adesdo em alguns, pelo impactos
de sua expressdo nhas mais diversas linguagens artisticas, conforme ja
mencionamos neste trabalho, seja pelas musicas e poesias que versam sobre temas
atuais da realidade politica, social, econdmica, ambiental, da Educacdo do Campo,
em especial. Seja pelas performances que realizam, as dancas, teatros, pelos
simbolos ligados com as lutas do campo, com a cultura, a producdo da vida no
campo etc. E o mais impressionante € a for¢a das palavras de ordem que provocam
o climax nos momentos de sua realizacdo. Elas sdo evocadas, as vezes,
inicialmente, para convocar 0 grupo, em outros momentos para envolver e reforcar
ideias, reflexdes no meio do processo e sempre ao final, para consumar a atividade.

Em nossa pesquisa identificamos preocupacdes, tanto dos estudantes,
guanto dos educadores em relacéo a participacdo de todos na Mistica, por ser uma
pratica com potencial simbdlico e de fortalecimento do coletivo e da luta pela
manutencao do Projeto deste curso, tdo importante na consolidagdo da Educagéo do
Campo. No entanto, observamos que para estudantes que né&o possuem ligacéo
com Movimentos Sociais, com tradicdo de luta pela terra, a participacdo na Mistica
se torna um elemento estranho no inicio, mas aos poucos ela vai ganhando sentido
com o processo de formacao de consciéncia critica que ela vai gerando.

Observamos também um nucleo de resisténcia que luta para manter o
significado da mistica. Um dos estudantes analisa que as misticas provocam
reflexdes importantes no ambiente universitario, corroborando com a nossa analise:

Acredito que a nossa relagédo com a universidade, principalmente por
meio das Misticas que fazemos nos espacos da universidade,
causam um impacto sem ser s6 na sala de aula, mas do lado de fora
também, a gente vem reafirmando nossas palavras de ordem,
reafirmando nosso lugar na universidade... Isso tem feito, inclusive
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com que outros estudantes que nao se enxergavam enguanto
camponés tem se enxergado hoje com a gente aqui. (Estudante 7)

A Semana Integradora da inicio as atividades do Tempo Universidade. E o

momento de acolhida as turmas que chegam tanto as novas para comecar 0S
semestres quanto as que estdo retornando do TC (como ja se tem uma rotatividade
de turmas, ultimamente tém acontecido tempos universidade com duas turmas ao
mesmo tempo).

Geralmente, organiza-se uma mesa de debates, ou uma Aula Inaugural como
vem sendo chamada em ha alguns semestres anteriores, para tratar de temas da
atualidade referentes a formagéo docente no curso. O planejamento desta atividade
até hoje é feito a partir da organizacédo do trabalho pedagdgico do coletivo docente,
envolvendo os professores do curso que assumem O componente curricular.
Notamos que hd um espaco nesta Semana Integradora para a reunido do coletivo
de estudantes se auto-organizarem. Até 0 momento da pesquisa aconteceram 2
Semanas Integradoras, neste formato de organizacdo que estamos analisando aqui,
antes eram realizadas Aulas Inaugurais.

Diante da analise das atividades presentes durante o TU constata-se 0
predominio do “tempo aula”. No entanto, chamamos atenc&o para a dimensao dos
tempos presentes, sobretudo, na dindmica de auto-organizagdo estudantil que
também comp&em o TU. E importante articular estes tempos no processo formativo,
visto a potencialidade destes estarem diretamente relacionados com a dimensdo do
trabalho coletivo e da possibilidade de serem utilizados como instrumentos na
formacdo humana que prima pela construcdo de uma nova sociabilidade a partir da

coletivizacdo do trabalho.

6.2.2 As atividades educativas do Tempo Comunidade (TC)

O TC é essencialmente o tempo de retorno para ou a presenca dos
estudantes na sua comunidade de origem, participando das atividades da
organizacao social, da escola ou do movimento social a que pertencem, realizando
tarefas delegadas pelos docentes da LEDOC correspondentes aos componentes

curriculares cursados no semestre. No relato de um estudante entrevistado:
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No TC sé&o incentivados que os estudantes construam ou fortalegam
acOes em defesa da escola do campo, do territorio, da agroecologia,
da convivéncia com semiarido por exemplo. (Estudante 2)

Como séo diversos os sujeitos da LEDOC/CFP, sdo diversos também os
niveis de insercdo dos estudantes nas comunidades.
De acordo com o PPC da LEDOC/CFP, o tempo comunidade:

refere-se ao periodo de vivéncia nas comunidades em que 0s
discentes continuam o periodo letivo, com estabelecimento de
relagbes entre os conteddos tedricos estudados e a sua realidade,
com analise dos aspectos da producdo e da reproducdo da vida
do/no campo, em articulagdo com Ensino, Pesquisa e Extensdo
Universitaria. As acdes envolverdo atividades praticas de pesquisa,
estudos, desenvolvimento de projetos de pratica pedagoégica
integrada ou estagio supervisionado. Esse tempo terd como subsidio,
material didatico elaborado pelo docente (...) (UFRB, 2018, p. 28).

Identificamos na pesquisa algumas atividades recorrentes no Tempo
Comunidade que organizam o trabalho pedagdgico neste tempo formativo.

A atividade que chamamos aqui de Pratica Social refere-se a propria vivéncia

dos estudantes na comunidade de origem, nas escolas que atuam ou nos
movimentos sociais e organizacdes de que fazem parte. Como explica um dos
estudantes entrevistados:

Penso que a alternéncia ela ndo é um ir e vir, ela vem por uma
necessidade, a necessidade de vocé ndo armazenar seu
conhecimento, mas de que aquele povo que t4 4 no lugar de onde
vocé saiu ele ta esperando vocé, para que vocé mobilize 1a para que
vocé dé um retorno l1a. (...) Eu utilizo daquilo que eu t6 aprendendo
aqui para fazer muitas acdes na escola, entdo, por exemplo, & na
EFA a gente tem um momento de serdes e séo realizadas a noite
para fazer didlogo com os alunos sobre determinado tema. Entéo a
gente sempre vai la a escola “oh professora vocé tem como
possibilitar esse espa¢co para desenvolver oficinas com o0s alunos
sobre género?” Recentemente houve um momento com eles sobre o
gue eles entendem sobre o que é ser trabalhador rural, o trabalho
escravo que muitas vezes € realizado dentro campo. Entdo a gente
utiliza daquele conhecimento que a gente conseguiu conceber
aqui para devolver para eles la e a gente aprende muito também
e traz essa experiéncia para ca entdo essa juncao eu acho que é
desenvolvida mais pelas acdes dos alunos na pratica que ele ja
tem na sua comunidade. (Estudante 7)

O depoimento acima revela o sentido do que estamos chamando de “pratica

social”, que esta relacionada a atividade que é desenvolvida pelos estudantes em
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suas comunidades, escolas, movimentos, organizagcdes de origem, sem
necessariamente terem sido “determinadas” como atividades para o tempo
comunidade, mas surgem fruto do processo de compreenséo, de reflexdo daquela
realidade e das possibilidades de intervencdo que se abrem a partir disso.

Foi possivel perceber na pesquisa, que ha uma diversidade muito grande de
sujeitos nas turmas da LEDOC/CFP, com diferentes graus de insercdo em suas
comunidades, nas escolas, nas organizagcdes ou nos movimentos sociais, que em
certa medida dificultam o processo de vinculagdo com a realidade e a possibilidade
de intervencéo nela.

De outro lado, a entrevista com estudantes vinculados a movimento social,
revelam que o vinculo com uma organizacao possibilita intervencdes coletivas mais
gualificadas em suas comunidades, movimentos, organizagdes e escola de origem,
porque a vinculagdo a uma organizacao possibilita a formagdo de um coletivo de
atuacao. O depoimento abaixo confirma essa analise:

A alternancia favorece a inser¢cdo na comunidade de uma maneira, e
desfavorece em outra, como a gente tem alunos que estédo
engajados com movimentos, a alternancia de fato favorece. Para os
alunos que ainda ndo esta em movimento, que ainda nao se
compreende como sujeito do campo essa alternancia desfavorece
pelo fato de que n&do tem um acompanhamento dos professores pela
dificuldade que Ihe foi colocado, de recursos, de tudo, entdo o fato
dos professores ndo ta com ele desfavorece a alternancia que ele
nao conseguiu ainda compreender. “Eu fico aqui 40 dias estudando
as teorias e 0 que vou fazer com essa teoria na minha comunidade?
Que discussédo eu vou fazer na minha comunidade, o que eu vou
trazer na minha comunidade para fazer a reflexao tedrica com o0s
professores do meu semestre?” Isso ainda nao foi compreendido por
isso que de uma forma desfavorece, quem vem de movimento
consegue fazer discussdo, consegue trazer, construir esse percurso
e trazer para a universidade, para o semestre para poder fazer
discussdo, mas ainda como tem essa dificuldade, ainda tem alunos
gue ndo sao de movimentos isso de uma certa forma
desfavorece.(Estudante 2)

No depoimento do estudante percebemos a concepcdo de que a vinculacéo
com uma organizagdo possibilita uma reflexdo e agdo mais consciente e com mais
clareza dos aspectos a serem discutidos, observados, refletidos, etc, no tempo
comunidade. Na visdo do estudante, esta contradicdo poderia ser em certa medida
superada com o acompanhamento dos docentes no tempo comunidade. Esta € uma
guestao importante, que revela a necessidade de uma articulagédo entre o processo
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seletivo para entrada no curso, a forma como o processo formativo se organiza no
curso e o perfil de sujeitos a quem esta formac&o é direcionada. E preciso ajustar
essa triade, de forma que a organizacdo do processo formativo a partir da
alternancia considere a diversidade de sujeitos a quem o0 curso se destina. Um
guestionamento surgido, durantes as entrevistas é: Como organizar o0
acompanhamento durante o tempo comunidade na LEDOC/CFP? Quais mediacfes
e instrumentos pedagogicos utilizar durante o TC para dar conta desta dimensao
inserida na totalidade que é a formacgdao por alternancia na LEDOC?

A docente 3 afirma que a LEDOC/CFP tem buscado “construir instrumentos
que dé conta dessa alternancia que a gente tem”, o que nos leva a compreender a
importancia de buscar a elaboracdo de instrumentos pedagodgicos que permitam
conceber o TC articulado ao processo formativo, e ndo apenas como 0 momento de
realizacdo de atividades do TU. Sobre este aspecto um dos estudantes entrevistas
percebe que no curso o TC acaba adquirindo uma perspectiva de “tarefismo”:

Eu acho que nesse curso a Alternéncia ela é mais o movimento de
estar aqui e estar na comunidade (...) a gente ndo consegue ter o
acompanhamento e como a gente fica muito tempo na comunidade,
acaba ficando algo muito solto com uma série de atividades para
resolver do tempo universidade durante cerca de dois meses e meio.
Por exemplo, a gente pode deixar para resolver tudo na ultima
semana do TC, sem acompanhamento, que nao vai ter problema, eu
s0 preciso dar conta... Entdo tem muita coisa do “tarefismo” mesmo e
nao Alternancia na sua proposta, eu acho que ela ndo acontece
(Estudante 5).

Podemos pensar no tarefismo, considerando a fala do estudante, como sendo
0 envio de atividades do TU para o TC. Sobre este aspecto, consultamos o0s
cadernos de atividades (também chamado caderno da realidade) que € um dos
instrumentos pedagdgicos utilizados no curso.

O caderno da realidade constitui-se como um conjunto de atividades a serem

realizadas no Tempo Comunidade. Segundo a apresentacdo de um dos cadernos
consultados, este “€ um caderno de orientagdes que tem como objetivo reunir as
atividades dos componentes ministrados as turmas (...), a serem realizadas durante
o Tempo Comunidade referente ao semestre (...)”. O documento esclarece que
todos os componentes curriculares que compdem o caderno da realidade,

ministrados durante o TU daquela etapa, apresentam suas especificidades
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conceituais, mas que, no entanto os objetivos das atividades que compdem o
caderno:

Visam possibilitar aos discentes a associagao, integracao e interacao
entre campos distintos de saberes no processo de construcdo do
conhecimento rompendo com a légica fragmentada que tem marcada
essa construcdo. Além de viabilizar a pratica da Pedagogia da
Alternancia através da problematizacdo da realidade no Tempo
Comunidade ancorada na reflexdo tedrica promovida pelo Tempo
Universidade com vistas a producdo de um conhecimento cultural,
critica e teoricamente orientado, de modo a possibilitar uma imersao
qualitativa e critica dos licenciandos em Educacdao do Campo num
dos locus de sua atuacdo e profissionalidade, a escola (...
(CADERNO DA REALIDADE, 5° SEMESTRE, 2017.1).

Desta maneira, o Caderno da Realidade na LEDOC/CFP, apesar de ser
descrito como a possibilidade de integracdo e interagcdo entre campos distintos de
saberes, se materializa na experiéncia da LEDOC/CFP, como um caderno de tarefas
a serem realizadas. Um dos estudantes entrevistados relata uma atividade orientada
no caderno e realizada no TC de determinado etapa:

Teve uma atividade que era pra gente coletar uma amostra do solo
da comunidade da gente, e depois trazer para a universidade e fazer
a andlise de solo, foi importante, mas e depois com o resultado a
gente faz o que na nossa comunidade? E isso que é a questdo, tem
de ter continuagdo (...) na outra etapa ja é outras atividades (...)
(Estudante 3).

O gquestionamento colocado pelo estudante é pertinente, no sentido que
levanta a necessidade de pensar atividades que tenham uma continuidade na
comunidade, que ndo sejam apenas uma coleta de dados, mas que possam de
maneira articulada compor um plano de intervencéo, que esteja também relacionado
com as etapas do processo formativo no curso. Obviamente esta dimensao exige
um esfor¢o coletivo e articulado do corpo docente, para discutir de que maneira
organizar o trabalho pedagogico de maneira mais coletiva possivel e que estabeleca
uma continuidade com as etapas do processo formativo, com vistas a uma finalidade
intencionalmente vinculada ao perfil de educadores do campo que se pretende
formar.

O caderno da realidade, a nosso ver, € uma importante mediacdo pedagogica
de planejamento, organizagdo e comunicacdo dos componentes curriculares,

proporcionando assim uma visao do todo, do conjunto das disciplinas cursadas na
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etapa determinada. O caderno é distribuido aos estudantes para orientar as
atividades a serem desenvolvidas ao longo do TC, evidenciando a relacdo delas
com os componentes curriculares cursados no TU.

Em nossa pesquisa, identificamos a preocupacdo de um dos planos de
estudo, que compdem o Caderno da Realidade do 5° semestre (2017.1), de
organizar as orientacdes ndo s6 para o TC, mas para o TU também. O Plano de
Estudos do componente Agropedologia apresenta de forma sisteméatica ao longo do
texto, a relacdo do plano de estudos com a pratica pedagdgica desenvolvida no TU,
que:

Essa proposta de trabalho no Tempo Comunidade, facilitara a
compreensdo dos processos de formacdo de solos, com énfase aos
solos tropicais, suas caracteristicas morfolégicas, fisicas, quimicas e
biolégicas, através do conhecimento dos padrbes de levantamento e
classificacdo de solos, propiciando aos discentes, entender como o
conhecimento da Agropedologia deve ser utilizado como acéo
transformadora do homem sobre mundo, entendendo que esse
trabalho significa ndo apenas atividade pratica, mas atividade prética
sustentada na reflexdo”. (CADERNO DA REALIDADE, 5°
SEMESTRE, 2017.1)

A elaboracgéo do Plano de Estudos € um instrumento fundamental da Prética
de Alternancia, que tem um grande potencial de mediacdo pedagogica da relagcao
realidade e teoria. Assim, o caderno, junto com o Plano de Estudos apresenta a
potencialidade de ser uma mediacdo pedagdgica no percurso formativo durante o
TC, de forma que possa orquestrar um planejamento de trabalhos de campo, de
pesquisa, e de intervencdo etc. servindo na organizacdo do trabalho pedagdgico

durante o TC. Na visdo de um dos egressos:

Acredito que a alternancia desenvolvida no curso ainda ndo dar
conta de ser além do ir e vim, por falta de algum instrumento que
trabalhe a interdisciplinaridade, aproveitando melhor o tempo
comunidade, ndo sendo apenas um momento de fazer atividades de
componentes curriculares separados, muitas vezes sem dialogar
com a realidade dos educandos (Egresso 3).

No depoimento acima, fica nitida a necessidade de instrumentos que dé conta
da interdisciplinaridade, da realidade das comunidades, movimentos, organizacfes
e/ou escolas de origem dos estudantes; e da dimenséo da intervenc¢ao na realidade.

A tarefa principal do acompanhamento pedagdgico na LEDOC é orientar o

processo de formagdo no tempo comunidade e no tempo universidade. Esta
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concepcgao de acompanhamento corresponde ao entendimento de que sem ele nao
se tem de fato um processo pedagogico (UFRB, 2018).

E preciso acompanhar o processo de desenvolvimento dos educandos, a
realizacdo das atividades, a dinamica e o movimento dos tempos e espacos
educativos, para que se consiga potencializar a dimenséo educativa de tudo o que
acontece dentro ou através da intencionalidade da formacédo de educadores por
Alternancia que orienta LEDOC. Desta maneira, 0 acompanhamento é um trabalho
permanente no processo pedagogico.

O acompanhamento no TU da-se na LEDOC/CFP através de aulas e
orientacdes individuais, nos diferentes componentes. Segundo expressa o PPC, o
acompanhamento do TC é feito através de diferentes meios “por meio dos féruns no
SIGAA, além de plataformas das redes sociais, e orientagdes individuais e em
pequenos grupos ocorridos esporadicamente na Universidade e nas visitas as
comunidades” (UFRB, 2018, p. 59).

Segundo o PPC do curso, o acompanhamento pedagogico é um dos maiores
desafios presentes na formacao em alternancia desenvolvida neste curso, pois:

se refere a necessidade de condi¢cdes que possibilitem a alternancia
Nno espaco universitario, por varias vezes o acompanhamento direto
nos campos de estagio e o desenvolvimento da etapa formativa do
Tempo Comunidade acaba sendo dificultada ou mesmo impedido
pela falta de condicdes estruturais, que se evidenciam neste caso
pela falta de transporte para deslocamento dos docentes
orientadores (UFRB, 2018, p. 09).

Um dos docentes corroborando com o trecho, relata:

Eu acredito que a principal dificuldade é ndo poder acompanhar os
alunos no tempo comunidade, como a gente deveria acompanhar.
(...) Na Universidade a gente abarca uma quantidade de territérios
muito grandes, a gente tem alunos de outros estados. Tém alunos
gue se formaram na primeira turma, duas meninas Espirito Santo
que ja se formaram sem nunca ter tido ninguém da Universidade na
comunidade delas, entdo isso para mim é uma dificuldade grande.
Como é que o professor da conta disso e como € que o aluno se
forma, né (...) (Docente 2).

No depoimento aparece a questdo da dificuldade operacional em realizar a
alternancia: os territérios sdo muitos e na maioria distante da universidade, o que
dificulta a garantia de recursos e transporte para a ida destes docentes até os

territdrios. S0 muitos estudantes e poucos professores, com recursos escassos
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para alcancar véarias comunidades, muito distantes uma das outras. Essa
contradicdo entre a necessidade de acompanhamento e a impossibilidade de
efetivamente realiza-lo promove uma série de insatisfacbes no curso, e é uma das
dificuldades enfrentadas no processo formativo.

Um dos docentes entrevistados relaciona o potencial da alternéancia e a
relacdo entre os tempos formativos com a dificuldade material que é fazer o
acompanhamento do tempo comunidade:

Acredito no potencial da Alternancia e a integracdo entre os tempos
formativos. A maior dificuldade que Vvisualizo trata-se do
acompanhamento. Mesmo buscando adequar as ac¢des por territorio,
aproximar a orientacdo de programas e projetos da universidade,
buscar apoio com transporte junto a gestdo e reitoria, em muitos
instantes a intencdo da praxis permanece ha intencdo. A
redundancia é intencional (Docente 1, 2019).

Na LEDOC/CFP a funcéao de organizar, coordenar e refletir sobre o processo
de acompanhamento cabe aos docentes do curso, que varia a cada etapa de tempo
comunidade devido a organizacéo curricular diferenciada em cada TU. Este aspecto,
levando-se em consideracdo o que discutimos mais acima sobre a auto-organizacao
e 0 vinculo com as comunidades de origem, apresenta possibilidade de ser
superado por meio da abertura para discussao entre estudantes, professores e
parceiros das comunidades/escolas/movimentos/organizagbes de origem dos
estudantes.

Por exemplo, nas experiéncias do ITERRA (Caldart, 2013), o
acompanhamento politico pedagoégico € realizado por educadores do proprio
movimento a que os estudantes estdo vinculados, isto quer dizer que o tipo de
tarefas e as atribuicbes do estudante estdo vinculadas a organizacdo de que faz
parte (no assentamento ou acampamento).

No caso da LEDOC/CFP a diversidade de sujeitos é muito grande, o que
complexifica essa atribuicdo, mas a experiéncia do ITERRA representa uma
possibilidade de pensar parcerias, ou outros sujeitos que podem estar envolvidos no
acompanhamento durante o TC. Um dos docentes entrevistados relata:

Eu acho que a gente tem de parar de nos cobrar, dizendo para os
estudantes que nos professores vamos fazer um acompanhamento
in l6cus das atividades deles. E um desafio, mas eu acho que a
gente ndo tem condi¢cbes de fazer isso, e eu acho que a gente tem
gue rearranjar esse processo, uma das coisas que eu acho que a
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gente tem que desenvolver cada vez mais projetos de pesquisa e
extensdo em varios lugares onde que a gente possa ir a campo, €
importante para o professor ir a campo, ele ndo pode ficar na
universidade delegando tarefas para alguém no tempo comunidade...
a gente tem que ir para o campo. (...) Mas eu acredito que a
alternéncia tem que ser feita com autonomia, se eu reclamo tanto
gue a centralidade é no professor na sala de aula, porque que no
campo que nés temos varios mestres locais, liderangas de MST, que
eu tenho professores que acompanharam os estudantes na escola,
que eu tenho liderangas comunitarias, porque que o professor é que
tem que ser a referéncia? (Docente 5)

O Estégio é uma exigéncia legal da formagdo docente com 408 horas que
oportuniza o exercicio da docéncia e da vivéncia com o mundo do trabalho, sendo
uma importante mediacdo pedagogica da relacéo teoria-pratica. Na LEDOC/CFP é
regulamentado pela Resolucdo CONAC/UFRB N° 019/2016. O Estagio curricular na
LEDOC/CFP ¢é definido como “ato educativo supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho e que integra o itinerario formativo dos discentes previstos no
projeto pedagdgico do curso” (UFRB, 2018, p. 52).

Os Estagios estédo dispostos nos cursos em trés dimensdes, dividindo-se a
carga horaria total entre eles, perfazendo 136h para cada etapa de estagio. Desta
forma o Estagio Supervisionado | estd no campo da Docéncia e Gestdo de
Processos Educativos nos anos finais do Ensino Fundamental, o Estagio
Supervisionado Il no campo da Gestdo de processos educativos em espagos nao-
escolares na Educacdo do Campo; o Estagio Supervisionado Ill esta no campo da
Docéncia e gestdo de processos educativos em escolas do campo de nivel médio.
Sobre o estagio supervisionado o docente revela que:

No estagio 2, (...) que € o momento do estagio em espacos ndo
escolares, entdo em associagbes, em sindicatos e por ai vai, a
relacdo com a comunidade é inicialmente possibilitada pelo curso, ou
seja, eles tem de fazer um estagio em uma associacdo, em um
sindicato, ou em uma cooperativa. Essa inser¢cdo, esse contato,
sempre demanda outras atividades, entdo eles se envolvem
inicialmente a partir do curso, e depois eles vao e produzem canteiro
econbmico, quintal produtivo, todas essas coisas que estédo
vinculadas a tecnologias sociais, e ai a comunidade percebe que é
possivel eles contribuirem mais incisivamente na comunidade (...)
quando eles vao la e desenvolvem um trabalho na comunidade a
(Docente 3).
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A fala do docente revela a potencialidade do Estagio Il de contribuir de forma
incisiva no perfil do educador do campo numa perspectiva para além da docéncia
em sala de aula, contribuindo em processos de intervencao na realidade concreta.

Segundo o PPC aponta “a aproximagao com as escolas por meio do estagio
tem demonstrado que, muitas vezes, a formacao por area de conhecimento ndo &
conhecida ou entendida em sua dimenséao epistémica e profissional” (UFRB, 2018,
p.08). Este aspecto esta relacionado ao fato de que a organizacdo do trabalho
pedagdgico na escola em disciplinas curriculares, aparece como um entrave na
aproximagcdo com as escolas, pois ainda ndo se compreende efetivamente nas
escolas que temos hoje, qual a funcdo do Licenciado em Educacdo do Campo —
habilitado em Ciéncias Agrarias, numa realidade em que os professores atuam na
docéncia por disciplina (professores de biologia, matematica, etc).

Como apontamos mais acima, Caldart (2011) argumenta que esta
aproximacdo das LEDOCs com a escola provoca tensdes, sobretudo, porque a
perspectiva da formacdo na LEDOC coloca como central a necessidade de
transformacdo da escola, e da logica disciplinar que organiza o curriculo destas
escolas. Segundo um dos estudantes entrevistados, a formacédo na LEDOC/CFP
possibilitou:

Em relacdo a minha experiéncia la em Manoel Vitorino, uma coisa
que a gente conseguiu dar conta em relacdo a alternancia, foi a
relacdo com a escola da nossa comunidade. A gente comecou a
desenvolver as atividades na escola, que estd no campo mas que
nao se reconhecia enquanto escola do campo. Depois do trabalho
gue fizemos ela passou a se reconhecer enquanto escola do campo,
entendeu? Entdo a construcdo da identidade da escola, ela avancgou
muito, entdo eu acho que a alternancia favoreceu nisso, mas também
guem ndo é de movimento, quem nao ta engajado, que ainda ndo se
viu como movimento na luta pela escola do campo, ainda tem essa
dificuldade de chegar |4 na comunidade e fazer essa discussédo de
gue fazer essa discussao contra hegeménica, da luta pela terra, de
como historicamente os Camponeses ele construiu suas lutas, da
guestdo da cultura, da reproducdo da cultura de como isso foi
afetada a partir da interferéncia dentro da comunidade entdo eles
nao consegue compreender isso. Muitas vezes porgue a alternancia
ela fica muito vaga, na parte tedrica e tem o fato que muitas vezes
vocé ndo consegue ter um professor pra fazer esse
acompanhamento com esses alunos, e outras vezes esses alunos
por ndo ter nenhum professor, ndo ter nenhum movimento ele fica
solto, sem entender como € que ele pode se integrar nesse
processo. (Estudante 3)
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O estudante demonstra a possibilidade de articulagdo entre os tempos
formativos na perspectiva da intervencdo nas comunidades. A atividade educativa
desenvolvida retoma o debate colocado por Caldart (2011) sobre a necessidade de
transformagédo da forma escolar atual, visto que a maioria das escolas mesmo
localizadas no campo reproduzem a légica da escola capitalista, sem vinculo com as
lutas populares pela Educacédo do Campo.

E nesse sentido, a autora aponta que a centralizacdo em torno da formacao
por area do conhecimento na LEDOC pode ofuscar aquilo que dever ser o objeto
central da licenciatura que é contribuir para um projeto de transformacdo da forma
escolar atual.

O depoimento apresenta uma analise sobre a dificuldade dos estudantes que
nao estdo vinculados a movimentos sociais, organizacdes, escolas, etc de se
vincularem a uma organizacdo, pois este aspecto possibilita acbes coletivas
referenciadas socialmente, e ndo apenas ac¢Oes individualizadas, que torna a
atividade educativa uma mera pontualidade, sem continuidade, o que diminui o
potencial de desencadear transformacdes concretas na realidade.

Ao contréario de Caldart, Santos (2011) analisa que a formacao por area deve
ser um objeto de intensa preocupacdo, por tocar na questdo central do trabalho
educativo, no que diz respeito a questdo do conhecimento, dos conteddos escolares
e sua apropriacao/transmissao (SANTOS, 2013, p. 17).

De fato essa € uma questdo importante, apesar de concordarmos que nao
deve absolutizada, no sentido de reduzir a reflexdo sobre a Licenciatura em
Educacdo do Campo a questdo da docéncia por area do conhecimento, visto que
este ndo é o Unico objetivo formativo que se pretende alcancar com o perfil de
egresso do curso. No entanto, consideramos que a formacao no ambito da docéncia
por area deve considerar como fundamental, o aspecto da base e fundamentacéo
tedrica de producdo do conhecimento que oriente uma formacdo solida e
consistente, capaz de captar com profundidade as dimensfes do conhecimento que
envolve, por exemplo, as Ciéncias Agrarias na LEDOC/CFP, conforme discutimos no
tépico “A formacgao por area do conhecimento”.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

Diversidade, na modalidade Educacdo do Campo € um potencial para a formacgéo
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em Alternancia no Curso, pois a nosso ver possibilita a relacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo e promove a insercao orientada dos estudantes e docentes da
LEDOC/CFP nas escolas do campo, e possibilita, além disso, uma bolsa de apoio
financeiro ao estudante, que contribui no incentivo a pesquisa, e de certa maneira
ajuda na permanéncia no curso.

O PIBID Diversidade foi conquista das Licenciaturas em Educacédo do Campo
e Indigena, na LEDOC/CFP consegue agregar um bom numero de estudantes do
curso, sejam como bolsistas ou voluntarios. Durante a pesquisa, um dos estudantes
entrevistadas que foi voluntaria do PIBID Educacdo do Campo relatou algumas
atividades das quais participou como integrante:

Ja aconteceu seminario na comunidade através do PIBID, e ai a
gente desenvolveu atividades territoriais, por exemplo em lrara a
gente falou sobre a questdo agraria (...) Eu lembro que teve em
Castro Alves, teve na Chapada, teve la no Portal [do Sertdo], ai a
gente conseguia levar todos os estudantes para |4, para discutir a
realidade da luta pela terra no territério. (Estudante 4)

Constatamos com o depoimento, que o PIBID se configura como uma acao
importante, sobretudo, na realizacdo de Projetos de intervencdo nas escolas e no
aspecto do exercicio da docéncia.

Identificamos também que o PIBID cumpre uma importante funcéo social em
termos de auxilio estudantil que fortalece a permanéncia dos estudantes no curso,
além de contribuir com o processo de acompanhamento pedagodgica, e da propria
insercdo orienta nas escolas, como ja foi citado anteriormente. Em meio aos
desafios e dificuldades encontradas para efetivar 0 acompanhamento pedagdgico
durante o Tempo Comunidade, foram realizadas importantes a¢cées como:

As de iniciacdo a docéncia, a exemplo do PIBID Diversidade que
contribuiram  significativamente para o acompanhamento das
atividades do curso, pois aproveita-se o ensejo das visitas dos
professores as comunidades de origem dos alunos e a presenca de
bolsistas e supervisores na UFRB, para realizar orientacdes sobre as
atividades, além das articulagdes que o programa possibilita com o
percurso formativo da LEdoC e a rede basica de ensino (UFRB,
2018, p. 59).

Um dos docentes entrevistados contextualiza que, no curso o PIBID tem
cumprido um papel importante no acompanhamento do tempo comunidade, apesar
de ndo se ter intencionalmente essa funcéo:
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No 1° momento do curso, como a gente nao tinha estrutura suficiente
para acompanhamento, 0 que estava “tapando os buracos” dessa
estrutura era o PIBID, era quase como se o PIBID desse as
condicbes para ir a campo, para acompanhar... mas ao mesmo
tempo o PIBID tem outras atividades, entdo ndo sdo casadas as
vezes com cada eixo de cada semestre... (Docente 5)

De outro lado, percebemos que as questdes vividas no PIBID chegam aos
debates em sala de aula pela propria experiéncia de participacdo dos estudantes
envolvidos, mas como observamos em algumas aulas durante a inser¢cdo no curso
no percurso da pesquisa, chegam de forma muito espontanea e fragmentada, pois
ndo ha uma sistematizacdo para consequente confrontacdo entre realidade e teoria,
a partir dos debates empreendidos nos componentes curriculares desenvolvidos no
TU.

A nosso ver, a0 mesmo tempo em que ele tem um grande potencial de
mediacdo pedagogica na LEDOC/CFP ele é fragilizado por estes aspectos, o que
néo significa que a fungéo de articular realidade-teoria, sobretudo, nas escolas n&o
seja de fundamental importancia para o curso, pois sao.

Os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) se constituem como

instrumentos obrigatorios para a integralizacéo curricular na LEDOC/CFP, exigindo-
se seu carater monografico e cientifico. Segundo o PPC da LEDOC/CFP:

“O TCC tem como objetivo propiciar ao discente a experiéncia no
desenvolvimento de pesquisas necessarias para o0 bom desempenho
profissional e académico e deve estar articulado as varias dimensdes
trabalhadas ao longo do curso, na forma de produtos que abordem a
realidade da Educacdo do Campo e suas multiplas dimensodes”
(UFRB, 2018, p. 53).

O TCC é um instrumento de organizacdo do conhecimento a partir das
reflexdes tedricas proporcionadas pelo curso e da pratica social dos estudantes. Ele
€ operacionalizado na disciplina TCC. O percurso de desenvolvimento de atividades
pedagogicas na LEDOC/CFP inclui a dimensdo da pesquisa, no entanto, a nosso
ver, de forma muito fragmentada e merece uma atencdo maior pelo papel de
mediacado pedagdgica entre a realidade e a teoria que ela carrega. Dessa forma,
reduzir a pesquisa a elaboracdo do TCC é um equivoco.

Fizemos um levantamento das tematicas de TCC abordadas no curso,

conforme apresentacéo da tabela a seguir:
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Tabela 19. Trabalhos de Conclusé&o de curso apresentados na LEDOC/CFP. Elaboracéo da autora.

Fonte: Colegiado.

Estudante

Titulo do TCC apresentado

Neilza Brito Oliveira Nunes

Protagonismo de Mulheres
Camponesas: Um estudo na
Comunidade Rural da Cambalba no
Municipio de Amargosa — BA

Lourival Alves Barreto

Educacdo Popular e Educacdo do
Campo: O trabalho como principio

educativo

Daiane Nepel Marins

A auto-organizacdo dos estudantes
como perspectiva de engajamento e
tomada de consciéncia: Um estudo de
caso na Escola Familia Agricola de Boa
Esperanca — ES

Roseni Souza da Silva

Projeto Politico Pedagdgico da Escola
do/no campo: Reflexbes sobre
Identidade Camponesa em uma escola

municipal de Ubaira — BA

Raul Araujo de Lima

Pedagogia da Alternancia: Contribui¢cdes
para a formagdo humana do educando e
fortalecimento da relacdo familia/escola
na EFA de Valente — BA

Néagila Souza Andrade

Estudantes egressos da Escola Familia
Agricola do Sertdo: Trajetérias e

Perspectivas
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Rosilda Aragdo Amorim A percepcao dos alunos de uma escola
rural do municipio de Castro Alves — BA

sobre a identidade camponesa

Michele Alves A questdo agraria no municipio de
Brejoes: um olhar a partir da Fazenda

Lagoa do Morro

Marly dos Santos Nunes Acesso e Permanéncia das maes
universitarias do campo: um estudo
sobre 0 curso de Licenciatura em
Educacao do Campo — Ciéncias Agrarias
da Universidade Federal do Recbncavo
da Bahia

Crislayne dos Santos Brito Fechamento das escolas do campo no
municipio de Monte Santo-BA:
Implicagbes para algumas comunidades

rurais

As teméticas de TCC abordadas apresentam um vinculo com as
comunidades de origem dos estudantes e, emergem tanto de inquietacdes surgidas
no percurso educativo na LEDOC/CFP, quanto da problematizacdo a partir da
realidade vivenciada, seja nas suas comunidades, organizacdes, escolas e/ou
movimentos de origem, seja a partir da problematizacdo das questdes mais gerais
gue envolvem a totalidade da realidade agréria no pais, seja a conjugacéo de todos
estes aspectos. Segundo um dos docentes entrevistados:

Ha uma mudanca na producéo do conhecimento, os TCCs do curso
demonstram isso... Apesar de que as vezes podemos reproduzir a
l6gica hegemobnica da universidade no proprio curso, com pesquisas
muito mais positivistas, do que de fato frutos da problematizacdo da
propria experiéncia dos estudantes... (Docente 5)
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Chamamos atencdo neste aspecto da problematizacdo da experiéncia dos
estudantes - a que o docente se refere — para as tematicas: “Protagonismo de
Mulheres Camponesas”, “Educacado Popular’, “Trabalho como principio Educativo”,
‘Engajamento e tomada de consciéncia®’, “Auto-organizagao”, “Fechamento de
escolas do campo”, “Acesso e Permanéncia das maes universitarias do campo”, “A
questdao agraria’, “Escola Rural’, “Escola Familia Agricola”’, “Pedagogia da
Alternancia”, “Formagdo humana”, “Projeto Politico Pedagodgico”. Percebemos a
potencialidade do debate proposto nestes trabalhos, bem como a riqueza de
diversidade dos aspectos que estdo sendo abordados sobre a perspectiva da
realidade camponesa. Sdo tematicas que expressam a realidade e o modo de vida
do trabalho camponés, colocando o campo como objeto central de estudo e analise.
O que é fundamental para a formacao na perspectiva da Educacao do Campo.

Nao foi possivel analisar cada um dos trabalhos de conclusdo, mas seria
importante a analise dos aspectos abordados nestes trabalhos, buscando evidenciar
a relacdo deles com o percurso formativo nos diferentes tempos e espacos da
alternancia na LEDOC/CFP, e com a fundamentacé&o tedrica que os sustentam. No
entanto ndo foi possivel debrucar-se neste trabalho, fica o desafio para as proximas

pesquisas.

6.3 Articulacéo entre os tempos e espacos formativos na LEDOC/CFP

O Tempo Universidade e o Tempo Comunidade, apesar de estarem
alternados e de possuirem caracteristicas diferentes, comp&em a natureza de um
mesmo processo pedagogico: A formacdo por Alternancia. Neste sentido, a
combinagao, de forma articulada, desses dois movimentos tendem a promover uma
formacdo que influencia significativamente na aproximacdo da realidade com a
teoria.

Assim, a articulacdo do TU e TC possibilita pensar a organizacédo da formacao
por Alternancia como uma totalidade. Isto quer dizer, que apesar de carater
diferenciado, por conta da natureza dos espac¢os em que acontecem, os dois tempos
nado sao independentes uns dos outros, ao contrario estabelecem conexdes entre si,

devido ao fato de serem constituintes de um mesmo processo pedagdgico, em que
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lhes sdo atribuidas caracteristicas diferentes, mas contribuem para o mesmo fim:
formar o educador e a educadora do campo.

A potencialidade da Alternancia no Ensino reside no fato de criar de uma
relacdo educativa que articula tempos e espacos fora dos espacos da universidade.
Rompe, portanto, com a universidade como o l6cus do conhecimento, como o lugar
do encontro diario entre professor-aluno, e valoriza a praxis social (a realidade)
como o ponto de chegada e partida para a producdo do conhecimento e possibilita a
intervencdo social. Nesse sentido, um conjunto de mediacdes pedagdgicas séo
necessarias para contribuir na articulacdo da realidade da praxis social com os
conhecimentos sistematizados cientificamente.

Dito estas palavras iniciais, a experiéncia da LEDOC/CFP nos mostrou como
€ um desafio pensar a Formacao por Alternancia em sua totalidade, sem que lhe
deixe escapar as intencionalidades de cada mediacéo pedagogica que a compde.

A potencialidade fundamental da Alternancia reside, para nds, em consegui
promover um processo formativo que dé conta de materialmente e
pedagogicamente, operar a articulacdo entre a realidade e a teoria. Obviamente, em
um contexto em que o0s processos formativos se ddo numa perspectiva distanciada
da realidade e esvaziada teoricamente, este movimento ndo se efetiva sem
contradicdes e tensdes. Conforme o entendimento de um dos estudantes:

O TU nos apropria da teoria e no TC precisamos inter-relaciona-la
com a pratica, no sentido de complementar. Estamos na
Universidade para que com o0 conhecimento cientifico possamos
melhorar as praticas, ajudar 0s camponeses e camponesas,
contribuir com a defesa do territério, bem como as praticas dos
camponeses ajuda na fundamentacdo da teoria. Ha algumas
deficiéncias entorno da alternancia e do acompanhamento no TC na
LEDOCI/CFP, que dificulta a articulacdo, porém ela é fundamental. O
trabalho € um principio educativo e a terra bem como os préprios
camponeses sao sujeitos curriculantes, o modo de vida, de ser e de
produzir deve esta no curriculo destes cursos. (Estudante 2)

No trecho acima, a estudante faz uma importante distingdo entre teoria e
pratica, sem, contudo desconsiderar a necessaria articulagdo entre elas, colocando
a intervencdo na realidade como consequéncia dessa articulagdo. Nesse sentido,
podemos afirmar que a alternancia de tempos e espacos formativos potencializa a
relacdo teoria e pratica, e possibilita a apropriacio dos conhecimentos

sistematizados historicamente em didlogo com os conhecimentos populares,
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tradicionais, camponeses, partindo da praxis social dos sujeitos, numa perspectiva
critica com potencialidade transformadora.

De outro lado, o depoimento do estudante também expressa a analise de que
na LEDOC/CFP h& dificuldades para a concretizacdo desta articulacdo, devido ao
problema do acompanhamento no TC.

Um dos docentes relata que:

Em geral os alunos estamos tratando de problemas das
comunidades deles. E a primeira vez que a comunidade deles ocupa
o lugar da universidade, que é vista através do conhecimento
cientifico, entdo isso tem sido muito no curso. Eu acho que aponta
necessariamente uma das coisas que a gente tem enfatizado mais,
qgue a gente tem trabalhado né: o quanto a educacgdo do campo, ao
produzir conhecimento sobre comunidades distantes, invisiveis
possibilita a producdo de um conhecimento encharcado de
demandas sociais concretas, nessa articulagdo maior com as
comunidades produz conhecimento novo (Docente 4).

O depoimento do docente confirma a andlise de que a alternancia contribui
para repensar a producéo do conhecimento na universidade, e do fortalecimento da
relacdo teoria e pratica. Assim, ao pensar a producdo do conhecimento numa
perspectiva materialista historica dialética, compreendemos que nédo basta a mera
justaposicdo da teoria e a pratica, mas deve conceber o trabalho como principio
educativo, a realidade, e a pesquisa a partir dela, como referéncia para a producao
do conhecimento e intervencdo na préatica social. No entanto, um dos estudantes
entrevistados analisa:

Eu vejo que mesmo nao tendo essa questdo de trabalhar as
realidades da gente, dos quilombos, dos assentamentos, dos
pescadores como deveria... a producdo do conhecimento aqui
envolve essa questdo também, principalmente porque a Educacéo
do Campo € isso... Tem professores que criticam isso, que quando a
gente quer trazer a realidade nossa, dizem que a gente acaba
diminuindo essa producdo do conhecimento como se ela néo
servisse, ou como se a gente tivesse querendo diminuir a parte
tedrica... Ou seja, ndo consegue juntar esses dois elos(...) Porque a
gente traz os teérico, ndo podemos deixar os teoricos de lado né,
mas a gente sempre pensa em uma realidade e como 0S nossos
trabalhos um dia pode contribuir para modificar aquela realidade ou
para superar algumas demandas que existem nas comunidades né...
Eu acho que a gente sempre deve pensar no lado social,
principalmente  direcionando o conhecimento as nossas
comunidades... (Estudante 4)
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O depoimento acima revela uma contradicdo presente no curso, ha
professores que trabalham numa perspectiva de unidade entre teoria-pratica, no
entanto, ha aqueles que demonstram claramente uma dicotomizacgao da relagéo.

Identificamos que a atividade que, operativamente, permite a articulagéo entre
0 TU e 0 TC na LEDOC/CFP: o Seminario Integrador.

O PPC da LEDOC (UFRB, 2018) faz mencdo a um Tempo de Socializacao

(TS), onde acontece o0 Seminario. Este tempo € parte da reinsercdo do estudante na

universidade, cumpre o objetivo de socializagdo e avaliagdo do TC, com a
intencionalidade de trabalhar durante o periodo de aulas com a realidade vivenciada
pelos estudantes em seus territorios de origem. Conforme um docente:

O tempo socializacdo pra gente é o semindrio integrador, a gente
também tem tido problema porque a gente tem buscado criar a
semana integradora, mas ainda assim é como se a gente tivesse
uma apresentagdo da socializacdo das vivéncias de tudo e depois
pronto a gente ndo vivencia mais nada no curso e isso complica.
(Docente 2)

Outra questao que aparece na relacdo entre os dois tempos formativos, € a
organizacdo do calendario. Sobre isso, um dos estudantes levanta alguns elementos
importantes:

Eu tive um pouco de dificuldade nesses dois tempos porque eu vim
da escola e a escola era através da Tabua da Maré e eu tava
estudando quando a maré tava quebrada, tava ruim, ndo tava
produtiva para pescar e eu tava em casa quando a maré tava boa e
aqui ja rola esse desencontro. Ai aqui ndo tem esse calendario
porque também ndo atende sO a especificidade dos pescadores
entdo, agora mesmo nesse semestre quando a Maré ta perfeita, ta
grande bem produtiva e a gente t4 aqui mas a gente vai abrir mao de
algumas coisas para estar atendendo outras (Estudante 5).

O aspecto levantado pelo estudante € importante, sobretudo do ponto de vista
da relagdo trabalho—educacdo do campo, que devido a grande diversidade de
sujeitos presentes no curso, se da de diferentes formas. O tempo da colheita e
plantio para o sujeito camponés é um tempo fundamental para o trabalho na roca,
gue seria o melhor periodo para alternar os tempos educativos — se estivermos
considerando o trabalho como fundante da matriz curricular em alternancia — da

parte dos pescadores, por exemplo, como relata o estudante, o tempo de trabalho é
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orientado pela “tabua de maré”: estuda-se quando a maré estéd quebrada, e trabalha-
se quando a maré esté boa.
Para outro estudante:

O didlogo com os camponeses, povos e comunidades tradicionais e
0sS movimentos sociais, serdo de fundamental importancia para
construir e refletir as relagbes do trabalho com o ensino e pensar a
terra como espaco pedagdgico ndo a partir de métodos cartesianos,
mas sim de modo que posa somar com 0s conhecimentos ancestrais
acumulados. (Estudante 1).

A dimenséo da relacdo trabalho e ensino, presente na fala do estudante &
fundamental para pensar a articulacdo dos tempos formativos, e a relagao realidade
e teoria.

Estes sdo elementos presentes no curso que perpassam a necessidade de
pensar de fato como fundamental a relacdo trabalho-educacdo do campo, partindo
do principio de que se esta trabalhando no curso a formacédo de sujeitos concretos e
nao em “tese”, “ideais”, estes educadores em formacdo fazem parte de uma
realidade especifica, sdo detentores de praticas sociais, de conhecimentos. A nosso
ver, este € um aspecto fundamental para o curso, inverter a l6gica da universidade
tradicional em que a vida real esta deslocada da vida universitaria, neste sentido as
atividades pedagogicas podem ser pensadas com uma intencionalidade vinculada a
relacdo trabalho-educagéo do campo.

Ha na LEDOC/CFP uma reunido pedagogica que antecede a ida dos
estudantes para o tempo comunidade, onde as orientacdes sdo ajustadas e as
propostas de trabalho definidas entre os docentes, segundo a docente tal, as vezes
tem componentes que conseguem fazer uma atividade mais integrada, mas nem
todos conseguem. Na visédo de outro docente:

(...) Para que o trabalho de construgdo em alternancia, de Formagao
em alternancia ele seja efetivo, precisa haver uma associagéo entre
0 tempo universidade e o tempo comunidade, ndo podem ser dois
momentos estanques. (Docente 2)

A docente revela que no curso a articulagdo entre 0s tempos e espagos
formativos ainda é fragil. Com a pesquisa, identificamos que esta relacédo € o cerne
da questdo sobre a alternancia, pelo fato de que nado se trata, como afirma a

docente, da existéncia de dois tempos formativos desconexos. Nessa perspectiva,
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podemos ampliar o entendimento de que a necesséria articulacao entre os tempos e
espacos formativos pressupde a nao dicotomizacao e hierarquizacdes deles.

Na LEDOC/CPF notamos que o predominio da formacado por alternancia no
TU, revela um peso maior na organizacdo do trabalho pedagdgico deste tempo-
espaco. Percebemos que a unidade teoria-pratica € uma questdo problemética no
curso, no sentido em que ha uma primazia do TU em relacdo ao TC, sem uma real
unidade do par dialético TC e TU, o que revela também a definicdo de Alternancia
numa relagédo Universidade-Comunidade.

Levando-se em consideracdo os objetivos da formacdo na LEDOC/CFP, de
“formar educadores do campo para a docéncia nas escolas do campo”’ e que
“contribuam no processo de transformagao da escola atual, numa perspectiva de
transformacdo do modelo de sociedade”, e a “praxis social como o ponto de partida
e de chegada producdo do conhecimento”; observamos que talvez a relagdo que
melhor desse conta de romper com a hierarquizacédo destes tempos, seria a relacao
“comunidade-universidade-comunidade”.

Essa observacao resgata a categoria da praxis, associando-a aos processos
educativos, no que Paulo Freire (1997) chama de préxis pedagogica.

A praxis, na tradicdo marxista, tem dimenséo historica, social e, portanto
ontolégica. E concebida como “a categoria central da filosofia que se concebe ela
mesma nao como interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua

s

transformagao” (VASQUEZ, 1977, p. 5). A praxis assim ndo é a mera atividade
pratica elaborada pela consciéncia humana, mas € entendida como atividade do
homem social (de compreensdo, transformacdo, objetivacdo, etc na realidade
natural e sécio-historica).

Nesse sentido, podemos confirmar que é na praxis e pela praxis que o
homem enquanto ser social transforma seu meio, ao mesmo tempo, transforma a si
mesmo, se recria, transforma e recria a propria realidade. O trabalho por sua vez,
possibilita ao ser humano o salto ontolégico que o desprende da natureza, sendo por
exceléncia, ele mesmo uma praxis social.

Apesar de naturezas distintas, as duas categorias estédo relacionadas de tal

maneira que o trabalho é fundante do ser social, e a praxis é da atividade do ser
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social. Ou seja, no trabalho esta contida a praxis social, assim como a praxis social
se manifesta no trabalho.

Aproximando essa andlise da sua relacdo com a educacédo, vemos que a
praxis pressupde uma atividade humana consciente, portanto se apresenta como
uma objetivacdo que se materializa, que elaborada com finalidades e, portanto
produz conhecimentos (teoria) em intima unidade com a atividade pratica e com a
transformacdo do real que esta atividade possibilita. Nessa tessitura, um trabalho
educativo na perspectiva da praxis tem seu ponto de partida na relacdo com a
realidade material, e da mesma forma o seu ponto de chegada é a propria realidade,
no entanto transformada.

Nas Onze Teses sobre Fueurbach, Marx, formula o enlace entre a atividade
da consciéncia e a atividade humana sobre o real, ou seja, formula a unidade teoria-
pratica, constatando uma elevacdo do ideal ao real, em pensamento vinculado a
pratica, entendida como atividade material, objetiva, social, histérica e
transformadora, evidenciando-a como fundamento da teoria, na medida em que ela
se encontra em unidade com a propria atividade do ser social, mediada pela reflex&o
possibilita a formulagdo tedrica a partir dela como possibilidade de intervencao na
realidade social. Deste entendimento, cabe destacar, que a condicdo da pratica
enguanto fundamento da teoria ndo se verifica de modo direto e imediato, visto que
a pratica nao fala por si mesma e exige uma relacdo tedrica com ela, ou seja, a
relacdo é de unidade e ndo de identidade. (VASQUEZ, 1977).

Konder define praxis, como sendo:

[...] a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam
no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-
la, transformando-se a si mesmos. E a acdo que, para se
aprofundar de maneira mais consequente, precisa de reflexéo,
do autoquestionamento, da teoria; e € a teoria que remete a
acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e
desacertos, cotejando-os com a pratica. (KONDER, 1992, p. 115,

grifos nossos)

Com esta definicAo de Konder, podemos analisar a triade que foi descrita
acima como a que melhor daria conta da unidade TC e TU, teoria e prética, na
alternancia: comunidade-universidade-comunidade. A comunidade (escola,
movimento social, organizacéo, territorio, etc) é o local onde acontece a atividade

humana concreta pela qual os sujeitos se afirmam no mundo, (o trabalho e 0 modo
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de vida camponés, por exemplo), portanto a atividade de reflexdo, observacéo,
interpretacdo, etc, também se manifestam neste espaco, a universidade (que
também é espaco onde acontece a atividade humana) como o tempo-espaco de
reflexdo, de autoquestionamento a partir da apropriacdo do conhecimento
sistematizado historicamente pela humanidade, que entdo ajuda a compreender a
realidade social, e remete a acdo numa perspectiva de transformacdo da
comunidade (realidade material onde a atividade humana de transformacao
acontece).

Com este entendimento, tempo comunidade e tempo universidade, na
alternancia, sdo interdependentes, ambos s&o0 necessarios e se complementam
através da formacéo na perspectiva da praxis. Fica muito claro, que o sentido de um
tempo estd na relacdo com o outro. A fala de um dos docentes revela que na
LEDOC/CFP, apesar dos esforcos, a relacdo TC e TU ainda é fragmentada:

O que tem acontecido muito no CFP, é “agora é o tempo
Universidade, entdo vamos aprender tudo que a gente tem que
estudar aqui, agora é o tempo da Universidade”... Entdo ndo ha
aguela interdependéncia, interligacdo entre os dois tempos, essa
articulacdo né que os autores tanto falam como deveria ser (Docente
2).

Percebemos, a partir desta analise, em conjunto com a discussao da praxis,
gue o problema da unidade entre os tempos formativos na LEDOC/CFP, reside em
ndo perceber que o substrato do tempo universidade € o tempo comunidade. Na
LEDOC/CFP h& a concepc¢éo de que o TU € o momento da reflexdo a respeito da
comunidade, no entanto pudemos na descricdo das atividades do TU, que o
momento onde se operacionaliza esta reflexdo € mecanicamente atribuido ao
Seminério Integrador. Depois do Seminario, nos parece que a comunidade (a
realidade material) deixa de ser fundamento dos processos formativos que se dao
na Universidade.

Podemos constatar pela fala do estudante:

Lembra que eu falei do espag¢o? Que na nossa alternancia ndo ha
espaco pras comunidades? N&o ha alternancia sem espaco para as
comunidades. A dgente precisa trazer o0 que acontece nas
comunidades para a universidade, e nao ficar apenas na teoria...
Mas, os nossos professores também precisam conhecer a nossa
realidade para saber como refletir ela na universidade, por isso a
alternancia pra pode existir sem os professores conhecer a realidade,
sem a gente entender porque ela é assim, entdo ndo pensar isso ai é
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nao refletir sobre a realidade que vocé ta ensinando, entdo tem esse
problema (Estudante 8).

O depoimento revela o que ja foi discutido aqui, o predominio e a
concentragéo do processo formativo no TU, em relagdo ao TC. Para este estudante
a primazia da formacao por alternancia na LEDOC/CFP é da teoria no TU, sem a
necessaria articulagdo com as comunidades. Essa fala denota certa dicotomia entre
teoria e pratica, expressando que o lugar da teoria € no TU e da prética é no TC.

A unidade TU e TC na alternancia possibilita a construcdo do conhecimento
na perspectiva da praxis, onde a unidade teoria e préatica sdo elementos interligados,
interdependentes. Ambas séo necessarias e se complementam através da praxis. A
pratica sem a teoria, desprovida da sua reflexdo filoséfica, se constitui em atividade
cega e repetitiva. A teoria sem o substrato da pratica transformadora se constitui
num vazio légico, abstrato.

A realidade concreta, material e social se desvenda como formadora e ao
mesmo tempo como forma especifica do ser humano e a préaxis torna-se a esfera do
ser humano (KOSIK, 1976). A promocédo do enlace entre esséncia e aparéncia e a
compreensao do mundo nos fendmenos particulares e na totalidade, € somente
viavel para o homem quando baseada na abertura despontada pela praxis. Assim, a
praxis designa a atividade que produz historicamente a unidade entre a teoria e a
pratica, entre o sujeito e 0 objeto, entre a esséncia e a aparéncia.

Dessa maneira, podemos falar de uma Formacédo por Alternancia na
perspectiva da praxis. Ou seja, uma formacao que se realiza na e pela realidade. E
envolvendo a atividade consciente de sujeitos, possibilita a transformacédo da
realidade. Um dos docentes relata o esforco do curso de se aproximar da
perspectiva da praxis:

A intencdo é fortalecer a acao pedagoégica como praxis. Em termos
de metodologia produzo um plano de estudo (PE) encaminho leituras
e projecdo de praticas com antecedéncia para estudantes, realizo
atividades em campo, busco dialogo e faco parceria com os colegas,
e incorporamos as a¢fes no semindrio integrador (componente que
lecionei nos ultimos trés semestres). As atividades de retorno sdo
socializadas nesse espaco. Valorizo uma iniciativa do colegiado que
remete a relacdo com a praxis. Nos Ultimos dois semestres
adequamos a ideia do seminario integrador e preparamos uma
Semana de Integracdo, onde ampliamos a carga horaria e as

279



possibilidades de didlogo e socializagdo das experiéncias de retorno.
(Docente 1)

Sem a apropriacdo desta categoria central ndo € possivel pensar uma
unidade entre os tempos formativos, nem projetar possibilidades de intervencao
social. Do contrario, as intervengdes na realidade (no tempo comunidade) acabam
sendo estéreis, mecanicas, vistas como a simples realizagdo de tarefas
encaminhadas no TU. E de outro lado, as reflexdes do TU sem uma unidade com a
pratica, acabam se constituindo num vazio légico abstrato, sem referéncia com a
realidade.

A formacgdo quando tomada na perspectiva da praxis, possibilita um processo
pedagogico implicado com a realidade e com a possibilidade de transformacéo dela.
A formacdo enquanto praxis, possibilita uma atividade transformadora, criadora que
forma e transforma os sujeitos envolvidos no processo formativo, sua consciéncia,
seu meio e suas acdes no mundo real.

Essa perspectiva de formacdo também esta presente na concepcdo de
Educacdo como pratica da liberdade de Paulo Freire, que faz a defesa permanente
de que o ponto de partida de toda pratica educativa é a situagdo concreta, a
realidade, o meio existencial.

A préaxis educativa na concepc¢ao de Freire (1997) € acdo-reflexdo e acdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo. O embate dialético entre acao-reflexao
favorece a uma mudanca de consciéncia e uma postura critica frente a realidade
estudada. A praxis, neste sentido, é a acdo dos sujeitos empenhados na luta por
liberdade.

A materialidade das contradicfes que ao longo da historia disputam projetos
educativos (formativos) opostos, revelam conflitos entre exploradores e explorados,
opressores e oprimidos. Assim, no contexto da luta de classes a educacdo é
inerente aos processos formativos das classes, que constroem seus distintos
projetos histdricos nas lutas sociais. Paulo Freire designa os dois projetos
educativos como “Pedagogia do Opressor’ e “Pedagogia do Oprimido”. Saviani
designa “Pedagogia burguesa”’ e “Pedagogia historico-critica”. Podemos falar em
‘educagdo como pratica da liberdade” (pedagogia libertadora) e “educagdo como

pratica da alienagao” (pedagogia do capital).
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Dessa maneira, a formacdo por alternancia na perspectiva da praxis, exige
um compromisso dos docentes com a educacdo dos oprimidos, pois ela é atividade
politica transformadora, critica, radical a favor da classe trabalhadora e camponesa,
dado o carater injusto e desigual das relacdes sociais no sistema capitalista
(FREIRE,1997).

E certo que qualidade da formacdo por Alternancia na LEDOC/CFP n&o
depende somente da gestdo do trabalho pedagoégico do curso, exige o vinculo com o
sistema educacional, que requer apoio financeiro do Estado. No entanto, colocar
exigéncias e finalidades formativas na perspectiva da praxis, possibilita uma
organizacdo do trabalho pedagdgico que potencialize a relacdo comunidade-
universidade-comunidade como sustentacdo do trabalho pedagdgico.

Obviamente que a formacdo por Alternancia incorpora uma série de
contradicbes com a institucionalizacdo, que em certa medida, a afasta da préaxis.
Muitas vezes, os proprios docentes ndo tem o horizonte politico das diversas
praticas que compdem a docéncia, e sua atividade de reflexdo, de criacdo acaba
sendo limitada.

A estrutura da universidade, muitas vezes, impossibilita a autonomia e a acao
numa perspectiva transformadora, pois a forma como estrutura o tempo
universidade, acaba “enquadrando” a atividade transformadora como simples
execucao de tarefas, sem nenhuma capacidade de insercéo na realidade.

A formacdo como atividade transformadora encontra limites na prépria
estrutura da sociedade capitalista, que a reduz a mero desenvolvimento de projetos,
que muitas vezes contribui muito mais para a adaptacdo dos sujeitos do que a
transformacéo da realidade. Sem o vinculo com um projeto histérico de sociedade
gue supere a logica e o0 modo de producado capitalista, a praxis enquanto atividade
transformadora nao tem sentido algum.

Constatamos que a categoria da praxis esta presente no PPC da
LEDOC/CFP, no entanto quando analisamos a organizacdo do trabalho pedagdgico
desta licenciatura e os relatos de docentes e estudantes, percebemos que nédo ha
um vinculo entre a categoria e 0 necessario projeto de sociedade que possibilita a
atividade transformadora na logica de superagdo da sociedade do capital. No PPC, o

“aprender a unir teoria e pratica em um mesmo movimento que € o de transformagéao
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da realidade” € mencionado como um desafio, no sentido de pensar como construir
estratégicas pedagodgicas que dé conta desse exercicio, “da praxis” (UFRB, 2018, p.
08).

Ademais aparece no PPC a “necessaria imbricagao entre teoria e pratica nos
diversos tempos e espacos de aprendizagens” como uma prerrogativa da Pedagogia
da alternancia, no entanto ndo estabelece nenhum vinculo da praxis com um projeto
histérico de superacao da sociedade capitalista.

Em sintese, podemos concluir que a Formacdo por Alternancia, a unidade
entre os tempos formativos na perspectiva da praxis, ndo tem sentido algum se nédo
estiver vinculada a um projeto histérico de sociedade que supere o sistema
sociometabdlico do capital, e portanto, a uma base tedrica que fundamente a
atividade transformadora de superacdo da sociedade capitalista. A nosso ver, 0
materialismo historico e dialético de Karl Marx e Friederich Engels é a teoria social
que melhor explica o funcionamento da sociedade capitalista e as contradicOes
sociais, sendo, portanto, a base teodrica que possibilita verdadeiramente a
transformacdo da realidade na perspectiva uma sociedade livre da exploracéo,
opressao e alienacao capitalista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo objetivou contribuir para a organizacdo de conhecimentos e
informacdes que possibilitam um aprofundamento sobre formacéo de professores na
educacdo do campo e sobre a alternancia no Ensino Superior. Para tanto, centrou
sua analise nos fundamentos tedricos e pedagodgicos da alternancia desenvolvida na
Licenciatura em Educac¢do do Campo no Centro de Formacdo de Professores —
LEDOC/CFP-UFRB. A questdo fundamental era saber quais elementos teoricos e
pedagdgicos constituem a formacdo por alternancia no curso da LEDOC/CFP, e
saber em que medida a formagao por alternancia na LEDOC, aproxima-se da
perspectiva de transformacéo social vinculada a um projeto histérico de sociedade
para além do capital.

Ao aproximarmo-nos do materialismo histérico e dialético enquanto método
de analise vimos no capitulo 2 como se articulam historicamente trabalho e
educacao, e discutimos a relacdo entre o trabalho e a educacdo na sociedade
capitalista. A partir disso compreendemos os limites e as possibilidades de uma
educacao para aléem do capital. Nesta trajetoria reflexiva, vimos que a Educacao do
Campo, com todas as contradicbes do sistema capitalista, pode assumir uma
perspectiva de educacdo critica que contribui para o processo de tomada de
consciéncia social, devido o seu vinculo originario com a luta dos trabalhadores pela
terra e pela educacéao e vinculada a um projeto de sociedade da classe trabalhadora.

No capitulo 3 vimos que o ponto de partida da reflexdo da Educacdo do
Campo é o debate em torno da problematica da Questdo Agraria. Para isso
tracamos um debate sobre o histérico da questdo no Brasil e sua relacdo com a
educacao rural e com a Educacdo Campo. Vimos como a Educacdo do Campo se
opde ao modelo de desenvolvimento para o campo, baseado no Agronegdcio, e
neste sentido, como a Educacdo do Campo e a Agroecologia andam de méos dadas
na luta desigual contra a hegemonia do capital no campo e na cidade. A partir deste
debate, tracamos um breve panorama sobre a Questdo Agraria e a Educacao do
Campo, no Recbdncavo e no Vale do Jiquirica, onde se concentram a maior parte dos
estudantes da LEDOC/CFP.

No capitulo 4 discutimos como a Pedagogia da Alternancia assume diferentes

caracteristicas em distintas instituicbes de ensino. Compreendemos que a
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Pedagogia da Alternancia no ambito do ensino basico se diferencia da que vem
sendo desenvolvida no Ensino Superior pelos cursos vinculados ao FUNDEP,
ITERRA e aos cursos do PROCAMPO. Neste sentido, as experiéncias de formacéo
por alternancia, vinculadas ao ITERRA e o FUNDEP se aproximam de uma
concepcao de educacdo vinculada as interpretacdes de Marx, Gramsci e Freire,
entre outros autores da Pedagogia Socialista, da Escola do Trabalho, da Educacédo
Popular e da Pedagogia do Movimento. A analise da “formacgédo de educadores do
campo” a partir da Educacao do Campo e nos marcos do PROCAMPO, deu conta
de aproximarmo-nos da referéncia histérica da proposicdo de uma Licenciatura em
Educacdo do Campo a partir da concep¢do de Educacdo do Campo e permitiu
compreender os objetivos e finalidades da LEDOC, para referenciar a nossa analise
sobre os objetivos e finalidades da LEDOC/CFP.

No capitulo 5, trouxemos os projetos pedagdgicos da LEDOC/CFP e a
observacdo com a inser¢cdo no curso, para analisar os elementos da formacéo por
Alternancia que vem sendo desenvolvida. Abstraimos (da pesquisa documental e da
observacdo a partir da insercdo no curso) duas categorias principais com
subcategorias de analise: i) A Licenciatura em Educagdo do Campo/CFP e ii) A
formacao por area do conhecimento.

Estas categorias colocaram-nos diante de desdobramentos categoriais que
discutem os fundamentos teoricos e pedagdgicos que orientam a formacdo por
alternancia na LEDOC/CFP. As categorizacdes nos ajudaram a responder uma das
guestdes da pesquisa sobre em que medida a formacéo por alternancia na LEDOC,
aproxima-se da perspectiva de transformacao social vinculada a um projeto histérico
de sociedade para além do capital.

Notamos o0 movimento de construgcdo dos objetivos e finalidades da
LEDOC/CFP, expresso na elaboracdo de dois projetos pedagogicos do curso. A
elaboragcao do primeiro projeto em 2013 foi fruto das a¢des de educacéo do campo
gque foram desenvolvidas no CFP desde 2009, contando com a articulagcdo de
diversos setores populares (desde professores da universidade, a representantes de
sindicatos, de institutos, ongs, professores da rede publica e movimentos sociais,

que vinham sendo sujeitos de projetos de extensao, ensino e pesquisa no CFP).
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A elaboracéo do segundo projeto do curso em 2018 foi fruto do processo de
reflexdo e avaliagdo da experiéncia, das provocacbes dos estudantes sobre a
necessidade de reformular o projeto do curso na perspectiva de pensar “o curso que
temos” e o “curso que queremos”. Envolveram docentes do curso, os proprios
estudantes, movimentos sociais, organiza¢cOes diversas, sindicatos, cooperativas,
associacles, representantes das comunidades, etc num processo de escuta e
didlogo aberto, no formato de um Seminario de Reformulacéo do PPC.

Ambos os projetos vinculam-se aos objetivos do projeto originario de LEDOC.
No entanto, percebemos a incorporac¢do neste ultimo PPC de algumas categorias
como “praxis”, e a discussdo a respeito da necessidade de formar sujeitos que
possam atuar na transformacdo social e que contribua na construcdo da Reforma
Agraria Popular.

Dentre os elementos discutidos ao longo do texto, destacamos este ultimo
elemento como uma potencialidade do curso, visto ser este um objetivo que
concretamente vincula o projeto do curso a um projeto de sociedade mais amplo,
gue tensiona intencionalidades educativas baseado nas discussfes dos movimentos
populares do campo sobre a necessidade de construr um modelo de
desenvolvimento para o campo baseado na Agroecologia, o que so € possivel com a
efetivacdo de uma Reforma Agraria Popular.

No entanto, percebemos que ha uma fragilidade no projeto do curso, ao nao
esclarecer a referéncia teodrica que sustenta o projeto e, consequentemente a
organizacdo do trabalho pedagdgico. Desta maneira podemos afirmar que a
LEDOC/CFP se aproxima da perspectiva de transformacéo social vinculada a
construcdo da Reforma Agraria Popular, sem, contudo, assumir a perspectiva de um
projeto histérico de sociedade para além do capital. Esta pra nés € uma questdo
problematica, visto que é um consenso dentre aqueles que assumem a Educacéo do
Campo como fruto da luta e organizacdo dos trabalhadores do campo, a
necessidade de vincular o projeto formativo com um projeto de histérico de
sociedade da classe trabalhadora (Caldart, 2013).

O vinculo entre a formacdo e a construcdo da Reforma Agraria Popular
envolve o debate sobre a relagéo trabalho-educacgéo. Este, por sua vez, ndo ocupa

centralidade dentre as discussdes que vem sendo feitas na LEDOC/CFP, a néo ser

285



pela mediacao da disciplina “Capital, Trabalho e Educacdo” e da mengao no projeto
do curso as experiéncias pedagodgicas socialistas que permeiam as teorias
pedagogicas da Educacdo do Campo.

Desta maneira defendemos a aproximacdo com a teoria marxista da
educacédo, por entender que esta pode contribuir no desvelamento do complexo
educativo, a partir do qual podem ser elaboradas estratégias e possibilidades
concretas de uma educacao para além do capital. Desse modo, a praxis educativa
pode ser orientada intencionalmente na direcdo de uma educacdo que contribua
com o processo de tomada de consciéncia social da classe trabalhadora do campo e
da cidade, possibilitando o acesso ao conhecimento historicamente acumulado, e
partindo da educacdo concretamente existente, observando sua génese, sua
natureza e as fungdes que assume na sociedade capitalista.

A concepcao de educacdo do campo presente no curso corresponde a
concepcao originaria da Educacdo do Campo que a toma em seu vinculo historico e
politico com as lutas dos trabalhadores do campo organizados pela educacgéo, no
bojo das lutas pela terra, pela Reforma Agréaria.

A organizagao curricular da LEDOC/CFP foi elaborada considerando os
objetivos de uma formacdo por area do conhecimento. Neste sentido, a
Agroecologia é tomada como principio da formacdo. Na andlise das ementas dos
componentes curriculares, percebemos que os conteddos revelam a preocupacao
de organizar o curriculo tendo o campo como objeto de estudo. Destacamos 0s
componentes “Concepg¢des e Principios da Educacdo do Campo”’, “Questio
Agraria”, “Capital, Trabalho e Educacado” e “Formacao Socioterritorial da Bahia”
como os componentes que melhor expressam esta preocupacdo com a definicdo
dos conteuddos.

Percebemos que apesar de apresentar no PPC a organizagdo curricular
adotada no curso como uma possibilidade de romper com a l6gica da fragmentacéo,
organizando o trabalho pedagogico no TU por eixos tematicos, nem todos 0s
componentes curriculares conseguem estabelecer uma “imbricagéo entre teoria e
pratica”. Apareceu como um dos fatores a contradigdo entre os objetivos formativos
do curso e a formacédo dos professores formadores do curso que em sua grande

maioria tiveram seu percurso formativo marcado pela légica disciplinar/fragmentada.
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Em nossa andlise percebemos que esta questao também esta relacionada com a
falta de clareza sobre a referéncia teorica que orienta o trabalho educativo na
LEDOC/CFP.

Percebemos a definicdo de um perfil de egresso com o foco em dois aspectos
principais: a docéncia nas escolas do campo e a atuagdo em espacos nao formais
de educacdo. Dentre o0s egressos entrevistados (4 no total), 2 estdo
desempregados, 1 € docente em uma EFA, e outra trabalha na agricultura familiar.
Todos afirmaram ser a formag&o na LEDOC um diferencial na formagé&o profissional.

Na analise dos sujeitos, percebemos a diversidade de sujeitos que compdem
a LEDOC/CFP, desde trabalhadores da cidade, a moradores de comunidades rurais,
camponeses, quilombolas, de comunidades de fundo e fecho de pasto, assentados
da reforma agréria, pescadores, marisqueiras, de comunidades de terreiro, Sem
Terra, de EFAS, etc; oriundos de 50 municipios, cerca de 20 territérios da Bahia.
Com base numa pesquisa elaborada pela coordenacao do curso, evidenciamos que
dos 68 estudantes que responderam ao questionario, 47% deles eram oriundos de
comunidades rurais e apenas 10% eram oriundos de Assentamentos de Reforma
Agréria.

A questdo da falta de vinculo dos sujeitos do curso com o campo, com a
escola do/no campo, movimento social, organizacao popular, sindicato, cooperativa,
associacdo, etc, apareceu como um problema que merece o olhar atento da
coordenacao do curso, no sentido de garantir no processo seletivo que este vinculo
seja determinante na selecdo dos sujeitos, pois se verificou que a falta do vinculo
com o0 campo incorpora contradicbes a formacao, no sentido de “desvirtua-las” da
proposicao original.

A despeito disso, concluimos que 0 curso precisa encontrar estratégias de
aproximacdo e maior divulgacdo junto aos as populagdes do campo, nas regides
gue contam com a presenca forte da agricultura de base camponesa, movimentos e
organizacfes populares, associacdes e cooperativas, que ainda nao recebe ou
recebe poucos estudantes; atentando sempre ao perfil proposto para a formacéo na
LEDOC com as suas especificidades e intencionalidades em relagdo aos objetivos
propostos no PPC.
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A andlise da equipe docente, das instancias e da gestdo do curso revelou
relacdes de trabalho baseadas na organizacao coletiva do trabalho, com instancias
como o Colegiado do Curso e o Nucleo Docente Estruturante. No entanto, a
formacao dos docentes formadores emergiu como uma problematica no curso, visto
gue boa parte deles ndo tem experiéncia na Formacao por Alternancia. Dos 5
docentes entrevistados, apenas 1 afirmaram ter experiéncia com a Alternancia antes
de se tornarem docentes da Licenciatura em Educacéo.

Além disso, destacamos como uma potencialidade deste curso a estruturacao
do Conselho Consultivo como a possibilidade concreta dos trabalhadores e
camponeses, suas organizacfes, movimentos sociais, entidades, instituicoes e
escolas participarem coletivamente da conducdo do processo formativo na
LEDOC/CFP.

Analisamos como uma possibilidade, considerando as experiéncias de
formacdo por Alternancia desenvolvida pelo ITERRA e pelo FUNDEP, a ampliacdo
do Conselho Consultivo, para a formacdo de um Coletivo de Acompanhamento
Politico Pedagogico do curso, em que representacdes de educandos, educadores,
movimentos sociais e organizacfes sociais/comunitarias representantes dos sujeitos
gue compdem o curso, além de parceiros como o Mestrado Profissional em
Educacdo do Campo possam o compor, com o intuito de organizar a formacédo o
mais proximo possivel de um processo vinculado a objetivos formativos bem
definidos, vinculados as demandas concretas dos sujeitos coletivos que comp&em o
curso e intencionalidades pedagdgicas articuladas com o projeto formativo da
Educacéo do Campo.

Sugerimos a realizacdo de seminarios do curso em conjunto com os MS e
representacdes de escolas e institutos de origem dos estudantes, para iniciar um
processo mais sistematico de intercambio entre a LEDOC e as comunidades, MS,
escolas e/ou organizacdes de origem dos estudantes, para discutir atividades em
comum gque visem analisar e qualificar as praticas educativas das escolas do campo,
e aprofundar o vinculo entre a LEDOC e as necessidades e demandas de trabalho
com as escolas, com 0os movimentos sociais e/ou com as comunidades de origem
dos estudantes, combinando formas de intercambio e atividades em conjunto entre

curso, organizagoes e escolas.
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A analise da “formacgao por area do conhecimento” permitiu perceber que na
LEDOC/CFP esta questdo é uma preocupacao latente tanto entre docentes, quanto
entre os estudantes, por quatro aspectos: 1. Pelo fato da area do conhecimento néao
ser reconhecida em concursos publicos no Estado da Bahia; 2. Pelo fato de que os
professores formadores foram formados na perspectiva disciplinar (apesar de
constarmos com a pesquisa que a maior parte deles vem de uma formacao
interdisciplinar); 3. Pela possibilidade de articular as Ciéncias Agrarias com a
perspectiva da Agroecologia; 4. Da sua relagdo com a questdo do trato com o
conhecimento e a organizagao curricular.

Os dois primeiros aspectos é uma preocupacdo comum entre professores e
estudantes. O Ultimo aspecto apareceu na pesquisa como uma potencialidade,
evidenciada, sobretudo, pelos estudantes oriundos de movimentos sociais, que
enxergam na formagdo em Ciéncias Agrarias a possibilidade de articular
conhecimentos cientificos com praticas sociais na perspectiva da Agroecologia, de
forma que para além da docéncia, possam também contribuir para formar sujeitos
com apropriacdo teorica e pratica de modo que possam atuar na transformacao
social, contribuindo, assim, para a construcdo da Reforma Agraria Popular. Esta
preocupacdo esta expressa no documento de reformulacdo do PPC do curso,
elaborado em conjunto com 0s movimentos sociais em Seminario de Reformulacao
do curso.

O quarto aspecto esta presente no PPC do curso e é objeto de preocupacao
de alguns docentes, como constatamos nas entrevistas. Evidenciamos
problematicas na relacdo com o trato do conhecimento na formacdo por area. Esta
presente uma preocupacdo com a nao fragmentacdo do curriculo e sobre uma
necessaria articulacdo entre teoria-pratica na perspectiva da praxis. No entanto, ndo
h&d uma definicdo no projeto do curso sobre qual fundamentacdo tedrica esti
alicercada a questdo do conhecimento com referéncia multidisciplinar. Notamos na
fala de alguns docentes a referéncia ao pensamento de Paulo Freire a definicdo de
praxis assumida pelo autor. Notamos também a aproximacdo de alguns
depoimentos, ao tratar da questdo do conhecimento, com o materialismo histérico e

dialético.
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Faz-se necessario apontar sobre qual referéncia tedrica de producdo e
apropriacdo do conhecimento esta se referindo a formacéo por area proposta no
projeto do curso. Sem esta definicho ndo da para conceber instrumentos
pedagodgicos que dé conta de direcionar a formacdo do curso para as finalidades
tracadas. Como pensar a formacgéo na perspectiva da praxis, sem a referéncia a um
pensamento teodrico que sustente as ac¢des de transformacgéo concretas que a praxis
exige? Como pensar a funcdo do professor, sem referéncia a uma concepcao
tedrica que esclareca o papel do professor no processo formativo? Como pensar um
curriculo e a apropriacdo do conhecimento sem uma referéncia teérica que ajude a
compreender o que € conhecimento, qual a sua funcdo na sociedade, quais as
formas contraditérias que assume e quais as maneiras de socializa-10?

Estes e outros questionamentos nos levam a confirmar a necessidade da
vinculacdo a uma referéncia tedrica capaz de orientar coerentemente 0 processo
formativo desenvolvido na LEDOC/CFP em direcdo a atingir os objetivos e as
finalidades tracados no projeto do curso. O desenvolvimento de atividades
educativas, durante o curso, sem uma referéncia tedrica que as oriente corre o risco
de ndo atingir os objetivos da formacdo humana na perspectiva da praxis assumida
pelo projeto do curso, visto que é a unidade teoria-pratica quem permite uma agao
na perspectiva transformadora. Desta maneira, assumimos a postura baseada na
concepcao e principios da Educacdo do Campo de que nédo se faz o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico impulsionados pela mediacdo apenas de
citacdes destes ou daqueles tedricos da educagdo e das abordagens pedagodgicas.
Nao se trata de um filiar-se a este ou aquele autor pela formalidade em si deste ato.
A conducéo do trabalho pedagodgico na Educacdo do Campo se faz pela clareza de
principios; pela tomada de posicao; pelas finalidades formativas intencionadas; pela
concepcao de formacédo, de educacdo, de escola, de ser humano, de mundo, de
construcdo do conhecimento, etc.

No capitulo 6, analisamos a constituicdo da alternancia em si, a partir da
abstracdo (da pesquisa documental, das observacdes de insercdo no curso e das
entrevistas) de trés categorias de analise principais: i) “formagao por alternancia’, ii)
‘os tempos e espagos formativos”, iii) “articulacdo entre os tempos e espacos

formativos”. A andlise destas categorias revelou situagdes que permitiram

290



compreender as praticas da alternancia entre TU e TC, os desafios e as
potencialidades para a aproximagdo com uma perspectiva de formacdo humana
sustentada pela praxis e ancorada por um projeto de sociedade para além do
capital. Essas categorizagdes nos ajudaram a responder a questdo da pesquisa
sobre os elementos tedricos e pedagodgicos que constituem a formagdo por
alternancia no curso da LEDOC/CFP.

A andlise da categoria “formagéo por alternéncia” desdobrou-se na analise
das “referéncias de alternancia” que orientam a formacéo na LEDOC. Neste sentido,
notamos que a LEDOC/CFP adota a Pedagogia da Alternancia como forma de
organizacdo curricular, sem, contudo definir principios, conceitos, referenciais
tedricos que adota.

As entrevistas apontaram o esfor¢co recente da coordenagdo do curso de
aproximar a alternancia de tempos e espacos formativos desenvolvida na
LEDOC/CFP da experiéncia de formacao por Alternancia do MST. Neste sentido,
visualizamos que esta € uma potencialidade presente no curso, visto que a
aproximacdo com a experiéncia do MST, de mais de 20 anos na conducdo dos
cursos pelo PRONERA e pelo ITERRA, podem contribuir como referéncias teorico-
pedagodgicas para a LEDOC/CFP, sobretudo, em relagdo ao método do trabalho
pedagogico por alternancia no Ensino Superior, fundamentado no trabalho como
principio educativo, conhecido como o “Método Josué de Castro”. N&ao se trata de
tomar as experiéncias como “modelo”, no entanto, se trata de aproximar-se para
aprender com as experiéncias.

A anadlise dos “objetivos e finalidades da alternéncia na LEDOC/CFP” permitiu
abstrair das entrevistas 06 objetivos principais: 1.Formar educadores do campo para
além do espago escolar; 2.Formar agentes transformadores nas comunidades de
origem dos estudantes; 3.Valorizagdo do conhecimento popular; 4.Proporcionar que
sujeitos dos Movimentos Sociais e povos Camponeses possa ter acesso a
Educacdo de qualidade, na perspectiva da Educacdo do/no Campo, sem se
desvincular de sua realidade cotidiana; 5. Possibilitar que o publico (classe
trabalhadora do campo) consiga conciliar o estudo e o trabalho; 6.Permite articular

militancia e estudo, sem ter que escolher entre um e outro.
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Dentre as finalidades da formacdo por Alterndncia na LEDOC/CFP,
apareceram: 02 principais: 1. Vincular o estudante da LEDOC/CFP, a realidade, o
gue tem a ver com construir o perfil do egresso para que ele tenha condi¢cbes de
estar na escola, mas também de pensar 0 espaco da escola para além dos muros
da escola, na vivéncia com a comunidade, outros processos formativos; 2. Promover
uma relacéo entre educacao e trabalho.

N&o encontramos no PPC do curso, a definicdo dos objetivos e finalidades da
alternancia como modelo de organizagdo curricular do curso. No entanto, 0s
elementos acima aparecem a partir dos elementos coletados com as entrevistas.

Concluimos que os objetivos da alternancia listados a partir das entrevistas,
correspondem ao debate sobre a formacéo da alternancia nas LEDOCs. Contudo,
chamamos a atencdo para o0 objetivo de formar agentes transformadores nas
comunidades de origem dos estudantes, como uma probleméatica, levando-se em
consideracdo a auséncia de uma fundamentacdo tedrica no PPC essa
transformacéo aparece sem um conteudo tedrico que a sustente, o que pode torna-
la uma atividade pontual sem vinculos com um projeto histoérico.

As finalidades levantadas aparecem como potencialidades na formacao por
alternancia que é desenvolvida na LEDOC/CFP, pois o vinculo com a realidade
concreta permite uma apropriacdo e elaboracdo do conhecimento em que o ponto
de chegada e de partida é a propria realidade. No entanto, sem uma fundamentacgao
tedrica que oriente um trabalho educativo numa perspectiva critica, a aproximacao
com a realidade pode se dar de forma superficial, apenas com a realidade imediata,
“aquilo que salta aos olhos”. S6 uma leitura critica da realidade permite compreender
a esséncia dos fendbmenos que a determinam.

A finalidade de promover uma relagéo entre trabalho e educacéo, apareceu
como um desafio no curso, devido a falta e clareza sobre como a alternancia se
relaciona com o trabalho e 0 modo de vida camponés. Concluimos que este desafio
pode ser superado com a aproximacao das experiéncias que tomam o trabalho
como eixo fundamental da formacdo, como sdo as experiéncias da pedagogia
socialista, de educacdo omnilateral, baseadas na relagdo entre marxismo e

educacéao.
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Nao encontramos uma “concepcao de alternancia” definida no curso. No
entanto, identificamos uma referéncia na Pedagogia da Alternancia, sem, contudo,
conceitua-la e situa-la historicamente no projeto do curso. Para dar conta de
compreender os fundamentos teoricos e conceituais que orientam a formagdo por
Alternancia na LEDOC/CFP identificamos algumas “dimensdes conceituais” que
fundamentam o trabalho pedagdgico na LEDOC/CFP, que categorizamos como: i) A
dimenséo da formacédo humana, ii) da formacéao critica e iii) da formacao em espacos
e tempos alternados.

A andlise da relagdo com a universidade revelou dois movimentos: o da
burocratizacdo e o dos impactos que um curso como a LEDOC causa na
universidade. Apesar de a institucionalizacdo emergir nos depoimentos como uma
conquista dos trabalhadores camponeses, pois representa a garantia de
funcionamento e continuidade do curso, foi apontada a burocratizagdo dos
processos institucionais como o fator que mais representa dificuldades para a
realizacdo da alternancia, devido as divergéncias entre o0s calendarios da
universidade (semestral) e o da alternancia (por etapas) ser diferentes, o que
acarreta uma série de problemas com matricula, rematricula, lancamento e
fechamento de notas no sistema, dentre outros; devido a estrutura da universidade
gue orienta as regras institucionais para selecdo de docentes; uma forma de gerir o
Curso; e que ignora a participacéo de sujeitos externos a comunidade académica na
gestao, conducao e coordenacao dos cursos, etc.

No entanto, percebemos o esforco de docentes e estudantes em promover
espacos de participacdo das comunidades como € o Conselho Consultivo.

A analise da relagcdo com as comunidades revelou a formacao por alternancia
como uma potencialidade, pois € uma estratégia apropriada para oportunizar aos
trabalhadores camponeses o0 acesso a educacao basica e superior, possibilitando a
permanéncia e continuidade de sua vida e trabalho no campo, enquanto estudam.

Concluimos que uma das consequéncias fundamentais da formacédo por
alternancia € possibilitar o acesso e a permanéncia dos povos do campo nha
universidade, como um direito humano, historicamente negado aos povos do campo.

No entanto, a pesquisa constatou também que a relagdo com as comunidades
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merece uma ateng¢do maior, visto a importancia fundamental desta para a efetivacédo
de uma formacdao por alternancia.

Das entrevistas e da observacao/insercdo no curso, abstraimos treze (13)
atividades educativas que interatuam nos tempos e espagos formativos do curso, e
contribuiram para analise dos “tempos e espacos formativos”, desdobrando-se na
andlise das atividades desenvolvidas no “Tempo Universidade” e no “Tempo
Comunidade”. Identificamos algumas atividades que s6 acontecem durante o TU,
sédo elas: a Semana Integradora, a auto-organizagdo e Organicidade, as aulas no
espaco da universidade e as aulas de campo em espacos diversos, e a mistica. E
outras atividades que s6 acontecem durante o TC: a prética social, o caderno da
realidade/de atividades, os estagios, o PIBID, o TCC. E aquelas que interatuam no
TC e TU: O seminério integrador, o acompanhamento pedagdégico e o caderno da
realidade/de atividades.

Ter a visao dessas atividades educativas e a possibilidade de atuarem como
mediacdo pedagodgica no curso, é fundamental para a organizacdo e gestdo dos
trabalhos pedagodgicos. A pesquisa constatou uma tendéncia a concentracéo
intensiva das atividades aulas no TU.

Apontamos a auto-organizacdo estudantil, bem como o vinculo com as lutas
populares e suas ferramentas de organizacdo politica (movimentos sociais etc),
como traco fundamental da formacdo de educadores do campo que se pretende
contra-hegemonica, por constatar que € a partir da organizacdo que as lutas
avancam substantivamente (dentro e fora do espaco universitario). No caso do
espaco universitario, € a organizacdo coletiva de estudantes e docentes
comprometidos com a intencionalidade de formar educadores do campo para
transformacdo social que garante que a burocratizacdo nao impeca as
intencionalidades formativas, e tome o lugar dos principios ditando ndo s6 os meios,
mas a forma e o contetdo do processo formativo.

E a organizacdo coletiva que permite enfrentar as estratégias de
domesticacdo, muitas das vezes disfarcadas, que adentram o espaco académico,
bem como as posturas autoritarias e o conhecimento esvaziado de seu sentido
histérico, critico e contraditério. Obviamente, € no conjunto das lutas sociais, que se

estende fora da universidade, que esta organizacdo politica tem seu sentido mais
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radical e proficuo. Se as classes dominadas ndo se organizam, se suas lutas nao
avancam substantivamente, a tendéncia é que 0s processos educativos sejam mais
domesticadores do que libertadores, atendendo assim objetivos proprios da
reproducdo do capital e ndo da instrumentalizacdo necessaria para a superacao da
educacao capitalista.

Assim, destacamos a auto-organizacdo/organicidade como central na
formacdo por alternancia. Embora ndo tenha aparecido nas entrevistas como a
mediacao central da LEDOC/CFP, a nosso ver esta categoria pode potencializar a
formacéao por alternancia na LEDOC, e merece uma atengcédo no sentido de torna-la
principio estruturante do curriculo do curso, tendo em vista que a Educacdo do
Campo a considera como uma das principais estratégias para efetivacdo do
protagonismo dos sujeitos deste curso na organizagao, conducédo e avaliacdo dos
processos pedagogicos. Além disso, a auto-organizacao/organicidade é o motor
da coletividade, tdo importante na constru¢cado da Educacéo do Campo vinculada aos
movimentos populares, e esta €, portanto, um dos melhores meios para construir
processos de formacdo humana, em que os valores da solidariedade e coletividade,
o trabalho coletivo, a atividade politica, o companheirismo... emergem como
principio educativo. Esta concepcéo de sociabilidade antagoniza com a sociabilidade
burguesa, amplamente difundida pela escola no capitalismo, em que a meritocracia,
o individualismo e a competitividade sdo as palavras de ordem que orientam as
relacdes.

A analise das entrevistas permitiu constatar que o acompanhamento
pedagdgico € a maior problematica presente no TC da LEDOC/CFP. Identificamos
um nivel de descontentamento por parte de docentes e estudantes em relacéo as
dificuldades que a falta desse acompanhamento apresenta para a efetivacdo da
alternancia no curso.

Nos depoimentos foram recorrentes 0os apontamentos sobre a necessidade
do acompanhamento presencial dos estudantes durante o TC. Como também foi
ponderado ndo ser necessario 0 acompanhamento presencial por se tratar de jovens
e adultos no processo educativo e que estes devem assumir mais a autoria sobre
sua propria formacdo. A despeito dessa ponderacdo, sdo mais fortes as

inquietacbes com a falta de uma estrutura de acompanhamento sistematico,
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presencial no TC, como oportunidade de estreitamento das relacées com a realidade
dos estudantes, por parte dos professores e monitores, pois as Jornadas nao
satisfazem esta necessidade.

Foi apontado que a burocratizagéo dos processos de solicitagdo de transporte
dificulta, bem como a falta de recurso disponiveis para liberacdo de diérias
dificultam, e em alguns momentos impedem a ida de professores aos espacos do
TC. A burocratizacdo incide nas solicitacbes de transporte, por 2 aspectos: a
distancia entre as comunidades e o CFP é grande, visto que a LEDOC/CFP atende
cerca de 20 territérios em um estado com grandes extensdes territoriais como é a
Bahia, de outro lado ha uma resolucdo que permite a liberacdo do transporte até
uma faixa de 400 km de distancia; e o limite da frota de transportes disponiveis para
efetuar o deslocamento.

Nossa pesquisa concluiu que as inquietacdes sobre a necessidade de
acompanhamento do TC fazem sentido, pois, mesmo que se trate de um publico de
jovens e adultos que assumem mais a responsabilidade de sua formacéo, o TC
pode cair numa relacdo tempo-espaco de dispersédo e limitar-se a um tempo de
resolugcdes de trabalhos académicos, que complementam o TE. Seria uma simples
extensdo do TE para o TC, como veio apontando alguns dos depoimentos dos
estudantes.

A analise da categoria “articulagdo entre os tempos e espagos formativos”
revelou que na Formacéo por Alternancia desenvolvida na LEDOC/CFP os tempos e
espacos formativos se sucedem, sem uma necesséria articulacdo entre eles na
perspectiva da praxis. Constatamos que ha uma atividade educativa, o Seminario
Integrador, que aparece com a funcdo de mediar pedagogicamente a articulacéo
entre os tempos.

No entanto, verificamos uma fragilidade desta atividade, no sentido em que
aparece como uma pontualidade onde os estudantes apresentam as atividades
desenvolvidas durante o TC nos dias reservados a esta socializagdo na
programacao, promovendo um espaco de reflexdo durante o TU, sem, contudo
representar necessariamente uma relacdo com o TU que o sucede.

Respondendo a uma das questdes de pesquisa, a analise constatou impactos

na tomada de consciéncia sobre engajamento politico dos estudantes e professores.
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Para alguns o engajamento s&o reforcados, para outros acaba sendo uma
descoberta, dado o processo de conscientizagcdo que 0 curso vai proporcionando em
seu percurso. No entanto, também percebemos no curso que aqueles sujeitos sem
vinculo com a realidade do campo, acaba apresentando divergéncias com a
proposta de formacgé&o do curso.

Apesar das categorias serem analisadas separadamente para fins de
exposicdo da analise, reafirmamos que elas guardam conexdes entre si, pelos
elementos que discutimos da necessaria unidade entre tempo universidade e tempo
comunidade. Contudo, fez-se necessario distinguir as atividades educativas que
predominam em um tempo e no outro, para compreendermos que apesar de serem
pares dialéticos, possuem naturezas diferentes, sobretudo pela funcao diferente que
ocupam no conjunto do processo formativo por Alternancia.

Os resultados indicam que a formacéo por alternancia na LEDOC/CFP ainda
€ um processo em construcao, o que exige um aprofundamento tedrico no projeto do
curso sobre a relacdo da formacdo com o trabalho do campo e o modo de vida de
camponés, sobre a categoria da préaxis e sobre o vinculo deste curso com um projeto
de sociedade da classe trabalhadora. Esta tarefa exige um esforco coletivo dos
sujeitos envolvidos com a construgédo do projeto do curso, para consolidacéo desta
experiéncia como uma das referéncias na formacao de educadores do campo.

A andlise das categorias presentes no conjunto deste trabalho permitiu
organizar conhecimentos e informac¢des que possibilitaram um aprofundamento das
guestdes em torno da formagéao por alternancia de educadores do campo, sobretudo
as questdes referentes a articulagcdo dos tempos e espacgos formativos, contribuindo
para o conjunto de pesquisas que tomam a Educacdo do Campo e suas praticas
pedagdgicas como objeto de estudo.

Além disso, percebemos que faz-se necessario uma constante sistematizagéo
e avaliagdo dos processos que estdo sendo construidos na proposta da
LEDOC/CFP. Tempos educativos podem ser cristalizados, estruturas de gestéao
podem ser engessadas ou burocratizadas e tornar-se estrutura “deformativa”, por
mais avancadas e contra-hegemonicas que sejam as propostas e ac¢des, quando

comparadas com as da ordem tradicional.
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Diante de um contexto cadtico no qual vivemos a educacdo brasileira nos
seus diversos sistemas e modalidades, de modo especial a educacédo do campo, o
curso de Licenciatura em Educacao do Campo se vé diante do desafio de garantir o
acesso a educacdo pela classe trabalhadora e camponesa, e promover uma
formacado politica, que potencialize os novos educadores do campo a adquirirem
uma visao critica para enfrentarem estas situacfes de forma propositiva e criativa.
Por isso, o curriculo ndo deve limitar-se a desenvolver competéncias técnicas e
praticas pedagodgicas das chamadas pedagogias ativas, mas, sobretudo,
desenvolver competéncias analiticas e politicas para uma visdo de totalidade, dos
fins da escola no contexto de uma sociedade capitalista.

Reconhecendo o carater de inacabamento das deste trabalho, destacamos
gue as conclusbes sdo provisoérias, portanto, abertas que a prépria pesquisadora e
outros sujeitos interessados possam retificar, comprovar e/ou aprofundar as

guestdes tratadas sobre a formacéao por Alternancia na LEDOC/CFP.
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APENDICES

APENDICE 1. TESES E DISSERTACOES PUBLICADAS ENTRE 2008-2018, POR

ASSUNTO.

Assuntos

Tipo de

publicacéo

Titulo das publicactes

de

publicacéo

Ano

Tese

EDUCACAO DO CAMPO NO ENSINO
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POPULAR E O CIENTIFICO NA
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Educacao
do Campo
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2009

A 12 turma do curso de Licenciatura em
Pedagogia do PRONERA da UFPB
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desenvolvimento nos assentamentos

contribuicbes para o

2011

Pelo direito de estudar : A la turma de
do PRONERA

de Educacdo na Reforma

direito (Programa
Nacional

Agraria)

2013
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Licenciatura em Educacdo do Campo e
movimentos sociais: andlise do curso da

Universidade Federal de Minas Gerais
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Licenciatura em Educacdo do campo da
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Discursos que revelam o letramento
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formacdo do educador: uma analise
historico-critica da licenciatura em
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2011
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2014
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2013

APENDICE 2. ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM

DISCENTES DO CURSO

Identificacdo - Nome, ano de ingresso no curso, Onde mora (assentamento,

acampamento, comunidade ou cidade)
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1. Vocé percebe se existe relacdo dos conteudos disciplinares com a historia da luta

pela terra e a sua realidade? Cite exemplos.

2. Vocé conhece, participa ou ja participou de algum movimento social do campo, ou
conhece o proposito da existéncia desses movimentos sociais e sindicais ligados ao

meio rural? Cite alguns.

3. Para vocé, qual é o papel dos movimentos sociais e sindicais do campo junto as

Licenciaturas em Educacéo do Campo?

4. Vocé considera que o trabalho e a terra podem ser matrizes de referéncia para a
organizagdo do curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da

UFRB? Fale sobre essa questao

5. Qual a sua compreensao sobre o Tempo Universidade e Tempo Comunidade e
como era/é organizado na LEDOC/CFP?

6. Fale sobre o fato do curso ser organizado em alternancia entre Tempo
Universidade e Tempo Comunidade. Essa estrutura de algum modo

influencia/influenciou no seu ingresso em um curso de nivel superior? Por qué?

7. Vocé percebe se a Formacado em Alternancia na LEDOC, possibilita acées contra-

hegemdnicas? Em caso afirmativo, quais?

8. Quais as dificuldades encontradas no trabalho em regime de Alternancia na
LEdoC?

9. Em sua opinido, a organizacdo do Tempo Universidade e do Tempo Comunidade
na LEdoC oferece/ofereceu elementos que o ajudam/ou o ajudaram a fazer uma

leitura critica de sua realidade? Cite exemplos
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10. Em sua opinido, a organizagdo do Tempo Universidade e do Tempo
Comunidade na LEDOC oferece/ofereceram elementos que o ajudam/ou o ajudaram
a participar ativamente da vida de sua comunidade e/ou escola? Cite exemplos. Em

caso negativo como poderia ser?

11. O que vocé sabe sobre auto-organizacdo dos estudantes? Ela é considerada no

processo formativo da LEDOC?

12. Quais os desafios da alternancia na LEDOC?

APENDICE 3. ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM
DOCENTES DO CURSO

Identificacdo: (Nome, Formacdo Académica, Ano de ingresso no curso)

1. Antes de ingressar no curso, ja tinha experiéncia com a Educacdo do Campo?

2. Quais sao os objetivos/finalidade da formacao em alternancia na LEdoC/CFP?

3. Como vocé percebe a producao de conhecimento na LEdoC?

4. Qual a sua compreensdo de formacdo por area de conhecimento e o que vocé

pensa sobre a formacao por area da qual vocé é professor?

5. Qual a sua compreensdo sobre a relacdo teoria e pratica na Licenciatura em

Educacédo do Campo?
6. Em suas aulas, vocé procura estabelecer relacdo entre teoria e pratica? Fale

sobre algumas metodologias utilizadas nesse sentido. Em caso negativo: como

poderia ser?
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7. Qual a sua compreensao sobre o Tempo Universidade, Tempo Comunidade e

Tempo Socializacdo? E como sao esses tempos na LEDOC/CFP?

8. Na sua opinido, a LEDOC/CFP oferece atividades que possibilitem o processo
emancipatorio dos estudantes? Comente sua resposta.

9. Quiais as dificuldades enfrentadas na pratica da Alternancia na LEDOC/CFP?

10. Em sua opinido, a organizagcdo do Tempo Universidade e do Tempo
Comunidade na LEDOC/CFP oferece elementos que dao condi¢cdes aos estudantes
de patrticipar ativamente da vida da comunidade e da escola de inser¢cdo? Em caso
afirmativo cite alguns exemplos. Em caso negativo, como poderia ser?

11. Como vocé percebe a relacdo da conjuntura politica atual e o curso da LEDOC?

12. Como é a relagdo entre universidade, comunidades e movimentos sociais na
LEDOC/CFP?

13. Vocé percebe se a alternancia possibilita acdes contra-hegemoénicas? Se sim,

quais?

14. Para vocé como deve ser o professor da escola do campo e como a licenciatura

pode contribuir para a formacao desse perfil docente?

15. Quais os impactos de um curso como este na universidade?

16. Quais os elementos da alternancia que vocé identifica que contribuem no
processo de formacao de educadores o campo comprometidos com a transformacéao

da realidade?

17. Quais os desafios da alternancia na LEdoC?
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APENDICE 4. ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM
EGRESSOS DO CURSO

FORMULARIO EGRESSOS
Nome:
Ano de ingresso na LEdoC/CFP:
Comunidade/Local onde mora:
Qual o tipo de trabalho que realiza atualmente?

E vinculado a algum movimento social/sindicato/instituicdo ou organiza¢&o? Se sim,
qual?

1. Para vocé, qual é a finalidade da Alternancia na LEdoC/CFP?
2. Como vocé classifica a Alternancia que é desenvolvida na LEdoC/CFP?

3. Em que medida a formagdo na LEdoC/CFP esta contribuindo para sua pratica
profissional atualmente?

4. Em que medida o curso da LEdoC contribuiu para a qualificacdo das praticas
educativas, capaz de promover mudangas na sua organizagdo, comunidade,
escola ou movimento de origem?

5. Quais os elementos da alternancia, vocé identifica terem contribuido no seu
processo de formagéo enquanto educador/a do campo?

6. Para vocé, quais os principais desafios colocados pela conjuntura, para o curso
da LEdoC/CFP?
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