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RESUMO

Este trabalho analisa o curriculo e a Educacdo do Campo no contexto atual no municipio de
Acailandia—MA, na perspectiva de perceber como a Documento Curricular do municipio tem
se articulado com a Educacdo do Campo na sua concep¢do originéria, a partir da experiéncia
com os componentes curriculares: Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia Politica, no
curriculo das escolas do campo do municipio. Dessa forma, a presente pesquisa investiga: como
se deu o processo de construcéo do curriculo das escolas do campo no municipio de Agailandia—
MA? Qual a concepcdo do curriculo vivenciado nas escolas do campo no municipio de
Acailandia? Como ele tem se materializado no chéo das escolas? Quais o0s desafios para a sua
materializacdo? Nesse sentido, a presente pesquisa compreende o processo de constru¢do do
curriculo das escolas do campo no municipio de Acailandia-MA,; analisa a concep¢do do
curriculo vivenciado nas escolas do campo no municipio de Acailandia e, analisa como tem
sido materializado esse curriculo no chdo das escolas, identifica quais os desafios para a
materializagdo desse curriculo. Metodologicamente a pesquisa ancora-se na pesquisa
qualitativa, e os procedimentos metodologicos a pesquisa bibliografica, pesquisa documental e
pesquisa de campo. Quanto as técnicas de pesquisa utilizamos: o questionario, a entrevista
semiestruturada, analise documental e grupo focal. O Gestor e técnicos da Secretaria Municipal
de Educacao, gestores das escolas, coordenadores pedagogicos, professores e alunos constituem
0s sujeitos dessa investigacdo. Os dados da pesquisa apontaram que existem ensaios nestas
escolas mesmo diante das inquietagdes dos sujeitos por ndo conhecerem profundamente sobre
o conceito Educacao do Campo, Agroecologia e Curriculo, percebe-se no decorrer das analises
que ambos coadunam com a concepcao da Educacdo do Campo que entende que o curriculo
educacional nas escolas do campo devera ser de cunho critico emancipatorio. Consideramos
que diante das experiéncias existentes dentro destas escolas hd uma perspectiva de efetivacao
da Educacdo do Campo na sua concep¢ao originaria, no entanto, evidenciam-se os desafios que
se coloca nesta construgéo.

Palavras-chave: Curriculo. Educagdo do Campo. Acailandia-MA.



ABSTRACT

This work seeks to analyze the curriculum and education of the field in the current context in
the municipality of Acailandia-MA, in the perspective of perceiving how the curricular proposal
of the municipality has been articulated with the education of the field in its original conception,
from the experience with the students. curricular components: Rural Education, Agroecology
and Political Economy, in the school’s curriculum. Thus, this research aims to investigate: how
did the process of building the curriculum of rural schools in the municipality of Acailandia-
MA? What is the conception of the curriculum experienced in rural schools in the municipality
of Acailandia? How has it materialized on the school floor? What are the challenges for its
materialization? In this sense, this research aims to understand the process of building the
curriculum of rural schools in the municipality of Agailandia-MA; analyze the design of the
curriculum experienced in rural schools in the municipality of Acailandia and, analyze how this
curriculum has been materialized on the school floor, identify the challenges for the
materialization of this curriculum. Methodologically, research is anchored in qualitative
research. As a methodological procedure, we will use bibliographic research, documentary
research and field research. As for the research techniques we use: the questionnaire, the semi-
structured interview, document analysis and focus group. The Manager and technicians of the
Municipal Department of Education, school managers, pedagogical coordinators, teachers and
students constitute the subjects of this investigation. The research data pointed out that there
are essays in these schools even in the face of the subjects' concerns for not knowing deeply
about the concept of Countryside Education, agroecology and curriculum, it is noticed in the
course of the analyzes that both are consistent with the conception of Countryside Education
that they understand that the educational curriculum in rural schools should be of an
emancipatory critical nature. We consider that in view of the existing experiences within these
schools, there is a perspective of realizing Rural Education in its original conception, however,
the challenges that arise in this construction are evident.

Keywords: Curriculum. Rural Education. Agailandia-MA.
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INTRODUCAO

As populagdes do campo sdo marcadas historicamente pela negacao de direitos basicos
dentre eles a educacdo. Essa negacdo impulsionou a luta dos trabalhadores camponeses
organizados, através de seus movimentos sociais, no sentido de pressionarem o Estado pela
construcdo e efetivacdo de uma politica publica de educagdo centrada nos interesses dos povos
do campo e com o seu protagonismo. Como fruto dessas lutas, algumas conquistas importantes
foram alcancadas na esfera federal, tanto no @mbito da legislacdo quanto da construcdo de
politicas publicas; no entanto, permanece o desafio da efetivacdo dessas politicas em nivel dos
estados e municipios.

A luta e a articulacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e de
diversos outros movimentos e organizag@es sociais a nivel nacional e local por uma Educacéo
do Campo, impulsionou varios debates sobre esse fendmeno em varios territérios. E no
municipio de Agailandia—MA ndo foi diferente. As demandas colocadas pela Educagdo do
Campo foram materializadas no municipio através da formacdo continuada com os educadores
do campo sobre o curriculo, na perspectiva de um Documento Curricular para as Escolas do
Campo a partir da experiéncia com o0s componentes curriculares: Educacdo do Campo,
Economia Politica e Agroecologia.

Destarte, este trabalho analisa o curriculo e a Educagdo do Campo no contexto atual no
municipio de Acailandia—MA, na perspectiva de perceber como a Documento Curricular do
Municipio tem se articulado com a Educacdo do Campo ha sua concep¢ao originaria, a partir
da experiéncia com os componentes curriculares: Educacdo do Campo, Agroecologia e
Economia Politica no curriculo das escolas do campo do municipio. Discutiremos curriculo por
compreender a sua importancia para a formacao intelectual dos sujeitos dentro de uma escola
ou em outros setores da sociedade. O curriculo escolar no que tange a escola abarca todos 0s

elementos a ela propostos. Para Saviani (2016, p. 55),

[...] o curriculo em ato de uma escola ndo é outra coisa sendo essa propria escola em
pleno funcionamento, isto €, mobilizando todos os seus recursos, materiais e humanos,
na direcdo do objetivo que é a razdo de ser de sua existéncia: a educacédo das criangas
e jovens. Poderiamos dizer que, assim como 0 método procura responder a pergunta:
como se deve fazer para atingir determinado objetivo, o curriculo procura responder
a pergunta: o que se deve fazer para atingir determinado objetivo. Diz respeito, pois,
ao contetido da educacdo e sua distribuicdo no tempo e espago que lhe séo destinados.



15

A Educacdo do Campo compreende o curriculo como uma referéncia de organizagdo do
trabalho pedagdgico, que da direcdo politica e pedagdgica a formacdo comum, nacionalmente
unificadora e relacionada ao padréo unitario de qualidade para as escolas e para o oferecimento
de cursos, considerando as especificidades e particularidades de cada regido e as perspectivas
formativas de cada escola. A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria e
compreensdo do curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. Neste sentido, ao
pensar o processo de organizacdo do trabalho pedagdgico e politico nas escolas do campo, as
areas de conhecimento estardo centradas no entorno da vida dos estudantes no seu sentido
amplo, valorizando o conhecimento ja adquirido na vivéncia coletiva, como ponto de partida
para a construcdo de novos saberes. Nesta perspectiva, é relevante fortalecer a valorizacdo da
cultura dos diferentes povos gue vivem no campo e que vivenciam uma trajetoria marcada com
a luta em defesa da terra e de seus territorios.

Na organizagdo dos processos de ensino e aprendizagem nas escolas ndo deve haver
dicotomia entre saber empirico e saber cientifico, mas sim uma intrinseca relacéo, ja que ambos
constituem a parte principal da epistemologia enquanto espago sociocultural, econémico e
politico. A Educacdo do Campo ndo se limita a transmissdo de conteudos, busca efetivar por
meio das préaticas pedagogicas e da vivéncia dos estudantes, que a qualidade do ensino
aprendizado esteja na compreensdo dos enunciados propostos, reensignificando novas
concepcdes e definicdes de visdo de mundo.

Este trabalho é fruto de uma inquietacao observada durante a linha do tempo no processo
de construcdo da Documento Curricular para as escolas do campo no municipio de Acailandia-
MA, da qual fiz parte enquanto sujeito dessa construgdo. O Documento Curricular esti em fase
de experimentacdo a partir do plano de formacéo continuada especifica centrada na concepgéo
originaria da Educacdo do Campo, os componentes curriculares ofertados no Documento
Curricular também experimentado em todas as 25 escolas do campo de Acailandia-MA.

Atualmente o curriculo das escolas do campo estd sendo construido a partir dos
principios da Educacdo do Campo desde sua concepcdo originéria. Porém, existem algumas
contradicBes e divergéncias de pensamentos quando a Secretaria Municipal de Educacdo de
Acailandia-MA provoca exigéncias de pensar o curriculo das escolas do campo com um olhar
também nas dez competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Apesar do

avanco dessa proposta, na atualidade ela estd sendo ameacada, em virtude do contexto da
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implantagdo da BNCC no municipio, portanto, o que se evidencia no momento no contexto aqui
analisado séo projetos de educacéo de escola e de curriculo em disputa.

Em 1996 originou-se em Acailandia-MA a trajetoria de luta do MST, pela terra, e por
escolas. Desde entdo, os assentamentos tém exigido a construcdo de escolas tendo por
perspectiva uma educacédo de qualidade para as escolas do campo, respeitando as diversidades
culturais e valores existentes no campo e as especificidades da Educac¢do do Campo. No sentido
de fortalecer a luta por Educacdo do Campo no municipio, em 2009 criou-se o Grupo de
Articulacdo da Educacdo do Campo (GAEC) onde se inclui militantes do MST, e comeca toda
atrajetéria de luta por uma Educacdo do Campo. Assim, foi criado o Departamento da Educacao
do Campo por dentro da ordem, e assumindo a coordenagdo desse departamento inicialmente
um educador militante do MST, indicado pelo Partido dos Trabalhadores (PT).

A partir de entdo a politica de Educacdo do Campo no municipio tem incidido atraves
da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e do GAEC no debate de construcdo do
Documento Curricular especifica para as escolas do campo, na perspectiva de atualizar o debate
sobre a concepcdo originaria da Educacdo do Campo a partir das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas escolas do campo, fixada a partir do Parecer n°36/2001 da Camara de
Educagédo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, e do Decreto Lei n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010. Contudo, trazer para o debate o curriculo das escolas do campo, de acordo
com as diretrizes acima citada “o modo proprio de vida social e o de utilizagdo do espaco do
campo como fundamentais, em sua diversidade, para constru¢ao da identidade” dos povos do
campo. Um curriculo pensado como um projeto de vida, democratizar as escolas no seu sentido
amplo, ndo basta somente transformar as estruturas fisicas, é necessario transformar também as
estruturas culturais, econdmicas, politicas e sociais. Assim, serd garantida uma educacao
satisfatoria, onde todos e todas possam ser respeitados e valorizados dentro dos seus territorios
de vida.

Entende-se que a Educacdo do Campo no municipio de Acailandia-MA, tem muitos
desafios a percorrer, mas avanca quando apresenta propostas de mudancas nos curriculos das
escolas, na restruturacdo dos projetos politicos pedagodgicos e principalmente quando registra
no Plano Municipal de Educacdo o respeito pela especificidade da Educacdo do Campo, na
concepcao da classe trabalhadora, ressaltando que esta luta partiu do MST. Por esse motivo 0s

movimentos sociais do campo tém provocado o debate de trazer para os curriculos das escolas
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do campo os componentes curriculares: Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia
Politica, para uma maior compreensao da Educacdo do Campo.

O GAEC no municipio, formado por militantes do MST, gestores e supervisores de
algumas escolas do campo, gestora da (SME) a mesma com autonomia dada pelo gestor
municipal para discutir a educacdo no municipio de forma democratica, representantes do
departamento pedagdgico, e representantes do departamento da Educacdo do Campo,
concluiram a revisdo do Documento Curricular e socializaram ainda em 2019 em forma de
seminario nos polos das escolas do campo.

Enquanto professora e formadora da Educacdo do Campo no municipio de Acailandia-
MA participei do debate de socializacdo da proposta no polo Jodo do Vale, onde estd um dos
campos de minha pesquisa. Na minha observacdo, a socializa¢do da proposta, proporcionou
momentos de grande aprendizado, de aceitacdo tanto pelos técnicos da Secretaria Municipal de
Educacao que acompanharam quanto pela comunidade escolar representada pelos educadores,
gestores, educandos e pais de educandos; no entanto, grandes desafios sdo enfrentados para
trabalharem com o novo componente inserido, a Agroecologia. Os componentes curriculares
da Educacdo do Campo e Economia Politica ficaram na proposta como eixos articuladores,
espera-se até em marco de 2021 sejam implementados nos curriculos das escolas do campo.

O debate € agucado quando a militancia do MST que faz parte do coletivo que discute
a Educacdo do Campo no municipio e insiste em trazer para dentro do curriculo das escolas do
campo a garantia da Agroecologia, Educacdo do Campo e Economia Politica como parte
integrante. Mesmo diante das contradi¢des existentes nos debates e discussdes sobre o curriculo
das escolas do campo, as formacgfes continuadas especificas tem sido um marco que
consideramos de grande relevancia, tendo incidido na elevacdo da consciéncia dos educadores
e educandos e garantido a eles a compreensdo de que curriculo estamos defendendo para as
escolas do campo, e como esté se configurando no chéo das escolas.

A Educacdo do Campo em Agailandia-MA tem avangado nas reflexdes sobre pensar e
construir um curriculo para as escolas do campo. Se ndo houver nenhum retrocesso politico, ha
possibilidades de uma educacgdo onde os sujeitos possam enxergar que a transformacao social
é possivel, como assegura o Plano Municipal de Educacdo de Acailandia-MA (2014),
“Desenvolver curriculos e propostas pedagogicas especificas de educacdo para as escolas do

campo, incluindo os contetdos culturais correspondentes as respectivas comunidades e
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considerando o fortalecimento das praticas socioculturais [...]” (ACAILANDIA, 2014, p. 96).

Partindo desse pressuposto, consideramos que o curriculo das escolas do campo precisa
contemplar os principios e concepcdes da Educacdo do Campo na sua originalidade, e levando
em consideracdo o debate central sobre o curriculo escolar na contemporaneidade,
compreendemos que o curriculo das escolas do campo deve ter a sua centralidade em teorias e
praticas pedagogicas que contribuam para a emancipacdo da pessoa humana. A Educacgdo do
Campo tem uma proposicdo de pensar o curriculo na perspectiva de que o territorio campo,
visto como um projeto ndo somente para reproducdo, mas como espaco de producdo da vida
saudavel no campo. O curriculo, na dimensdo da Educacdo do Campo, para ser democratico
precisa ser pensado com os sujeitos do campo, e que a gestao de sala de aula ndo seja restringida
apenas a ensinamentos técnicos, mas que se preocupe com a educacdo na sua totalidade.

Dessa forma a presente pesquisa aspirou investigar: como se deu o processo de
construcdo do curriculo das escolas do campo no municipio de Acailandia-MA? Qual a
concepcdo do curriculo vivenciado nas escolas do campo no municipio de Acailandia? Como
ele tem se materializado no chéo das escolas? Quais os desafios para a sua materializacdo?

Nesse sentido, a presente pesquisa pretende compreender o processo de construcdo do
curriculo das escolas do campo no municipio de Acailandia-MA; analisar a concepcao do
curriculo vivenciado nas escolas do campo no municipio de Acailandia e analisar como tem
sido materializado esse curriculo no chdo das escolas, identificar quais os desafios para a
materializacdo desse curriculo.

A pretensdo de fazer esta pesquisa se deu a partir da minha inquietacdo enquanto
educadora deste municipio h& 25 anos, por ser filha de camponeses e perceber durante varios
anos de minha vida estudantil a negacao dos direitos sociais constitucionais, um deles o direito
aeducacdo. Sempre morei no campo e percebia a dificuldade dos meus pais em garantir 0 acesso
ao estudo para os seus filhos, por morarem no campo e ndo ter escolas que ofertassem a
educacéo escolar, tendo que ir estudar na cidade zona urbana, se apropriando de uma formacéao
contréria aos principios da Educacdo do Campo.

Essa inquietacdo tem sido constante desde 1999, quando retornei para 0 campo no
municipio de Acailandia-MA, ao perceber que existia uma tentativa do MST de incidir nos
curriculos das escolas do campo um Documento Curricular especifico, e, além disso, incluir

temas importantes que contemplam a concepc¢do de Educacdo do Campo, que € formar os
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sujeitos na sua totalidade, ou seja, uma educacdo omnilateral. No Documento Curricular
contempla a insercdo dos componentes curriculares acima mencionados com o objetivo
especifico de intensificar o debate da Educacdo do Campo.

A relevancia social desta investigacao esta sobre as diversas compreensdes que motivam
o curriculo das escolas do campo, e dando énfase a estrutura do Documento Curricular ser
construida a partir das relages coletivas com os sujeitos que fazem parte do processo de
construcdo da Educacdo do Campo no municipio de Acailandia-MA. A construcdo e efetivacdo
do Documento Curricular diversificado para as Escolas do Campo de Acailandia-MA tém
como obejtivo garantir a possibilidade de discutir, debater, aprofundar e efetivar praticas
pedagogicas que estejam fundamentadas na concepc¢do da Educacdo do Campo, socializando
os conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, resgatando a historia, cultura,
memoria e a luta dos sujeitos que produzem e reproduzem a sua existéncia.

Contudo, evidenciamos até entdo que a luta do GAEC no debate da Educacdo do Campo
para as escolas do campo tem avancado no debate de constituicdo em nivel municipal, na
implementacdo do curriculo nas escolas do campo assegurando o desenvolvimento das
disciplinas — Educacdo do Campo; Agroecologia e Economia Politica, as mesmas, estavam
sendo trabalhadas de forma integradas a outras areas do conhecimento. Sendo assim, estas areas
de conhecimento estdo centradas para o contexto dos educandos/as e comunidade, valorizando
0s saberes dos sujeitos envolvidos no processo de formagdo como ponto de partida para a
construcdo do conhecimento sistematizado, todavia, sem deixar de valorizar o saber cultural e
popular.

Portanto, pode-se afirmar que a percepg¢éo sobre as praticas pedagdgicas na perspectiva
curricular da Educacdo do Campo estéo se constituindo no interior da organizacdo das escolas
e dos movimentos sociais do campo, mesmo com ac¢des contraditérias, se faz necessaria a
construcdo do entendimento sobre a questdo das conquistas de politicas publicas, pois a
educacéo nas escolas do campo, sobretudo nas escolas dos assentamentos onde o MST atua,
tem sido possivel trabalhar a pratica da coletividade nas relacdes, e nas inter-relacGes,
principalmente como fator de fortalecimento da luta no sentido da construgcdo do conhecimento
cientifico e da identidade camponesa a partir da praxis pedagogica ja existente.

A Educacao do Campo na sua concepcao originaria ndo se efetiva mediante uma gestéo

antidemocrética, autoritaria, mas somente numa gestdo totalmente democratica; isso significa
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em todas as dimensdes, espagos e a¢des dessa educacado, ou seja, tanto nas esferas dos gestores
dos 6rgéos federais, estaduais e municipais, onde sdo assumidas decisdes maiores e relevantes
ao processo de formacdo, quanto nas instituicdes escolares, onde é operacionalizada e efetivada
a Educacdo do Campo.

Nesse sentido, como referencial tedrico temos 0s autores que trazem o debate sobre as
teorias do curriculo dentro das varias vertentes no Brasil e no mundo, e a disputa atual sobre o
curriculo da Educagdo do Campo, onde contamos com 0 Tomaz Tadeu da Silva (2010, p.54),
que traz a reflexdo de que a escola e o curriculo devem ser espacos onde os educandos/as tenham
a oportunidade de exercer suas aptiddes da discusséo e da participacdo, democraticamente, e 0S
educadores/as, ndo podem ser vistos como técnicos, mas como sujeitos da critica e do
guestionamento, a servi¢co do processo de emancipacao e libertacao.

Segundo a abordagem de Michael Aplle (1982), que se preocupa particularmente em
entender como as relacdes de poder sao reproduzidas no interior das escolas via curriculo, onde
afirma que “as escolas ndo controlam apenas pessoas; elas também ajudar a controlar
significados” (APLLE, 1982, p. 98). De acordo com o autor Luiz Carlos de Freitas que traz o
debate atual sobre a reforma empresarial da educacdo e a BNCC. Caldart, (2020), que amplia o
debate da Educacdo do Campo, apontando os desafios atuais, um deles “[...] € garantir 0 acesso
das comunidades camponesas a escola publica em seus proprios territorios” (CALDART, 2020,
pp, 7-8). E por fim, Mészaros (2005) que discute a educagdo para além do capital, e acredita
que a educacéo é para emancipacao.

A pesquisa se ancora nos pressupostos da pesquisa qualitativa, por compreender que
esta abordagem investiga a realidade a partir do estudo da vida social, e aos fen6menos da vida
da sociedade, por esse motivo se caracterizara como pesquisa social, pois apreende com o
comportamento da sociedade a partir do estudo das suas particularidades e experiéncias de
investigacdo que podem ser denominadas especificas. Para o procedimento metodoldgico
utilizamos a pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de campo. Quanto as
técnicas de pesquisa utilizadas: o questionario, a entrevista semiestruturada, anélise
documental, e grupo focal. Os sujeitos que constituiram essa investigacdo foram compostos
por: Gestor da SME e técnicos, gestores das escolas, coordenadores pedagdgicos, educadores
(as) e educandos (as).

O lécus da pesquisa fica situado do municipio de Agailandia, um dos 217 municipios
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do estado do Maranhdo. Acailandia, uma cidade relativamente jovem, visto que foi emancipada
politicamente no dia 06 de junho de 1981, é umas das maiores cidades do estado, localizada a
553 km da capital S&o Luis, se situa no encontro de duas rodovias: a BR 222 que liga o interior
a capital, e a e BR 010 (Belém Brasilia) cercadas por plantio de eucalipto, usado na producéo
de carvéo siderdrgico. Segundo dados do IBGE (2018) é o oitavo municipio mais populoso do
estado, com um total de 111.757 habitantes. Possui uma area territorial de 5.806,307 km?,
chegando a uma densidade de 19,25 moradores por km?. A cidade é um importante polo
agroindustrial, onde a exploracdo de ferro gusa, gerada por cinco industrias siderurgicas
instaladas no municipio, tornou-se sua principal fonte de renda.

Como ja mencionado, a atuagdo do MST em Acailandia-MA se inicia em 1996, e desde
entdo os assentamentos tém lutado pela construcdo de escolas nos assentamentos; e embora
tenha-se conseguido assegurar algumas conquistas, percebe-se as contradigdes dos resultados
nessa luta, pois se por um lado se discute a implantacdo da Educacdo do Campo como politica
publica, paralelamente a prefeitura junto a SME fecham escolas do campo. Entre os anos 2009
a 2010 havia 52 escolas do campo, atualmente sdo 25 escolas; mas ja esta previsto que em 2021
devem ser fechadas algumas dessas escolas que possuem a demanda abaixo de cinquenta
alunos. Vimos ainda como contradicdo que as 25 escolas participam das discussdes nas
formagOes continuadas, mas ainda algumas delas ndo incorporaram para si a identidade
camponesa, de compreender que a Educacdo do Campo pensa a educagdo no sentido amplo,
uma educacdo centrada nos interesses dos povos do campo, uma educacdo humanizadora e
emancipatoria.

Apesar das contradigdes, o municipio de Acailandia—MA, atraves da Secretaria
Municipal de Educacdo, tem avancado no debate de construcdo do Documento Curricular
especifico para as Escolas do Campo, na perspectiva de atualizar o debate sobre a concepcao
originaria da Educacdo do Campo, focalizada nas diretrizes e legislagdo especificas da
Educacdo do Campo.

Entendemos que a Educagdo do Campo no Municipio de Acailandia-MA, tem muitos
desafios a percorrer, mas avanc¢a quando apresenta propostas de mudancas nos curriculos das
escolas do campo a partir das formacdes continuadas especificas e atualmente na garantia da
insercdo da Agroecologia como componente curricular permanente na proposta pedagogica do

municipio. Contudo para os sujeitos dessa investigacao é considerado uma conquista valiosa
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poder incindir dentro dos curriculos escolares com o componente Agroecologia, mesmo as
outras tematicas ficando dentro da proposta como temas diversificados. Mas ja consideram
como um avanco para que de fato a politica de Educacdo do Campo se efetive a partir do debate
da Agroecologia que ndo esta fora da concepc¢do da Educagdo do Campo.

A organizacdo da dissertacdo trabalha essa complexidade que é o curriculo das escolas
do campo no municipio de Acailandia-MA, e suas contribui¢des e desafios na construgdo do
curriculo contextualizado com a Educagdo do Campo nas Escolas Municipais Jodo do Vale e
Escola Coelho Neto. O trabalho se compfe de quatro capitulos. No capitulo primeiro a
abordagem das concepcOes sobre a questdo agraria e sobre a politica publica de Educacgéo do
Campo no Brasil. No capitulo dois, as teorias do curriculo em algumas correntes do Brasil e do
mundo, de acordo com as tendéncias de cada corrente teérica. No capitulo trés traz a discussédo
tedrica dos caminhos metodologicos percorridos durante a pesquisa empirica. No quarto
capitulo, faz-se a andlise e interpretacdo dos dados produzidos a partir da percepcdo dos/as
educadores, educandos/as, gestores, coordenadores pedagogicos, GAEC e pessoas da SME; em
seguida aponta os desafios, contradi¢Ges e possibilidades das tematicas de curriculo e Educacgéo
do Campo como uma dimenséo da formacdo humana nas Escolas Municipais Jodo do Vale e
Coelho Neto. Por fim, nas considerages finais destacam-se os principais resultados obtidos na
pesquisa e suas principais contribui¢des na dimensao social e académica, bem como seus limites

e as perspectivas de investigagdes futuras.

1. AEDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Este capitulo trata da Educacdo do Campo e sua construcdo histdrica evidenciando
alguns elementos constitutivos desse processo, no sentido de compreender a caracteristica
tedrico-pratica da construcdo da Educacdo do Campo, refletir sobre as bases histéricas, bem
com situa-la dentro do contexto da questdo agraria.

A educacdo surge na sociedade capitalista com o objetivo de ser um dos mecanismos da
burguesia para manutengdo da ordem e reproducao da sociedade de classes. No entanto, a partir
da percepcdo da classe trabalhadora sobre a importancia da educagcdo no processo de
transformacéo social, esta passa a ser um espaco de disputa que, a depender da correlagdo de

forcas, em determinados contextos pode favorecer a classe trabalhadora com conquistas
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importantes.

A materializacdo da Educacdo do Campo da-se num terreno movedico e de
contradic@es, portanto, evidenciar os avancos e retrocessos da Educacdo do Campo no contexto
da luta de classes com o viés na luta pela terra, considerando que é nesse contexto que se
constituem as bases tedricas e historicas da construcao desse fenémeno da atualidade brasileira,
denominada Educagéo do Campo. Para Caldart (2012, p. 257) a Educacdo do Campo apresenta-
se,

[...] como um conceito em construcdo, sem se deslocar do movimento especifico da
realidade que a produziu, ja pode configurar-se como uma categoria de analise da
situacdo ou de préticas e politicas de educacao dos trabalhadores do campo, mesmo
as que se devolvem em outros lugares e com outras denominagées.

A partir dessas consideracdes iniciais buscaremos fazer, num primeiro momento, uma
abordagem sobre a Questdo Agraria no Brasil, tendo em vista que a luta pela terra é
consequéncia da forma como se constituiu a estrutura fundiaria no pais desde o periodo da
colonizacdo europeia. Outrossim, como a Educacdo do Campo atua no processo de

enfretamento as problematicas envolvidas na questdo agraria.

1.1. A QUESTAO AGRARIA: Um Debate Necessario.

[...]JA liberdade da terra ndo é assunto de lavradores.
A liberdade da Terra é assunto de todos quantos se
alimentam dos frutos da Terra. [...]. A Liberdade da
Terra e a paz no campo tém nome: Reforma
Agréaria. (Pedro Tierra, 2016, fragmentos da
primeira e segunda estrofe do poema: A fala da
Terra.).

Conceituar questao agraria a partir da compreensao do autor Jodo Pedro Stedile, (2005, p.
17-18), é pensar “‘como um conjunto de interpretacdes e analises da realidade agraria, que procura
explicar como se organiza a posse, a propriedade, o0 uso e a utilizagdo das terras na sociedade
brasileira”, porém, 0 mesmo aponta que o conceito da questdo agraria engloba varios pensamentos
e intencionalidades relacionado a categoria em si, vai depender do destaque que se quer oferecer
aos varios estudos sobre a realidade agraria. O autor enfatiza que,

Na literatura politica, o conceito “questdo agraria” sempre esteve mais afeto ao estudo
dos problemas que a concentracdo da propriedade da terra trazia ao desenvolvimento das
forcas produtivas de uma determinada sociedade e sua influéncia no poder politico. Na



24

sociologia, o conceito “questdo agraria” ¢ utilizado para explicar as formas como Se
desenvolvem as relagdes sociais, na organizagdo da producdo agricola. Na geografia, é
comum a utilizagdo da expressdo “questdo agraria” para explicar a forma como as
sociedades, como as pessoas vao se apropriando da utilizagdo do principal bem da
natureza, que é a terra, e como vai ocorrendo a ocupagdo humana no territorio. Na
historia, o termo “questdo agraria” é usado para ajudar explicar a evolugéo da luta politica
e a luta de classes para o dominio e o controle dos territorios e da posse da terra.
(STEDILE, 2005, p. 17),

Para melhor entendimento do conceito questdo agréria, ainda na explanacdo de Stédile,
busca-se a origem da palavra com detalhes especificos; sabe-se que o termo questao agraria € visto
como campo do conhecimento humano que € preciso ser analisado para conhecer o carater dos
problemas sociais causados pela ma distribuicdo da terra, o que gerou varios conflitos no campo.

Como pontua Stédile (2012, p. 640 e 641),

O verbete “agrario” tem sua origem na palavra grega agros, sinbnimo de terra. Portanto,
todas as palavras portuguesas que possuem o prefixo agro se referem a atividades
relacionadas com a terra, o solo. O significado do conceito de “questio agraria” como
originalmente interpretado pelos pensadores classicos evoluiu nas Gltimas décadas. Hoje
h4a um entendimento generalizado de que a “questdo agraria” ¢ uma area do conhecimento
cientifico que procura estudar, de forma genérica ou em casos especificos, como cada
sociedade organiza, ao longo de sua histéria, 0 uso, a posse e a propriedade da terra. Essas
trés condigBes possuem caracteristicas diferentes, ainda que complementares.

E nesse contexto que se busca mostrar que a origem da questdo agraria no Brasil pode
ser considerada a partir da imposicdo europeia no século XVI, no momento em que se encontram
0s portugueses com os povos indigenas pela primeira vez. Os portugueses invadem os territorios
indigenas, tomando posse das terras, expulsando e massacrando milhdes de indigenas. Comeca
entdo todo o processo de submissao e escraviddo dos povos originarios do Brasil. Para Stédile,
(2005, p. 18), “A caréncia e a verdadeira ignorancia sobre as questdes agrarias em nosso pais
sdo frutos dessa submisséo colonial, que impediu o desenvolvimento das ideias, das pesquisas
e do pensamento nacional durante os 400 anos de colonialismo”.

A diversidade cultural indigena foi grandemente afetada a partir da colonizacéo
portuguesa. Para 0s portugueses os povos indigenas, apesar das diversidades culturais e
existenciais, eram todos considerados semelhantes e selvagens. A partir de entdo houve todo
um processo de “controle” cultural, no qual os portugueses impuseram sua cultura sobrepondo
a cultura indigena. Ainda no século XVI, as principais acdes realizadas pelos europeus foram a
exploracdo da méo de obra indigena na comercializacdo do pau-brasil. Darcy Ribeiro critica o

novo modelo de sociedade criada pela influéncia europeia no Brasil. Para o autor,
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Nessa confluéncia, que se da sob a regéncia dos portugueses, matrizes raciais
dispares, tradi¢des culturais distintas, formagdes sociais defasadas se enfrentam e
se fundem para dar lugar a um povo novo, [...]. Velho, porém, porque se viabiliza
como um proletariado externo. Quer dizer, como um implante ultramarino da
expansao europeia que ndo existe para si mesmo, mas para gerar lucro exportaveis
pelo exercicio da funcéo de provedor colonial de bens para o mercado mundial,
através do desgaste da populacdo que recruta no pais ou importa. [...]. O Brasil
emerge, assim, cCOmo um renovo mutante remarcado de caracteristicas préprias,
mas atado genesicamente a matriz portuguesa, cujas potencialidades insuspeitas de
ser e de crescer sO aqui se realizaram plenamente. [...]. Subjacente a uniformidade
cultural brasileira, esconde-se uma profunda distancia social, gerada pelo tipo de
estratificacdo que o préprio processo de formagdo nacional produziu. [...]. Surge,
isto sim, da concentracéo de uma forca de trabalho escrava, recrutada para servir a
propositos mercantis alheios a ela, através de processos téo violentos de ordenagédo
e repressdo que constituiram, de fato, um continuado genocidio e um etnocidio
implacavel. (RIBEIRO, 2010, p.19 e 20).

A divis&o das terras do Brasil em col6nia desde sempre esteve ligada aos interesses do
capital econdémico, beneficiando apenas uma fracdo das classes, a elite, excluindo abertamente
0s povos indigenas, 0s negros e 0s pobres. Com a ma distribuicdo desses territorios geograficos
tornou-se 0 ambiente agrario uma col6nia marcada pelo desenvolvimento de grandes
latifundios, com a visdo predominantemente ao monocultivo da cana de agucar e mais tarde no

século XIX com o dominio do café. De acordo com Stédile (2011 p. 20),

[...] fizeram financiados pelo nascente capitalismo comercial europeu, e se
apoderaram do territério por sua supremacia econdmica e militar, impondo as leis
e vontades politicas da monarquia portuguesa. No processo da invasdo, como a
Historia registra, adotaram duas taticas de dominacao: cooptacédo e repressdo. E,
assim, conseguiram dominar todo o territorio e submeter os povos que aqui viviam
ao seu modo de produgdo, as suas leis e & suacultura.

Para o autor, alguns estudiosos como Caio Prado Junior destacam que a principal
categoria analitica da questdo agraria € a forma como estdo distribuidas as propriedades
agricolas e como estéo classificadas: equilibrada ou concentrada? No Brasil, desde o inicio do
seu processo historico colonial até nossa realidade atual, a distribuicdo de terras sempre esteve
concentrada em pequenas propriedades, ou seja, a maioria das terras agricultaveis no Brasil nas
maos de um pequeno grupo de proprietarios. Baseado nos estudos contemporaneos de Caio
Prado Jr (1979, p. 17),

Verifica-se por esse quadro que enquanto os pequenos estabelecimentos, cujo
namero representa 85% do total, ocupam somente 17% da area recenseada, 0s
médios (6% do nimero total) ocupam 8% da &rea, e 0s grandes, que Sd0 apenas
9%, ocupam 75% da area. O alto grau de concentragdo da propriedade agréria e ai
patente. E preciso acrescentar que o recenseamento foi realizado na base de
“estabelecimentos”, e ndo de “proprietarios”, ndo aparecendo nele, portanto, o caso
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tdo frequente de grandes proprietarios com mais de um estabelecimento. Néao
estamos também considerando a distingdo entre terras proprias e arrendadas. Os
dados apresentados ndo refletem assim adequadamente o verdadeiro grau de
concentracdo da propriedade. Ha que lembrar ainda, para completar o quadro, a
situacdo de cerca de cinco milhdes (precisamente 4.984,801) trabalhadores rurais,
entre assalariado e parceiros, empregados a servigco alheio. [...] tal estrutura e
distribuicdo da propriedade fundiaria_ aliada & circunstancia de que em geral é a
grande propriedade que ocupa as terras mais favoraveis, seja pelas suas qualidades
naturais, seja pela sua localizagdo_ faz com que, de um lado, uma consideravel
parcela da populacdo rural se encontre insuficientemente aquinhoada, e ndo
disponha de terras suficientes para sua manutencgdo em nivel adequado.

Assim, a questdo agraria no Brasil ndo se limita apenas aos conflitos na luta pela terra, €
uma luta constante por direitos, por reforma agréria, por isso ndo se pode avalia-la somente
neste campo, para ndo se tornar uma visdo reducente.

Verifica- se que conflitos agrarios e desenvolvimento sdo processos essenciais da
impossibilidade estrutural do capitalismo e, incompativelmente, ocorrem a0 mesmo tempo.
Para compreender com mais clareza os conflitos agrarios sempre existentes cita-se, Fernandes

(2004, p. 2), que explica da seguinte forma,

[...] A conflitualidade é um processo constante alimentado pelas contradi¢des e
desigualdades do capitalismo. O movimento da conflitualidade é paradoxal ao
promover, concomitantemente, a territorializacdo - desterritorializacdo -
reterritorializagdo de diferentes relagdes sociais. A realizacdo desses processos
geograficos gerados pelo conflito é mais bem compreendida quando analisada nas
suas temporalidades e espacialidades. S&o processos de desenvolvimento territorial
rural formadores de diferentes organizagdes sociais. Um dos obstaculos que
impedem uma leitura da territorialidade do conflito estd na compreensdo que 0s
paradigmas tém da conflitualidade. Confrontamos os paradigmas da Questéo
Agréaria e do Capitalismo agrario em uma leitura critica para analisar as
contribuicdes e os limites de seus referenciais tedricos, suas dicotomias e
preconceitos. Dois problemas explicitos nos estudos paradigmaticos sdo as restritas
e lineares defini¢Oes de conflito, de desenvolvimento e de territorio. Conta-se ainda
com outros problemas de ordem pratica, técnica e politica quando nos referimos a
estrutura fundidria e as ocupacgoes de terra.

A questdo agraria cotidianamente esta presente em varios momentos da vida do povo
brasileiro, no entanto, parte da sociedade camufla essa realidade; porém a mesma se apresenta
a cada momento na historia, mesmo sendo uma questdo do “passado”. Enquanto houver o
modelo de produgdo pautado no agronegocio e centrado nasatividades que visam a dominagao
do territorio e do espaco politico os conflitos sociais vao existir. Ademais, sdo os trabalhadores
que sofrem as consequéncias maiores dos conflitos causados pela inoperancia do Estado. Este

utilizando-se de forca coercitiva reprime os trabalhadores e trabalhadoras quando estdo em
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processo de ocupacao da terra, usando de violéncia e massacre.

Os problemas agréarios estdo expostos, e sdo dificeis de resolver na l6gica do capital que
também tem orientado as formas de governanca do Estado. Diante da complicacdo que é a
questdo agraria no Brasil, Caio Prado Jr. (1979, p. 20) aponta que, “0s problemas agrarios, como
quaisquer outros problemas sociais e economicos, sdo antes de tudo “humanos”. E sdo por isso
0s homens e a posicao propria que respeitosamente ocupam nas atividades agropecuarias, que
devam ser considerados em primeiro e principal lugar, e como elemento central que configura
todas as questdes a serem analisadas”. Parafraseando Martins (2000), muitos estudiosos e
pesquisadores, desistem em querer compreendé-la, porque ndo conseguem enxergar uma
resposta positiva de resolucdo. A questdo agréria brasileira esmaga qualquer interesse que se

oponha aos interesses da burguesia. Nesse sentido, Fernandes (2004, pp.4-5) enfatiza que,

A questdo agréria nasceu da contradigdo estrutural do capitalismo que produz
simultaneamente a concentracdo da riqueza e a expansao da pobreza e da miséria.
Essa desigualdade é resultado de um conjunto de fatores politicos e econémicos.
Ela é produzida pela diferenciagdo econ6mica dos agricultores,
predominantemente do campesinato, por meio da sujeicdo da renda da terra ao
capital (Martins, 1981, p. 175). Nessa diferenciagdo prevalece a sujeicdo e a
resisténcia do campesinato a l6gica do capital. Na destruicdo do campesinato por
meio da expropriacdo, ocorre simultaneamente a recriacdo do trabalho familiar
através do arredamento ou da compra de terra e, também; uma pequena parte é
transformada em capitalista pela acumulacdo de capital, compra de mais terra e
assalariamento.

Corroborando o que coloca Fernandes (2004), verifica-se que para solucionar a questao
agraria no Brasil, teriamos como possibilidade a reforma agrarial. Para compreendermos essa
questdo, se faz necessario refletir sobre os interesses e estratégias do capital que orientam o que
o Estado brasileiro deve fazer. No sentido de acreditar que a reforma agraria seria a solugédo
para exterminar com os conflitos agrarios no Brasil, esse exemplo tem sido demonstrado pela

classe trabalhadora, como vanguarda o MST, que tem enfrentando esse debate com o Estado

! Para Fernandes (2008, p.1) A reforma agraria € uma politica territorial que serve para minimizar a questdo
agraria. Para este estudo, tomamos como referéncia a definicdo de questdo agraria compreendida como um
problema estrutural do capitalismo (Fernandes, 2001), sendo parte de sua prdpria l6gica de desenvolvimento,
gerando processos de diferenciacdes e desigualdades, expulsdes e expropriagdes, excluindo ou subalternizando,
destruindo e recriando o campesinato. Por essa raz8o, as relagBes entre campesinato e capital sdo de
conflitualidades permanentes e explicitadas, de um lado, pela subalternidade do campesinato ao capital e pelo
poder que o capital tem, de acordo com os seus interesses, de destruir e recriar o campesinato e, de outro lado, pela
resisténcia do campesinato em determinar sua propria recriacdo por meio das ocupacdes de terra (Fernandes,
2008a). NERA — Ndcleo de Estudos, Pesquisas e Projetos de Reforma Agraria - Disponivel em
www.fct.unesp.br/nera. Boletim DATALUTA — Artigo do més: dezembro de 2008. ISSN 2177-4463
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para que de fato aconteca a reforma agréria no Brasil. No entanto, a grande preocupacdo do
Estado e da elite brasileira é defender o modo de producéo capitalista, e afirmam que a resolucéo
dessas questdes pode acontecer sem precisar fazer a reforma agraria. Plinio de Arruda Sampaio
(2002), faz um diagnostico da direita e apresenta resultados pertinentes. Para o autor (2002,
apud Stédile, 2013, p. 85 e 86),

A abundante literatura recente sobre o0s problemas do campo brasileiro relegou a
reforma agréria a um segundo plano. Para a maioria dos autores, trata-se de uma
proposta historicamente superada. O capitalismo agrario, afirmam, resolveu, sem
alteracGes estruturais, os problemas que a reforma agraria se propunha resolver.
[...]. As premissas que sustenta essa posicdo sdo as seguintes: A) a globalizagdo é
irreversivel, e o pais que ndo conseguir se inserir nela est4 condenado ao atraso
econdmico e a barbérie social. B) A liberacdo da economia é um corolario da
globalizacao e se imp&e como um imperativo ao pais, quem nao queira ser excluido
dela. C). Durante o processo de inser¢do do Brasil na globaliza¢do — que pode durar
varias décadas -, ndo ha como impedir maior parte importante da populacdo, em
razdo do seu baixo nivel de renda, tenha problemas com a nutricdo e até fome
aguda. D). N&do ha como alterar radicalmente, em curto e médio prazos, o atual
esquema de distribuicdo de renda, e a tentativa de fazé-lo pode causar mais males
do que beneficios. E). A dindmica da agricultura brasileira foi profundamente
alterada nestes ultimos dez anos, de modo que os problemas atuais da agricultura
nada tém a ver com os do passado. Assim, o aumento da producgdo nao vird mais
do aumento da area cultivada, mas da intensificacdo da aplicagdo de capital e
tecnologia. F). A agricultura moderna ndo necessita de um contingente numeroso
de trabalhadores, de modo que manter artificialmente no campo uma populagéo
rural maior do que necessaria s6 pode causar perda de eficiéncia econdmica. [...].
Essas premissas expressam a visdo e 0s interesses das classes dirigentes do pais,
ou seja, em vez da pretendida modernidade, elas simplesmente racionalizam os
interesses do atraso. [...] ndo havendo “questdo agraria”, ndo ha porque falar de
reforma agraria, definida esta como “interveng¢do do Estado” para alterar, com
medidas expropriatdrias, o esquema de distribuicdo de terras herdado do passado.

Em suma, compreende-se que sempre existiu disputa por territério e que a questao
agraria € uma categoria sempre caracterizada pela concentracdo da terra, e pelo modelo
agroexportador. Atualmente se caracteriza da mesma forma, a diferenca estar nos termos das
palavras: latifndio, monocultura e agronegdcio. O agronegdcio que por sua vez tem o papel
representado pela violéncia e se apropria da terra, das riquezas, “desterritorializando” o
trabalhador de suas terras e implementa o agronegécio como modelo de desenvolvimento
agrario. Ou seja, as atividades econdmicas centradas no negocio agricola. Fernandes (2008, p.
1-2) declara que,

A questdo agraria é entdo uma questdo territorial e a reforma agréria é a face dessa
dimensdo. As conflitualidades expressam os embates dos processos estruturais e
suas caracteristicas conjunturais. Nas Ultimas quatro décadas, a questdo agraria
teve diferentes conjunturas. Na década de 1970, a intensificacdo da expansdo das
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monoculturas e a ampliagdo da agroindistria, acompanhada da quase extin¢do dos
movimentos camponeses pela repressdo da ditadura militar, marcou uma das
maiores crises da resisténcia do campesinato. Com a redemocratizacdo do pais na
década de 1980, ocorreu a consolidagdo do modelo agroexportador e agroindustrial
simultaneamente ao processo de territorializagdo da luta pela terra, com o aumento
das ocupagdes de terras e da luta pela reforma agréria. [...]. Esta confrontacdo esté
associada ao processo de globalizagdo da questdo agraria com a territorializaco
das corporagdes transnacionais para varios paises e da criacdo de uma organizacgéo
mundial de movimentos camponeses, a Via Campesina. A crise alimentar
demonstrou o mito de que o agronegdcio seria o grande produtor de alimentos,
destacando a participagdo do campesinato e a necessidade de politicas de soberania
alimentar. O aumento do preco do petréleo e a ampliagdo da producdo de
agrocomustiveis transformaram o campo em territério para a producdo de
agroenergia e de alimentos. O MST e mais de noventa outros movimentos
camponeses brasileiros estdo no centro destas conflitualidades da atual questao
agraria. Nesta conjuntura, as politicas de reforma agraria também se modificaram.
Analisamos essas mudancas a partir desta nova conjuntura agraria que da
atualidade a questdo agraria e ao MST.

Aqui traz a reflexdo de como a terra se transformou em um produto de grande valor
econbmico. Antes visto somente para produzir alimentos para subsisténcia das familias do
campo e da cidade, atualmente percebe-se que esse territorio se modificou em uma mercadoria
e que tem causado muitos conflitos na sua divisdo que foi se transformando em propriedade
privada, de modo que a classe trabalhadora foi ficando & mercé do estado e elite brasileira, 0s
detentores do poder. Analisamos também como as leis da propriedade imposta pelo Estado tém
causado problemas sociais injustos e antidemocraticos. Para o autor Jessé de Souza (2017, p.
1),

A questdo do poder ¢ a questdo central de toda sociedade. A razéo é simples. E
ela que nos ird dizer quem manda e quem obedece, quem fica com os privilégios
e quem é abandonado e excluido. O dinheiro, que é uma mera convencgéo, sd pode
exercer seus efeitos porque esta ancorado em acordos politicos e juridicos que
refletem o poder relativo de certos estratos sociais. Assim, para se conhecer uma
sociedade, € necessario reconstruir os meandros do processo que permite a

reproducédo do poder social real. O exercicio do poder social real tem de ser
legitimado. Ninguém obedece sem razdo. No mundo moderno, quem cria a
legitimacdo do poder social que sera a chave de acesso a todos 0s

privilégios sdo os intelectuais.

Constitui-se, portanto, a questdo agraria como tema central para a compreensdo da
formacéo sdcio econdmica brasileira e materializada nas relagdes conflituosas entre as classes
sociais do campo; destacamos o papel da Educacdo do Campo no enfrentamento desta questao
pelas familias camponesas, em especial, as acampadas e assentadas organizadas pelo MST. A
Educacdo do Campo, hoje, instituida legalmente resulta de um conjunto de legislacées, sobre

as quais aborda-se a seguir. De fato, a Educacdo do Campo tem um papel na discussdo da
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questdo agraria, no entanto, € crivel também os determinantes da questao agréria no Brasil que

impulsionam a luta por uma Educacéo do Campo.

1.2. AEDUCACAO RURAL NO BRASIL

Desde o principio da constituicdo da nacdo brasileira a cultura sempre foi imposta pelos
europeus e a educacdo recebida totalmente arbitraria e violenta. Uma acdo pedagdgica
representada pela violéncia simbolica compreendida pelo sociélogo Pierre Bourdieu (1970).
Uma escola que tinha seu papel fundamentado em reproduzir as determinacbes do Estado
representadas pelo clero, monarquia e burguesia. Uma sociedade construida desde o principio
em desigualdades sociais, o direito a educacdo sempre negada para 0s povos do campo.
Atualmente a educacéo oferecida para o campo quase ndo se difere da educacdo rural que tem
uma visao capitalista. No contraponto, 0s movimentos sociais, as universidades, os povos do
campo lutam pelo direito a Educacdo do Campo. De acordo com Maria Socorro Silva (2004,

p.1),

O modelo de desenvolvimento implementado no campo brasileiro foi tdo
excludente que marca até hoje 0 modelo de educacdo adotado no Brasil. A escola
brasileira, de 1500 até o inicio do século XX, serviu e serve para atender as elites,
sendo inacessivel para grande parte da populacdo rural. Para as elites do Brasil
agrario, as mulheres, indigenas, negros e trabalhadores rurais ndo precisavam
aprender a ler e escrever, visto que nessa concepcao para desenvolver o trabalho
agricola ndo precisava de letramento.

A educacéo brasileira ainda é uma questdo a ser enfrentada atualmente. Um pais que
historicamente teve suas raizes fincadas na agricultura e um Estado que nunca demonstrou
interesse em atender as comunidades rurais brasileira com a educacédo escolar. Prova disso, é
que a questdo escolar para as comunidades rurais nem aparece nas constituicdes de 1824 e 1891.
Essa auséncia do Estado nessa época negligenciava até mesmo a Educagdo Rural, porque havia
outros interesses por parte das fragdes de classes, ou seja, da elite brasileira de manter o controle
sobre o cultivo ligado ao acimulo de riquezas agricolas ancorado no latifundio e no trabalho

escravo. Para compreender melhor essas contradi¢des, Ribeiro (2010, p. 166) explica que,

Para entendermos 0s chamados “fracassos” da educag¢do no meio rural, no Brasil,
ha necessidades de relacionar as politicas que foram adotadas para essa educacao
com pratica social mais ampla da sociedade brasileira, mais especificamente, com
as formas adotadas pelo movimento do capital no campo (Damasceno,1993). [...].
Uma pesquisa mostra que, ao longo da historia, apesar de terem sido aplicados
varios programas e projetos para a educacgdo rural, essa ndo se constituiu, em
nenhuma época, como prioridade dos investimentos pablicos; ao contrario, sempre
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desempenhou um papel marginal no conjunto das politicas sociais.

A autora afirma que, ainda que tenham sido experimentados diversos programas e
projetos para educagdo no meio rural, ao longo da historia a educacdo para 0s camponeses
sempre esteve a margem do conjunto das politicas sociais, ndo se constituindo prioridade dos
investimentos publicos.

Nesse sentido, percebe-se que durante o Periodo Colonial, que perfaz o periodo de 1500
até 1822, o ensino desenvolvido ndo respeitava as reformas e negava o direito a educagédo
excluindo assim as mulheres, 0s escravos e 0 conjunto das pessoas que viviam nas
comunidades. Esse modelo educacional que atendia aos interesses do Estado permaneceu no
Brasil por um bom tempo apds a expulsao dos Jesuitas (ocorrida em 1759) mantendo assim um
ensino apontado para os filhos da elite.

Desta forma, percebe-se que os impactos educacionais no Brasil ocorreram por falta de
uma politica nacional que contemplasse a sociedade em geral. Diante dessa conjuntura, a
educacdo brasileira vai se configurando numa demanda escolar advinda das classes burguesas
que precisavam elevar seus conhecimentos com urgéncia para atender as necessidades do
mercado emergente para a industrializagéo.

Para o povo do campo a discussdo era diferente, restavam apenas técnicas atrasadas de
producdo que ndo exigiam dos trabalhadores rurais uma qualificacdo, ndo precisava nem sequer
ser alfabetizados, bastava apenas 0 método do trabalho manual. Em sintese, todas essas questfes
da negacdo do direito a educacdo contribuiram para a auséncia de uma proposta de educacao
escolar centrada aos interesses dos povos camponeses.

No campo, a educacdo comeca a ser discutida dentro das legislacGes brasileiras somente
nos primeiros anos do século XX. Na época havia uma disputa bastante acirrada na sociedade
sobre a relevancia da educacao na intencdo de dominar a saida dos trabalhadores do campo para
a elevacdo da producdo econdbmica no campo. A primeira referéncia feita a Educacdo Rural e
ndo a Educacdo do Campo s6 aparece em 1923 nos anais do | Congresso da Agricultura do
Nordeste e, a partir de entdo, nasce 0 modelo de Educacao Rural do patronato, como forma de
domesticar os trabalhadores e manter a dominacdo da elite latifundiaria, e desde entdo a
Educacdo Rural esteve a servigco dessa forma de controle dos trabalhadores camponeses. De
acordo com a relatora das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do

Campo, Edla de Araujo Lira Soares, In Educacdo do Campo: identidade e politicas publicas/
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Edgar Jorge Kolling, Paulo Cerioli, osfs e Roseli Salete Caldart, (2002, p.53 e 54),

[...]. Tais instituicbes, segundo o0s congressistas, seriam destinadas aos menores
pobres das regides rurais e, pasmem, aos do mundo urbano, desde que revelassem
pendor para a agricultura. Suas finalidades estavam associadas a garantia, em cada
regido agricola, de uma poderosa contribuicdo ao desenvolvimento agricola e, ao
mesmo tempo, a transformacdo de criancas indigentes em cidaddos prestimosos.
[...] A perspectiva salvacionista dos patronatos prestava-se muito bem ao controle
que as elites pretendiam exercer sobre os trabalhadores, diante de duas ameagas:
quebra da harmonia e da ordem nas cidades e baixa produtividade do campo. De
fato, a tarefa educativa destas instituicdes unia interesses nem sempre aliados,
particularmente os setores agrério e industrial, na tarefa educativa de salvar e
regenerar os trabalhadores, eliminando, a luz do modelo de cidaddo sintonizado
com a ordem vigente, os vicios que poluiam suas almas. Esse entendimento, como
se V&, associava educacao e trabalho, e encarava este como purificacao e disciplina,
superando a ideia original que o considerava uma atividade degradante.

Segundo Calazans, Castro e Silva (1981), somente a partir do inicio da década de 1930, no
contexto do Estado Novo, é que comeca uma intervencdo mais efetiva do Estado sobre a
educacdo no meio rural; essa intervencdo justifica-se pela necessidade de adequacdo do meio
rural ao modelo de desenvolvimento que se iniciava no Brasil, ou seja, era o contexto de
transicio do modelo agroexportador (1500 a 1930)?, até entéo vigente que se caracterizava pela
producdo de matéria prima para exportagao, para 0 modelo de industrializacdo dependente®.

Nesse contexto a educagdo no meio rural adquire um papel “retificador”, ou seja, tem o
objetivo de preparar 0s camponeses para adequarem-se a subordina¢do, ao modo de produgéo
capitalista e ao modelo de desenvolvimento no campo, que se caracteriza pelo aumento da
concentracdo da terra, a expulséo dos camponeses e a formacdo de mao de obra para a industria.
A Constituicdo de 1934 se constitui com o objetivo de garantir que a educagdo cumpra sua
funcdo como dita anteriormente, e também recebe influencias do movimento renovador a partir

do “Manifesto dos Pioneiros”. Ela evidencia os impactos dos conflitos motivados por uma nova

2 Modelo Agroexportador que vai desde o periodo de 1500 a 1930, baseado numa producgio agricola para
exportacdo. Tal modelo de produgdo, sob a égide das leis do capitalismo, produzindo apenas produtos agricolas e
minerais para o abastecimento do mercado europeu, foi denominado pelos historiadores de modelo agroexportador.
A amplitude desse modelo era tal que, segundo as primeiras estatisticas macroecondmicas organizadas pelo Banco
do Brasil em meados do século 19, naquela época, a col6nia Brasil exportava mais de 80% de tudo o que era
produzido no territério.

3 Modelo de industrializacdo dependente surgiu em 1930, a partir do golpe dos setores das elites da nascente
burguesia industrial, que tomam o poder da oligarquia rural exportadora e imp&e o0 novo modelo econémico para o
pais. O modelo agroexportador. Para um maior aprofundamento ver Sdédile (2011).
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correlacdo de forgas instalada na sociedade diante do novo contexto politico e econdémico,
envolvendo fracdes da classe burguesa, intelectuais e até massas populares urbanas insatisfeitas
com o modelo da educacdo que impunha formar os individuos para atender as necessidades do
mercado emergente.

Nesta constituicdo foi feita referéncia a Educacdo Rural de forma mais evidente. No
entanto existem duas interpretacdes acerca dessa constituicdo: uns acreditavam ser um esforco
de expandir a educacédo para se contrapuser a forma de dominacédo da elite latifundiaria. Para
outros o objetivo era para manter sobre controle as tensdes e conflitos consequentes de um
modelo de desenvolvimento concentrador de poder e riquezas que estava em curso e que
reproduzia as praticas de abuso de poder.

Considerando os textos constitucionais que antecederam a constituicdo de 1934, esta
apresenta avangos consideraveis tendo em vista que firma o papel do Estado atribuindo ao
governo federal, estadual e municipal, a responsabilidade pela garantia da educacéo, prevé o
Plano Nacional de Educacdo, a organizagdo do ensino em sistemas, institui os Conselhos de
Educacao em todos os niveis, bem como, assegura o financiamento, inclusive o do ensino no
meio rural. Baseado no relatério de Edla Araujo Lira Soares, In Educacdo do Campo: identidade
e politicas publicas/ Edgar Jorge Kolling, Paulo Cerioli, osfs e Caldart, (2002, pp. 55 e 56), que
faz referéncias sobre a constituicdo de 1934, no que tange ao direito a Educagdo do Campo,
enfatiza que,

Por ai, identificam-se, neste campo, as novas pretensdes que estavam postas ha
sociedade. [...]. A Lei, como era de se esperar, ndo escapou a responsabilidade do
poder publico com o entendimento escolar do campo. Seu financiamento foi
assegurado no Titulo dedicado a familia, & educacdo e a cultura, conforme o
seguinte dispositivo: Art. 156. A Unido, os Estados e os municipios aplicardo
nunca menos de dez por cento e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento
da renda resultante dos impostos, na manutengdo e no desenvolvimento dos
sistemas educativos. [...]. Pardgrafo Unico. Para a realizagcdo do ensino nas zonas
rurais, a Unido reservard, no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a
educacdo no respectivo orcamento anual. [...]. Como se vé, no &mbito de um
federalismo nacional ainda fragil, o financiamento do atendimento escolar na zona
rural estd sob a responsabilidade da Unido e passa a contar, nos termos da
legislagdo vigente, com recursos vinculados a sua manutencdo e desenvolvimento.
Naquele momento, ao contrario do que se observa posteriormente, a situacéo rural
ndo é integrada como forma de trabalho, mas pronta para a participacéo nos direitos
sociais. [..]. Para alguns, o precitado dispositivo constitucional pode ser
interpretado como um esforco nacional de interiorizacéo do ensino, estabelecendo
um contraponto as praticas resultantes do desejo de expansdo e de dominio das
elites a qualquer custo, em um pais que tinha, no campo, a parcela mais numerosa
de sua populacdo e a base da sua economia. Para outros, no entanto, a orientacéo
do texto legal representava mais uma estratégia para manter, sob controle, as



34

tensdes e conflitos decorrentes de um modelo civilizatorio que reproduzia praticas
sociais de abuso de poder.

Nas Constituicfes de 1937 e 1946 mantém-se 0 modelo de Educacéo Rural, evidencia a
mudanca de poder da elite agréaria para a elite industrial emergente, quando enfatiza a
importancia da educacgdo profissional no contexto das inddstrias, modalidade de ensino esta,
destinada as classes menos favorecidas. Aqui o interesse é preparar mao de obra paraa industria
e além de legitimar as desigualdades sociais, ndo faz nenhuma proposicéo ao ensino agricola. O
texto reforca a retomada do ensino na perspectiva do patronato, quando sinaliza o financiamento
publico para tais iniciativas bem como evidencia o papel da educacéao para os trabalhadores.

A Constituicdo de 1946 enfatiza a obrigatoriedade de as empresas industriais e
comerciais garantirem o ensino aos filhos dos trabalhadores, no entanto, excluem desta
obrigacdo as empresas agricolas, tal qual a Carta de 1937, o que evidencia a falta de interesse
do Estado com o ensino no meio rural.

No que se refere a Constituicdo de 1967 e a Emenda de 1969, sob a orientacdo dos
militares, mantém basicamente a mesma tonica das Cartas de 1937 e 1946 e, no que concerne a
Educacdo Rural, podemos perceber a ndo presenca da obrigatoriedade do ensino no meio rural.
Percebe-se que o Estado mais uma vez se exime de sua responsabilidade de assumir a educagao
para os trabalhadores e filhos dos trabalhadores no campo, permitindo assim, que o ensino fosse
assumido pelas empresas que o desejassem, ou, disfarcadamente, mediante a contribuicdo
destas com o salario educacdo, na forma que a lei viesse a estabelecer. Diante do contexto
compreende-se, que a educacdo brasileira sempre direcionada aos interesses do capital

tornando-a, uma mercadoria valorosa, uma fabrica de “robores”.

Pode se ver ainda na Lei 4024, de 20 de dezembro de 1961, resultado de um debate que
durou 13 anos, criando diversas esperancas a respeito do que poderia ter de avango para
educacdo nacional. Nota-se no relatério de Edla Araujo Lira Soares, In Educagdo do Campo:
identidade e politicas publicas/ Edgar Jorge Kolling, Paulo Cerioli, osfs e Caldart, 2002, p. 71),

que,

Quanto ao ensino rural, é possivel afirmar que a Lei ndo traduz grandes
preocupagdes com a diversidade. O foco é dado a integracéo, exposta, por sua vez,
no artigo 57, quando recomenda a realizacdo da formacéo dos educadores que véao
atuar nas escolas rurais primdrias, em estabelecimentos que lhes prescrevam a
integracdo no meio. Acrescente-se a isso 0 disposto no artigo 105 a respeito do
apoio que podera ser prestado pelo poder publico as iniciativas que mantenham na



35

zona rural instituicbes educativas orientadas para adaptar o homem ao meio e
estimular vocagdes e atividades profissionais. No mais, a Lei atribui as empresas
responsabilidades com a manutencdo de ensino primario gratuito sem delimitar
faixa etéria.

Em 1971 a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 5.692/71 faz mencédo a
Educacdo Rural quando acrescenta ao texto adequacdo do calendéario escolar ao calendario
agricola. Observa-se ainda um projeto global, incipiente tendo em vista que, propde apenas um
ajustamento as diferencas culturais.

Entende-se, que os conflitos sociais e as transformagdes acrescidas, no campo, tiveram
influencias categoricas para que a Lei de diretrizes e bases - LDB ofertasse e financiasse a
educacéo escolar como direto de todos. A luz dos artigos 208 e 210 da Carta Magna — 1988 e
inspirada, de alguma forma, numa concep¢do de mundo rural enquanto espaco especifico,
diferenciado e, ao mesmo tempo, integrado no conjunto da sociedade, a Lei 9394/96 — LDB,
define no artigo 26 que a concepcao de curriculos do Ensino Fundamental e Médio, devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Somente na Constituicdo de 1988 a educacao é finalmente promulgada como direito de
todos, abrangendo todos os niveis e modalidades de ensino independente do lugar que reside o
sujeito. No que se refere a educacdo no meio rural, apesar de néo fazer referéncia direta, o texto
da Carta de 1988, possibilitou que a mesma fosse tratada no ambito das constitui¢fes estaduais
e da LDB, levando em consideracdo Educacdo Rural no &mbito do direito a igualdade social e
do respeito a diferenga. Educacdo como direito de todos e dever do Estado. Isso impulsiona
diversos movimentos em defesa da educagdo publica para todos, dentre esses a luta dos povos
do campo a educacéo.

A concepcdo de campo é mais do que uma demarcacao de um pedaco de terra, é um
campo de possibilidades, de ligacdo do homem com a prépria natureza, ou seja, com a
producdo de sua propria existéncia social e com as efetivagGes da sociedade humana. O
campo tem seu sentido marcado pelos movimentos sociais no final do século XX, por isso
esse modelo da Educacdo do Campo tem como principais categorias: a questdo agraria, as
relacGes sociais do trabalho produtivo, a luta pelo direito a educacdo, a cultura camponesa, 0

respeito a identidade e a valorizagdo do vinculo com a terra.
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1.3. AEDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO DA LUTA DE CLASSES.

A histdria da educacdo brasileira evidencia que sempre houve uma intencionalidade
centrada para os interesses de um pequeno grupo da sociedade que é o de criar leis para camuflar
a realidade. Com esse objetivo ha uma forte tendéncia de vantagens para alguns.

Nesse sentido, a politica educacional no Brasil tem sido motivo de grandes
preocupacdes, tanto da classe dominante quanto da classe trabalhadora. A primeira com o
objetivo de adotar uma politica nacional arbitréria criando apenas politicas de governo
continuamente (des)valorizadas. Contudo apelam para consenso da populacéo, ou seja, 0 povo
precisa estar convencido que esta seria amelhor opcao, concordar com o projeto neoliberal que
tem como estratégias estimularo povo para o consumismo. Assim, as pessoas deixam-se render
a logica da ordem econémica. Esse controle de forma sutil do afeto e do convencimento esta
visivelmente implicito na midia, um dos principais instrumentos de dominacdo da classe

trabalhadora. Shiroma (2000, p. 54) afirma que,

O notavel sucesso do movimento de retragdo ideoldgica representado por esse tipo
de consenso ganha expressdo nos jornais sensacionalistas, mas permeia, também,
um amplo leque de instituicdes sociopoliticas e culturais. Esta presente na imprensa
e na televisdo e igualmente em partidos politicos, sindicatos, movimentos sociais
e escolas. Nessas esferas, para desmobilizar eventuais resisténcias, o poder
hegembnico do conservadorismo se vale da visdo, amplamente difundida, que
eleva a virtude e sabedoria supremas o acomodamento utilitario.

Percebe-se, que existem mais politicas centradas para a distribuicdo dos recursos
publicos para fomentar politicas na perspectiva de atender as necessidades do mercado
internacional do que propostas para area educacional nos diversos niveis de ensino e
modalidades. Assim, a preocupacao da classe trabalhadora se estabelece pela afirmacéo da
necessidade de superacdo dos paradigmas educacionais fundamentados na logica
mercadoldgica, em face da constru¢do de uma politica publica que atenda as necessidades da
sociedade, em especial a classe trabalhadora.

Para Mészaros (2005, pp. 25-15-27),

Consequentemente, uma reformulacéo significativa da educacéo é inconcebivel
sem a correspondente transformagdo do quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente
importantes fungdes de mudanca. [...] a educagdo, que poderia ser alavanca
essencial para a mudanca, tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade
capitalista. [...] procurar margens de reforma sistémica na propria estrutura do
sistema do capital é uma contradicdo em termos. E por isso que é necessario
romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma
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alternativa educacional significativamente diferente.

Todavia, no contexto de tantas reformas educacionais, metas, medidas, planos
educacionais e a percepcdo que se tem é que o quadro do sistema educacional no Brasil é
agravante, o analfabetismo com um indice geral bastante elevado com 13 milhdes de
analfabetos, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) 2014.
Esse quadro teve uma queda, mas ainda se considera um indice bastante elevado. O Brasil tem
11,5 milhdes de pessoas que ainda ndo sabe ler e escrever, de acordo com a Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios - PNAD, divulgada pelo IBGE em 2017. Esse contingente
representa 7,0% da populagdo de 15 anos ou mais de idade, mesmo a taxa de analfabetismo
caindo para 7,0%, mas ndo alcangou o indice de 6,5% estipulado ainda para 2015, pelo Plano
Nacional de Educacdo (PNE).

Contudo, percebe-se que essa situacao é o reflexo da acao de grupos politicos que durante
muitos anos dominaram e ainda dominam o pais utilizando o dinheiro publico para a
concentracdo de riqueza e poder nas maos de poucos, em detrimento da garantia dos direitos
sociais da populacéo, dentre eles o direito a educacao. Tais grupos representam o que ha de mais
retrogrado: o Coronelismo, a Ditadura Militar e o latifundio.

Sendo assim, a obrigatoriedade do Ensino Fundamental ainda ndo esta efetivada, imagine
auniversalizagdo do mesmo. A precariedade do ensino brasileiro se alastra cada vez mais porque
0 Estado ndo assume com seriedade a educacdo brasileira. O Movimento Todos pela Educagéo
“representado pelo empresariado que se preocupa apenas com a qualificagdo da mao de obra
técnica, para atender somente as necessidades do mercado financeiro, tem direcionado 0s rumos
da educacdo brasileira. Assim, as instituicdes educacionais sdo obrigadas a camuflar a
reprovacdo, a desisténcia, a repeténcia e apontar os indices de aprovagao para apenas alcancar
o Indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB) que s&o definidos fora da autonomia
dos envolvidos.

A educacao sendo universal tem que valorizar as diferentes maneiras que o homem e a
mulher tém de compreender o mundo e a sociedade em que vive. Buscando ainda compreender

0 método que a educacdo desenvolve para alcancar a qualificacdo do ensino dos sujeitos

* Movimento Todos pela Educagdo (TPE): organizagdo sem fins lucrativos composta por diversos setores da
sociedade brasileira e liderada por empresarios com objetivo de assegurar o direito a educacao basica de qualidade
para todos os cidaddos até 2022. Fundado em 2006, 0 movimento conta com 32 organizages, entre mantenedores
e parceiros, e quase 200 representantes divididos entre os diversos cargos da estrutura organizacional do TPE.
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envolvidos no processo de aprendizagem. Nesse sentido, Mészéros (2005, p.17) afirma que,

Ao pensar a educacdo na perspectiva da luta emancipatéria, ndo poderia sendo
restabelecer os vinculos — tdo esquecidos — entre educacdo e trabalho, como que
afirmando: digam-me onde esta o trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi
onde est4 a educacdo. Em uma sociedade do capital, a educagdo e o trabalho se
subordinam a essa dindmica da mesma forma que em uma sociedade em que
universalize o trabalho — uma sociedade em que todos se tornem trabalhadores —
somente ai se universalizard a educacdo. A autoeducacéo de iguais e a autogestdo
da ordem social reprodutiva ndo podem ser separadas uma da outra. Antes disso
educacdo significa o processo de interiorizagdo das condi¢des de legitimidade do
sistema que explora o trabalho como mercadoria, para induzi-los a sua aceitagéo
passiva. Para ser outra coisa, para produzir insubordinacdo, rebeldia, precisa
redescobrir suas relagdes com o trabalho e com o mundo do trabalho, com o qual
compartilha, entre tantas coisas, a alienagéo.

A comunidade educacional brasileira que se identifica enquanto classe trabalhadora, ndo
se conforma com a situagdo em que se configuram a educacéo brasileira e tem lutado contra o
Estado, porque o mesmo tem se intitulado enquanto controlador e educador do povo. Mas a
sociedade representada pela classe trabalhadora precisa compreender que, quem determina o
conhecimento atraves de seus ensinamentos e aprendizagens € a sociedade organizada, e a
mesma precisa restringir o controle do Estado sobre a na¢do, mas também assumir a organizacao

do enfretamento politico. Segundo Gramsci (2010, p. 34 grifo meu),

O Estado carece do consenso das massas para eternizar-se a nova ordem [...].
Todavia, este consenso deve ser aparelhado e ndo unanime e vazio [...]. Para
Gramsci 0 conceito de Estado abarca duas grandes superestruturas a sociedade
politica® e a sociedade civil, e por meio da sociedade civil que o Estado

desempenha a papel de educador do povo.

Os aparelhos do Estado e as fracOes de classes sdo quem estdo dominando a educacdo
brasileira, impondo uma reforma da educacdo que intenciona aos curriculos das escolas
brasileiras atrelando-os as propostas internacionais que ndo contemplam as necessidades da
realidade brasileira. Existe uma correlagédo de forgas a partir da luta de classe representada por
aqueles que se identificam enquanto classe trabalhadora e exige uma politica educacional que
ndo enxergue apenas qualidade, avaliacdo e metas, mas que intensifigue um olhar na

emancipacao humana. Para Poulantzas (1985, p. 162),

[...] o Estado concentra ndo apenas a relagdo de forca entre fragdes do bloco no

5 Sociedade politica, entendida como o Estado de fato e que exerce o papel de dominio direto ou de comando,
expressa no Estado e no governo juridico. A sociedade civil, se define pelo conjunto de organismos designados
vulgarmente como privados e tem a fungdo de hegemonia que o grupo dominante exerce na sociedade.
(GRAMSCI, 2010, C12, p.20-21).
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poder, mas também a relacdo de forcas entre estas e as classes dominadas na qual
a autonomia relativa do Estado é necessaria para a organizacdo da hegemonia”.
[...]- Poulantzas, afirma que 0 “processo econdmico ¢ luta de classes e, portanto,
relagdes de poder (e ndo somente de poder econdmico) [...]” entretanto, além disso,
poderes “politico-ideologicos”.

No entanto a tendéncia curricular que o Estado vem ofertando fundamenta-se nos
interesses ideoldgicos da classe dominante em detrimento dos interesses da classe trabalhadora.
E necessario proporcionar uma educacio universalizada e de qualidade, que esteja vinculada a
realidade e as especificidades de cada povo e valorize a participagdo de todos que tem interesse
de mudar essa realidade.

No atual contexto da luta de classe por uma educacao publica brasileira, tem gerado
conflitos que se dao abertamente com 0s grupos empresariais que tem influenciado no processo
de ensino-aprendizagem e tem criado raizes nas forgas repressoras da economia e do proprio
Estado, seja junto aos governos, seja se infiltrando no interior das redes de educacédo publica.
Como afirma Freitas (2018, p. 29),

Nessas condi¢fes a educacdo estd sendo sequestrada pelo empresariado para
atender a seus objetivos de disputa ideolégica. A educacdo, vista como um
“servi¢o” que se adquire, e ndo mais como um direito, deve ser afastado do Estado,
0 que justifica a sua privatizagdo. Do ponto de vista ideoldgico, a privatizagéo
também propicia um maior controle politico do aparato escolar, agora visto como
“empresa”, aliado a padronizagdo promovida pelas bases nacionais comuns
curriculares e pela acdo do movimento “escola sem partido”, este Gltimo, um braco
politico da “nova” direita na escola. [...] trata-se da ideia de um “padrdo” nacional
de aprendizagem, que nos Estados Unidos é conhecido como Common Core
(padrdes para lingua portuguesa e inglesa) e que no Brasil esta sendo implantado
de forma mais ampla, para todas as disciplinas da escola, com o0 nome Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

E evidente que o sistema educacional brasileiro estd mais interessado nos resultados
quantitativos, ou seja, no IDEB que orienta aprojecao e observacdo das metas que devem ser
alcancadas. Apesar das metas estabelecidas, as agdes planejadas nao tem sido suficiente. Como
aparece nos dados acima citados sobre o indice do analfabetismo que ainda ndo foram superados
no Brasil. Diante do contexto que vem sendo dialogado como os autores desta pesquisa,
corroborando com Freitas (2018) que a educacao precisa pensar no individuo como ser social de direito
a uma educacao de qualidade e que ndo enxergue apenas a parte técnica do processo educativo, mas deve
formar sujeitos autbnomos conscientes de seus direitos, assim afirma Ivo Tonet (2007, p. 29), que,

Educac@o que ndo vise apenas a formar individuos para a reproducdo direta e
imediata desta ordem social, que ndo os prepare apenas para servirem de mao— de—
obra parao capital, mas que sejam trabalhadores e cidaddos capacitados para atender
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as novas exigéncias do processo produtivo, mas também conscientes dos seus
direitos e dispostos a participar ativamente e criticamente da construcdo de uma
sociedade mais justa, mais humana e mais igualitaria.

Enfim, os problemas que afetam a sociedade brasileira sdo frutos de uma estratégia de
desenvolvimento baseada no modelo neoliberal, em que os rumos da educagéo séo decididos
sem uma real participagdo social. Considerando que a educagdo e a mudanca no modo de
producdo seriam a linha de frente para ajudar a resolver os problemas maiores da sociedade
brasileira, haja vistaque estamos vivendo numa sociedade do conhecimento, ndo podemos
fechar as portas para a educagdo formal tdo exigida pelo mercado produtivo, mas para isso
precisamos estar de posse da chave da educacdo para fazermos parte desse processo de

desenvolvimento e transformacéo da sociedade.

14. A EDUCAQAO DO CAMPO NO CONTEXTO DA LUTA DO MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST.

Neste topico, aborda-se de forma resumida e contextualizada a origem do MST, um dos
movimentos sociais mais importantes do Brasil e que esteve na vanguarda da luta pela terra
desde o periodo de 1979-1984. A fundacdo desse movimento se deu em contexto politico
complexo, advindo do duro Regime Militar iniciado na década de 1960. E nesse cenario que o
MST se constitui oficialmente, nos dias 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel no Parana,
regido Sul do Brasil, onde foi realizado o primeiro Encontro Nacional dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Sem Terra.

O MST nasceu, conforme nos diz Bernardo Mansano Fernandes, (2000), da ocupacéo
da terra e tem nesta acao seu instrumento de luta contra a concentracao fundiaria e o préprio
Estado. O MST, tem a concepcéo de que a luta pela reforma agréria sé poderia avancar com a
organizacgédo dos trabalhadores na forma de movimento social, amplo, desburocratizado, e
gue conseguisse ampliar ao maximo o numero de participantes. Assim, aumentaria sua forca
para as lutas de massa, e se 0 movimento fosse autbnomo em relacao as igrejas e aos partidos
politicos, e que conseguisse acumular forcas de maneira organizada em areas conquistadas e
que a reforma agréria fosse um processo de mudanca social, reforma agréria € muito maior
do que a conquista da terra.

Hoje, 0 MST, assim também denominado, atua em 24 estados brasileiros, possui no
total de 350 mil familias assentadas, que conquistaram a terra por meio da luta e da

organizacgéo dos trabalhadores rurais. Mesmo depois de assentadas,
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estas familias permanecem organizadas no MST, pois a conquista da terra é apenas o
primeiro passo para a realizacdo da reforma agraria. Seu reconhecimento € vasto e
internacional. Este movimento tem durado mais de 35 anos por ser esse movimento organico
e autbnomo, e que mantem sua organizagdo baseado nos principios da solidariedade e
coletividade. E uma das bandeiras de luta do MST além da terra é a luta por escola e por uma
Educacdo do Campo.

No principio da década de 1980, surge um novo momento, a repressao militar da época
ja ndo podia mais camuflar os conflitos que procedem da relacdo contraditéria entre o capital e
trabalho, no campo. Diante da situacdo tornam-se mais aparentes 0s movimentos sociais do
campo de luta pela terra tendo como um dos protagonistas o MST. Neste sentindo, o debate da
Educacdo do Campo nasce calcado fundamentalmente no protagonismo dos Movimentos
Sociais e na questdo do trabalho no campo, “ que traz colada a dimensdo da cultura, vinculada
as relagdes sociais e aos processos produtivos da existéncia social no campo. I1sso demarca uma
concepcdo de educacgédo. ” (CALDART, 2008, p. 77).

Diante do novo contexto, a forca popular exige do Estado uma atencdo para a Educacao
do Campo, essa for¢ca dos movimentos sociais apresentavam uma nova proposta de educacdo
vinculada a producéo e reproducdo da existéncia no campo, o que repercutiu profundamente,
nas politicas sociais, na vida e no trabalho das pessoas que viviam no campo. Maria Damasceno

e Bernadete Beserra (2004, p.83), apontam,

[...] porque esses trabalhadores tém-se tornado visiveis na cena politica, como
sujeitos politicos coletivos de reivindicagdes sociais. [...] para os trabalhadores que
integram o MST, “o eixo para se buscar a transformagdo da educacdo reside em
considerar as relagbes de trabalho (incluindo sua dimensdo sociopolitica,
representada pelas lutas sociais) como bases a partir das quais a educacéo popular
como um todo, e a escola, em particular, devem ser repensadas.

Por conseguinte, 0s movimentos sociais do campo tém buscado se contrapor a ldgica do
sistema de dominacdo da classe trabalhadora, que impedem de fato ser efetivada uma politica
educacional para campo e colocam a Educagdo do Campo como associada a um projeto de
desenvolvimento do campo e um projeto popular para o Brasil, na qual a emancipacdo humana®

é a luz que orienta a sua marcha. De acordo com Arroyo (2004, p. 80), as mudancas s6 ocorrem

¢ Emancipacdo humana, tem a ver com a maneira como os homens se organizam para transformacéo da natureza
e producdo de sua existéncia como ser social. Para maior esclarecimento, ver Gaudéncio Frigotto /2010
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de fato,

Quando situamos a educagdo como um processo de transformagdo humana, de
emancipa¢do humana, percebemos quanto os valores do campo fazem parte da
histéria da emancipagdo humana. Entdo como a escola vai trabalha-los? Sera que
a escola vai ignora-los? Sera suficiente pegar o livro da cidade e adapta-los? A
questdo é mais fundamental, ir as raizes do campo e trabalha-las, incorpora-las
como uma heranca coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos direitos,
por um projeto democratico e que também pede educagéo.

Nesse sentido, os movimentos populares do campo séo 0s protagonistas mensageiros
de um novo projeto popular de sociedade e de educacdo. Contudo, ocorreram algumas
mudancas neste cendrio politico educacional brasileiro; a partir do enfrentamento desses
movimentos com o Estado burgués, conseguem colocar em debate nacional a luta por uma
Educacdo Basica do Campo. Em abril 1998, foi criado, pelo Ministério Extraordinario da
Politica Fundiaria, o Pronera - Programa Nacional de Educagio nas Areas de Reforma Agraria.
Mas ndo partiu do querer do Estado, constituiu-se a partir da luta dos movimentos sociais do
campo, e que se expressou no conjunto do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria, (I ENERA) concretizado em Brasilia/ DF, nas dependéncias da Universidade
de Brasilia, de 28 a 31 de julho de 1997 e coordenado pelo MST. Ribeiro (2010 p.189) enfatiza

que,

A forca dos movimentos sociais do campo, com a iniciativa do MST e o apoio de
entidades nacionais e internacionais, pesou na conquista do Pronera.
Contraditoriamente, esse Programa est4d compreendido como uma politica do
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma agraria — INCRA e ndo do MEC, do
que se pode depreender o vinculo forte entre trabalho e educagédo expresso na luta
pela terra associada a luta pela “ocupacdo da escola”.

Nesse sentido, continua a luta dos movimentos do campo e demais instituicoes e coloca
na pauta nacional a realizacéo da | Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo,
que acontece em 27 a 31 de julho em 1998. A proposta de realizar a Conferéncia surgiu ainda
no | ENERA. Nesta Conferéncia foi reafirmado que o campo é real e que é autentica a luta por
politicas publicas especificas, e por uma concepcdo de educacao propria para o campo. Os povos
camponeses tém suas origens fincadas na agricultura que é de natureza propria, tendo uma
capacidade de viver e de trabalhar, diferente dos que moram na cidade, e que incluem distintos
costumes: a maneira de como organizam as familias, o trabalho, a escola, o local onde moram.
Nos processos que produzem sua existéncia vao se emancipando humanamente. Fernandes,
Cerioli, Caldart (2004 p.22),
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E nesse contexto que estamos realizando a Conferéncia Nacional “Por uma
Educacédo Basica do Campo”, tendo como principal objetivo ajudar a recolocar o
rural, e a educacdo que a ele se vincula, na agenda politica do pais. Todos que
participamos da promocdo desse evento partilhamos da conviccdo de que é
possivel, e necessario, pensar / implementar um projeto de desenvolvimento para
o Brasil que inclua as milhdes de pessoas que atualmente vivem no campo, e de
que a educacdo, além de um direito, faz parte dessa estratégia de inclusdo.

A | Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo apontou a precisao e a
probabilidade de permanecer com a luta por uma Educacdo do Campo que contemplasse 0s
anseios da vida no campo. Desde entdo o trabalho continuou em cada estado, através das
atuacdes dos diversos sujeitos. Foi nesta Conferéncia que se consolidou a Educacdo do Campo.
Expressou a afirmacdo da discussdo da educacdo dos povos do campo na agenda das
administracdes nacionais e implantou um novo referencial de lutas e debates populares para a
garantia da Educacio do Campo e ndo mais Educacio Rural. E nesta disputa que é reafirmado
0 campo como lugar de vida e que ha materialidade na luta por politicas publicas especificas
para 0 campo.

Um avanco relevante da luta por uma Educacdo do Campo na area das politicas publicas
se constitui na aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica nas Escolas do
Campo, configuradas no parecer n° 36/2001 e a resolugéo 1/2002 do Conselho Nacional de
Educacao. Baseado na concepcéo no relatério da Edla de Aradjo Lira Soares, In, Educacdo do
Campo: identidade e politicas publicas/Edgar Jorge Kolling, Paulo Cerioli, osfs e Caldart dos
autores, Edgar Kolling, Paulo Cerioli e Caldart, (2002, p. 19),

Continuaremos lutando pelo respeito, pela valorizacao profissional, e por melhores
condigBes de trabalho e de formacg&o para as educadoras e educadores do campo, e
conclamamos sua participacdo efetiva na definicdo da politica educacional e na
construcéo do projeto educativo do povo que vive no campo. [...]. Defendemos um
projeto integral, preocupado também com as questdes de género, de raca, de
respeito as diferentes culturas e as diferentes geracées, de soberania alimentar, de
uma politica energética e de protecdo ao meio ambiente. [...]. O direito a educacédo

somente serd garantido no espaco publico. Nossa luta é no campo das politicas
publicas e o Estado precisa ser pressionado para que se torne um espago publico.

Contudo, compreende-se até aqui, que a educacdo brasileira, sofreu varias mudancas, a
partir do enfrentamento de uma parte da classe trabalhadora e dos movimentos sociais. E preciso
reconhecer a luta dos trabalhadores do campo como demonstragdo de um povo preparado que
faz e que reflete sobre a vida com dignidade no campo. De seus aprendizados de coordenacéo,
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de luta social e de educacédo, pode-se retirar muitos exemplos para Educagdo do Campo. A
primeira licdo é que 0s sujeitos que moram no campo precisam ser protagonistas da sua prépria
formacdo. Trata-se de uma educacao construida a partir dos principios da solidariedade e da
coletividade com os sujeitos do campo, e ndo uma educacao onde o Estado assuma o papel de
educador do povo. Mas que garanta uma politica de Educacdo do Campo que respeite e valorize
os territérios camponeses.

Neste sentido, a luta continuou e entre os dias 02 a 06 de agosto de 2004 aconteceu a
Il Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo em Luzidnia-GO, com mil e cem
(1.100) participantes, na qual tive o prazer de ser uma desses participantes. Nesse periodo
surge um novo cenario politico no pais e que se tornou mais dificil os desafios e expandiu as
parcerias de lutas e de debates sobre Educagcdo do Campo, tendo como objetivo principal a
luta pela efetivacdo de politicas publicas para a Educagdo do Campo. Em 2004 também é
criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) na qual tem uma coordenacdo a nivel nacional da
Educacao do Campo. Como nos diz na declaragdo (2002) Por uma Educacdo do Campo, In
Educacdo do Campo: identidade e politicas publicas/Edgar Jorge Kolling, Paulo Cerioli, osfs
e Caldart, (2002, p. 20-21), “queremos consolidar a articulacdo nacional Por Uma Educacéo
do Campo e acolher todas as pessoas e organizacdes dispostas a trabalhar por esta causa”.
Para Arroyo; Caldart; Monica Molina (2004, pp. 149-150-151),

Um dos tragos fundamentais que vem desenhando a identidade deste movimento
por uma Educagdo do Campo é a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educacdo e a uma educagdo que seja no e do campo. No:
0 povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais. [...] Como direito, ndo pode ser tratada
como servico nem como politica compensatoria; muito menos como mercadoria.
[...] A nossa luta é no campo das politicas pablicas, porque esta é a Ginica maneira de
universalizarmos o0 acesso de todo o povo a educagdo. [...]. A perspectiva da
Educacdo do Campo € exatamente a de educar este povo, estas pessoas que
trabalham no campo, para que se articulem, se organizem e assumam a condicdo
de sujeitos da direcéo de seu destino.

Contextualizando ainda a luta por uma Educacdo do Campo, é criada em 2008 a
Resolugdo n° 2, de 28 de abril, que constitui Diretrizes que complementam Normas e Principios
para a Ampliacdo de Politicas Publicas de Acolhimento da Educacdo Basica do Campo. De

acordo com essa resolu¢do em seu paragrafo 1° “a Educacdo do Campo seré regulamentada e
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oferecida pelos estados, pelo distrito federal e pelos municipios, nos respectivos ambitos de
atuacdo prioritaria”. Ainda coloca no “paragrafo 3° a Educacdo do Campo serd desenvolvida,
preferentemente, pelo ensino regular (BRASIL, 2012 p. 53).

Em 2009, ainda no segundo governo Lula, € instituida a Politica Nacional de Formacéo
de Educadores em nivel Superior para atender a Educacdo Bésica. Cabendo aos estados,
municipios e governo federal, “a formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério
para as redes publicas da educacgdo basica” (BRASIL, 2012 p.73).

A conjuntura do Golpe-Juridico-Parlamentar-Midiatico de 2016 culminou com o
impeachment da entdo presidente Dilma Rousseff e a instituicio de um projeto
ultraneoliberal e fundamentalista que conforme Leher, (2020, p. 109) “é colocado em pratica
por um conjunto de contrarreformas que objetiva apagar os direitos sociais possibilitados
pela Constituicdo Federal de 1988,” dentre ele o direito a educacéo, isso tem causado na
comunidade educacional brasileira grande preocupacdo, com isso, sdo percebidos varios
empecilhos para que a educacdo de modo geral e especifico avance no debate da educacao
como direito universal, gratuito e de qualidade, carecendo de reflexdes e luta em relacéo as
acdes atuais do governo federal representado pelo Ministério da Educacdo (MEC) no que se
refere a extingdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Incluséo (SECADI).

Percebe-se, que diante desse retrocesso em que permeia atualmente a Educagéo do
Campo, a luta da classe trabalhadora e dos movimentos sociais ndo pode parar, pelo contrario,
precisa se intensificar. A Educacdo do Campo foi instituida enquanto politica publica a partir
da luta pela garantia do direito a educacdo travada pelos povos do campo. Essa politica se
concretizou no marco legal em 04 de novembro de 2010, no governo Lula que assinou o Decreto
7.352/2010, que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA).

No novo cenario brasileiro, a conquista do PRONERA como politica publica do campo,
que partiu da luta da classe trabalhadora, esta sendo desconsiderada pelo governo federal do
entdo atual presidente Jair Messias Bolsonaro. Destarte, 0 Forum Nacional da Educacdo do
Campo - FONEC, (2020), “lan¢a nota em defesa do Pronera e do direito a Educacdo do Campo™.

E afirmam,

[...]. Entre tantas extingdes de politicas entdo coordenadas pelo Incra, o referido
Decreto que o governo Bolsonaro publicou no dia 21 de fevereiro de 2020, o Decreto
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10.252/2020, que altera a estrutura regimental do Incra que extingue a Coordenagéo-
Geral de Educagdo do Campo e Cidadania, responsavel pela gestdo do Programa
Nacional de Educacéo na reforma Agréria-PRONERA. Depois de 20 anos, extingue
o0 lugar politico da elaboracdo e gestdo de uma das maiores politicas publicas de
educacdo, no Brasil. [...]. O Decreto desconsidera que o Pronera, para além do
instrumento legal de sua criacdo, inscreveu-se no ordenamento juridico do Estado
brasileiro, autorizado pela Lei 11.947, de 16 de junho de 2009 e pelo Decreto
7.352/2010 que a regulamentou. De acordo com a Pesquisa Nacional sobre Educacéo
na Reforma Agréaria — PNERA, publicada em 2015 pelo IPEA, o Programa foi
responsavel pela alfabetizacdo, escolarizacdo fundamental, médio e superior de 192
mil camponeses e camponesas nos 27 estados da Federacdo. [...]. O Decreto extinguiu
uma parte fundamental da politica, porém, ndo extinguira a divida que o Estado
brasileiro tem em relacéo ao direito de acesso dos camponeses a educagdo. Tampouco
extinguira nossa disposicdo de seguir lutando por esse direito, componente de um
projeto de Reforma Agréria no Pais como condico basilar de uma sociedade.

No final do seu segundo mandato do governo federal Luis Inacio Lula da Silva, despede
de seu governo querendo agradar “gregos e troianos” deixando assim uma lacuna na politica de
Educacdo do Campo. O Programa Nacional da Educacdo do Campo (PRONACAMPO)
evidencia esse processo com ac¢des que ndao contemplam a concep¢éo de Educagdo do Campo
elaborada pelos movimentos sociais camponeses. Esse programa parte da estratégia politica das
fracbes de classes burguesa da década de 1990, fortalecendo assim a politica no campo
educacional de um Estado educador. Esse jeito de educar foge do conceito da luta da classe
trabalhadora do campo Por Uma Educa¢do do Campo que deve ser construida e conduzida pelos

povos do campo. Como aponta o relatério do FONEC, (2012, p.1)

O formato de programa, a logica de sua formulagdo, suas auséncias e énfase nos
permitem situar o Pronacampo muito mais préximo a uma politica de “educag@o
rural”, no que esse nome encarna historicamente na forma de pensar a politica
educacional para os trabalhadores do campo em nosso pais, do que das acGes e dos
sujeitos que historicamente construiram a pratica social identificada como
Educacdo do Campo. [...] A fidelidade a concepcdo de Educacdo do Campo que
construimos ao longo desta década e meia e ao referencial teérico de analise que
nos orienta, exige um esforco prioritario de buscar as conexfes dos fatos do
momento atual que nos motiva com a materialidade que os determina, identificando
as contradicbes que movem a situacdo existente e as tendéncias de sua
transformacao.

No PRONACAMPO, apesar de algumas contradi¢6es afirmada no relatério do FONEC
acima citado, podemos destacar alguns aspectos positivos que podem servir de mecanismos
para subsidiar o debate na perspectiva de trazé-lo para meio da Educacdo do Campo desde sua
concepcao originaria. Tais aspectos podem ser evidenciados quando o documento aponta como
principios da Educacdo do Campo a importancia da heterogeneidade do campo em seus jeitos

“sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia”;
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0 apoio as propostas para os projetos politicos pedagdgicos exclusivos para as escolas do campo,
com varios experimentos e estudos apontados para ampliacdo de uma economia justa, 0 campo
visto como um lugar de vida em conjunto com o mundo do trabalho, a priorizacao de politicas
de formacdo para professores para a compreensdo do que é especifico para as escolas do campo,
outro principio é o dominio social da caracteristica da educagdo escolar, diante da essencial
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

A concepcao originaria de Educacdo do Campo na perspectiva dos movimentos sociais,
tendo como protagonista 0 MST, assume como principios filoséficos uma educacéo que visa a
construcdo de uma nova sociedade, que esteja vinculada aos processos sociais que enxergue a
transformacéo social e que esta nova ordem social tenha seus objetivos principais centrado na
justica social e nos valores humanistas e socialistas, onde a educacdo e o trabalho cooperado
andem juntos. Uma educacgdo que se preocupa com a formacédo permanente dos sujeitos para
emancipacao humana.

A | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Bésica do Campo em 1998 reafirma o
campo como um espaco de realidade social complexa onde os sujeitos em suas diferentes formas
de produzir suas existéncias, produzem também uma diversidade de saberes e culturas que
precisam ser respeitadas e valorizadas em sua especificidade.

E nesta conferéncia que se inaugura uma nova referéncia para o debate e a luta popular:
Educacdo do Campo e ndo mais Educacdo Rural ou educagcdo para o meio rural. Porque
Educacao do Campo e ndo Educacdo Rural? Por que os conceitos trazem em si uma concepcao:
a concepcao da Educacdo do Campo nasce da necessidade de construir uma educagdo com 0s
sujeitos e ndo para os sujeitos do campo, e a Educagéo Rural servia como ferramenta de controle
e dominacdo de camponeses. Uma educacdo que tenha como matriz pedagdgica o proprio
movimento do campo. Uma educacédo que estabeleca o didlogo com a teoria pedagdgica desde
a realidade particular dos camponeses, mas preocupada com a educacdo do conjunto da
populacéo trabalhadora do campo e, mais amplamente com a formagdo humana. Baseado nos
principios da educagdo no MST (1996, p. 163),

O MST, vem ajudando a construir um novo projeto/modelo de desenvolvimento rural,
em sintonia com as necessidades e 0s interesses sociais dos trabalhadores do campo e
da cidade. [...]. O que defendemos através deste principio é a relacdo necesséria que a
educacdo e a escola devem ter com os desafios do seu tempo historico. [...]. As praticas
educacionais que acontecem no meio rural esta relacdo ndo pode, hoje, desconsiderar
a questdo da luta pela Reforma Agréria e os desafios que coloca para a implementagéo
de novas relac¢Ges de produgdo no campo e na cidade. Para o MST, nesta perspectiva,
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uma educacdo voltada para a realidade do meio rural é aquela que ajuda a solucionar
0s problemas que vdo aparecendo no dia-a-dia dos povos do campo [...] ajudando a
construir reais alternativas de permanéncia no campo e de melhor qualidade de vida
para esta populacéo.

Essa concepcdo é reafirmada no texto da Il Conferéncia Nacional de Educagdo do
Campo realizada em 2004 em Luzidnia — GO, onde coletivamente foram construidas linhas
politicas e principios para uma educacao que se contraponha a forma elitista e arcaica como o
campo tem sido visto e tratado historicamente: como o lugar do atraso, inferior ao espaco urbano
e fadado ao desaparecimento. Uma educacdo que também se contraponha ao modelo de
Educacdo Rural que reforca e reproduz essa visdo. Para isso se faz necessario aprofundar-se sobre
a concepcao de Educacdo do Campo, como surgiu e com qual finalidade. Segundo Caldart
(2008, p. 71),

A Educacdo do Campo nasce como mobilizacdo/ pressdo de movimentos sociais
por uma politica educacional para as comunidades camponesas: nasceu da
combinacéo das lutas dos sem-terra pela implantagéo de escolas publicas nas areas
de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inimeras organizacGes e
comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territério, sua identidade.

Além disso, a Educagdo do Campo também surge para se contrapor ao projeto do
agronegocio centrado apenas na concentracdo de riquezas. Parafraseando Bernardo Mancano
(2009) que nos diz nos seus escritos, que no campo existe uma disputa de territorios a do
agronegocio e do campesinato, e que estes dois campos séo organizados de forma diferentes: o
agronegocio pensa 0 campo como seu territorio para produgdo de mercadorias para gerar lucro,
enguanto 0s camponeses organizam seu territorio em primeiro lugar para producdo de sua
existéncia nas suas varias dimens@es da vida humana. Outro detalhe relevante entre estes dois
grupos é que a paisagem do territorio do agronegécio € homogénea, no entanto a paisagem do
territério do campesinato é heterogénea. Nesse sentido Caldart (2009, p.38) apresenta

caracteristicas da Educacao do Campo, e clareia dizendo que a Educa¢do do Campo,

[..]. Ela nasce da ‘experiéncia de classe’ de camponeses organizados em
movimentos sociais e envolve diferentes sujeitos, as vezes com diferentes posicdes
de classe. Sim! A Educacdo do campo inicia sua atuacdo desde a radicalidade
pedagdgica destes movimentos sociais e entra no terreno movedigo das politicas
publicas, da relagdo com um Estado comprometido com um projeto de sociedade
que ela combate, se coerente for com sua materialidade e vinculo de classe de
origem. Sim! A Educagdo do campo tem se centrado na escola e luta para que a
concepcao de educacdo que oriente suas praticas se descentre da escola, ndo fique
refém de sua ldgica constitutiva, exatamente para poder ir bem além dela enquanto
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projeto educativo. E uma vez mais, sim! A Educacdo do Campo se coloca em luta
pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento produzido na sociedade e ao
mesmo tempo problematiza, faz a critica a0 modo de conhecimento dominante e a
hierarquizagdo epistemolégica prdpria desta sociedade que deslegitima os
protagonistas origindrios da Educacdo do Campo como produtores de
conhecimento e que resiste a construir referéncias proprias para a solugdo de
problemas de uma outra légica de producéo e de trabalho que ndo seja a do trabalho
produtivo para o capital.

A luta pela construcdo da Educagdo do Campo estd fundamentada no respeito e
valorizacgdo a diversidade cultural, étnica e racial dos povos do campo partindo dos seguintes
pressupostos: a educacdo como um direito dos povos que trabalham e vivem no e do campo, a
existéncia de um movimento pedagogico e politico do campo e a educagdo como estratégia do
desenvolvimento territorial sustentavel.

No entanto, sdo muitos os sujeitos que contribuem para a concepcao de Educacdo do
Campo. Essa contribuicdo se da tanto no campo pratico quanto no teorico fortalecendo dois
aspectos da educacédo: uma educacdo que supere a dicotomia entre o campo e a cidade e 0s
cologue como espacos que possuem suas especificidades e que necessitam de politicas que as
considerem; uma educacao que afirme as relacdes de pertenca ao mesmo tempo diferenciadas
e abertas para 0 mundo.

Diante da situagdo educacional no Campo, na Il Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo do Campo realizada em 2004, conforme Declaragdo Final (versdo plenaria) Por Uma
Politica Publica de Educacdo do Campo, 0s movimentos sociais reafirmaram o compromisso
de fortalecer a luta em torno da melhoria da qualidade de vida e educacdo dos sujeitos que
trabalham e vivem no e do campo e construiram as seguintes propostas: universalizacdo do
acesso da populacdo que vive e trabalha no campo a educacdo béasica de qualidade por meio de
uma politica pablica permanente, ampliacdo do acesso e garantia de permanéncia da populagéo
do campo a educacao superior e formacdo de profissionais para o trabalho no campo por meio
de uma politica pablica permanente, e que garanta também o respeito a especificidade da
Educacdo do Campo e a diversidade de seus sujeitos.

Percebe-se que as lutas dos movimentos sociais do campo até aqui ndo foram em véo, de
fato foi conquistado a politica publica de Educacdo do Campo, o que falta realmente é ser
efetivada na sua totalidade, nos municipios, nos estados e no distrito federal.

Entende-se, que essa luta ndo parou na segunda conferéncia e muito menos no decreto

7.352/2010. Os movimentos sociais locais tém enfrentado em alguns estados o sistema por
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através da ordem para a garantia dessa efetivacdo da Educacdo do Campo nos municipios e
estados.

Nota-se, com 0 avanco do capital no campo o nimero de escolas do campo tem reduzido
desenfreadamente com o fechamento das escolas do campo. Paulo Alentejano e Tassia Cordeiro
(2019), demostram dados atuais com base nos dados do INEP sobre o nimero de escolas da
Educacéo Bésica no campo brasileiro, revela que entre 1997 e 2018 foram fechadas quase 80
mil escolas em 21 anos, quase quatro mil escolas por ano. O que indica que escolas do campo
continuaram sendo fechadas em nimeros bastante elevados. De acordo com o Censo Escolar
2019, revelado pelo Ministério da Educacdo — MEC, o campo teve queda de 145.233 matriculas
na soma de todas as modalidades de ensino — foram 5.195.387 registros em 2018, contra
5.050.154 em 2019. Observa-se na tabela abaixo:

Tabela 1 - Nimero de estabelecimentos - Educacéo Basica Campo e Cidade

Ano Total  Urbanos Rurais
1997 225520 87.921 137.599
2018 181.939 124.330 57.609
Diferenca -43.581 + - 79.990
36.409

Fonte: Censo Escolar (2019) — INEP.

Baseado nestes dados enxerga-se a auséncia do Estado na garantia do direito a Educacéo
do Campo no campo. A proposta é aumentar e qualificar o nimero de escolas do campo, e ndo
fechar as que ja existem, o que os municipios alegam nao ter alunos suficientes, mas a grande
preocupacdo esti na economia, evitar gastos com as escolas menores, assim nucleia as escolas
transportando os alunos das escolas menores para as escolas maiores, chamada escola polo. O
agravante desse disparate é que esses numeros de escolas fechadas, de acordo com Paulo
Alentejano e Téassia Cordeiro, (2019, p. 2) ficam na regido Nordeste “onde foram fechadas mais
de 40 mil escolas, isto € mais da metade do total de escolas fechadas no campo no pais, sendo
que a Bahia foi o estado que mais fechou escolas do campo no periodo, com 12.815 mil escolas
fechadas”. Observa-se que apesar da luta do MST, criando uma campanha “Fechar escola ¢é

crime”, e também apesar da Alinea acrescida pela lei n° Lei n® 12.796, de 4/4/2013, que obrigou
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a realizacdo de consulta as comunidades antes do fechamento de escolas, mesmo assim nédo
resolveu essa situacdo exorbitante no Brasil. Sabe-se que por tras de tudo isso existe investida
do agronegdcio que tem expulsado através da sua ganancia os povos do campo para as periferias

urbanas. Contudo Cardart (2020, p. 1), enfatiza que,

O movimento atual das contradicbes da realidade em que vivemos inclui o
confronto as investidas ostensivas e insanas de inser¢ao direta das escolas publicas
no “caminho usual dos negocios”. Esse caminho pde em risco a escola publica e
sua funcéo social efetiva. Tem fechado escolas, no campo e na cidade, dificultando
0 acesso a quem mais precisa delas. E busca desviar as escolas das finalidades
educativas que ajudam a garantir niveis elementares de sustentabilidade da vida
social. Entendemos que a defesa mais radical da escola publica na atualidade
consiste em fazer, a0 mesmo tempo, mobilizagcbes massivas contra seu desmonte e
conexdes firmes de cada escola “sobrevivente” a processos coletivos que ja trilham
0 “caminho transformador do sistema social”. Trata-se de reconstituir a funcéo
social da escola pela critica material das finalidades que a logica do “caminho usual
dos negdcios” tenta impor a vida de todos. E a propria forga das contradigdes dessa
l6gica que nos permite ver que ha diferentes caminhos. E que ainda temos escolha.

Infelizmente, o Estado Brasileiro ainda demonstra seu descompromisso histérico com a
educacdo das populacbes do campo. Dados do Censo Escolar de 2014, em comparacdo a
infraestrutura das escolas urbanas e rurais do pais a respeito do saneamento basico, mostra que

h& um enorme distanciamento, como aponta Thiago Alves (2015, p. 1),

Os niimeros revelam, por exemplo, que 70% das escolas da area urbana contam com
esgoto encanado, ante 5% das rurais. Como nao contam com rede de esgoto, 80%
das escolas rurais dependem de fossas. Mas 0 que chama a atencao é que 15% nao
tém nenhum tipo de estrutura para lidar com os residuos. Alémdisso, enquanto 94%
das escolas urbanas possuem conexao com uma rede de agua, s6 27% das rurais
contam com a ligacdo. O restante depende de pogos artesianos, cacimbas ou fontes
naturais. E 0 mais preocupante: 14% tém servigo de agua inexistente. [...]. E
inegavel a necessidade de garantir condicoes de qualidade ao aluno da escola do
campo: agua, esgoto sanitario, lixo. Mas a forma de garantir essa infraestrutura, as
vezes, pelo contexto do campo, é diferente. Existem hoje no pais 122.214 escolas
na area urbana e 67.604 escolas na area rural, totalizando 189.818 instituicGes de
ensino bésico. A distribuicdo demogréfica, porém, é diferente, ja que as escolas
rurais concentram menos alunos (12% do total de matriculas).

As escolas do campo na sua grande maioria perpassam por uma situacdo de
precariedade no que se refere a infraestrutura, transporte escolar, saneamento bésico, etc.,
porém quando se trata de ensino e aprendizagem ndo se difere das escolas urbanas. O que tem
preocupado as comunidades do campo sdo quantidades de escolas que sdo fechadas
gradativamente. O Estado declara que o fechamento das escolas do campo é baseado no
percentual de demanda das matriculas escolares, entretanto a luta contraria ao fechamento

das escolas néo para.
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1.5. EDUCACAO DO CAMPO: A Construgdo de Uma Politica Publica.

O novo panorama, em que se encontra a politica publica de Educacdo do Campo no
Brasil marca grandes preocupacdes, por ter sido originada a partir da confrontacdo do ponto de
vista em relacdo a que tipo de agricultura, de educacgdo e de como sao formuladas as politicas
publicas. Percebe-se que a existéncia dos embates politicos é que determinam a Educa¢do do
Campo, e torna-se mais clara sua construcdo como um acontecimento da realidade brasileira
atual.

Porém, precisa-se compreender e rever algumas caracteristicas que se diferenciam do
momento atual. A Educac¢éo do Campo nasce se contrapondo ao modelo de Educacgédo Rural, no
entanto no seu surgimento a luta principal era contra a auséncia de politica de educacdo para 0s
povos do campo, pois 0 Nd0 acesso era 0 que mais marcava: um projeto de pais sem campo,
uma politica de transporte escolar para os “residuos” da populacao do meio rural.

Desse modo, no momento atual que o agroneg6cio tem avangado no campo brasileiro
incentivado por uma forca maior que é o capital financeiro internacional na agricultura, esse
poder hegeménico surge com o apoio do Estado, que patrocina investimentos com oS recursos
publicos. Todo o seu poder financeiro esta na base econdmica, estendida pela vasta
representatividade politica no Congresso Nacional que estende seu interesse para as fragdes de
classes e sociedade civil através de seus aparelhos de controle, com énfase no papel da grande
midia. De acordo com 0 FONEC, (2012, p.5),

O capitalismo mundial ingressou em uma nova fase de seu desenvolvimento sendo
agora hegemonizado pelo capital financeiro e pelas empresas transnacionais,
oligopolizadas que controlam o mercado mundial das principais mercadorias. [...]
significa dizer que o capital financeiro est4 cada vez mais imbricado e dominando
as outras esferas do capital.

Esta nova fase de dominacéo capitalista na producgdo agricola evidencia uma juncao de
setores da classe dominante, empresas transnacionais, os bancos, a midia burguesa, e os grandes
proprietarios de terra, para controlar a producdo de commodities (mercadorias agricolas
padronizaveis). Controlam assim os precos das mercadorias produzidas na agricultura, e ao
mesmo tempo em que controla os precos e a venda de sementes, insumos e produtos
agrotoxicos.

Presenciamos o0 avanc¢o da hegemonia do agronego6cio no campo. Nos anos de 1980, com

a crise das industrias acontecem momentos de muita tensdo da classe burguesa, porque ha uma
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derrota econdmica e politica da oligarquia rural. Com a derrota da Ditadura Militar, quebrou-se
0 acordo politico da classe burguesa. Do ponto de vista econémico, aconteceu a queda do

latifundio, sendo que esse processo afirmado no relatério do FONEC, (2012 p. 7),

[...] se deu, com o ascenso do neoliberalismo na década de 1990, quando o Estado
neoliberal destruiu a forga do latifundio através de uma taxa cambial irreal, que
desvalorizou as exportagBes agricolas, e do desmonte das politicas publicas do
Estado para agricultura.

Nessa fase se consolida o agronegdcio, estruturando dentre outros o vinculo da
propriedade fundiaria com o capital financeiro. A agricultura, na estratégia do agronegécio, tem
sua funcdo expressa na politica econdbmica no modelo capitalista em curso: gerar lucros
mercantis para aumentar as reservas cambiais, apresentadas como uma qualidade fundamental
para impulsionar a especulacédo e o aumento do capital para o Brasil.

Nesse sentido, os governos do Brasil deixam claro sua aceitagdo ao modelo do
agronegocio, com maior énfase e persuasdo do que nos governos anteriores do final dos anos
1990. O periodo em que comega a ser articulada a luta “Por uma Educacdo do Campo”, e que
justamente essa tatica se planejava e iniciava a ser implantada, retirava a agricultura do modelo
que se encontrava e incidindo assim, nos moldes do sistema neoliberal, impedindo a reforma
agréria a partir da protecdo das terras improdutivas.

A ordem econdmica burguesa no campo tem investido em se apossar do debate em
defesa da educacdo da classe trabalhadora do campo, com a intencdo de confundir a populacéao
em geral. Os setores representativos do agronegocio apresentam-se comprometidos em
erradicar as desigualdades sociais, parar com os fechamentos de escolas do campo e estéo
dispostos a oferecer uma formacéo adequada aos trabalhadores. De acordo com Frigotto (2010)
em uma conferéncia, declara,

No plano da politica educacional brasileira em geral reiteram-se reformas que
muito pouco altera nossa heranca histérica de atribuicdo de carater secundario a
educacdo como direito universal e com igual qualidade, algo considerado afinal

desnecessario para o projeto de capitalismo dependente em curso. (Informacéao
verbal).

Percebe-se, ainda os resquicios das velhas praticas educacionais que aconteceram na
década de 1990, sdo elas que ainda definem seguramente a representacdo atual da educacdo
brasileira, que fortalece cada vez mais as parcerias entre publico e privado e amplia-se um plano

com estruturas duplas.
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Diante do exposto, € preocupante perceber como estd se configurando o
desenvolvimento do pais em todas as esferas e setores. As estratégias do governo atual do Brasil
sdo perversas, voltadas tdo somente para atender o empresariado internacional impulsionando
cada vez mais o aceleramento da qualificacdo da méo de obra da juventude para satisfazer a
ganancia do capital financeiro do pais e do mundo. E a preocupac¢do maior sdo todas essas
estratégias influenciarem diretamente na educacédo, porque é onde acontece a reproducdo das
ideologias. Assim, a educacdo passa ser orientada em uma visdo mercadoldgica.

Nesse sentido, Frigotto (2010, p. 245) traz sua critica ao sistema do Estado brasileiro

afirmando que,

O Estado, em vez de alargar o fundo publico na perspectiva do atendimento a
politicas publicas de carater universal, fragmenta as acdes em politicas focais que
amenizam os efeitos, sem alterar substancialmente as suas determinac@es. E,
dentro dessa logica, é dada énfase aos processos de avaliacdo de resultados
balizados pelo produtivismo e a sua filosofia mercantil, em nome da qual os
processos pedagdgicos sao desenvolvidos mediante a pedagogia das competéncias.

A intencdo atual ¢ de voltar ao leito da “educagdo rural”, contornados das novas
reivindicagdes da agricultura capitalista, nas suas relagdes com as multinacionais que cada vez
mais manipulam. Precisa-se apresentar mais atengdo as inten¢des de melhoria da “educacao
corporativa”, que estdo diretamente preparadas e dirigidas pelas empresas, mesmo sendo

financiada com o dinheiro puablico. Caldart, (2020, p. 2), adverte que,

[...] O momento de crise estrutural do sistema que atravessamos pode obstaculizar
ou, ao contrério, turbinar a construcdo dessa alternativa sistémica que é afinal uma
tentativa, por superacao, de reconstrucéao social e ecolégica do mundo. O avango
dessa reconstrucdo requer, porém, o enfrentamento de uma forte batalha
ideoldgica. O capitalismo sobrevive de suas prdprias crises, mas a insanidade de
sua logica econdmica se torna, a cada crise, mais destrutiva, 0 avango das
desigualdades sociais é aterrador e a devastacdo da natureza algo sem precedentes.
Miséria, violéncia, insatisfacdes, doengas sdo cada vez mais generalizadas. No
entanto, a maioria das pessoas ainda acredita que é preciso salvar o capital para que
a humanidade se salve. Porque elas tém sido “ensinadas™ a ver o capital como o
sujeito responsavel pelas suas condi¢fes materiais de existéncia. E ndo ver o
trabalho como o verdadeiro sujeito da histéria, hoje submetido as relagGes sociais
capitalistas.

Todavia, considerando que em toda e qualquer sociedade os processos produtivos
determinam os processos educacionais, a educacao no Brasil é o reflexo de um modelo politico
e econdmico que se caracteriza pela concentracdo de poder, riqueza e privilégios nas maos de
poucos em detrimento da garantia de direitos fundamentais de uma grande maioria da

populacéo.
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Embora os discursos em torno da universalizagdo da educacdo como direito de todos o0s
brasileiros, 0 que se constata a partir das estatisticas e indicadores educacionais, é que ainda
estamos longe de concretizar a universalizacdo da educacdo, tendo em vista que a efetivagédo
verdadeira da universalizagcdo precisa considerar trés aspectos fundamentais concomitantes:
acesso, qualidade e permanéncia, e ainda ndo atingimos nem um primeiro aspecto.

Para Caldart, (2020, p. 3),

[...] é a fase atual de dominio do capital financeiro e especulativo que desenha uma
l6gica de acumulacdo capitalista tdo descontrolada e insana, que precisa aprofundar
a alienacéo e alastra-la para todas as dimens6es da vida, a partir do distanciamento
cada vez mais irracional entre trabalho e vida (necessidades humanas reais).
Quanto mais diminuem as possibilidades de o sistema atender as necessidades
humanas bésicas da maioria e tratar com um minimo de bom senso as questdes
ecologicas, mais o capital aprimora os dispositivos de dominagéo ideolégica para
aprofundar os tragos da “tatuagem”, até que “sangre”. E esse o momento em que
se encontra o sistema capitalista hoje.

No que concerne a Educacdo do Campo, a universalizacdo na perspectiva do acesso,
permanéncia e qualidade estd mais distante ainda, embora as lutas dos movimentos sociais
camponeses tenham forjado conquistas importantes no &mbito das politicas publicas, o desafio
permanente se constitui na luta pela melhoria e efetivacdo dessas politicas nos estados e
municipios, e na contrariedade ao fechamento das escolas que interfere diretamente na
ampliacéo do acesso a educagéo.

Para as autoras, Janisse Viero, Liziany Muller Medeiros (2018, p. 88), a Educacéo do
Campo nasceu da luta dos povos do campo e por isso afirmam que a mesma néo sobrevive fora
dos territorios campesinos. A Educacdo do Campo exige a relagdo do homem e da mulher com

a natureza, reafirmando a centralidade da questdo agraria no debate da Educacdo do Campo,

A Educagdo do Campo nédo existe sem a agricultura camponesa, porque foi criada
pelos sujeitos que trabalham na terra. Neste sentido, a concepc¢do de campo e de
educacdo deve contemplar o desenvolvimento territorial das familias que
trabalham e vivem da terra. A agricultura camponesa vive em confronto
permanente com a agricultura capitalista. E se 0 agroneg6cio avanca, também
avancam 0s movimentos camponeses na construcdo de seus territorios.

Contudo é reafirmado pelas autoras que a Educacdo do Campo néo sobrevive fora do
campo. Porque esta luta é dos camponeses. Entende-se que a educacao ndo se faz entre quatro
paredes, dentro de um prédio escolar, a educagdo no seu sentido amplo esta em todos os lugares,

os individuos se formam no meio em que vivem, ou seja, a partir das relacdes com o trabalho,
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com a natureza. Entende-se ainda que a Educac¢ao do Campo ndo nasceu de um debate escolar,

mas da luta da classe trabalhadora do campo, que buscou apoiar-se com outras forcas populares.

2. O CURRICULO E SUA COMPOSICAO.

Neste capitulo busca-se a luz das reflexfes do capitulo anterior, estabelecer um olhar
para o curriculo, seus diferentes conceitos, suas teorias na perspectiva de dialogar sobre a

possibilidade de um curriculo alinhado as concepcdes e principios da Educacdo do Campo.

2.1. 0 CURRICULO E A EDUCACAO

Os estudos sobre curriculo, de acordo com Silva (2010), surgem como objeto especifico
de pesquisa nos Estados Unidos na década de 1920, quando sdo desenvolvidas duas tendéncias
iniciais, uma mais conservadora, o Taylorismo com Bobbitt (1918), que buscava comparar o
sistema da educacéo ao sistema da industria, trazendo como exemplo a maneira como Frederick
Taylor organizava e administrava a fabrica. A outra tendéncia que se destacou, discutida por
alguns autores que ajudaram a desenvolver a “teoria critica” sobre curriculo, foi a de Giroux
(1918), que argumenta que a escola e o curriculo devem funcionar como uma institui¢do pablica
e democratica.

Assim, a concepcao de curriculo para Bobbitt, seria como um processo permanente de
avaliacdo rigorosa com utilizacdo de exames padronizados com intencdo de medir resultados
educacionais. Utilizava a fabrica como instituicdo que servia de modelo para o curriculo das
escolas, assim, nessa concepcdo de curriculo, os alunos deveriam ser adestrados nas escolas
como os operarios considerados “robds” de uma fabrica.

Observa-se hoje que o sistema de avaliacdo educacional brasileiro segue quase 0s
mesmos padrdes de educagdo na visdo de Bobbitt no século X1X, o modelo de servico do capital
que exige um padréo de direitos de aprendizagem baseados na competéncia e habilidades para
atingir as metas a serem alcangadas impostas pela ideologia neoliberal. Destarte, de acordo com

Freitas (2018, pp. 38-39) o paradigma educacional de base neoliberal tem pautado,

[...]“a) padronizagdo da e na educagdo”; [...] ¢) ensino voltado para “resultados
predeterminados, ou seja, para a busca de formas seguras e de baixo risco para atingir
as metas de aprendizagem”, o que afeta a criatividade das criangas e a autonomia dos
professores; d) “transferéncia de inova¢do do mundo empresarial para o mundo
educacional como principal fonte de mudangas”; e) “ politicas de responsabiliza¢do
baseadas em testes” que envolvem “processos de credenciamento, promogao inspegéo
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e, ainda, recompensa ou puni¢ao de escolas e professores”; e finalmente f) um “ maior
controle da escola com uma ideologia baseada no livre mercado” que expandiu a
escolha da escola pelos pais e a terceirizagéo.

Ainda na teoria curricular de Bobbitt, enfatiza de maneira hipotética, que o curriculo
especifico precisa de objetivos, metodologias e métodos para aquisicdo de resultados que
possam ser precisamente avaliados. Diante dessa concepc¢do de curriculo, as organizacdes
educacionais e outros passaram a adotar o curriculo baseado na teoria de Bobbitt, concordando
ser a melhor forma de educar os “cidadaos”.

Giroux, aponta para a necessidade de construcdo de um espaco coletivo onde todos 0s
sujeitos devem exteriorizar seus desejos, suas curiosidades e suas ideias e que cuidadosamente
possam ser ouvidos e considerados. Em sintese o0 autor vé a pedagogia e o curriculo a partir da
no¢ao de “politica cultural”. Para ele o curriculo abrange a construgdo de significados e valores
culturais. Um chdo onde cotidianamente se produzem e se criam significados sociais. Nessa

perspectiva, de acordo com Silva, (2010, p.54), aponta que,
[...] aescola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a oportunidade
de exercer as habilidades democréticas da discussdo e da participacdo, de
questionamento dos pressupostos do senso comum da vida social. Por outro lado, os
professores e as professoras, ndo podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas
como pessoas ativamente envolvidas nas atividades da critica e do questionamento, a
servico do processo de emancipacéo e libertacao.

No Brasil o debate sobre o curriculo tem sido motivo de grandes debates entre varios
autores com pensamentos divergentes diante das varias questdes sobre o tema. Nesse quadro, a
educacdo brasileira ainda enfrenta dificuldades em definir curriculo, muitas vezes
compreendendo apenas como uma grade curricular, dessa maneira, o tema principal que
permeia a reflexdo € a transmissdo de conteudos sugeridos.

No entanto, a compreensao que se tem de curriculo, deve superar a sua vinculacao
apenas ao conjunto de contetdos e seus significados. O curriculo implica muito mais do que
apenas conceitos, componentes curriculares e teorias. Para Giroux, o curriculo interfere na
identidade dos sujeitos, na sua formacéo e constituicdo enquanto ser humano. O curriculo é
uma questéo de concepcéo e de teorias que precisa ser analisada profundamente. Quanto a esse
aspecto, Silva (2010, p. 15), enfatiza que,

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questdo de “identidade” ou de
“subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, que vem
do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso dessa “corrida”
que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussdes cotidianas,
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quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos
de que o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos:
na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que além de uma
questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questao de identidade. E sobre
essa questdo, pois que se concentra também as teorias do curriculo.

Nesse sentido, as diferentes teorias do curriculo, denominadas Tradicional, Criticas
e Pds-Criticas discutem profundamente as diversas concepc¢des de homem e sociedade e, logo,
definem a concepcéo de educacao, pois, os curriculos ndo sdo imparciais, pelo contrario, trazem
em sua subjetividade, intencionalidades para o processo de formacdo dos sujeitos
cotidianamente.

Algumas dessas teorias buscam afirmar que ao invés de buscar um conceito sobre
curriculo, seria interessante buscar problematizar sobre as questdes da “teoria do curriculo” que
busca responder: o que saber? O que ensinar? O que aprender? Quais saberes devem ser
escolhidos para serem ensinados? E os que ndo devem ser ensinados? As teorias do curriculo,
tendo decidido que conhecimentos devem ser ensinados, buscam justificar porque “esses

conhecimentos” ¢ ndo “aqueles” devem ser escolhidos. De acordo com Silva (2010, p. 15),

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o qué? ” Nunca estar separada de
outro importante pergunta: o que eles ou elas devem ser? Ou, melhor “o que eles ou
elas devem se tornar? ”. Afinal, um curriculo busca precisamente modificar as pessoas
que vdo “seguir” aquele curriculo. Na verdade, de alguma forma, essa pergunta
procede a pergunta “o que? Na medida em que as teorias do curriculo deduzem o tipo
de conhecimento considerado importante justamente a partir de descri¢des sobre o
tipo de pessoa que elas consideram ideal. Qual € o tipo de ser humano desejavel para
um determinado tipo de sociedade?

Nesse intuito, faz-se necessaria a garantia de um curriculo adequado a realidade de cada
comunidade escolar, entendendo o curriculo como um conjunto de agdes que de fato
contemplem as particularidades dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Compreende-se, entdo, que curriculo faz parte de uma préatica expressada na funcao
social e cultural das instituicdes, sejam educacionais ou ndo, estas as quais organizam em torno
do curriculo um conjunto de ac¢des especificas, entendendo também que é necesséria a garantia
de proporcionar a comunidade educacional brasileira um curriculo que atenda a qualidade do
ensino em todos 0s aspectos da vida e formacdo humana, evitando, assim, a pratica pedagogica
desprovida de uma intencionalidade significativa.

Contudo, as teorias do curriculo discutem qual o tipo de cidaddo que a sociedade deseja

formar. Assim, existem grupos que defendem os atuais modelos neoliberais da educagéo, como
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por exemplo, o “Movimento Todos pela Educacdo” que apresenta a reforma da educagédo dentro

de uma concepg¢do empresarial, como nos mostra Freitas (2018, p.29),

[...] no campo técnico, a reforma permite o alinhamento da escola as necessidades dos
novos processos produtivos, coordenados pela OCDE e agéncias internacionais,
visando a insercdo das cadeias produtivas nacionais na légica das cadeias
internacionais, 0 que exige um alinhamento com as necessidades da revolucdo
industrial e as reformas que ela demanda.

Recentemente no Brasil, os 0Orgdos estaduais e municipais estdo construindo o0s
documentos curriculares para a educacao basica, onde é indicado pela BNCC que os curriculos
devem ser orientados pelas competéncias, principalmente aquela que halibilita os estudantes
aprender a fazer. De acordo com a BNCC, o enfoco no aumento de aptiddes tem encaminhado a
maior parte dos estados e municipios brasileiros, como também alguns paises na constituicao de
seus curriculos. Estes documentos exigem que as instituicdes de ensino tenham sua preocupacéo
centrada no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) no sentido de elevar indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), uma avaliacdo preocupada apenas em alcancar
metas a partir das competéncias e habilidades exigidas pelo mercado de trabalho vigente. As
avaligdes internas e externas da educagéo brasileira, afirmado em Luis Carlos de Freitas (2018)
sdo realizadas na perspectiva de selecionar os “melhores”, dentro de uma logica meritocratica e
do capital humano, que futuramente véo se ajustar ao mercado de trabalho. Conforme a BNCC
(2017, p.13),

E esse também o enfoque adotado nas avaliag@es internacionais da Organizagéo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que coordena 0 Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacéo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que
instituiu o Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educagao para
a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol). [...]. A BNCC indica que as decisdes
pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias, [...]
sobretudo, do que devem “saber fazer”. O conceito de competéncia, adotado pela
BNCC, marca a discussédo pedagogica e social das ultimas décadas e pode ser inferido
no texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35). [...]. O foco no desenvolvimento de

competéncias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes
paises na construcao de seus curriculos.

Consequentemente, a educacdo pensada dessa maneira, que sutilmente interioriza na
vida escolar dos estudantes, principios, valores de subordinacao que aos poucos vao interferindo
na vida adulta desses sujeitos tornando-os sujeitos passivos. A escola precisa ser democratica

onde os educandos seja protagonista de suas ideias, e ndo se tornarem individuos como massa
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de manobra.

Trazendo o debate ainda sobre o poder que tem o curriculo escolar, ele se faz mais
presente na teoria tradicional pensada pela visdo capitalista, onde a mesma nega o interesse por
mudancas no sistema de ensino com o olhar nos problemas sociais, politico e cultural, essa
teoria se exime da sua responsabilidade tornando-se neutra diante dos problemas sociais se

interessando apenas pelas técnicas do ensino. Assim, Silva (2010 p. 16), assegura que,

[...] é precisamente a questdo do poder que vai separar as teorias tradicionais das
teorias criticas e pos criticas do curriculo. As teorias tradicionais pretendem ser apenas
isso: “teorias” neutras, cientificas, desinteressadas. As teorias criticas e as teorias pos-
criticas, em contraste, argumentam que nenhuma teoria é neutra, cientifica,
desinteressada, mas que estd, inevitavelmente, implicada em relagGes de poder.

O autor critica a teoria tradicional e traz a discussdo, afirmando ndo existir
imparcialidade nas teorias, e nem s&o exatas ou indiferentes. Mas todas estdo centradas nas

relacdes de poder. Compreende-se aqui que o questionamento primordial das teorias criticas e

A%

pos-criticas ndo ¢ o “qué”, mas “porqué”. Essas teorias de uma forma ou de outra estdo
centradas em responder sobre “saber”, “identidade” e definir “poder”. Apple, (1982, pp. 9-10)

define que,

[...] a educacdo ndo era um empreendimento neutro, que, pela prépria natureza da
instituicdo, o educador estava implicado, de modo consciente ou ndo, num ato politico.
Afirmei que, em Ultima anélise, os educadores ndo poderiam separar completamente
sua atividade educacional dos programas institucionais de tendéncias diversas e das
formas de consciéncias que dominam economias industrialmente desenvolvidas como
a nossa [...]Jas formas basicas como sdo organizadas e dirigidas as instituicdes, as
pessoas e 0s modos de produgdo, distribui¢do e consumo — controlam a vida cultural.
Isto inclui préticas cotidianas como as escolas, e 0 ensino e os curriculos que nelas se
encontram. Considero isto de importancia excepcional para se examinar as relagdes
entre os conhecimentos manifesto e oculto transmitidos pelas escolas, 0s principios
de selecdo e organizacdo desses conhecimentos e 0s critérios e modos de avaliagdo
empregados para se “aferir 0 éxito” no ensino. [...]. A estruturagdo do conhecimento e
do simbolo em nossas instituicBes educacionais estd intimamente relacionada aos
principios de controle social e cultural numa dada sociedade.

Definir curriculo, ndo é tarefa facil, nesse sentido, faz-se necessario explicar os tipos de
curriculo escolar: curriculo formal, curriculo real, e o curriculo oculto. Mas o que afinal sdo

esses tipos de curriculo? Quem nos explica é Moreira; Silva, (1997, p. 28),

Alguns estudos realizados sobre curriculo a partir das décadas de 1960 a 1970,
destacaram a existéncia de varios niveis de curriculo: FORMAL, REAL, OCULTO.
Esses niveis servem para fazer a distingdo de quanto o aluno aprendeu ou deixou de
aprender. O Curriculo Formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de
ensino. E expresso em diretrizes curriculares, objetivos e conteddo das areas ou
disciplinas de estudo. Esse curriculo traz prescrito institucionalmente os conjuntos de
diretrizes estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais. O Curriculo Real é
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aquele que acontece a cada dia dentro da sala de aula com professores e alunos, em
decorréncia de um projeto pedagdgico e dos planos de ensino. O Curriculo Oculto é o
termo usado para denominar as influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o
trabalho dos professores. Ele representa tudo o que os alunos aprendem diariamente
em meio as varias préaticas, atitudes, comportamentos, gestos e percepcdes que
vigoram no meio social e escolar. O Curriculo esta oculto porque ndo aparece no
planejamento do professor.

O conceito dos niveis do curriculo escolar pensado desse modo, afirmado em Moreira e
Silva, entende-se de forma clara que os trés niveis coadunam no dia a dia das instituicdes
educacionais, ambos acontecem simultaneamente, sendo que dois desses niveis, ou seja, 0
formal e o real s&o impostos pelo sistema educacional literalmente, o oculto ndo estando no
planejamento do professor, porém esta na intencionalidade das escolas que sujeitos desejam

formarem. Por consequéncia disso, Apple, (1982, p. 98) explica,

O controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somente na forma de areas de
conhecimento que as escolas possuem ou nas tendéncias que encaminham — as regras
e as rotinas para manter a ordem, o curriculo oculto que reforca as normas de trabalho,
obediéncia, pontualidade, e assim por diante. O controle é exercido também através
das formas de significado que a escola distribui. Isto é, o “corpus formal do
conhecimento escolar” pode se tornar uma forma de controle social ¢ econdmico. [...].
As escolas ndo controlam apenas pessoas; elas também ajudar a controlar significados.
Desde que preservam e distribuem o que ¢ considerado como o “ conhecimento
legitimo” — o conhecimento que “todos devem ter” —, as escolas conferem legitimacéo
cultural ao conhecimento de grupos especificos. Mas isto ndo é tudo, pois a
capacidade de um grupo tornar seu conhecimento em “conhecimento para todos” esta
relacionada ao poder desse grupo no campo de agdo politico e econdmico mais amplo.
Poder e cultura, entéo, precisam ser vistos, ndo como entidades estaticas sem conexao
entre si, mas como tributos das relagdes econdmicas existentes.

Sendo assim, do ponto de vista da teoria critica, 0 que se aprende no curriculo oculto
sdo basicamente modos, condutas, apegos e dire¢es que consentem que 0s estudantes se
engquadrem da maneira mais adequada as estruturas e ajustamento do cotidiano das instituicdes
escolares avaliadas antidemocraticas e injustas e, portanto, ndo almejado pela ordem econémica
vigente. Além de outras coisas o curriculo oculto instrui, no seu sentido amplo, o

individualismo, a subserviéncia, e o conformismo. Para o autor Silva, (2010, p. 79),

O curriculo oculto ensina, ainda, através de rituais, de regras, regulamentos, normas.
Aprende-se também através das diversas divisGes e categorizagbes explicitas ou
implicitas proprias da experiéncia escolar: entre os mais “capazes” e 0s menos
“capazes”, entre meninos ¢ meninas, entre um curriculo académico e profissional.
Finalmente, é importante saber o que fazer com um curriculo oculto quando
encontrarmos um. Na teorizacdo critica, implica, como vimos, na possibilidade de
termos um momento de iluminacéo e lucidez, no qual identificamos uma determinada
situacdo como constituindo uma instancia de curriculo oculto. A ideia ¢ que uma
analise baseada nesse conceito permite nos tornarmos conscientes de alguma coisa
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que até entdo estava oculta para a nossa consciéncia. A coisa toda consiste, claro, em
desocultar o curriculo oculto. Parte de sua eficacia reside precisamente nessa sua
natureza oculta. O que estd implicito na noc&o de curriculo oculto € a ideia de que se
conseguirmos desocuta-lo, ele se tornard menos eficaz, ele deixara de ter os efeitos
que tem pela Unica razdo de ser oculto. Supostamente, de alguma forma, desarma-lo.
Obviamente, o conceito de “curriculo oculto” cumpriu um papel importante no
desenvolvimento de uma perspectiva critica sobre o curriculo. [...]. Finalmente, numa
era neoliberal de afirmacédo explicita da subjetividade e dos valores do capitalismo,
ndo existe mais muita coisa oculta no curriculo. Com a ascensdo neoliberal, o
curriculo tornou-se assumidamente capitalista.

Na atual conjuntura nacional, a educacédo brasileira esta correndo sérios riscos de se
tornar uma mercadoria nas mdos do empresariado. Pela I6gica do neoliberalismo a sociedade
“perfeita” parafraseando Freitas, (2018, p.31) é aquela que tem “livre mercado”, assim
produzird o “avango social com qualidade”, refinando a ineficiéncia através da concorréncia.
Nessa légica em que o sistema neoliberal impde a necessidade de uma sociedade meritocrata,
aliciando assim a populacédo brasileira viver exclusivamente na busca do sucesso, da posicao
social, € isso que importa na visdo mercadoldgica, o status quo.

Esta supremacia se materializa no sistema neoliberal que traz atravées de sua légica de
formar cidadaos técnicos qualificados para suprir a necessidade do “mercado livre”, em Apple
esta hegemonia é percebida sobre individuos mergulhados no senso comum, que impregna todo

0 espaco social, até de manipulacdo das consciéncias. Apple (1982, pp. 14-15) explica,

[...] a forma como a hegemonia atua para “saturar” nossa propria consciéncia, de
maneira que o mundo educacional, econdmico e social que vemos e com que
interagimos, e as interpretacdes fundadas no senso comum que a ele atribuidos,
tornam-se 0 mundo tout court, 0 “dnico mundo”. [...]. A ideia de que a consciéncia
ndo € sendo um mero reflexo da estrutura econdmica, completamente determinada
por uma classe que conscientemente a impde sobre a uma outra.

Assim, defende um projeto neoliberal totalmente arbitrario tendo como objetivo
principal o poder hegeménico das estruturas econdmica e financeira. Percebe-se no conceito
de ideologia, parafraseando Apple (1982) a ideologia pode ser abreviada como uma espécie de
“falsa consciéncia” que forca toda a sociedade a discernir o mundo sob a dptica de um grupo
apontado ou sob a Optica das classes dominantes. Nesse sentido, quando “hegeménicas, ocultam
as contradigdes sociais”. Apple (1982, p. 52), debruga-se em entender como educagao opera

na economia e comenta que,

[...] No trabalho de Bowles e Gintis da-se énfase a importancia da escolarizagdo na
formac&o de diferentes tipos de personalidade que correspondem as exigéncias de um
sistema de relagdes de trabalho num modo econdémico de produgdo”. [...]. Dessa
forma, para Bowles e Gintis, ndo somente a educagdo estabelece o lugar dos
individuos num conjunto relativamente fixo de posi¢des na sociedade _ uma
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distribuicdo de posicdes determinada por forgas econdmicas e politicas _, mas o
préprio processo de educacéo, o curriculo formal e o oculto, sociabiliza as pessoas a
aceitarem como legitimos os limitados papeis que elas fundamentalmente ocupam na
sociedade. [...]. Outros estudiosos de orientacdo semelhante adotam uma posi¢cdo
comparavel ao examinar o efeito que as escolas podem exercer na formacgdo da
consciéncia dos individuos.

Na contemporaneidade da educacdo brasileira é percebivel nitidamente a légica do
capital neoliberal dentro das escolas. Esta ldgica vem sendo imposta por meio do PNE e da
BNCC no curriculo das escolas, acfes essas que contribuem para a reproducéo do capital seja
cultural, econémico e financeiro, assim podemos dizer. A partir do momento que as escolas se
preocupam em criar curriculos para formacdo dos individuos baseado em competéncias e
habilidades somente, fica claro que a escola em nenhum momento demonstra preocupagdo com
a formacado integral dos estudantes. Nesse sentido, a escola se preocupa apenas com as técnicas
de ensino que levaraesse individuo ao conformismo. Marx chama isso de alienagéo e aos poucos
vdo sendo subsumido pela ldgica do capital econémico, financeiro e politico esse futuro
trabalhador. Manacorda (2010, pp 63-102- 103) declara que,

[...] o processo histérico da alienagdo, tendo perdido toda aparéncia de
manifestacdo pessoal, agora, € a Unica forma possivel, embora negativa, da
manifestacdo pessoal. O trabalho subsume os individuos sob uma determinada
classe social, predestina-os, desse modo, de individuos, membros de uma classe:
uma condicdo que apenas podera ser eliminada pela superacdo da propriedade
privada e do préprio trabalho. [...]. O ensino pode ser estatal sem estar sob o
controle do governo. O governo pode nomear inspetores, cuja atribuigdo é vigiar a
observancia das leis — sem que tenham o direito de intrometerem-se com o ensino
emsi—[...]. O congresso pode decidir prontamente que o0 ensino gratuito deve ser
obrigatorio. [...]. A formag&o tecnoldgica, que é desejada pelos autores proletéarios,
deve compensar as deficiéncias que surgem da divisdo do trabalho, que impede os
aprendizes de adquirirem um conhecimento aprofundado de seus oficios. Mas,
sempre se partiu daquilo que a burguesia entende por ensino técnico e, por
consequéncia, interpretado de modo errado.

Atualmente no Brasil existem grandes preocupacdes de autores da educacgéo brasileira
que nao se conformando com essa ldgica, criticam a nova reforma educacional que tem sido
motivo de grandes debates nacionais. Em suma, compreende-se que a educacao escolar no
Brasil € marcada por grandes contradi¢des e que € urgente a construcao de possibilidades contra
hegem®nicas que se contraponham ao modelo de educacdo neoliberal. Mészaros (2005, p.35)
afirma que,

O impacto da incorrigivel l6gica do capital sobre a educagdo tem sido grande ao
longo do desenvolvimento do sistema. Apenas as modalidades de imposicdo dos
imperativos estruturais do capital no &mbito educacional sdo hoje diferentes, em
relagdo aos primeiros e sangrentos dias da “acumulac¢do primitiva”, em sintonia
com as circunstancias historicas alteradas, [...] E por isso que hoje o sentido da
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mudanca educacional radical ndo pode ser sendo o rasgar da camisa-de-for¢a da
logica incorrigivel do sistema: persegui de modo planejado e consistente uma
estratégia de rompimento do controle exercido pelo capital, com todos os meios
disponiveis, bem como com todos os meios ainda a ser inventados, e que tenham
0 mesmo espirito.

Dessa maneira, corroborando com Mészaros, observa-se a armadilha do sistema
capitalista sobre a educacdo, para torna-la em um negdcio, sabe-se que o interesse desse sistema
é totalmente econdmico, interessado apenas no lucro que esses individuos formados na
concepcdo do capitalismo vao oferecer através de suas competéncias e habilidades. Essa visdo
em relacdo ao curriculo escolar é puramente técnica, como argumenta Pacheco, (2003, p. 26 —
27),

Trata-se, de fato, de uma visdo tecnicista do curriculo em que as decisdes politicas
sdo tomadas em um nivel macro, com o reconhecimento do papel centralizador da
administracéo central e da linguagem especializada dos consultores, curriculares,
deixando-se as escolas e aos professores o papel de implementa-las, pois ndo sdo
considerados nem lugares nem atores de decisdo politica. [...]. O curriculo seria,
assim, perspectivado como um produto que é oferecido e ndo como um projeto que
deve ser compreendido, interpretado e transformado. Dessa concepcdo de
curriculo, decorre a racionalizacdo técnica e burocratica por meio de dois eficazes
instrumentos: separacdo entre 0 momento da concep¢éo, da responsabilidade dos
especialistas e da administracdo, e execugdo, por intermédio da acdo controlada
dos professores, porque se tornam 0s operarios curriculares e 0s nao-decisores.

Em sintese, o curriculo pensado pelas teorias tradicionais, criticas e pds —criticas, revela
uma discussao profunda sobre o sistema educacional impulsionada pelas reformas de curriculo
onde apresentam varios interesses das classes dominantes que manipulam ideologicamente e
induz no curriculo escolar o jeito de ensinar e como ensinar os individuos que irdo contribuir
com o desenvolvimento do sistema capitalista, nitidamente é percebido nas finalidades desse
pensar ideoldgico determinante que adota arranjos para interferir na formacéo da consciéncia
dos individuos. Para Apple, (1982, p. 18),

Embora as escolas possam estar de fato a servico dos interesses de muitos, e isso ndo
deveria ser negado, a0 mesmo tempo, no entanto, empiricamente elas também
parecem fazer as vezes de poderosos agentes da reproducdo econdmica e cultural das
relacdes de classe numa sociedade estratificada como é a nossa.

Comungo da ideia que o curriculo é a ferramenta basica de preparo do trabalho na
escola. Sendo assim, precisa ser transformador para nortear os rumos da educagdo/formacéao
com igualdade educacional e social onde todos possam ter acesso e permanéncia a escola
publica e direcionada pelo povo. De acordo com Flavio Aparecido de Almeida, (2019, p. 5),

“enquanto as teorias tradicionais defendem a aceitacédo, a adaptacao e a manutencao da estrutura
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e das condicOes sociais vigentes, as teorias criticas defendem a transformag&o social”. Segundo
Candau (2010, p. 74) “o curriculo ndo existe por si so, os diferentes sujeitos sdo os produtores,
construtores e realizadores curriculares nas condi¢des concretas da escola e da sociedade”.
Dessa forma, o centro do curriculo, nessa perspectiva, € a pessoa, o sujeito.

Nesse sentido, mesmo diante dos desafios e contradi¢des, acredito que o curriculo sendo
o direcionador do processo educativo da escola, ndo pode ser estatico, mas provocador de
conflitos, de desconstrucéo, e construcdo. Para isso, essa construcao, precisa ser movimentada
pelo dialogo coletivo que envolva as familias e a comunidade. Assim, o curriculo pensado para
além dos niveis formal, oculto e vivido, a escola podera alcancar a formacéo para a elevagédo da
consciéncia dos sujeitos, uma escola viva, coesa com a realidade dos estudantes, um curriculo

emancipatorio.

2.2. 0 CURRICULO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO

O curriculo na Educacdo do Campo é um processo continuo de formacéo do individuo.
Segundo Luzzardi, et al (2010), ele é um documento de identidade que é formado a partir das
necessidades comunitérias e das escolas do campo. Sendo assim, defender um Documento
Curricular especifico das Escolas do Campo, passa por um curriculo que precisa ser pensado
com 0s sujeitos do campo de acordo com suas particularidades e especificidades. O curriculo
na concepc¢do da Educacdo do Campo precisa ser democratico, assim, ndo estar atrelado apenas
com o aprendizado na sala de aula, mas da totalidade que a cerca. Dessa forma, essa teoria de
curriculo defende a intermediacdo dele com todas as dimensdes humanas e a diversidade
sociocultural da populagdo campesina. A autora Nilma Lino Gomes (2007, p. 18 -22)
compreende que,

A diversidade é um componente do desenvolvimento biolégico e cultural da
humanidade. Ela se faz presente na producdo de praticas, saberes, valores,
linguagens, técnicas artisticas, cientificas, representacbes do mundo, experiéncias
de sociabilidade e de aprendizagem. [...] O ser humano se constitui por meio de
um processo complexo: somos ao mesmo tempo semelhantes (enquanto género
humano) e muito diferentes (enquanto forma de realiza¢do do humano ao longo da
histéria e da cultura). Podemos dizer que o que nos torna mais semelhantes
enquanto género humano é o fato de todos apresentarmos diferencas: de género,
raca/etnia, idades, culturas, experiéncias, entre outros. E mais: somos desafiados
pela propria experiéncia humana a aprender a conviver com as diferengas. O nosso
grande desafio estd em desenvolver uma postura ética de ndo hierarquizar as
diferengas e entender que nenhum grupo humano e social € melhor ou pior do que
outro. Na realidade, somos diferentes.
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No Brasil, por conta de como essas diferencas foram tratadas historicamente, produziu-
se um quadro de desigualdades sociais e em torno dessas diferencas. Desde essa construcdo
historica, consolidou-se uma representacdo negativa do campo, vinculada muitas vezes pelo
curriculo escolar, o que tem contribuido na atualidade para que muitas escolas do campo tenham
dificuldades de se identificarem enquanto escolas do campo, porque 0s sujeitos que estdo
inseridos nesse processo de construcdo, também ndo se identificam enquanto sujeito do campo.
Nesse sentido, faz-se necessario garantir um curriculo adequado a realidade do campo,
entendendo o curriculo como uma ferramenta de valorizacdo da identidade cultural, politica e
pedagdgica. De acordo com Sacristan (2000, p.15) “ E uma pratica, expressdo, da funcgéo
socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série
de subsistemas”. Portanto, ha necessidade também de proporcionar aos educadores das escolas
do campo uma formacao que atenda a qualidade do ensino em todos os aspectos da formacéo
humana, evitando assim, uma pratica pedagdgica desprovida de uma intencionalidade
significativa.

O curriculo pensado a partir da Educacdo do Campo implica a contextualizacdo voltada
a diversidade em todos seus aspectos. O desafio é pensar como levar esse debate da diversidade
para ser refletido dentro dos diversos espacos da sociedade. O outro desafio colocado pelos
profissionais principalmente da educacdo quais as estratégias pedagogicas para discutirem o
curriculo da diversidade? Sao varias questfes levantados nos debates dentro das escolas e fora

dela. Para Nilma Lino Gomes (2007, p.17), devemos,

Ao analisarmos o cotidiano da escola, qual é o lugar ocupado pela diversidade?
Ela figura como tema que transversaliza o curriculo? Faz parte do ndcleo comum?
Ou encontra espaco somente na parte diversificada? Do ponto de vista cultural, a
diversidade pode ser entendida como a construgéo histdrica, cultural e social das
diferengas. A construcdo das diferencas ultrapassa as caracteristicas bioldgicas,
observaveis a olho nu. As diferencas sdo também construidas pelos sujeitos sociais
ao longo do processo histérico e cultural, nos processos de adaptacdo do homem e
da mulher ao meio social e no contexto das relacfes de poder. Sendo assim, mesmo
0s aspectos tipicamente observaveis, que aprendemos a ver como diferentes desde
0 NOsso nascimento, sé passaram a ser percebidos dessa forma, porque nos, seres
humanos e sujeitos sociais, no contexto da cultura, assim 0s nomeamos e
identificamos.

Compreende-se o curriculo escolar como ferramenta principal de formacdo dos
individuos, por isso faz-se necessario que a formacao continuada acontega permanentemente na

vida dos formadores da educacéo brasileira e que 0s mesmo possam compreender que projeto
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de vida € esse que tanto se almeja, e para que se alcancem a qualidade da Educacdo do Campo
uma vez que os educadores e educadoras sdo 0s principais agentes da educacdo, “o professor
gue nao se transforma, atualizando- se, ndo tem como acompanhar os processos de mudanca
que ocorre no mundo”(BENINCA, 2004, p. 34).

Pensar em educacdo é pensar em coletividade, transformacdo, emancipacdo, qualidade
do ensino em todas as dimensdes. Ademais, &€ pensar também em uma educagdo que respeite e
valorize a cultura e costumes dos povos camponeses, isso desde a construcao pratico-teérica da
Educacdo do Campo. Torna-se relevante pensar como trazer para o curriculo das escolas do
campo um Documento Curricular com intencionalidades, onde os educadores e educadoras se
desafiem a trazer questionamentos: que matrizes e raizes culturais sdo estas que estdo sendo
apresentada por essa concepcdo de educacdo? E como estdo sendo operacionalizadas no
cotidiano curricular das escolas? Que processos de transformacdes estdo sendo permeados?
Que principios e valores? E como defender esses valores contra a cultura hegemonica do

agronegacio dentro do curriculo das escolas? Para Caldart, (2020, p.7) afirma que,

Nos debates da Educacdo do Campo temos analisado o desenvolvimento
contraditorio da fungdo social da escola determinada pelas exigéncias do modo de
producdo capitalista e pela resisténcia e luta das familias e comunidades que
trabalham e vivem no campo. A que distancia se esta do que se costumava ouvir
nas proprias familias camponesas de que “para o cultivo da terra, para o trabalho
com a enxada ndo sdo necessarias muitas letras”? O que pensam hoje os
empresarios da agricultura, o que pensam os reformadores da politica educacional
e 0 que pensam as familias camponesas (quilombolas, indigenas, ribeirinhas, sem-
terra...) e as organizacOes dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo? [...].
Para o agronegdcio e seu modelo de “modernizag@o da agricultura” o patamar de
exigéncia de instrucdo basica ja foi sim elevado; mas para poucos trabalhadores e
em uma logica que ndo precisa de escolas do campo: os aprendizados necessarios
para trabalhar na agricultura industrial sdo cada vez menos relacionados a
agricultura, ao trabalho na terra e podem ser aprendidos em qualquer escola de
qualquer lugar. A ideologia do “somos todos agros”, cada vez mais ostensiva, vai
entrando no conjunto da rede “publica”, e quanto mais longe os estudantes
estiverem do campo real, da terra viva e de suas comunidades de origem, mais
facilmente acreditardo que o “agronegdcio ¢ tudo” ... Para a agricultura camponesa
agroecoldgica, ao contrario, é imprescindivel ter escolas, publicas e fisicamente
presentes, no campo. O vinculo com os processos vivos de trabalho é essencial
para que se chegue aos conhecimentos e as vivéncias formativas necessarias ao seu
avanco. E porque se trata de uma reconstrucéo tecnoldgica interconectada com
todas as dimensfes da vida, sua complexidade eleva o patamar de exigéncias
formativas e o nivel da escolarizagdo que requer.

Para tanto, é preciso ser garantido no curriculo das escolas do campo a valoriza¢do do
trabalho como principio educativo trazendo o debate da agricultura camponesa, que esta dentro
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de um projeto maior popular para o Brasil: A agroecologia, que tem como principios: “a vida, a
diversidade, a complexidade e a transformagao”. Por isso devemos respeitar integralmente sua
existéncia, manutencdo e regeneracdo dos ciclos vitais, estruturais fungdes e processos
evolutivos.

Nesse sentido, o curriculo pensado para as escolas do campo vai para além do cotidiano
escolar, trata-se por tanto de uma mudanca cultural no modo como as pessoas veem o0 mundo e
como lutar para transforméa-lo. O curriculo precisa ser significativo para que de fato incida na
vida dos educandos e educandas e de todos os sujeitos envolvidos de forma educativa e
emancipatoria.

Portanto, a comunidade educacional do campo deve estar em luta constante para tomar
parte dos processos de organizacédo e elaboracdo do Documento Curricular e Projeto Politico
Pedagogico especifico para as escolas do campo. Luzzardi; Altemburg e Bezerra (2010, p. 220)
argumentam que,

[...] as ideologias ou produgdes de subjetividade que o curriculo carrega, e que ndo
sdo notadas, assim deve ser nosso papel também, como educadores, é conferir 0s
projetos politicos pedagdgicos que nossa escola oferece participar das discussoes,
construir espagos de reflexdo acerca das escolas que se tem construido, para quem?

Por qué? Ou podemos continuar reproduzindo o ideal capitalista que rege nossa
sociedade e acreditando cegamente numa suposta incluséo.

Embora as escolas do campo e as comunidades camponesas possuam aspectos diferentes
quanto as condi¢des de experiéncias, é necessario concebé-las como parceiras das experiéncias
que constituem o curriculo escolar. Com esse olhar, sinaliza-se para a construgdo de um
curriculo a partir das necessidades do povo, contribuindo para que 0s sujeitos possam se
reconhecer através dele, bem como saber analisar criticamente 0s elementos socioculturais fora

da sociedade em que vivem. Caldart, (2020, p. 7- 8) defende que,

[...] o curriculo das escolas publicas do campo, precisam ter um formato novo, uma
nova funcéo. E o desafio atual das escolas do campo comeca pelo que parece dbvio
que é garantir o acesso das comunidades camponesas a escola publica em seus
préprios territorios. [...] A reconstituicdo da funcdo da escola publica no campo se
interconecta hoje com as lutas e o trabalho de restauracéo da fungdo socioambiental
da terra e dos camponeses, em sua ampla e rica diversidade, de sujeitos e de
processos. Cada escola, desde suas circunstancias internas e do entorno, pode
contribuir para o avanco qualitativo e territorial da matriz produtiva que sustenta a
resisténcia camponesa na terra. Assim, com a pratica na formacdo de novas
geracOes capazes de continuar e ampliar as lutas pelo curriculo contextualizado
com o trabalho de suas familias e comunidades. [...] A escola que consegue fazer
isso ndo é a que serve ao agronegdcio (de qualquer cor). Também ndo é a antiga
escola rural do “B com A”, que considerava que para trabalhar na roga ndo precisa
de muitas letras. E a escola que vem sendo reconstruida no ambiente formativo da
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luta pela reapropriacdo social da terra e da construgdo da Agroecologia. Essa é a
escola que se converte em forga vital das comunidades, da Educagdo do Campo, e
que precisa ser fortalecida pela sociedade.

Na especificidade da Educacdo do Campo, o curriculo e fundamentos das escolas
camponesas frente a realidade atual, buscam a permanéncia da contextualizacdo curricular.
Neste sentido, ao pensar o processo de organizacdo do trabalho pedagogico e politico nas
escolas do campo, as areas de conhecimento estardo centradas na vida dos estudantes no seu
sentido amplo, valorizando o conhecimento adquirido na vivéncia coletiva, como ponto de
partida para a constru¢cdo de novos saberes. Nesta perspectiva, é relevante fortalecer a
valorizagéo da cultura dos diferentes povos que vivem no campo e que vivenciam uma trajetoria
marcada com a luta em defesa da terra, e de seus territdrios camponeses.

Baseado nas Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas escolas do Campo, a
mesma intitulada como legislacdo da politica da Educacdo do Campo a firma no artigo 26 que
o curriculo das escolas do campo deve ser complementado com a parte “diversificada exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade”. [...]. “Além disso, poder-se-ia concluir
que o texto legal recomenda levar em conta, nas finalidades, nos conteldos e na metodologia,
0s processos proprios de aprendizagem dos estudantes e o especifico do campo, [...]
respeitando-se a diversidade e acolhendo as diferencas sem transforméa-las em desigualdades”.
[...] No artigo 5° da resolucéo n° 1 de 2002, garante também que” as propostas pedagdgicas das
escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e
plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de
género, geracao e etnia.

Na Educacdo do Campo o curriculo precisa ser intencional, que de fato venha intervir
na vida dos sujeitos de forma educativa e emancipadora. Com essa compreensédo de educagao,
apresenta-se uma proposta contra a concepcao hegemonica defendida pelo sistema capitalista.

A Educacdo do Campo ndo se realiza fora do debate da luta de classe, ela surge para dar
énfase a essa luta. Assim, sdo relevantes os esforgos na busca de saidas a esse modelo de
desenvolvimento da realidade atual, trazendo como exemplo, as pedagogias que valorizam o
vinculo com a terra, que respeita o contexto histérico desta organizacéao coletiva nos processos

de aprendizagem, a ligacdo com o trabalho e mantendo o vinculo com as lutas sociais. Com isso
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a escola ndo é estatica precisa estar sempre no movimento destas pedagogias, praticando
atividades pedagogicas significativas que levem em conta 0s ensino e aprendizagens dos
educandos/as considerando a formacdo dos sujeitos na sua totalidade. Para Freitas (2016,
p.208),

[...] é obvio que nods temos, neste momento historico, que lutar contra uma escola
que segrega 0 acesso ao conhecimento (motivado por origem de classe) mesmo
que ele seja incluido - isso é mais fécil de se entender com a grande contribuicéo
dada por Bourdieu com a categoria da “exclusdo branda”. As pessoas estdo dentro
do sistema, mas aprendendo em trilhas que definem previamente, em geral, o
alcance de sua destinacéo. Isso reforca o acerto de se enfatizar a necessidade de
acessar 0 contelido independentemente da origem social do aluno. O que ndo
significa que todos devam ser iguais e devam estudar as mesmas coisas. [...]Entéo,
acho que essa énfase de que a escola “tem que garantir o direito de aprendizagem
do aluno”, ndo ¢ uma inven¢do dos reformadores empresariais que descobriram,
agora, que se deve garantir o direito a aprendizagem. Melhor seria falar em direito
a educacdo — mas isso seria pedir muito a eles. Este direito j& esta posto 14 em
1980, muito antes que o empresariado descobrisse que precisa, agora, abrir a
“torneirinha da instrugdo” um pouco mais, pois o processo produtivo se
complexificou e o trabalhador precisa saber um pouco mais. Muito antes disso, por
outros motivos muito mais honestos e muito mais formativos, ja se defendia que —
aqui entra o mérito do prof. Saviani — houvesse a énfase no acesso ao conhecimento
como um direito

Como vimos, Freitas (2016), acima citado, traz no seu debate a critica a educagédo
brasileira, onde ele afirma que as pessoas estdo se formando seguindo trilhas imposta pelo
sistema educador, contudo reforca ainda, que os sujeitos sao diferentes, por isso carecem de
estudos diferentes. Nesse sentido reforca a luta da classe trabalhadora do campo por um
curriculo diferente, mas que todos tenham acesso a uma educacao de qualidade que valorize o
ensino aprendizagem de todos respeitando a individualidade de cada um. N&o pode haver
desigualdades na apropriacdo do conhecimento.

A intencdo aqui, ndo é trazer presente uma concepcao Unica de curriculo, porém instruir-
se de diversas configuracdes curriculares, e dar um posicionamento as exigéncias sociais,
politicas, culturais e econdmicas. Entendemos que é na valorizacdo da diversidade de saberes
que se constrai curriculo que transforma as atitudes dos sujeitos.

A concepc¢do de curriculo que tem como centralidade a avaliacdo do ensino, ndo
contempla a concepc¢éo de educacéo para a classe trabalhadora do campo. O entendimento de
curriculo que o povo do campo defende esta além da avaliacdo técnica e quantitativa, ele
perpassa por elementos diversos que contribuem para a producdo de subjetividade. Portanto,

faz-se necessario que o curriculo seja impregnado na Educacdo do Campo em suas variadas
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dimensGes como forma de apropriacao de identidade escolar.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo defende que a Agroecologia seja um desses
conhecimentos diferentes e diversos que 0s estudantes precisam se apropriarem para
compreenderem e participarem do debate da luta de classe no Brasil. O povo camponés precisa-
se defender seus territorios campesinos para que de fato a vida seja preservada em primeiro
lugar. De acordo com a Associacdo Brasileira de Agroecologia (ABA), compreende como
principal principio, a vida, tendo a natureza como lugar “onde se reproduzem e se realizam
todas as formas de vida. Por isso devemos respeitar integralmente sua existéncia, manutencéo
e regeneracdo dos ciclos vitais, estruturais fungdes e processos evolutivos”.

Portanto, dizemos que o curriculo pensado para as escolas do campo vai para além do
cotidiano escolar, trata-se por tanto de uma mudanca cultural no modo como as pessoas veem
0 mundo e como lutar para transforméa-lo. O curriculo contextualizado precisa ser significativo
para que de fato incida na vida dos educandos e educandas e de todos os sujeitos envolvidos
nesse processo de formacao de forma educativa e emancipatoria.

Para tanto, a comunidade educacional brasileira deve estar em luta constante para tomar
parte dos processos de organizacédo e elaboracdo do Documento Curricular e Projeto Politico
Pedagogico especifico para as escolas do campo. Baseado em Teixeira Junior; Bisogno (2016,
p. 3-5),

Ao refletirmos sobre as mudancas que vem ocorrendo nas formas de comunicacao
entre os estudantes, na infinidade de informagdes que recebem transmitidas ao mesmo
tempo em diferentes meios, e a facilidade de acesso a estas informac@es, que por vezes
chegam de maneira distorcida ou sdo de carater duvidoso poderemos ser conduzidos
ao pensamento de que se faz necessario uma mudanca também no formato de
condugdo dos processos educacionais. Necessitando passar a contemplar as
necessidades de uma educacdo basica contextualizada, que possa ir ao encontro e
valorizar as informacgdes que tem relevancia no contexto do educando. Incorporando
seus valores, suas crengas e habitos como elementos de importante significado dentro
das atividades escolares. [...]. Entdo, seguindo a trilha da contextualizacdo da
educacdo basica nas escolas localizadas em comunidades rurais brasileiras é possivel
estabelecermos uma relacdo proxima entre a valorizagdo dos conhecimentos
pertinentes as culturas locais, como dominio dos ciclos de plantio e colheita, criacdo
de pequenos rebanhos, crencas, atividades de lazer e habitos, e a formacédo do jovem
como de maneira integral. [..]. Bem como, utilizar-se destes conhecimentos
provenientes de sua realidade local como ponto de partida, para que possam assim se
langar em novos desafios, sejam eles através da exploragdo e entendimento de
diferentes contextos culturais ou mesmo pela capacidade de agirem critica e
interpretativamente perante as mais variadas situagdes.

Embora as escolas do campo e as comunidades escolares e locais possuam aspectos

diferentes quanto as condicdes de experiéncias, é necessario concebé-las como parceiras das
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experiéncias que constituem o curriculo escolar. Com esse olhar, sinaliza-se para a construgdo
de um curriculo a partir das necessidades comunitarias contribuindo para que 0s sujeitos possam
se reconhecer através dele, bem como saber analisar criticamente os elementos socioculturais

de fora da sociedade em que vivem.

3. PERCURSO INVESTIGATIVO

Este capitulo abordar o processo investigativo, e o descreve como uma metodologia que
nos conduz ao caminho que desejamos tragar para construcdo do conhecimento cientifico. De
fato, todas as ciéncias se caracterizam pela utilizacdo de métodos cientificos. Marconi e Lakatos
(2003, p.83) definem método como “[...] o conjunto das atividades sistematicas e racionais que,
com maior seguranca € economia, permite alcancar o objetivo - conhecimentos validos e
verdadeiros -, tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do
cientista”. Desse modo as autoras Marconi e Lakatos (2003, p. 83), argumentam que, “[...] a
ciéncia é todo um conjunto de atitudes e atividades racionais, dirigidas ao sistemético
conhecimento com o objeto limitado, capaz de ser submetido a verificagao”.

Essa pesquisa ancora-se na abordagem qualitativa, por compreender que o objeto de
estudo das Ciéncias Sociais € fundamentalmente qualitativo. Corroborando com Minayo
(1994), as ciéncias sociais possuem teorias e instrumentos alinhados com as caracteristicas de
seu objeto. Desse modo, os referenciais nessa concepcéao de fazer ciéncia, toma como ponto de
partida a realidade humana e social, seu processo de significacdo e representacdo da realidade,
observando sempre sua dimensdo historica e cultural. Sendo “a ciéncia feita por pessoas, ela
traz de um lado a subjetividade, e de outro, a objetividade resultante dos dados averiguaveis”
(MORIN e MOIGNE, 2000, p. 38).

As principais caracteristicas da pesquisa qualitativa educacional, tem suas raizes
fincadas em conhecer a realidade vividas e desenvolvidas pelos sujeitos em comunidades.
Dessa forma a pesquisa qualitativa tem o carater descritivo e exploratorio. Assim, busca
entender a realidade e descreve-la com rigor metodoldgico, tedrico e cientifico.

Entende-se por metodologia da pesquisa o caminho percorrido durante a realizacdo da
pesquisa. Ou seja, 0 passo a passo dessa caminhada desenvolvida no enfoque da realidade. Do

modo como discutimos nesta pesquisa, a metodologia abarca as percepcles tedricas de
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abordagem, foram varias técnicas que permitiram a constituicdo da realidade e do potencial
criativo da pesquisadora. Compreende-se que 0 pesquisador é aquele que deve destacar a
importancia da pesquisa e a concordancia com a necessidade de se ampliar uma atitude

autocritica em relacdo a prépria pesquisa. Como afirma Gil (2002 p.18),

O éxito de uma pesquisa depende fundamentalmente de certas qualidades intelectuais
e sociais do pesquisador, entre as quais sdo: conhecimento do assunto a ser
pesquisado, curiosidade, criatividade, integridade intelectual, atitude autocorretiva,
sensibilidade social, imaginagdo disciplinada, perseverancga, paciéncia e confianca na
experiéncia.

Corroborando com os autores no que se refere a trajeto investigativo do estudo o sujeito
investigador deve ser zeloso e sensiveis aos problemas sociais e cauteloso com a veracidade

dos fatos. E nesse sentido que Godoy (1995, p.61) afirma que,

A pesquisa qualitativa se caracteriza como esforco cuidadoso para a descoberta de
novas informagdes ou relacdes e para a verificacdo e ampliacdo do conhecimento
existente, o caminho seguido nesta busca pode possuir contornos diferentes. [...] de
maneira diversa, a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar ¢/ ou medir 0s eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na analise dos dados. [...] envolve a
obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender 0s
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo
em estudo.

3.1. CAMPO EMPIRICO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em duas escolas do municipio Acailandia-MA, a Escola
Municipal Jodo do Vale e a Escola Municipal Coelho Neto. A partir do cenario exposto é que
se apresenta a proposta de estudo da referida pesquisa. Um dos fatores que motivou o interesse
pelo estudo nestas escolas foi as caracteristicas das mesmas considerando suas localiza¢des. Ou
seja, a Escola Municipal Jodo do Vale por esta localizada em area de reforma agraria, ou seja,
assentamento constituido pela luta do MST, e a Escola Municipal Coelho Neto por fazer parte
de uma comunidade rural, ndo constituida pela luta do MST. Desse modo, ressalta-se a
importancia do estudo sobre estas questdes de curriculo uma vez que esta ligada a vida escolar
dos sujeitos que vivem no campo.

Considerando que as escolas estdo dentro do territério camponés, mas que se diferem
na questdo de concepcdo de educacdo € compreendido a partir das vivéncias e praticas

pedagdgicas as notaveis diferencas. A escola em assentamento de reforma agraria, tem uma
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proposta pautada dentro dos principios do MST e das propostas da Educacdo do campo que
visam primordialmente a formacdo dos sujeitos na sua totalidade. No entanto, a outra tem uma
concepcao de educacdo ainda atrelada a Educacgédo Rural.

A localizacdo geogréafica dos campos empiricos da pesquisa fica situados no municipio
de Acailandia-MA, que faz parte dos 217 municipios do estado Maranhéo, sendo o segundo
maior estado em area na Regido Nordeste, e 0 oitavo maior estado do Brasil, possuindo uma
area territorial de 331.937, 450 kmz2. Politicamente esse estado estd constituido por 217

municipios e sua populacdo estimada pelo censo do IBGE 2017 é de 7.035, 055 milhdes, com

uma densidade populacional de 19,81 habitantes por km? de habitantes. O Maranho é o estado
mais rural do Brasil, de acordo com dados do IBGE em 2012 o percentual da populacéo da zona
rural é de 41,1 %.

Graéfico 1. Distribuicdo da populacdo maranhense em 2012
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41,1%; 41%

58,9%; 59%

¥ Campo ~ Cidade

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados do IBGE (2019).
Sua vegetacao € caracterizada por Mata de Cocais a leste, mangues no litoral, Floresta

Amazonica a oeste, Cerrado ao sul e o clima é tropical. Tendo por capital a capital a cidade de
Sdo Luis, outras cidades importantes sdo: Imperatriz, Caxias, Timon, Sdo José de Ribamar,
Codo, Acailandia, Bacabal, Poco do Lumiar e Barra do Corda.

O Produto Interno Bruto (PIB) em 2016 foi de 85, 286 bilhdes. O Maranh&o limita-se
com os estados brasileiros: Piaui (leste) Tocantins (sul e sudoeste) e Para Oeste) além do oceano
atlantico. Estando localizado no oeste da Regido Nordeste, o estado do Maranhdo € o Unico da
regido que tem parte do territorio coberto pela floresta Amazodnica, caracteristica que faz dele

um estado rico em diversidade.
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O Maranhdo esté cercado das grandes empresas plantadores de sojas e eucalipto, hoje
com a avanco do grande capital, para expansdo do agronegocio, tem expulsados muitos
camponeses de seus territorios. Para a autora Desni Lopes Almeida (2012, p.22),

O Maranhao, enquanto espago de realocacdo do grande capital transnacional, tem se
destacado no cendrio nacional, tendo sido eleito desde os anos 1970/1980 como
territdrio de grandes projetos. Atualmente, os altos investimentos industriais e do
agronegdcio no estado, o colocam novamente — assim como em 1966 — como palco

das promessas de desenvolvimento que inaugurardo uma nova era de progresso e bem-
estar, segundo o planejamento oficial do governo do estado.

Emancipado politicamente no dia 06 de junho de 1981, é fica localizado a 553 km da
capital S&o Luis, no encontro de duas rodovias a BR 222, que liga o interior a capital e a e BR
010 (Belém/Brasilia), que sdo cercadas por plantio de eucalipto, usado na producdo de carvao
siderdrgico. Segundo dado do IBGE 2018 é o oitavo municipio mais populoso do estado com
um total de 111.757 habitantes, a estimativa em 2019 é de 112.445 pessoas, sendo que dessa

populacdo 75% é urbana, no campo apenas 25% das pessoas. Possui uma area territorial de

5.806,307 kmz, chegando a uma densidade de 19, 25 moradores por km?2. O clima é equatorial.
Os indicadores sociais o IDH-M é de 0,672, o PIB segundo IBGE/ 2016 é R$ 1.999,546,31
bilhdes, tornando 0 municipio o 4° maior PIB do estado do Maranh&o. Sua colocacdo em renda
per capita do Maranhdo é de R$ 18.088,40 por pessoa. A cidade é um importante polo
agroindustrial, onde a exploragéo de ferro € feita por cinco industrias siderdrgicas instaladas no
municipio, e tornou-se sua principal fonte de renda.

Acailandia serve de ligacdo da Ferrovia Norte Sul e da Estrada de Ferro Carajas com o
Porto do Itaqui. No Bairro Pequié de Baixo, localizado a 12 km do centro de Acailandia, esta o
Polo Quimico Industrial de Acailandia (PQIA), onde estdo instaladas as siderdrgicas de ferro
gusa. A ferrovia tem uma estacdo que poderd ter importancia para os grandes projetos do
agronegocio, porém tem causado muitos transtornos e impactos aos moradores deste bairro,
porque vivem cercados pelas siderurgicas, pelo cinturdo do eucalipto e pelos trilhos da
Fundacéo Vale.

Na rodovia — BR 010 (Belém —Brasilia) no trecho que liga Acailandia, ao municipio
vizinho Imperatriz, os assentamentos e comunidades do campo situados nesse trecho, estdo
cercados pelas grandes plantacdes de eucaliptos, sofrendo assim os impactos da poluicdo

causada pela grande quantidade de agrotdxicos utilizados nessas plantacGes. Atualmente o
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municipio também abre as portas para o plantio de soja, chegando com forca arrendando e
forcando a compra de terras dos assentados e comunidades rurais. Digo forcando, pelo incentivo
do alto valor oferecido pelo pedaco da terra, assim aliciando os moradores a venderem 0s seus
lotes.

No que tange a educacdo, Acailandia possui no geral 94 instituicdes de ensino entre
publicas e privadas desde a educagéo basica ao Ensino Superior, que estdo assim distribuidas:
72 sdo escolas municipais, com 982 professores e 971 turmas, 14 escolas da rede estadual e 8
escolas privadas que se constitui como um polo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), uma
Universidade Estadual da Regi&o Tocantina do Maranhdo — UEMASUL, o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo-IFMA e o Instituto Estadual de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo-IEMA e ainda conta com instituicdes de ensino superior
privada como a Faculdade Vale do Aco - FAVALE e polos na modalidade EaD (Ensino a
Distancia) das instituicdes: Universidade Paulista (UNIP), Universidade de Santo Amaro
(UNISA), Universidade Brasil, Centro Universitario Internacional (UNINTER), Universidade
Cruzeiro do Sul (UNICSUL), Centro Universitario de Maringd (UniCesumar) e Centro
Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI).

Em 2010 havia 52 escolas do campo, atualmente sdo apenas 25, o que significa que mais
de 50% das escolas do campo foram fechadas. Existem muitas contradi¢es na luta por uma
Educacdo do Campo no municipio de Acailandia, o que evidencia a pertinéncia do presente
estudo.

Nesse sentido, ainda no contexto dos dados educacionais do municipio, 0 mapeamento
geral de matriculas por segmento baseado nos indicadores base do ano 2020, o total geral de
matriculas em 2020 é de 20.273, o total de alunos masculino séo de 10.565 e feminino 9. 708.
Desse total, 4.137 alunos sdo matriculados na Educacdo Infantil, 7.961 sdo do segmento do
Ensino Fundamental dos anos iniciais, 7.405 séo do Ensino Fundamental dos anos finais. Das
turmas da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA nos anos iniciais soma-se o total de 203
estudantes, no segmento do Ensino fundamental dos anos finais das turmas de EJA s&o 618
alunos, somando um total geral da matricula de 821 alunos. Do total geral da matricula do
municipio, 3.121 educandos sdo do campo, distribuidos entre os segmentos de ensino, na
Educacdo Infantil sdo 595 educandos, no Ensino Fundamental dos anos iniciais séo 1.493

educandos e do Ensino Fundamental dos anos finais sdo 938 educandos, na EJA sdo 95
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educandos, 19 sdo do ensino fundamental dos anos iniciais, e 76 do Ensino Fundamental dos
anos finais.

Na Educacdo Especial existe um mapeamento especifico de dados e indicadores. Em
2020 foram matriculados 399 educandos, desse total no campo sdo 42 educandos distribuidos
entre os segmentos: educacdo infantil 6 educandos, anos iniciais 25 educandos, nos anos finais
11 educandos.

Os indicadores dos anos iniciais 41 %, da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) 4%, da
Educacéo Infantil 21% e por Gltimo dos anos finais do Ensino Fundamental 34%. (Fonte: dados
da pesquisa baseados no documento da SME em 2020, GEP — Sistema Diario Eletrdnico).

Grafico 2. Indicadores de Ensino do Municipio de Ac¢ailandia - MA

* Ensino Fundamental anos finais ¥ EJA  ® Educagdo Infantil  ® Anos iniciais

Fonte: Elaborado pela autora.
Tendo uma visdo do municipio Acailandia, nosso campo empirico se estabeleceu em
duas escolas do municipio, sendo uma localizada em érea de assentamento, e a outra em

comunidade rural que abordamos a seguir.

3.1.1. Escola Municipal Jodo do Vale

O Assentamento Jodo do Vale é fruto da luta de trabalhadoras e trabalhadores
organizados pelo Movimento Sem Terra. Apo6s varios meses de trabalho de base realizado nas
periferias do municipio de Agailandia, no dia 05 de maio de 2007 realizou-se a ocupacéo da
Fazenda Congquista Il situada a sessenta quilometro do municipio de Acailandia-MA, seguindo

a BR 222 rumo a capital do estado com aproximadamente 66 familias, a area ocupada sao mil
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e 300 /hectares no que resultou o Assentamento Jodo do Vale. A &rea foi ocupada por quarenta
familias que foram sorteadas com 35/hectares (ha) cada uma, as outras vinte e seis familias
continuam, até os dias atuais, na espera da desapropriacdo da fazenda conquista Ill, mas
morando no mesmo espaco do Assentamento Jodo do Vale como agregados.

No assentamento Jodo do Vale a base predominante da producdo de renda esta na
producdo de gréos e a alimentacdo para auto sustentacdo das familias assentadas que se d&
através da agricultura familiar, o que falta é o incentivo do governo municipal, estadual e federal
para organizar a compra direta desses produtos, através dos programas de governo, como 0
Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA), como também o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE), que sdo politicas publicas, mas que ndo chegam ao alcance dos
trabalhadores do campo. E preciso que exista consolidacio dos programas pela parte
governamental para que de fato seja proporcionado o que é de direito a classe trabalhadora.
Entende-se, que a reforma agréria ndo € apenas a conquista de um pedaco de terra, mas as
condigdes objetivas precisam existir para se viver bem nela.

Percebe que nesta comunidade sdo 13 anos de luta e resisténcia, as familias tém buscado
conquistar os direitos que Ihes permitam viver com dignidade. Diante de tantas lutas das
familias juntas ao MST, esta a garantia ao acesso aos direitos basicos, dentre 0s quais se destaca
a moradia e educagdo. Sdo 13 anos morando em barracos, mas mesmo assim as familias
exigiram a garantia da escola publica desde o primeiro ano de acampamento, a escola também
funcionou quase dez anos em barracdes, hoje a escola estd construida, porém os assentados
continuam morando em barracos.

Nas minhas idas ao Assentamento Jodo do Vale, observei nas conversas com alguns
moradores que muitos estéo se deixando levar pelo sistema capitalista, cedendo ao cansago de
uma vida cruel sem condicdes de tocar a vida e auséncia de politicas publicas que atenda as
suas necessidades, muitos deixam-se levar pelo aliciamento do capital. O que € mais cruel nessa
historia, sdo os assentados que arrendaram suas terras para a Suzano achando que estdo fazendo
um bom negdcio. Contudo, enfraquece a luta daqueles que ainda lutam por um territério livre
do agronegdcio. Nessa historia, entra a escola com desafios para formar sujeitos que enfrente e
expulse o agronegocio dentro do seu proprio assentamento, antes que agronegécio expulse as
familias dos seus estudantes.

Segundo o documento Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Jodo do
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Vale, 0 objetivo é a construgdo de “uma escola do campo democratica, participativa e de
qualidade, visando fortalecer a identidade camponesa e preparar 0s sujeitos para a cidadania
efetiva, com capacidade de compreensdo e intervencédo na realidade” (PPP, 2016, p12). O PPP
afirma ser uma escola que surgiu a partir da luta da classe trabalhadora do campo desse territorio
em defesa da escola do campo, localizada no Assentamento Jodo do Vale, municipio de
Acailandia - MA, teve sua emancipacdo em fevereiro de 2007, com cinquenta e trés (53)
educandos/as distribuidos entre a educacéo infantil a 42 série diurno e 12 e 22 série EJA noturno.
Atualmente, a escola atende da Educacéo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental , nos turnos
matutino e vespertino. Tem sua proposta de educacdo enraizada na Pedagogia do Movimento
Sem Terra’, visto que seu vinculo com o MST neste assentamento esta imbricado desde o
principio da luta pela conquista da terra.

A Escola Municipal Jodo do Vale, atende cerca de cento e vinte e quatro educandos/as
(124) educandos/as, distribuidos em nove (9) turmas. 1 turma da Educacdo Infantil, 3 turmas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental seriada, e 1 turma multisseriadas do Ensino
Fundamental dos anos iniciais, trés turmas de 6° a 9° ano do Ensino Fundamental dos anos finais
gue soma um total de 9 turmas. A Escola Jodo do Vale estd composta hoje por 18 funcionarios,
que lidam diretamente com os alunos. Sendo 15 atua diretamente na sala de aula nas turmas de
Educacdo Infantil ao 9° ano, um na gestdo, um contribui em um turno na coordenagéo
pedagogica e no outro turno estd na sala de aula, um no servi¢co geral, um que cuida da
alimentacdo escolar, e um como agente de portaria. A estrutura fisica da escola, ndo atende a
demanda, por ser uma estrutura insuficiente para comportar todas as atividades e necessidades
existentes para que se garanta as condi¢fes necessarias para se ofereca uma educagdo de
qualidade. A infraestrutura da escola esta constituida: 5 salas de aulas, Olsala de secretaria,
0lcozinha, 02 banheiros sanitarios (masculino e feminino), 01 pequena area coberta, uma
quadra de esporte. E uma area aberta — agroecologica. Observe o quadro abaixo dos
funcionérios que constitui a Escola Municipal Jodo do Vale.

Quadro 1. Estrutura Organizacional dos Funcionarios da Escola Municipal Jodo do Vale,
em 2020.

7 Ver Pedagogia do Movimento Sem Terra: CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra.
S&o Paulo: Expressdo Popular, 2012. 443 p.
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01 Gestora Licenciatura em Pedagogia/pedagoga da Terra- Profé/Efetiva
UFMA.
01 Professora e | Licenciatura em Pedagogia /pedagoga da Terra- = Prof?/Efetiva
apoio UFPA/ Mestre.
pedagogico
01 Professor Graduado em pedagogia Prof. Efetivo
02  Professores/as Graduada em Licenciatura em Quimica seletivo/temporario
05 Professores/as Graduada em Pedagogia seletivo/temporario
02 Professores Licenciatura em Educac¢do do Campo seletivo/temporério
03  Professoras Magisterio seletivo/temporario
01 Vigilante Ensino fundamental anos iniciais incompleto seletivo/temporério

01 | Aux.Serv. Gerais = Ensino fundamental anos iniciais incompleto seletivo/temporario

01 Merendeira Ensino fundamental completo seletivo/temporério

Total geral: 18
funcionarios

Total: 15 prof. 1 na Total geral do quadro
gestdo temporario: 15
Fonte: Elaborado pela autora, baseado em pesquisa de campo

Diante dos dados do quadro acima, percebe-se que nesta escola 83,3% dos funcionarios
sdo contratos temporarios, isso implica na rotatividade de professores a cada ano, ficando assim,
uma escola insegura na construcdo de educagdo democratica e de qualidade. Outro fator que
implica mais ainda é que desse total de professores somente 6 sdo moradoras no assentamento
apenas 33,3%, isso significa que mais de 66,7% dos professores vem de outra localidade. Outra
preocupacao da escola é que somente 16,6% sdo funcionarios efetivos, e 83,4% séo seletivados.
Um ponto positivo para esse ano letivo de 2020 é que esse 66,7% que vem de outras localidades,
sdo de assentamentos das areas de reforma agraria, onde o debate da Educacdo do Campo néo
é estranho para 0s mesmos, pelo contrario tem contribuido com o projeto da escola, que é formar

0s sujeitos com visao de uma educacéo libertadora.

Quadro 2. Evolucdo de Matricula da Escola Municpal Jodo do Vale

Ano N° Matricula % Ano Base 2007 % a ano atual 2020
2007 53 educandos/as & -57%
2018 161 educandos/as Evoluiu em 67% + 22%

2019 120 educandos/as Evoluiu em 55% -3%
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2020 124 educandos/as Evoluiu em 57% *

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de documentos da escola.

Na Escola Municipal Jodo do Vale a pesquisa mostra a evolucdo de matricula. Esses
dados revelam que no Assentamento Jodo do Vale as familias ainda estdo resistindo na luta em
favor de seus territérios campesinos, ndo sabe por conta tempo, porque alguns moradores estao
arrendando seus lotes para os plantadores de soja. Porém, de acordo com as observacdes feitas
durante a pesquisa nesse campo empirico, a escola tem enfrentado desafios para manter a
resisténcia contra 0 agronegdcio nas proximidades do assentamento e da escola. Muitos
enfretamentos ja foram feitos no momento em se sentiram impactados por ele. A escola
atualmente tem lutado para manter o mesmo quadro de profissionais da escola, mesmo sendo
contratados tempordmente, para evitar a mistura de varias tendéncias e concepgdes de curriculo
diferente da concep¢do de Educacdo do Campo e do MST. Nesse sentido incentivam aos

profissionais estudarem sempre, para a garantia de tornarem efetivos no quadro da escola.

Grafico 3. Evolugdo de Matricula da Escola Municpal Jodo do Vale

Numero de/ Matriculas

2007 2018 2019 2020
e=@== Vlatriculas

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de registro de matriculas da escola.

De acordo com a analise do Projeto Politico e Pedagdgico da Escola Municipal Jodo do
Vale (PPP), o perfil dos educandos/as matriculados na referida escola é: filhos e filhas de
trabalhadoras e trabalhadores assentados, trabalhadores das fazendas vizinhas, agricultores e
agricultoras, na sua grande maioria residentes em area ligada ao Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST); séo pessoas que dividem seu tempo entre a escola e o trabalho na
lavoura. Na estrutura fisica da escola, como afirma o documento analisado, ainda falta muitas

coisas a serem garantidas; a ampliacdo de salas de aulas, biblioteca, laboratorios de informatica
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e ciéncias, sala para os professores.

Quanto as familias assistidas pela escola, sdo agricultores/as, baseado no PPP (85%)
oriundas de vérias regides do Maranh&o. Sua principal fonte de renda é a agricultura e a criagcdo
de animais de pequeno porte. Contam também com o programa social do Governo Federal
Bolsa Escola.

No que tange a cultura existe varias manisfestagfes culturais entre os estudantes da
escola, onde percebe-se que os alunos tém aptiddes para o teatro, a danca, a poesia, 0 desenho,
a pintura. No entanto, existe uma auséncia de programas da parte do governo municipal que
incentive o desenvolvimento dessas potencialidades. Mas mesmo assim a escola tem buscado
manter algumas atividades culturais realizadas a partir da mistica, incentivada pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem terra (MST). A escola tem como meta o incentivo a cultura.
Nesse sentido a escola estd ancorada no principio pedagdgico da Educagdo como Préatica da
Liberdade de (PAULO FREIRE 2002), na Pedagogia Socialista (CALDART, BOAS, 2017) na
Pedagogia do MST, (CALDART, 2012) que se referencia no vinculo organico entre educacéo,

trabalho e cultura. De acordo com o PPP da escola (2016, p. 6),

A escola que pretendemos construir uma escola que ensine o conhecimento cientifico,
as técnicas e tecologias, que contribua para a transformacdo das pessoas e da
sociedade e que cultive os valores humanistas em todas as suas praticas. Ancaramos
nas matrizes pedagdgicas a pedagogia da organizacdo coletiva, a pedagogia da terra,
a pedagogia do trabalho e da producéo, a pedagogia da cultura, pedagogia da luta,
pedagogia da histéria. [...]. A concepcao curricular baseada na construgdo de uma
escola autbnoma, com projeto de sua autoria, representando seus desejos e aspiragdes,
preparada para superar toda forma de indiferenca, individualismo, superficialidade e
alcancar um patamar mais elevado: a sociabilidade. Nesta, as pessoas se tocam, se
olham, interagem, trocam, crescem em comunh@o e, juntas, se comprometem com
uma causa que representa o bem comum.

Na Escola Municipal Jodo do Vale existe uma estrutura organizacional de gestdo que
segue o referencial da pratica de uma gestdo democratica, para isso criaram o coletivo de
educacédo/conselho escolar considerado a instancia maior relevancia nas tomadas de decisoes
coletiva. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola (2016, p .17), o coletivo
buscard construir estratégias para fortalecer sua participacdo autbnoma, junto as acdes
educativas desenvolvida pela escola, objetivando a melhoria na qualidade do processo
educativo da escola.

Entende-se que nesta escola, baseado no que diz o PPP, que foi construido
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coletivamente, existe uma luta constante desses sujeitos/escola e comunidade local, em

assegurar que as discussfes sigam rumos para gestao democratica.

3.1.2. Escola Municipal Coelho Neto

O Povoado Quilémetro Trinta (km 30) originou-se com uma familia maranhense,
aproximadamente no ano de 1970, e em seguida foi se constituindo com a migracédo de familias
oriundas do estado de Sergipe e do estado de Minas gerais. O povoado km/30, assim
denominado por ser situado a 30 km da sede do municipio de Acailandia-MA, também fica
extremando com o estado do Para a 40km, localizada no centro entre a cidade de Acailandia-
MA e da cidade de Rondon do Para, ha aproximadamente 600km da capital maranhense. Sdo
40 familias de culturas diferentes, sendo a predominancia das familias sergipanas, que aos
poucos foram povoando esse lugar com seus costumes e culturas de pequenos produtores,
criadores de gados e animais de pequeno e medio porte. Por esse motivo, a cultura de criadores
de gado foi ganhando espaco nas comunidades vizinhas, que também foram criando o gosto
pela producdo do leite. Hoje aqui nessa regido a predominéncia da producéo € o leite, de modo
que um dos moradores antigos criou um laticinio para centralizar todo o leite da regido, que
atualmente é o grande empregador das familias e dos jovens dessa regido.

O contexto historico desse povoado é bem diferente do outro campo empirico da
pesquisa. Neste ndo houve lutas efetivas e muito menos resisténcia por parte das familias, pela
garantia de direitos, e pelo o acesso as politicas publicas e sociais. Na realidade, ha um
contraponto a historicidade de luta do Assentamento Jodo do Vale, pois no Km/30 identifica-
se praticas sociais historicamente associadas a cultura do coronelismo, tendo a figura de um
morador ser o padrinho de todos e ser o cabo eleitoral dos politicos. Assim passaram doze anos
desde a fundagdo do lugar até a conquista da escolinha para atender as demandas das criancas
e adolescentes que foram aumentando durantes esses 12 anos. Somente em 1982, foi constituida
a Escola Municipal Coelho Neto.

A Escola Municipal Coelho Neto, estd localizada na rua principal, s/n no Povoado
Quilometro Trinta (km, 30) em Agailandia-MA, originou-se em 1982, recebendo o nome de
Coelho Neto em homenagem a um grande prosador maranhense. Iniciou com a matricula tendo

uma abrangéncia de um total bem significante, por ser um povoado de poucas familias.
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Obtiveram a quantidade de 125 alunos do Ensino Fundamental de 12 a 82 série e 14 funcionarios,
todos leigos, na época um com o Ensino Médio completo, os outros com o ensino fundamental
incompleto, e todos esses profissionais vindos de comunidades vizinhas.

De acordo com o numero da matricula do ano base 1982, a Escola municipal Coelho
Neto tem buscado manter esse numero inicial de matricula, mas ndo tem conseguido, o quadro
de funcionarios aumentou, porém diminuiu o nimero de alunos, conforme é possivel observar
no quadro a seguir.

Quadro 3. Evolucdo de Matricula da Escola Municipal Coelho Neto

Ano N° Matricula % Ano Base 2007 % a ano 2020
1982 125 educandos/as * + 45%

2018 72 educandos/as Reduziu em 42% + 2.5%

2019 61 educandos/as Reduziu em 51% -11%

2020 69 educandos/as Reduziu em 45% *

Fonte: Elaborado pela autora, baseado em registros da escola.

Diante do quadro exposto, faz-se a reflexdo de que os dados constatados indicam um
numero elevado na queda das matriculas de educandos/as, o0 que leva a crer que esse numero
reduziu-se devido a saida de moradores para a cidade, e outros que sdo obrigados a sair porque
sdo empregados nas fazendas vizinhas com a profissdo de vaqueiros. Nessa regido do povoado
Km 30, os educandos/as que fazem parte da matricula da escola, grande parte dessa populagédo
sdo filhos de “vaqueiros” — que sdo familias que cuidam das fazendas dos patrdes, séo
profissionais que ndo tem morada fixa, quando sua forca de trabalho ndo serve mais para o
patrdo é despedido, e saem em busca de outras fazendas para trabalharem. Nesse sentido, a
saida dos povos do campo em busca de emprego, sdo um dos implicadores para a reducao da

matricula. O gréafico abaixo demonstra o percurso do retrocesso da matricula.

Gréfico 4. Evolucdo de Matricula da Escola Municipal Coelho Neto
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Fonte: Elaborado pela autora, com base em registros da escola.

A Escola Municipal Coelho Neto é mantida com o Programa Dinheiro Direto na Escola
- PDDE, recurso federal ofertado a partir do nimero de matriculas. Quanto menor é a demanda,
assim também é o recurso federal, com esse repasse do governo federal, os municipios deixam
de assumir a sua parte. Muitas escolas do campo principalmente sobrevivem com essa pequena
parte do repasse federal. A estrutura fisica desta escola de acordo com as observaces feitas
durante a pesquisa esta em decomposicao.

Em 2020, o nimero de matriculas desta escola foi de sessenta e nove (69) alunos,
distribuidos entre Educac&o Infantil e Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais, nos turnos
matutino e vespertino, com a mistura de turmas entre multisseriadas e seriadas. Possui no total
geral dezenove funcionérios entre efetivos e temporarios, somente dois (2) profissionais vieram
de fora desse contexto, sendo o supervisor que vem de cidade vizinha por conta do concurso
aberto do municipio, e um professor seletivado/temporario que veio da sede por conta de uma
necessidade, este foi o classificado. Observe no quadro abaixo para melhor reflexdo o historico

de matriculas e de como estdo organizados o quadro dos professores.

Quadro 4. Estrutura Organizacional dos Funcionarios da Escola Municipal Coelho Neto
em 2020.

1 Gestora Graduada em Pedagogia Profé/Efetiva

1 Supervisor/coord.pedg. Graduado em pedgaogia es Supervisor/efetivo
pecilaista em gestdo e mestrando
em educacdo.

03 Professores/as Graduados em pedagogia Todos efetivos
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02 Professores/as Graduadas em pedagogia e Professoras efetivas

especialistas em psicopedagogia

1 Professore/a Licenciatura em matematica Professor efetivo

1 Professora Licenciada em Historia Professora efetiva

1 Professor Licenciatura em Quimica/cursando Professor/efetivo

1 Professor/a Licenciada em pedagogia e Professora efetiva

especialista em gestdo escolar

2 Professores/as Graduados em pedagogia Contrato/temporario

1 Agente de portaria Magistério Efetivo

1 Secretaria de Graduada em pedagogia Efetiva
serv.escolares

1 Merendeira Ensino Funmental completo seletivo/temporario

1 Aux.Serv. Gerais Ensino Funmental completo seletivo/temporario

Total geral de efetivos: 14 Total geral do quadro temporario: 5

Fonte: Elabordo pela autora, baseado em registros da escola.

Baseado nos dados do quadro acima percebe-se o avango da Escola Municipal Coelho
Neto, no que se refere aos profissionais, que durante a trajetéria de trabalho nesta escola
buscaram se apropriar do conhecimento teorico e cientifico para melhor qualificar o ensino
desta escola. Nesse sentido, a escola deu um salto na qualidade do ensino-aprendizagem,
deixando de ser a escolinha do coronel e passando ser uma escola solidaria, coletiva. Assim,
parafraseando José Marti, confirma-se, que sé o conhecimento liberta as pessoas. Outro avanco
considerado relevante foi a permanéncia no quadro dos primeiros profissionais professores da
escola, desde 1982 e que atualmente seguem no quadro de funcionarios, com uma diferenca,
todos graduados e alguns especialistas.

A historicidade desta escola tem alcangados alguns resultados importantes, a percepcao
dos profissionais e da comunidade local em relacdo a luta pelo direito a educacéo de qualidade,
e pela garantia do segmento do Ensino Fundamental dos anos Finais na sua escola mesmo sendo
turmas multisseriadas afirmando ser também um ensino de qualidade. As pessoas comegcam a

elevar a consciéncia de que sem luta ndo ha conquistas. Em 2017, a Coordenacdo do Setor de



87

Educacdo do Campo em subserviéncia a Secretaria Municipal de Educacdo lutou para fechar
esta escola, levando os alunos do segmento do 6° ao 9° para a escola vizinha, a Escola Municipal
Oziel Alves. A escola junto a comunidade local lutou atraves de reunido com a secretaria de
educacéo para que ndo remanejassem seus alunos do ensino fundamental dos anos finais para a
escola vizinha, o debate se acirrou, mas mesmo assim a Secretaria Municipal de Educagéo
argumentou ter um namero insuficiente de alunos para manté-los na sua escola de origem. A
comunidade escolar e local resistiu por um bom tempo, mas ndo conseguiram manter o
seguimento de ensino do 6° ao 9° por conta do nimero de alunos ser insuficiente e por ser turmas
multisseriadas. No entanto, ficou acordado entre comunidade escolar e secretaria, assim que
evoluisse a matricula no segmento do Ensino Fundamental dos Anos Finais, poderia continuar
com o0 ensino na prépria escola. A relevancia de se registrar esses fatos, parte do avanco da
elevacdo da consciéncia das pessoas em lutarem pelos seus direitos, que antes era sucumbida
pelo coronealismo. Atualmente tanto a comunidade escolar quanto a local s&o sabedores dos
seus direitos e lutam por eles.

Consequentemente, no municipio de Acailandia, apesar da luta dos povos do campo
para nao fechar escolas, baseado nas observacgdes e nas falas de pessoas de dentro da Secretaria
Municipal de Educacéo, existe um desejo por parte das gestdes da SME de abolir com as turmas
multisseriadas, alegando ndo ter qualidade no ensino e que para sustentar escolas com nimeros
de alunos reduzidos causa prejuizos financeiros para 0 municipio. Contudo, algumas escolas
com menor numeros de alunos que ficam localizadas nas areas das fazendas, seja prédios
privados dos fazendeiros, estdo sendo remanejados para escolas do campo com prédios proprios
do municipio que possui maior numero de alunos.  No entanto a luta continua em busca de
mudanca, alguns representantes das escolas do campo, presidentes de associacoes,
representantes de assentamentos, coordenadores pedagdgicos, professores e gestores das
escolas do campo em reunido com o prefeito municipal, indicaram no ano de 2020 uma nova
coordenacdo para o Setor Educacdo do Campo, que conhecesse a realidade do campo e
defendesse os principios que rege a concepc¢do da Educagdo do Campo.

Dentro desse contexto de mudanca de coordenacdo, a Escola Municipal Coelho Neto,
conseguiu argumentar reabrir turmas do ensino fundamental dos anos finais. Nao trouxe de
volta o0s mesmos alunos do 6° ao 9° ano que foram transportados para Escola Oziel Alves em

2017, mas conseguiu abrir nova turma comecando pelo 6° ano com 14 anos. Qual é a percepcéo,
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gque mesmo ndo sendo uma luta coletiva organizada, mas foi uma luta por direito. Indica que
existe mudancas de percepcao e concepcdo de Educacdo do Campo nesta escola por conta da
elevacdo da consciéncia destes profissionais que incentivaram aos pais a lutarem por seus

direitos, um deles manter seus filhos estudando na escola mais proxima de suas casas.

3.2. SUJEITOS DA PESQUISA

Para aproximar-me dessa totalidade, como pesquisadora, entendo a metodologia como
uma passagem cientifica organizada por aprendizados problematizadores da realidade que
contribuem no envolvimento na mesma descobrindo seus segredos. Durante essa caminhada o
rigor cientifico, a disciplina consciente, a subjetividade, a capacidade criadora e a divida ndo
se separam na busca de novas informagdes. Para tanto me desafiei como investigadora,
adicionando as praticas profissionais, no campo da Educa¢do do Campo e do curriculo que esta
se efetivando no chao destas escolas, considerando que o contexto desse caminhar carece de
taticas que permitam “ligar o que estava separado através de um principio da complexidade”
(MORIN, 2000).

Para especificar a trajetoria da dissertagdo, apresenta-se inicialmente a natureza na qual
a pesquisa se aglutina com os sujeitos indicados para essa conversac¢do, buscando estabelecer
0s motivos que me levaram a tal escolha.

Nesse sentido apresento o trajeto continuo e os subsidios que foram sugerindo as a¢coes
concretizadas durante a coleta das impressdes, as metodologias para anélise e interpretacdo das
impress6es, bem como as categorias de analise.

O didlogo com a realidade do curriculo das escolas do campo, ocorreu a partir da
conversacao com os educadores/as, educandos/as, gestores, coordenadores pedagdgicos, Grupo
de Articulagdo da Educacdo do Campo, e Secretaria Municipal de Educacédo, integrantes do
local da pesquisa e integrantes fora do local da pesquisa, mas que fazem parte do debate no
municipio da tematica em si investigada. A proposta de trabalhar com esse publico foi pelo fato
de incidirem como principais sujeitos envolvidos na concepcao e evolucdo do curriculo nestas
escolas. A escolha e a organizacdo das tematicas e a maneira de abordagens das mesmas é
concretizada primeiramente por esses sujeitos profissionais, ainda que sofram interferéncias das

instancias dos 6rgdos publicos e da comunidade educacional brasileira. Estes sujeitos sdo 0s
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protagonistas de construgdo do curriculo em que estdo comprometidos na criacdo e ampliacéo
do curriculo com seus saberes e valores culturais.

Os sujeitos dessa investigacdo foram a Gestora da Secretaria Municipal de Educacéo,
Diretora de Ensino e apoio pedagdgico da SME, Grupo de Articulagdo da Educacdo do Campo
do municipio de Acailandia, GAEC, gestores das escolas, coordenadores pedagdgicos,
educadores e educandos/as, Assessor Técnico da SME e orientadora de planejamento da
Educacao Infantil da Educacdo do Campo, que constituiram a investigacao.

Nesse sentido, a quantidade de sujeitos participantes durante o percurso da pesquisa esta
caracterizada na tabela abaixo.

Tabela 2. Percentual de sujeitos participantes na pesquisa por escola

Técnicas Participantes  Campos empiricos da pesquisa/quantidades
utilizadas

Entrevistas Gestores EM.JododoVale 1 EM. CoelhoNeto 1
Questionarios Educadores/as  EM. Jodo do Vale 6 EM. Coelho Neto 8
Grupo focal -1 Educadores/as EM. Jododo Vale 6 EM. Coelho Neto 8
Grupo focal -2 Educandos/as  EM. Jododo Vale 9 EM. Coelho Neto 8

Grupos externos dos campos empiricos da pesquisa

Entrevistas GAEC Entrevistados externos 4
Entrevistas SME Sec.Mun.Educ 4
Total geral: 16 participantes campo 1/ 17 do campo 2 / externos 8 = 31 participantes

Fonte: Elaborado pela autora

3.2.1. Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa traz uma abordagem metodoldgica que se ancora no paradigma critico de
carater qualitativo. Quanto aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa recorreu a pesquisa
bibliografica, a partir da leitura e sistematizacdo de livros e textos que ancoraram a
fundamentacéo tedrica do estudo. Recorremos também a pesquisa de campo, na qual realizamos
0 contato com o campo empirico da pesquisa e aplicacdo das diferentes técnicas de pesquisa.
Compreende-se que para tornar a pesquisa de campo veridica, é preciso que o investigador

mantenha idas e vindas no campo empirico da pesquisa, se aproximar da realidade a ser
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investigada ouvindo os sujeitos da pesquisa. Esta aproximacao do objeto empirico precisa esta
fundamentada teoricamente. E, por fim realizamos a pesquisa documental, para reunir 0s
documentos necessarios a construcdo de dados dessa investigacao.

Quanto as técnicas de pesquisa recorremos ao: questionario, entrevista semi-estruturada,
grupo focal e analise documental. Trivinos (1987, p.137), esclarece sobre a veracidade de

algumas técnicas utilizada neste estudo,

Verdadeiramente, os questionarios, entrevistas etc. sdo meios “neutros” que adquirem,
vida definida quando o pesquisador os ilumina com determinada teoria. Se aceitamos
este ponto de vista, da “neutralidade” natural dos instrumentos de Coleta de Dados, ¢
possivel concluir que todos os meios que se usam na investigacdo quantitativa podem
ser empregados também no enfoque qualitativo.

Para melhor compreensao, o questionario foi uma das técnicas de pesquisa que norteou
0 primeiro contato com alguns dos sujeitos da pesquisa, a escuta dos educadores/as através dos
questionarios que consideramos importante para aproximar-me aos poucos da compreensdo
sobre 0 objeto da pesquisa. Na pesquisa construimos questdes relevante ao tema estudado e
aplicamos individualmente aos professores das duas escolas municipais campo empirico desta
pesquisa.

No caminho percorrido para obter maiores informagdes, utilizamos a entrevista com
outros sujeitos da pesquisa, a partir da construgdo de um roteiro de comunicacdo verbal
individual baseado na realidade focalizada. Realizamos a entrevista com os gestores das escolas
campo empirico da pesquisa, a gestora municipal da educacdo e demais membros da SME,
entrevistamos também pessoas do Grupo de Articulacdo da Educacdo do Campo do municipio.

Por conseguinte, a técnica da entrevista semiestruturada esteve presente como outro
método utilizada durante a pesquisa; uma das técnicas metodologicas mais habituais na
pesquisa de campo, em que o investigador busca apreender elementos que surge durante a fala
dos sujeitos pesquisados. Para Ludke; André, (1986) “a entrevista semiestruturada, que se
desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o

entrevistador faga as necessarias adaptacdes”. Na concepcao de Trivinos (1987 p. 145/146),

“[...] a entrevista semiestruturada ¢ um dos principais meios que tem o investigador
pararealizar a Coleta de dados. [...] podemos entender por entrevistas semiestruturada,
em geral, aquela que parte de certos questionamentos basicos apoiados em teorias|...]
que interessam a pesquisa e em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas...]
que vao surgindo a medida que se recebe as respostas do informante.

Nesta andlise, adotou-se a entrevista semiestruturada individual para que os
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entrevistados falassem livremente sobre o tema em debate, porém eram arguidos a partir de
motes norteadoras. Este procedimento abarcou os fatos que os entrevistados acompanharam e
presenciaram relacionado ao tema da pesquisa e quais as impressdes que marcaram durante o
processo de construcdo dessa tematica discutida e analisada. Desse modo, trouxeram
informag0es importantes para a categoria analisada.

Outra técnica utilizada foi a do Grupo Focal (GF). Para melhor compreensao da técnica
grupo focal, Leite et.al (2010, pp. 4-5), sublinham que “0 grupo focal pode ser conceituado
como um tipo de entrevista em profundidade, realizada em grupo, cujas reunides tém
caracteristicas definidas quanto a proposta, ao tamanho, & composi¢do ¢ aos procedimentos”.
Para realizacdo dessa técnica, organizamos o GF em quatro (4) grupos, dois (2) grupos com dez
(10) estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, das duas escolas onde ocorreu a
pesquisa de campo e dois (2) grupos com vinte (20) professores das duas escolas. Para

Lervolino e Pelicione, (2001, p. 116) o grupo focal,

Como técnica de pesquisa qualitativa, os grupos focais obtém dados a partir de
reunides em grupo com pessoas que representam o objeto de estudo. O grupo focal
tem sido utilizado internacionalmente para a estruturacdo de acdes diagndsticas e
levantamento de problemas; [...]JA esséncia do grupo focal consiste justamente na
interacdo entre os participantes e o pesquisador, que objetiva colher dados a partir da
discussdo focada em tdpicos especificos e diretivos (por isso é chamado grupo focal).
Estes participantes sdo selecionados por apresentar certas caracteristicas em comum
que estlo associadas ao tdpico que esta sendo pesquisado. Sua duragdo tipica é de uma
hora e meia. A coleta de dados através do grupo focal tem como uma de suas maiores
riquezas basear-se na tendéncia humana de formar opinibes e atitudes na interacéo
com outros individuos.

No que se refere a quantidade de participante no grupo focal, para Chiesa e Ciampone
(1999), o ideal é que o total oscile entre um minimo de seis e um méximo de doze pessoas.
Aconselha-se que o grupo focal ndo seja maior que esse ndmero, pois dificultaria
acompanhamento e desenvolvimento da técnica, comprometendo a sua qualidade. Destacamos
que, determinadas caracteristicas do mediador (a) no GF sdo essenciais. De acordo com Leite
et al (2010, p. 5),

As reunides de discussdo poderdo ser feitas por um Unico pesquisador, considerado
como o moderador que age como facilitador do processo, promovendo a participacdo
de todos ou por uma equipe composta pelo pesquisador, por um ou mais moderadores
e por um assistente de pesquisa, cada um com suas fungdes e atribulagGes definidas
antecipadamente, [...] a funcdo do moderador é fazer aflorar a discussdo entre os
participantes. Portanto, cria condigbes para que o grupo se situe, explicite pontos de
vista, analise, infira, faca criticas, abra perspectivas diante da problematica para a qual
foi convidado a discutir coletivamente.
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De acordo com a autora citada, a decisdo do envolvimento do moderador deve ser
tomada segundo a identificacdo do que se quer obter com o material coletado no grupo focal.
O alto envolvimento pode assegurar que alguns topicos desejados sejam abordados, evitar a
manutencdo de discussGes ndo produtivas e permitir ajustes na discussdo, dependendo do nivel
de homogeneidade dos participantes. A literatura consultada, entretanto, recomenda baixa
diretividade por parte do moderador e recomenda que ele seja: experiente, habil, sensivel,
flexivel e capaz de conduzir o grupo com clareza de expressdo, seguranga, competéncia com as
relacdes e interacdes que se desenvolvem e as situa¢des que se criam no grupo em funcao das
discussoes.

Dessa maneira, as discussdes nos dois grupos ocorridas em dezembro de 2019. Tanto o
GF de educadores/as quanto o GF dos educandos/as seguiram as orientacdes técnicas
recomendadas pelos manuais cientificos. Foram orientados pelo mediador e observadas pela
pesquisadora, com interferéncias em tempo real, objetivando esclarecer e aprofundar o caminho
da investigacao. O tempo de duracdo do Grupo Focal com os educadores/as do campo empirico
da Escola Municipal Jodo do Vale, ocorreu no dia onze de dezembro no turno vespertino, das
dezessete horas as dezoito horas e trinta minutos; no GF focal com os educadores/as do campo
empirico 2-Escola Municipal Coelho Neto, aconteceu no dia dezesseis de dezembro no turno
vespertino das dezesseis horas as dezessete horas e trinta minutos. Sabe-se que o método
organizado para coleta de dados no grupo focal precisa ser criterioso e valioso para conduzir o
estudo, contudo a investigacdo tera carater qualitativo. Ancorado em Lervolino; Pelicione,
(2001, p.118),

Os dados colhidos com a utilizacdo da metodologia de grupo focal sdo de natureza
qualitativa. Isto implica na necessidade de analisar os dados também de forma
qualitativa, ou seja, ndo ha tratamento estatistico envolvido, mas um conjunto de
procedimentos que visam organizar os dados de modo que eles revelem, com a
maxima objetividade e isencdo possivel, como 0s grupos em questdo percebem e se
relacionam com o foco do estudo em pauta.

Desse modo o grupo focal com os educandos/as do campo empirico 1, soma-se em 0ito
educandos/as das turmas do 6° ao 9° do ensino fundamental entre dez a quatorze anos, a duragéo
foi apenas sessenta minutos e ocorreu no dia doze de dezembro no turno matutino. Na Escola
Municipal Coelho Neto, o grupo focal com os educandos/as, aconteceu no dia dezoito de
dezembro no turno vespertino com a duragdo também de sessenta minutos. O nimero de

participantes nos grupos focais corresponde ao percentual exigido pela técnica, de seis a doze
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participante conforme Chiesa e Ciampone (1999) supracitada.

O critério que definiu a participacdo desses sujeitos educandos/as e educadores/as nos
grupos focais, foi estarem diretamente ligados as escolas do campo empirico da pesquisa, por
fazer parte da vivencia coletiva da escola, conhecer a realidade escolar e local, com os
educandos exige-se a regularizagdo, da matricula nas respectivas escolas, frequéncia,
participacdo nas atividades coletivas da comunidade escolar.

Outro critério utilizado para os dois publicos educandos/as e educadores/as foi aceitarem
participar voluntariamente da pesquisa com o consentimento das escolas e dos pais ou
responsavel no que se refere aos educandos/as de menos idade. A relacéo reciproca entre escola
e comunidade escolar e local permitiu a escola assumir a responsabilidade de reunir os pais dos
educandos/as, educadores/as, coordenacdo pedagogica e demais funcionarios, para
selecionarem os educandos/as e a0 mesmo tempo pedir permissao aos pais.

Logo, reuniram-se junto a equipe gestora das respectivas escolas onde as mesmas
fizeram a apresentacdo da pesquisadora e leram o termo de consentimento livre e esclarecido
apresentado pela pesquisadora. O importante da metodologia utilizada para preparar a entrevista
coletiva nos grupos focais, foi a participacdo coletiva das escolas em participar desse primeiro
momento das tomadas de decisdo. Baseado no que diz a autora Nildes R. Pitombo Leite et al
(2010, p.4),

No dominio empirico o objeto de estudo pode depender das pretensbes do pesquisador
quanto ao tipo de informacdo que mais lhe interessa. Os fendmenos subjetivos
retratam a crenca de que verdades essenciais acerca da realidade sdo baseadas na
experiéncia vivida. [...]. Torna-se relevante lembrar que, no caso da pesquisa
qualitativa, em geral, e do método fenomenoldgico, em particular, o objetivo ¢
explorar e desvendar conhecimentos por intermédio da experiéncia vivida do sujeito.

Os dados levantados com os quatro grupos focais foram analisados por intermédio da
analise a partir do ouvir as falas desses sujeitos e descrito em forma de contetdo. Um exercicio
que exigiu de minha investigacdo uma minuciosa escuta. Bardin (1997), avalia que tal analise
proporciona-se como um conjunto de técnicas de analises das conversagdes enunciadas durante
0s processos de coleta de dados, o qual faz uso de metodologias sistematicas e objetivos de
defini¢do do teor das mensagens, incide em “validar a investigagdo que utiliza o grupo focal.
Um dos papéis mais importantes do observador é analisar a rede de intera¢Ges presentes durante

o processo grupal”. Para Gil, (2008, pp. 2-3),
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Pode-se definir ciéncia mediante a identificacdo de suas caracteristicas essenciais.
Assim, a ciéncia pode ser caracterizada como uma forma de conhecimento objetivo,
racional, sistematico, geral, verificavel e falivel. O conhecimento cientifico é objetivo
porque descreve a realidade independentemente dos caprichos do pesquisador. E
racional porque se vale sobretudo da razdo, e ndo de sensacdo ou impressdes, para
chegar a seus resultados. E sistematico porque se preocupa em construir sistemas de
ideias organizadas racionalmente e em incluir os conhecimentos parciais em
totalidades cada vez mais amplas. E geral porque seu interesse se dirige
fundamentalmente a elaboracdo de leis ou normas gerais, que explicam todos os
fenbmenos de certo tipo. E verificavel porque sempre possibilita demonstrar a
veracidade das informagdes. Finalmente, é falivel porque, ao contrario de outros
sistemas de conhecimento elaborados pelo homem, reconhece sua propria capacidade
de errar.

Nesse sentido, a pesquisa, segue todas as exigéncias da teoria critica e cientifica,
portanto, é importante ressaltar que foram utilizados recursos didaticos para nortear as questdes,
por meio do uso de slides, e o aparelho de celular com gravador de voz para um bom
desempenho e interacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Assim, o0 material didatico
utilizado durante o grupo focal permitiu maior envolvimento e seguranga entre 0S grupos.
Aponta-se que os debates foram gravados de acordo com a autorizacdo dos participantes, assim
como todo material recolhido para andlise. Utilizou-se de um roteiro de questdes norteadoras
para o debate com os GFs conforme anexon®6 e 7.

E importante dizer que toda a pesquisa empirica se realizou sob a autorizagdo da direcéo
das Escolas Municipais Jodo do Vale e Escola municipal Coelho Neto, como pode ser verificado
nos anexosn®4en°5 por meio do Termo de Consentimento dado pelos educadores/as e pelos
responsaveis dos educandos. Evidencia-se a relevancia do anonimato das pessoas participantes
da investigacdo no que dizer respeito ao ndo consentimento para citar 0s nomes na pesquisa,
considera-se 0 respeito ao direito de escolha de participacdo dos entrevistados em todas as
etapas do trabalho

Na andlise documental utilizamos os PPPs (2008/2016) das duas escolas em que
perpassou a pesquisa, documentos da SME como por exemplo: O Plano Municipal de Educacéo
(PME/2013), a BNCC (2018), o Documento Curricular do Territorio Maranhense
(DCTMA/2019), o Documento Mapeamento dos Dados, Registros e Estrutura da Rede
Municipal de Ensino 2018. A analise destes documentos partiu do acesso que tivemos por
dentro da Secretaria Municipal de Educacdo outros no acervo das escolas campo empirico da
pesquisa e outra pesquisa na internet como a BNCC. As categorias utilizadas foram: a

concepcdo de curriculo do campo, o que discute os PPPs destas escolas sobre a concepcao de
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Educacdo do Campo e o que diza BNCC sobre a Educagdo do Campo.

3.3. METODOLOGIA DA ANALISE

Durante o desenvolvimento da pesquisa, optou-se pelo enfoque da analise de contetdo.
Segundo Bardin (1997), a anélise de contetdo incide em varias ferramentas metodologicas que
estdo permanentemente em processo de demonstracdo e reconhecimento da qualificacao.
Parafraseando Bardin, a critica qualitativa adequa caracteristicas particularidades,
principalmente, para as “deducdes especificas de uma variavel de inferéncia precisa”.
(BARDIN, 1997, p. 115).

As etapas que compbem esta analise, como todo o processo de desenvolvimento da
investigacdo, serdo explicitadas e descritas com maiores detalhes, no capitulo quatro desta
dissertacdo. Objetiva-se analisar a partir da percepcao dos sujeitos envolvidos no processo de
analise da pesquisa, qual € a concepcdo de curriculo e como ele estd se configurando no
cotidiano das Escolas Municipais Jodo do Vale e Coelho Neto. O processo de analise buscou
fazer a triangulacdo dos dados, pois ela possibilita ampliar a confiabilidade e validagdo da
analise e do conhecimento produzido, na medida em que contempla mais de uma fonte de dados.
Ap0s procedermos com o processo de analise, orientado pelos critérios da analise de conteido

tematico, realizamos a categorizacdo dos dados obtidos.

4. O CURRICULO DAS ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE ACAILANDIA:
Construcédo, materializagdo e contradigdes.

Credo do Educador

Creio na educacdo, que humaniza, busca o novo, é geradora de
conflito, preparando para a vida.

Creio na educacgdo, porque acredito no homem e na mulher como
sujeitos de suas historias, capazes de construir sempre novas relacoes
Creio na educacdo que, quando libertadora, € caminho de
transformac&o, para a constru¢ao de uma nova sociedade

Creio na educacdo que promove e socializa, que educa criticamente e
democraticamente, levando o ser humano a conhecer a si mesmo e ao
outro.

Creio na Educacdo Basica do Campo, porque recupera e propde a
luta, a cultura, o trabalho, a vida e a dignidade dos trabalhadores e
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das trabalhadoras do campo

Creio na educacdo, porque sempre terei 0 que aprender e o que
ensinar.

Creio na educagdo como um processo permanente e dialético

que acompanha o ser humano em toda a sua existéncia.

(Adaptacdo do IV CEDEC, 1995, primeira conferéncia nacional Por
Uma Educacdo do Campo, p. 63, Miguel Arroyo, Cardart, Monica
Molina/ 2004).

O estudo em debate traz as reflexdes sobre o curriculo na concepcao da Educacédo do
Campo, a partir das percepcdes dos educadores/as educandos/as e, por conseguinte dos gestores
das escolas, coordenadores pedagogicos, Grupo de Articulagdo da Educacdo do Campo,
Gestora Municipal de Educacdo, Gestora de Ensino e Orientacdo Pedagogico da Secretaria
Municipal da Educacdo. As impressdes apontam para os desafios, contradi¢des e a aproximacdo
do curriculo pensado na formacgdo integral dos sujeitos no &mbito curricular das Escolas
Municipais Jodo do Vale e Coelho Neto.

Este capitulo traz a analise das descobertas empiricas desta pesquisa, referendado a
partir dos debates teoricos interpelados nos capitulos anteriores. Para esta aproximacdo é
imprescindivel recuperar de modo peculiar a questdo desta investigacdo, os objetivos, e
manifestar os resultados analisados a partir do que a pesquisa se prop0s a investigar. Tomamos
como base firmar os principais objetivos: perceber como se deu o processo de construcao do
curriculo das escolas do campo; analisar as concepcles, e percepcdes dos sujeitos sobre
Educacdo do Campo e curriculo; averiguar como tem se materializado o curriculo no chéo
destas escolas se aproxima ou se distancia da concep¢do originaria da Educagdo do Campo a
partir da experiéncia realizada com em 2017 com os componentes curriculares: Agroecologia,
Educacao do Campo e Economia Politica. Para compreender com mais clareza a natureza deste

processo historico precisamos entender como tudo comecou.

4.1. PROCESSO DE CONSTBUQAO DO CURRICULO DAS ESCOLAS DO CAMPO DO
MUNICIPIO DE ACAILANDIA

A génese do debate sobre a concepcdo de educacdo para as escolas do campo no
municipio de Acailandia comeca arraigada na pedagogia da MST, que se originou em 1996

com a chegada do Movimento Sem Terra na ocupacao da fazenda Califérnia, primeira ocupacéo
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de terra neste territorio, formando o Projeto de Assentamento de Acailandia. Esse assentamento
possui mais de 700 familias cadastradas, constituido por 6 agrovilas. Nessa mesma ocupacao
foi criado dois projetos de assentamentos ficando constituido também a area da fazenda
California como o PA. Califérnia, com 182 familias cadastradas, em toda essa regido ficando
préxima dos dois assentamentos constituidos por 7 escolas do campo.

Durante os anos de 2002 a 2005 com a primeira turma de Pedagogia da Terra da
Universidade Federal do Pard — UFPA, na qual seis militantes do MST dessa regido fizeram
essa Graduagéo de Licenciatura em Pedagogia da Terra sendo 0s mesmos 0s protagonistas dessa
construcao histdrica do debate sobre Educacédo do Campo no municipio.

O primeiro PPP foi construido coletivamente com base nos principios pedagogicos e
filoséficos do MST no periodo de 2002 a 2005 e revitalizado em 2018. Sua construgdo teve a
participacdo da comunidade escolar e local da Escola Municipal Oziel Alves que fica situada
em uma das agrovilas do PA. Acai, conhecida como Agrovila Nova conquista, a escola de
minha inser¢do no campo. Esta escola serviu de referéncia para as outras escolas do campo, e
assim comeca toda a trajetoria de luta para a construcdo do curriculo contextualizado com a
concepcao da Educacdo do Campo.

Todos esses sujeitos participaram da construcdo da 22 Conferéncia Nacional Por uma
Educagdo do Campo, em 2004, contribuindo assim para o fortalecimento da construgdo dos
PPPs das escolas do campo em Agailandia. Das 25 escolas inseridas no campo, dez destas
escolas tiveram a contribuicdo direta desses militantes do MST na construcdo dos seus PPPs,
uma delas a Escola Municipal Jodo do Vale, as outras 15 escolas tiveram a contribuicdo indireta
dos militantes do MST através das formacGes continuadas especificas para as escolas do campo
do municipio.

Contudo, o debate sobre a Politica da Educacdo do Campo e a concepc¢éo de curriculo,
toma forca e impulsiona com maior énfase em 2010 quando o presidente da republica Luis
Inécio Lula da Silva, langa o decreto n® 7.352, de novembro de 2010, que dispbe sobre a politica
de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA.

Diante da conquista em que o decreto supracitado afirma a Educacdo do Campo como
politica publica, neste mesmo ano 2010 comeca as formagdes continuadas especificas para 0s
profissionais das escolas do campo com as tematicas: Educacdo do Campo e principios,

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (parecer 36/2001
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aprovado em 2001) e sobre o curriculo contextualizado com a Educa¢do do Campo.

De acordo com o debate em construcdo desses professores militantes, percebem que
avancaram na legislacdo, nas praticas pedagdgicas e nas experiéncias agroecoldgicas, no
entanto, € preciso incidir no curriculo escolar contextualizado com os principios da Educagéo
do Campo. Em 2011 foi realizado o primeiro seminario sobre a Educacdo do Campo e
socializacdo das praticas pedagdgicas exitosas das escolas do campo com o apoio da Secretaria
Municipal de Educacdo; em 2012 avanca com o 2° seminario da Educacdo do Campo, nesse
seminario foram mais ousados, onde tiveram presentes 400 educadores entre campo e cidade,
além de palestrantes advindos de outras localidades (Brasilia, Ceara e Pard) e representante do
MEC/SECADI. Esse seminario foi dado como o batismo da politica da Educagdo do Campo no
municipio de Acailandia. A partir de entdo, o MST como protagonista desta luta ampliou-se o
debate com a Secretaria Municipal de Educacdo para constru¢do do Documento Curricular
especifica do campo que de fato contemple o protagonismo da Educacdo do Campo na sua
concepgao originaria.

Primeiramente, a Secretaria Municipal de Educacdo sentiu a necessidade de criar o
Grupo de Articulacdo da Educacdo do Campo (GAEC) formado pelos mesmos militantes do
MST. Alguns participantes ja estavam presentes nas coordenacdes pedagogicas das escolas
através de concurso publicos e eram 0s Unicos no momento que tinham acumulacéo teorica
sobre a politica de Educagdo do Campo e que ja realizavam formac6es continuadas e politicas
dentro de suas escolas. Sendo assim, este grupo junto a SME mobilizou os sujeitos das escolas
do campo para participarem desta construcédo coletiva elaborando a 12 escuta em agosto de 2018
para a comunidade escolar e local a partir do inventario da realidade®, com o intuito de ouvir a
base e adquirir informagdes sobre a realidade de cada escola no campo, de cada comunidade
local, suas inquietagdes em todos os aspectos: social, econémico, cultural, produtivo, origem
das familias, pefil dos sujeitos, lutas sociais.

De acordo com a devolutiva do inventario da realidade investigada, percebe-se que
esta 12 escuta trouxe contribuicdes relevantes para o primeiro momento de constru¢do do
Documento Curricular, onde 0 mesmo trouxe reflex6es que a proposta deveria ser construida

atendendo todos os aspectos das varias realidades. Tornou-se perceptivel o que era comum para

8 Apéndice — 3. Para maiores esclarecimentos sobre a 12 escuta na comunidade escolar e local esta no inventério
da realidade.
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todas as escolas, que é compreender a concepgdo de Educacdo do Campo, além disso, a
identidade de cada escola; quais as suas potencialidades, especificidades e particularidades.

Em consequéncia da necessidade de dialogar mais com as comunidades escolares para
continuar com a constru¢cdo do Documento Curricular democraticamente e coletivamente, a
SME junto ao GAEC elaboraram a 22 escuta através do questionario® em novembro de 2018,
direcionado especificamente para a comunidade escolar (pais, alunos e funcionarios da escola).
Com o objetivo de adquirir elementos que ndo foram contemplados no inventario. O
questionario busca novos elementos sobre as intengdes das escolas, 0 que 0s sujeitos almejam
da escola, e se as a¢des realizadas nas escolas tém iniciativas de uma gestdo democratica. Em
seguida 0 GAEC sistematizou a escuta vindo das escolas e a partir dai elaboraram a ementa'®
dos componentes curriculares: Agroecologia, Educacdo do Campo e Economia Politica, na
perspectiva de contemplar dentro do curriculo das escolas do campo o0s anseios e demandas dos
sujeitos do campo.

Com a provagdo da BNCC no final de 2018, as coisas comegcam a tomar outros rumos
na construcdo da proposta e a implementacdo dos componentes ja experimentados nas 25
escolas e sendo aprovados como positivos pela grande maioria das escolas do campo. A BNCC
nédo respeitou a politica da Educacdo do Campo, negando todos os direitos ja constituidos no
decreto 7.352/2010, apenas mencionada na parte diversificada. Assim, o debate continuou entre
0 GAEC e SME, na verdade essas escutas ja foram estratégia da SME para sondar se 0s povos
do campo e as escolas queriam mesmo esses componentes nos curriculos das escolas. Tudo isso
gerou grandes conflitos e ainda hoje, alguns professores e supervisores que vinheram da cidade
e por ainda ndo compreenderam a concepgao da Educagdo do Campo na sua originaridade e
outros porque acham que € coisa de Sem Terra.

Durante o debate entre GAEC e SME a mesma propds que os componentes Educacao
do Campo, Economia Politica e Agroecologia fossem inseridos no curriculo apenas como eixos
tematicos. A SME alegava ndo poder acrescentar novos componentes na grade curricular e
muitos menos suprimir hora aulas em trés disciplinas como a geografia, ciéncias e histdria assim

indicado na proposta do campo.

9 Apéndice — 4. Quetionario para a 22 escuta da comunidade escolar (pais, alunos, e funcionarios da escola).
10 Apéndice — 2. A ementa segue dentro das Proposicdes Gerais para a Educagdo do Campo: componente curricular
Agroecologia.
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A SME acreditava que esses conhecimentos de Educagdo do Campo, Economia Politica
e Agroecologia poderiam ser contemplados nas disciplinas afins, ou seja, geografia, ciéncias e
histdéria. E que a disciplina de ciéncia daria conta de explicar a Agroecologia. No entanto, o
GAEC vendo que a disciplina de Lingua estrageira, o Inglés vista ainda como parte
diversificada poderia sim ser suprimida uma aula de inglés e acrescentar a Agroecologia como
componente, dada a importancia desse conhecimento nas escolas do campo, e que a
Agroecologia sendo trabalhada como eixo tematico em ciéncia ndo seria trabalhada na
dimensdo necessaria para o aprendizado almejado.

A SME prop6s entdo ao grupo elaborar uma nota técnica fazendo a justificativa
(convencimento pedagdgico) através de uma nota técnica da necessidade da Agroecologia
entrar no curriculo como componente curricular com professor especifico e carga horaria
propria. Contudo foi encaminhado em estudo e debate pela SME e GAEC que houvesse um
seminario final onde fosse apresentado e socializado para todas as escolas do campo o
Documento Curricular e a nota técnica onde dizia que a Agroecologia ficaria no curriculo das
escolas do campo como componente de uma hora aula semanal, e o inglés que tinha uma carga
horéria de 2 horas aulas semanais ficaria também com uma hora semanal totalizando 40 horas
aulas anual. Assim, esta constituida a proposta esperando apenas ser homologada e efetivada,
espera-se que até o final deste ano de 2020, seja de fato efetivada esse componente curricular

nos curriculos das escolas do campo.

42. A MATERIALIZAGAO DO CURRICULO NA PERCEPGAO DOS
EDUCADORES/AS E CONCEPGAO DE EDUCAGAO DO CAMPO E ESCOLA

Inicialmente internaliza-se as percepcbes dos educadores, sobre o curriculo e
concepcdes da Educacdo do Campo analisadas a partir dos dados coletados nos documentos,
questionarios, entrevistas e nos grupos focais das duas escolas Jodo do Vale e Coelho Neto. O
que se verifica nesse primeiro momento, as duas se identificam enquanto escolas do campo.
Estas escolas mesmo estando em A&reas distintas, sendo uma localizada em é&reas de
assentamentos organizado pelo MST, a outra situada fora das areas de reforma agréaria, porém
no que se trata de concepc¢do de Educacdo do Campo e de curriculo € percebivel nas analises
iniciativas que timidamente se aproxima da compreensdo de curriculo na concepcdo da

Educacdo do Campo. Durante a pesquisa com os educadores em relagdo ao curriculo, escola e
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Educacdo do Campo trés perspectivas ficaram manifestas: a) Materializacdo do curriculo
contextualizado com a Educacdo do Campo, b) Identidade da escola, ¢) Concepc¢édo da Educacéo
do Campo. Notou-se que as escolas tém buscado desenvolver praticas pedagdgicas a partir da

realidade dos sujeitos. Tudo isso pode ser examinado a partir de algumas falas no quadro 5.

QUADRO 5. PERCEPCOES DOS EDUCADORES SOBRE A MATERIALIZAGAO DO
CURRICULO, IDENTIDADE DA ESCOLA E EDUCACAO DO CAMPO.

CURRICULO, ESCOLA E EDUCACAO DO CAMPO

A nossa escola se identifica enquanto escola do campo pois esta pautada nos moldes da Educagdo do Campo,
trabalhando a partir da realidade dos sujeitos envolvidos, uma educacéo libertadora, critica que prepare o aluno
para a vida.

O curriculo contextualizado com a Educacdo do Campo é o que nos identifica enquanto sujeitos do campo,
nossas préaticas e vivencias sociais, acdes pedagogicas coletivas, busca da identidade dos povos do campo.

Esses curriculos que estamos plantando na pratica, ou seja, no chdo de nossas escolas é para fortalecer mais
ainda a nossa identidade.

O curriculo da escola ele atende as questdes da Educa¢do do Campo com a aplicacdo das diretrizes para
Educacdo do Campo.

O curriculo que esta sendo materializado nas escolas do campo é o da Educacdo do Campo, porém existe
muitos desafios como exemplo: sensibilizar os docentes e 0s alunos sobre o curriculo a ser trabalhado;
encontrar apoio nas politicas publicas para a educagdo. (Professor(a) n°6, Escola Municpal Jodo do Vale,
questionario, 2019)

O curriculo da escola esta articulado com a Educacdo do Campo; nesse caso, ha possibilidade de inclusdo de
contetidos mais especificos e coerentes com a Educacéo do Campo.

A Educacdo do Campo € o jeito, é a forma de trabalhar com os sujeitos que habitam ali naquele territério de
uma forma diferente respeitando seus fazeres e dizeres.

FONTE: (Grupo Focal com os Educadores/as da Escola Coelho Neto e Escola Jodo do vale dez/ 2019).

Nesta visdo ampla dos educadores sobre as tamaticas apontadas no quadro acima,
demonstra que hd um avanco no debate sobre a materializacdo do curriculo contextualizado na

diversidade da Educagdo do Campo. Podemos continuar observando nos depoimentos abaixo,

[...] na minha opinido ndo somente nas escolas do nosso polo, mas no municipio 0s
debates sobre Educacdo do Campo ja estdo bastante avancados percebemos nas
formagBes continuadas de professores tem sido discutido a constru¢cdo de uma
proposta para trazer definitivamente para dentro das escolas as disciplinas Educacéao
do Campo, Agroecologia e Economia Politica, essas disciplinas foram experimentada
em todas as 25 escolas do campo em 2017, por isso dizemos que a nossa escola ja se
identifica como escola do campo. (Professor/a n° 1 Escola Municipal Coelho
Neto/questionario/ 2019).

Nesse sentido, o curriculo na concepcao da Educacdo do Campo precisa dar conta da
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diversidade camponesa. A escola do campo reconhecida legalmente, fortalece a luta por direito
a educacdo nas varias dimensfes da vida das pessoas, que se contrapde a légica da ordem
econdmica do sistema capitalista que visa a educacao para 0 campo apenas com Visao técnica.
Corroborando com Arroyo, In. Dicionério da Educagdo do Campo, (2012, p 363), quando

afirma que a formacé&o deve ser plural para funcdes plurais,

Essa riqueza de conhecimentos incorporados aos curriculos de formacgdo dos
profissionais do campo vai construindo uma concepc¢éo plural de formacéao. Ter os
movimentos sociais como sujeitos politicos da construgdo dessa concepgdo de
formacdo, ter militantes-educadores como estudantes, traz uma concepgao
ampliada de formacéo.

Nas anélises dos dados dos educadores/as da Escola Municipal Coelho Neto a partir do
grupo focal foi observado o posicionamento desses individuos sobre a Educacdo do Campo.
Além disso, o debate sobre a concepc¢édo de Educacdo do Campo e de curriculo vai para além
das analises dos dados dos questionarios, 0 debate trouxe a compreensdo do que pensam 0s
educadores desta escola sobre curriculo e Educagdo do Campo. Alguns educadores/as tém a
clareza do que concerne a Educacdo do Campo, no entanto, outros ainda ndo conseguem
entender o que realmente trata a Educacdo Campo, e tem duvida em afirmar se a Escola
Municipal Coelho Neto é uma escola do campo. Entretanto, outros afirmam que sim, pois
existem préticas e experiéncias especificas do campo como por exemplo, o cultivo da horta na
escola, o resgate da cultura camponesa os debates tedricos sobre Agroecologia e alimentagéo
saudavel nas formacdes continuadas. No entanto, a escola apresenta juntamente com seu corpo
docente, discente e comunidade, que precisa avancar na compreensdo que a Educacdo do
Campo ndo é coisa de Sem Terra, mas uma educa¢do que se preocupa com a realidade dos
sujeitos e de transformacédo dessa realidade. Baseada no debate do grupo focal, veja o que

dizem,

De acordo com que eu ja estudei, com o acimulo que tenho, a Educacdo do Campo
eu vejo também numa perspectiva de emancipacéao dos sujeitos. (Educadores/as no
GF, 2019). [...] A Educacdo do Campo ¢ a educacgdo que trabalha com 0s sujeitos
do campo de acordo com sua realidade na perspectiva dos movimentos sociais
que puxaram essa discussdo a nivel nacional, ndo negando sua cultura, seus
costumes, e que se contrapde a educacéo elitista, racista que exclui, a Educacéo do
Campo insere 0s sujeitos que estdo ao seu redor e que estdo na sua pauta. A
Educacdo do Campo provoca nos sujeitos o desejo de ficarem morando no campo
ela exige criar condi¢bes para que 0S Sujeitos permanecam no campo.
(Educadores/as no GF, 2019). [...] A Educagdo do Campo tem a ver com a
formacéo da identidade, as pessoas se reconhecer como pessoas que habitam no
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campo e potencializar o ensino respeitando as raizes das pessoas do campo, ndo
desvalorizando as outras areas comuns do ensino como por exemplo, a matematica,
portugués etc., mas, a Educacdo do Campo traz um conhecimento a mais.
(Educadores/as no GF, 2019). [...] A Educagdo do Campo ao meu ver, tem uma
visdo bem ampla, buscando valorizar as pessoas do campo, a cultura camponesa,
que muitas vezes as pessoas hdo querem assumir. Os alunos por si se excluem, ou
se envergonham em dizer que é do campo, que estuda em escola no campo. Para
mim a Educacdo do Campo visa colocar esses sujeitos de igual por igual com as
pessoas da cidade. E mais ainda ele morando no campo e estudando numa escola
do campo, ele pode vivenciar seus conhecimentos na pratica. (Grupo Focal com
0s Educadores/as da Escola Coelho Neto, dez/ 2019).

Partindo do pressuposto que Educacdo do Campo e o curriculo contextualizado exige
uma educacgdo emancipatdria, capaz de formar sujeitos criativos, que possam recriar sua propria
historia transformando a realidade da escola e a realidade da comunidade, como lugar bom de
se morar, de estudar, pesquisar, trabalhar e do bem viver, considera-se que os dados expostos
nas falas dos educadores/as trazem uma preocupacao em defender o campo como lugar de vida,
e a luta por igualdade social. Percebe-se nas suas falas que eles ndo enxergam o campo de forma
romantica, mas a defesa de um territorio livre onde as pessoas possam viver bem, e com
dignidade. Veja como pensam os/as educadores/as diante do GF, como a escola se constitui

enguanto escola do campo,

[...] primeiro, o territério € no campo e a gente vive no campo somos produtores
familiares e a escola esta no campo. E também € uma questdo de sobrevivéncia,
aqui no campo produzimos nossos alimentos para ndo estd comprando de fora, se
aqui a gente pode produzir com o trabalho no campo. Precisamos fazer com nossas
criancas e as pessoas entendam que no campo é possivel ter uma vida digna no
campo, uma das minhas missGes enquanto educadora do campo é provocar esse
debate, e fortalecer a luta pela producdo orgéanica no campo. [...] a escola do campo
é aquela que consegue transmitir ao educando os valores que tem o campo, e que
possa ver 0 que vem de |4 de fora de forma diferente. A prioridade dos educadores
é valorizar o campo. Eu estava vendo 14 na Casa Familiar Rural de Acailandia-MA
(CFR), onde meu filho estudou por um periodo e I4 a concepcédo de educagdo é a
mesma que a gente discute aqui, que individuo valorize o campo. [...] O que
constitui uma escola do campo é a relacdo teoria e prética, a valorizagdo dos
trabalhos coletivos, formar os alunos para a vida, como eles ver seus direitos para
serem garantidos, esta sempre buscando nas falas e observar se essas falas sejam
de fato praticadas. Acredito também que formando sujeitos criticos. Nao é porque
dou aulas de ciéncias que eu vou valorizar sé as plantas, mas como essas plantacdes
pode mudar a sociedade. (Grupo Focal com os Educadores/as da Escola Coelho
Neto, dez/ 2019).

A escola do campo € definida como espago de aprendizagens de varios saberes, nessa
perspectiva € possivel destacar a importancia da valorizacdo do trabalho dos povos do campo

reconhecendo a existéncia desse trabalho que se enraiza no processo histérico da luta da classe
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trabalhadora pela superacdo da ordem econdmica vigente. O acesso ao conhecimento e a
garantia do direito a educacdo para 0s sujeitos do campo € uma das bandeiras desta luta.
Construir uma proposta de educacdo que reconheca a realidade social dos educandos/as, que
vincule a probabilidade desses estudantes a se reconhecerem enquanto sujeitos dessa construcao
historica na perspectiva de avancar na compreensao de que escola estamos falando.

Diante das analises desses dados no GF desta escola, percebe-se que o debate gerou
maior profundidade nos dados mesmo sendo com os mesmos educadores/as, e as contradigdes
aparecem com maior clareza em relacdo a questdo da identidade da escola. Para Caldart, In.
Dicionario da Educacdo do Campo (2012, p. 551) “Séo exatamente as contradi¢cGes que nos
podem mostrar melhor o movimento da formagdo humana e como agir na educacdo dos
trabalhadores, visando ao seu protagonismo efetivo no processo de refundacéo da sociedade”.

Em seguida os educadores/as da escola Municipal Coelho Neto, afirmam que,

[...] 2 Educagdo do Campo é um paradigma em construcdo, temos o desafio de
construir essa pratica da Educagdo do Campo, ainda estamos trabalhando para que
a nossa escola venha se tornar uma escola do campo. [...] A nossa escola ela esta
situada no campo, a gente caminha, busca, nds sabemos que os professores, 0s
alunos séo todos nativos do campo e sabemos que a Educacdo do Campo é uma
coisa boa para nds, mas o que eu vejo € que os professores aqui do nosso polo que
estudaram nos cursos do MST, tem mais compreensdo sobre a Educacdo do
Campo, porque eles vivenciam essa Educagdo do Campo. [...]. Aqui na nossa
escola tem muita resisténcia sobre a Educacdo do Campo porque logo imaginam
que é coisa de Sem Terra, porque ndo conhece a concepgao. A nossa Escola Coelho
Neto é uma escola no campo, mas ndo se identifica enquanto escola do campo. Os
alunos tém mais facilidade de entender do que que os prdprios profissionais. [...].
Os funcionérios dessa escola tém muita resisténcia, os pais acham que séo tipo
fazendeiro, mas a resisténcia maior esta na maioria dos funcionarios. [...]. No ano
2018 os nossos alunos do Ensino Fundamental dos anos iniciais tiveram que
estudar na Escola Municipal Oziel Alves que fica situada em um dos
assentamentos organizado pelo MST porque o nimero de alunos nao era suficiente
segunda a Secretaria Municipal de Educacdo. Por conta disso tivemos muitos
conflitos com os pais e esses alunos odiavam falar de Educacdo do Campo e de
Sem Terra. Hoje esses mesmos alunos valorizam e gostam de estudar na Escola
Oziel Alves e admiram. O que falta é o debate nas escolas para avangarmos nessa
compreensdo de identidade enquanto escola do campo. [...] A partir de 2017 para
c4 muitas coisas ja& mudaram a partir do momento das formagdes com o0s
professores a nossa escola é diferente, no sentido de ser no campo formado por
fazendeiro, pequenos pecuaristas, mas ja estamos vendo algumas mudancas, nos
sonhamos que ela venha se tornar uma escola do campo. (Grupo Focal com os
Educadores/as da Escola Coelho Neto, dez/ 2019).

A medida que se discute concepcdes de Educacgio do Campo, identidade da escola do

campo e que curriculo esta sendo configurando no chao destas escolas, pode-se observar que
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existe uma luta por parte de alguns professores desta Escola Municipal Coelho Neto, quando se
trata da compreensdo de curriculo contextualizado com a Educa¢do do Campo, muitos pensam
o curriculo de forma diferente e que acreditam na medida em que as formacGes continuadas
especificas incidirem nas escolas do campo, a concepcao de Educacgdo do Campo e de curriculo
para as escolas do campo ndo sera mais 0 mesmo vindo da cidade para serem adaptados. Nesse
sentido, Arroyo In. Dicionario (2012, p. 560) enfatiza que,

E importante dar centralidade, nos curriculos das escolas do campo, as experiéncias
de opressdo e, sobretudo, de resisténcia que professores e educandos carregam para
as escolas; trazer as experiéncias sociais, coletivas, assim como dar centralidade a
histéria de expropriacdo dos territorios, das teorias, da destruicdo da agricultura
camponesa; trazer para os curriculos as persistentes formas de resisténcias, de
afirmacéo e de libertacdo dos povos do campo.

Reafirmando o que enfatiza Arroyo, o debate nesse grupo focal traz elementos sobre
a compreensdo de curriculo que me ajuda a entender como pensam os educadores/as em

relacdo ao curriculo para as escolas do campo,

No inicio a gente entendia que curriculo era uma grade curricular, todos os
contelidos selecionados pela secretaria. Hoje entendemos que o curriculo vai para
além disso, ele precisa estd vinculado com a cultura do lugar, com as
intencionalidades da concep¢do da Educacdo do Campo, uma educagdo integral
dos sujitos. (Grupo Focal com os Educadores/as da Escola Coelho Neto, dez/
2019).

De acordo com o PPP (2008) da Escola Municipal Coelho Neto e da Escola Municipal
Jodo do Vale (2016), verifica-se que a concepc¢ao de educagdo que almejam para estas escolas
afirmadas nestes documentos; ambas tém em comum, a preocupacdo com a formacdo dos
sujeitos capaz de incidir na transformacao da realidade. Segundo o PPP da Escola Municipal

Coelho Neto é descrito que,

Pretendemos neste projeto politico pedagogico romper com as préaticas reprodutoras,
investir na formacdo de estudantes capazes de produzirem seus préoprios
conhecimentos. Para tal é necessario assumirmos um carater interdisciplinar em
ligagdo permanente com a problematica sdcia econdmica em que estamos inseridos.
(PPP/2008, p.10). [...]. No PPP da Escola Jodo do Vale afirmam que este projeto
politico pedagogico “ é um instrumento de trabalho que relne todas as agdes
prioritarias e executaveis pela escola, visando o acesso e a permanéncia com sucesso
do educando na escola, a integracdo da familia/escola/segmentos social, bem como a
valorizacdo permanente de todos os trabalhadores e trabalhadoras da referida escola”
(PPP, 2016, p.16).

Na medida em que as escolas elaboram projetos politicos pedagdgicos pensando em

romper com as velhas préaticas pedagogicas, isso podera significar na construcédo do curriculo
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contextualizado com a Educagdo do Campo que cumpra um papel de transformacéo social. Os
curriculos devem propor a formacao incorporado com os saberes e concepg¢des acumulados de
teorias politicas e pedagogicas dialogando com o direito de ensino e aprendizagem, no intuito
da garantia do direito a educacdo para as comunidades camponesas. O conceito de curriculo
na concepcdo dos educadores precisa-se ser observado se estdo articulado as questdes da

Educacdo do Campo. Veja nas impressdes a seguir,

O curriculo pode ser entendido como o plano pedagdgico onde estd presente o0 que
ensinar em cada disciplina, o que também era chamado de grade curricular. [...]
naturalmente como nossa escola ja esta intrinseca a tematica Educacdo do Campo,
trabalhamos nas disciplinas afins como hist6ria, geografia e ciéncias, temas
relacionados a concepgédo da Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia Politica.
Assim, a escola tem desenvolvido acgles e praticas voltadas para a teméatica Educacéo
do Campo como semindrios, projetos, mutirdes, hortas, estudos coletivos. O maior
desafio que percebemos € a resisténcia, tanto dos alunos quanto dos professores em
ndo querer praticar essa temdtica por falta de material didatico para atender a
especificidade da Educacdo do Campo. (Professor (a) n° 1 Escola Municipal Coelho
Neto, questionario, 2019).

A percepcdo do professor (a) n° 2 traz apontamentos de como a escola tem promovido
a articulacédo do curriculo no contexto da Educagdo do Campo, ele afirma que essa articulagédo

esta,

[...] inseridos nas formagdes continuadas, na minha visdo a escola ainda ndo é uma
escola do campo, porque estamos construindo e vivenciando esse paradigma em
construcdo - Educacéo do Campo. [...] Na minha concepcéo o curriculo é um conjunto
de praticas pedagdgicas e sociais que nos identificam na interagdo com o outro —
identidade [...] existe disciplina que trata da questdo Educacdo do Campo foi
experimentada em 2017, Educacdo do Campo, Agroecologia, Economia Politica aqui
na nossa escola, provocado pela Documento Curricular em pauta um curriculo
municipal que trata especificamente da Educagdo do Campo [...] essas disciplinas tem
ajudado na compreensdo do que venha ser uma escola do campo, e também na
confirmagdo da identidade dos educandos [...] o curriculo ainda néo esta totalmente
contextualizado com a Educacdo do Campo, estamos vivenciando a construgdo da
Educacdo do Campo a partir das formacdes [...] para mim essas disciplinas tiveram
uma importancia na valorizacao da diversidade cultural [...] essas disciplinas devem
permanecer no curriculo das escolas porque valoriza os saberes dos sujeitos do campo.
(Professor (a) n° 2, Escola Municipal Coelho Neto, questionario, 2019).

Fazendo andlise destes dados do professor 2, enxerga-se que existe contradicdes, pois
na medida em que o professor afirma que a escola ainda ndo se identifica enquanto escola do
campo, a0 mesmo tempo nas outras questdes que provoca saber que curriculo estid se
configurando no chdo da escola, ele assegura que as disciplinas Educacdo do Campo,
Agroecologia e Economia Politica, contribuiram para afirmacéo da identidade da escola do

campo, e identidade dos educandos enquanto sujeitos de direito. De acordo Arroyo, In.
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Dicionario da Educacdo do Campo (2012, p. 359-360),

A concepcdo e a politica de formacao de professores do campo véo se construindo na
conformacdo da Educacdo do Campo. [...] Os curriculos de formagdo tém como um
dos seus objetivos formar profissionais do campo capazes de influir nas definicdes e
na implantacdo de politicas educacionais, ou seja, 0s curriculos objetivam afirmar
esses profissionais como sujeitos de politicas....]

Diante do contexto e enfretamentos para compreender as intencionalidades desse
curriculo em construcdo na concepcdo da Educagdo do Campo nas escolas do campo do
municipio de Acailandia e com especificidades as escolas municipais Jodo do Vale e Coelho
Neto, concebo que a praxis'! dessas escolas a partir dos relatos dos educadores resultam de
suas convivencias coletivas onde sdo debatidos no dia a dia essa tematica nas suas escolas,

pode-se observar nas impressoes deixadas nas questdes analisadas,

Na minha opinido foi positiva a iniciativa de inserir esses componentes nas escolas do
campo, partindo do pressuposto de que sdo tematicas ligadas a realidade dos
educandos [...] e tem afirmado a identidade da escola e dos alunos com toda essa
tematica que esta ligada a Educacdo do Campo e a Agroecologia, as formagoes
continuadas contribuiram bastante para nds compreendermos essa teméatica que ainda
estd em construgdo aqui na nossa escola, mas sdo temas que estdo diretamente
relacionados com o meio em que as escolas estdo inseridas e portanto devem ser
trabalhados na prética. [...] E na minha opinido esses componentes deve sim
permanecer nas escolas do campo, porque contribui para a formacdo dos sujeitos em
todas as dimensdes, ajuda a compreender e interverir na realidade, preservar o meio
ambiente e trazer melhorias para o lugar onde vivemos. Na minha opinido a gente ver
que o curriculo que esta sendo materializado nas nossas escolas é o da Educagdo do
Campo. (Professor(a) n° 1, questionario, 2019).

Vejam a opinido também do professor (a) n® 3 no que se refere a concepcao de Educacao
do Campo e curriculo, s&o de realidades diferentes, porém néo diverge na concepgéo de acordo
com as questdes do questionario que provoca saber se a escola esta articulada com as questdes

da Educacdo do Campo,

Sim, a escola tem promovido articulagdo com a Educacgéo do Campo através de estudo
sobre a Educacdo do Campo onde acontece debate de como de fato deveria ser a
Educacdo do Campo, porém ainda ndo identifico a nossa escola como escola do campo
porque a escola sempre traz temas envolvendo as vivencias do campo, temos como
praticas o desenvolvimento de projetos com temas voltados para o meio ambiente,
como cuidar da terra, dos alimentos sem o uso dos agrétoxicos para termos uma
alimentacdo saudavel. Mas ndo vejo os profissionais dessa escola abrancando essa
causa da identidade camponesa [...] nesse sentido eu entendo que curriculo é a selecéo
de terminados conhecimentos e praticas de ensino-aprendizagem produzidas em
contextos historicos que procuram garantir aos

11 Em Gramsci, praxis “é o terreno no qual determinados grupos sociais tomam consciéncia do proprio ser social,
da prépria forca, das proprias tarefas, do proprio devenir”. (GRAMSCI, 1995, p. 262; 270, 52).
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educandos o direito a riqueza de cultura produzidos socialmente.[...] o curriculo da
nossa escola estd comegando se articular com as questdes da Educacdo do Campo,
porque a filosofia da escola é voltada para o campo, tudo isso porque essa escola esta
ligada ao polo Oziel Alves onde sdo debatidos temas sociais valorizando a cultura
camponesa e as vivéncias do campo, porque antes esta escola era totalmente voltada
para a Educagdo Rural que visa a educagdo somente técnica sem se preocupar com 0s
direitos dos povos do campo. [...] a nossa esperanga é a Documento Curricular que
estd em pauta no municipio que vai trazer a tematica Educa¢do do Campo,
Agroecologia e Economia Politica para ser aprovada e vim para o curriculo das escolas
novamente porque ja foi experimento em 2017. Foi uma experiéncia 6tima, elas falam
das raizes camponesas, valorizam o campo fazendo com que os educandos se
identifiqgue como sujeitos do campo e compreendam melhor seus direitos e deveres,
conscientiza os alunos sobre os trabalhos do campo, modo de vida e desmistificar que
Educacdo do Campo ndo é coisa de Sem Terra. Mostra que a realidade do campo é
diferente da cidade e que para ter ascencdo na vida ndo precisa sair do campo. Vejo
que temos como o desafio desmistificar a visdo dos pais sobre a cultura do campo.
(professor(a) n° 3, Escola Municpal Coelho Neto — questionario, 2019).

Dando sequéncia com as reflexdes dos educadores/as deixa transparecer a

capacidade deles na percepcédo de que o curriculo que esta se efetivando no chédo dessas escolas

parte das formacdes continuadas e das praticas pedagogicas vivenciadas nas escolas. Mesmo

este curriculo estando em construgdo, os educadores exergam uma mudanga em Si mesmo,

porém ainda estdo limitados quando aponta dividas se a escola é uma escola do campo ou nao.

Por tanto ndo diverge no entendimento de curriculo para 0 campo que tem que esta articulado

com a Educacdo do Campo. Vejam a compreensdo do professor(a) n° 4, da Escola Municpal

Coelho Neto,

A escola ndo é considerada uma escola do campo, pois ainda esta participando do
processo de discussdo nesta construcdo da escola do campo. [...] Tem desenvolvido
atividades culturais que dialogam com a concepcéo da Educacdo do Campo.]...] nesse
sentido 0 que eu entendo de curriculo que é um conjunto de acgbes, préticas
pedagdgicas que nos permite interagir com outras identidades.[...] Mas aqui na escola
o curriculo ainda ndo esta articulado com a Educacdo do Campo, falta muitas coisas.
Primeiramnete fazer estudos internos com a comunidade escolar e local sobre a
tematica para que venha compreender e aceitar que essa concepcao de educacdo é para
abrir os nossos olhos e conquistar nossos direitos.[...] Aqui na escola o que temos
referente a Educacdo do Campo é a pratica dos trabalhos coletivos e a intera¢do entre
a escola municipal Oziel Alves onde séo discutidos cotidianamente essas tematicas:
Educagdo do campo, Agroecologia, diante disso aprendemos muito com essa
convivéncia. Em 2017 foi trabalhado essas disciplinas Educacdo do Campo,
Agroecologia e Economia Politica, mas foi retirada pela Secretaria Municipal de
Educacdo porque precisava concluir o Documento Curricular para o campo.
[...JSabemos que tem um grupo de militantes da Educacdo do Campo que estdo na
construcdo de um curriculo no municipio de Acailandia que trata da Educacdo do
Campo. [...] Eu acredito que a inclusdo dessas disciplinas possibilitara a identidade da
escola do campo e a dos alunos, mas sem essas disciplinas no curriculo das escolas do
campo fica dificil adquirir uma identidade camponesa, se tivesse continuado com
essas diciplinas o curriculo da escola ja estava contextualizado com a Educagdo
Campo. [...] foi muito bom em 2017 quando trabalhamos com essas disciplinas a
companhado pela Secretaria de Educacdo, precisamos retomar, e com a aprovogéo da
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Documento Curricular para as escolas do campo temos a esperanca que tudo vai dar
certo e vamos ter grandes aproveitamentos na permanéncia dessas disciplinas nas
escolas porque enriquecem mais ainda os conhecimentos dos povos do campo. (
Professor(a) n° 4, Escola Municpal Coelho Neto, questionario, 2019)

Analisando as contribuicdes dos sujeitos no desenvolvimento da pesquisa sinaliza-se
avangos no que concerne a preocupacao dos educadores que é comum para todos dizer que as
tematicas ou disciplinas de Educacdo do Campo, Agorecologia e Economia Politica devem
permanecer nos curriculos das escolas. Outro fator importante que sdo comuns nas questdes a
énfase das formagdes continuadas incendir nesse curriculo contextualizado. Nesse sentido
Mészaros (2005, p.12),

sustenta que a educacdo deve ser sempre continuada, permanente, ou ndo é educacéo.
Defender a existéncia de praticas educacionais que permitam aos educadores e alunos
trabalharem as mudancas necessarias para a construcdo de uma sociedade na qual o
capital ndo explore mais o tempo de lazer, pois as classes dominantes impdem uma
educagdo para o trabalho alienante, com o objetivo de manter o homem dominado. Ja
a educacdo libertadora teria como funcdo transformar o trabalhador em um agente
politico, que pensa, que age, e que usa a palavra como arma para transformar o
mundo.

Continuando com o pensamento do professor n°® 4, em relacdo ao curriculo
contextualizado, segundo ele diz que,

[...] esse curriculo ja esta sendo materializado no chdo de nossas escolas, mesmo
sabendo que existem muitos desafios, a gente percebe que um dos entraves aqui na
nossa comunidade esta na visdo dos pais e da comunidade em geral que as pessoas do
campo tem que estudar sé para viver no campo. (Professor(a) n°4 questionario, 2019).

Porém, é percebivel nas expressdes de analise dos dados que existem contradi¢cdes na
concepcao de Educacdo do Campo pensada pela classe trabalhadora, quando o professor n° 4
discorda da visdo dos pais que querem que seus filhos estudem, mas continue morando no
campo. E notdrio que a visdo dos pais estdo mas consciente do que a do professor (a) n° 4.
Entende-se que a luta da classe trabalhadora € por uma Educacdo do Campo no campo, téo
pouco precisa sair do campo para ter uma vida digna, saudavel e feliz. O campo é lugar de vida.
Observe no debate no GF como pensam alguns professores desta escola em relagdo ao curriculo,

[...] todos esses curriculos que nds estamos estudando é para ficarmos aqui no
campo. Incentivar nossos educandos, nds mesmo enquanto professores a
colocarem a mdo na massa, com nossas formagdes continuadas especificas. (Grupo
Focal com os Educadores/as da Escola Coelho Neto, 2019).

Na visdo do professor(a) n° 5, ndo se difere tanto do professor n° 4, nas contradicdes de

concepgOes. Relata também que um dos desafios para a materializacdo do curriculo
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contextulizado com a Educacdo do Campo é a compreensdo dos dos pais em querer que seus

filhos permanecam no campo, como podemos observar a seguir,

A escola trabalha na visdo da Educacdo do Campo porque ele tem promovido estudo
sobre a Educacdo do Campo onde acontece o debate de como de fato deve ser a
Educacdo do Campo. A escola é uma escola do campo, porque ela sempre traz temas
envolvendo as vivéncias do campo, por exemplo, as noites culturais. Assim, eu vejo
o curriculo como um conjunto de praticas pedagdgicas e sociais, e as pautas que sao
inseridas da Educacdo do Campo aqui ha nossa escola sdo os trabalhos coletivos, e a
teoria e a pratica. Porém ainda ndo existem disciplinas especificas que tratam dessa
questdo da Educacdo do Campo aqui na nossa escola, mas ja foi trabalhadas em 2017
como disciplinas Educagdo do Campo, Agroecologia e Economia Politica, e estd em
pauta um Documento Curricular municipal que trata especificamente da Educacéo do
Campo. Eu vejo que com essas disciplinas nas nossas escolas do campo elas vao
afirmar e possibilitar a identidade da escola e a identidade dos alunos, e trabalhar com
essas disciplinas é muito importante para a valorizacdo da diversidade cultural, por
isso elas devem permanecer no curriculo das escolas, pela valorizagao das escolas do
campo. [...] 0 que eu vejo que o curriculo que esta no dia a dia da nossa escola é o
pedgdgico, o politico, o econdmico e o social. O desafio que eu vejo esta na visao dos
pais sobre a vida e permanéncia dos seus filhos no campo. (professor(a) n° 5, Escola
Municpal Coelho Neto, questionario 2019).

Conforme as discussfes no grupo focal do campo empririco 2, que possibilitou espaco
para os educadores versar suas percepcdes e intencionalidades sobre curriculo escolar e a
Educacao do Campo, como direito das escolas do campo de educar para a transformacéo social,
tornando-se referéncia em seu territério. Durante o debate a impressdo deixada nas falas dos
educadores/as € que eles conseguem articular de forma coerente e coesa a compreensdo sobre
o curriculo que estdo construindo no chao da escola, 0 mesmo exige uma gestdo democratica,
quando afirmam que os trabalhos sdo realizados coletivamente. Veja o que pensam 0S
educadores no GF do campo empirico 2,

Trabalhamos com projetos sobre alimentacdo saudavel, soberania alimentar, as
festas culturais, as festas religiosas, aqui nés trabalhamos coletivamente, trazemos
presentes 0 respeito a natureza, a biodiversidade, um trabalho contra os
agrotoxicos, valorizando os habitos alimentares, o respeito a cultura e a realidade
do campo. Essas praticas e outras é visto na sala de leitura, na horta escolar como
experiéncia agroecoldgica. Discutimos também que existem outros meios de
trabalhar com as plantacdes e afastar os insetos sem agredir ao meio ambiente e
causar desequilibrio na natureza. O nosso curriculo ele saiu do papel. A nossa
contribuicdo enquanto educadores(as) é valorizar todas as culturas dos povos
tradicionais aproveitando os temas integradores e articuladores do Documento
Curricular que tem haver com a Educacdo do Campo e a Agroecologia. (Grupo
Focal com os Educadores/as da Escola Coelho Neto, 2019).

Considerando a articulagdo do curriculo com a gestdo democratica possibilita a

ligitimacdo dos espacos e tempos destinados a escutar 0s anseios, necessidades e pensamentos
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da comunidade escolar tornando-a autdbnoma nos processos de tomadas de decisdes coletivas.
Contudo, o Documento Curricular construida assim, num espaco de debates , intervencdes,
tem possibilidades de conceber elementos necessarios ao exercicio na formacédo dos sujeitos.
Contudo, transmite a ideia de curriculo oculto, que “é constituido por aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita para aprendizagens sociais relevantes” (SILVA, 2004, p. 78). Para os educadores(as)

no GF da escola Municipal Coelho Neto,

O curriculo é uma sistematizacdo do ensino e aprendizagem para vida dos sujeitos,
¢ aquilo que nos identifica. [...] A Educagdo do Campo tem um curriculo escolar
especifico. E todo esse conjunto de coisas que existe no dia a dia de uma escola, se
vai incidir ou ndo no chéo da escola, vai depender de qual professor(a) que estara
na sala de aula para trabalhar essa concep¢do de Educacdo do Campo e
Agroecologia. [...] Aqui na Coelho Neto com essas formagdes por polo, nos
seminarios da Educacdo do Campo com as formagdes, ja estamos vendo muitas
diferencas, tanto dos professores como dos alunos. estdo clareando mais nossas
mentes. A integracdo dos polos em estudos, avangamos muito, € um passo muito
importante. [...] O nosso curriculo é igual ao do municipio, porque ainda
trabalhamos com os conteidos que vem da Secretaria de Educacdo, ele ainda nao
atende a nossa realidade do campo, cabe a nos adaptarmos de acordo com a nossa
realidade, mas nds ndo queremos adaptar, queremos construir 0 nosso curriculo do
nosso jeito. [...] Acredito que a partir da insercdo do componente curricular
Agroecologia vamos avangar na nossa concepgdo de curriculo contextualizado
com a Educacddo do Campo. A Agroecologia vindo como lei ou seja como
obrigatéria, com certeza iremos avancar. [...] uma outra coisa que eu vejo, é que o
nosso PPP precisa ser restruturado urgentemente, e trazer para a pauta da escola
para ser trabalhado no planejamento escolar os projetos idealizados no PPP, as
acGes com temas articulares: Terra, Trabalho e Direito. [...] Esse componente
curricular sera permanente e precisamos desmistificar essa visao que € mais uma
questdo politica, mas uma luta pela vida. Se a gente ndo tomar uma atitude, o
mundo podera morrer envenenado, ou seja 0 mundo dos pobres.[...] A discussdo
da Agroecologia deve acontecer ndo s nas escolas do campo, mas também na
cidade porque estamos falando de um projeto de vida saudavel. Acredito sim que
deve permanecer, a experiéncia foi positiva, novos conhecimentos que valorizam
0 campo, a terra que na sua maioria cobicada pela capitalismo para a expansdo do
agronegacio. [...] Nao tem como ndo falar da terra, se vivemos dela, ndo tem como
discutir da Educacdo do Campo e Agroecologia e Economia Politica sem falar da
importancia da terra para producdo dos alimentos saudaveis e diversificados.
Diferente do capitalismo que quer tomar nossas terras para enricar cada vez mais.
(Grupo Focal com os Educadores/as da Escola Coelho Neto, 2019).

As analises dos questionarios e GF dos educadores/as, indicaram questdes relevantes
para entender que curriculo esta se configurando no chdo das escolas municipais: Jodo do Vale
e Coelho Neto, é importante frizar que ndo vimos tanto distanciamento da concepg¢do da
Educacdo do Campo. Enxergamos que existe indicios de um curriculo contextualizado com a

Educacdo do Campo a partir das agdes realizadas no dia a dia das escolas que aproxima-se da
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concepc¢do da Educacdo do Campo, vejamos a seguir em outros questionarios. De acordo com
o/a professor/a n® 6, Escola Municpal Jodo do Vale, que atua nas escolas do campo ha dez anos,
mas nessa escola é seu primeiro ano e também exerce outras funcgdes para além da docéncia
que € o trabalho com agricultura (pecuaria) nesse sentido ele afirma que a Escola Municipal
Jodo do Vale na qual ele trabalha, tem promovido uma articulagdo com a Educagdo do Campo

quando,

Trabalhamos algumas propostas do curriculo sobre Educacdo do Campo, por isso eu
digo que esta escola é uma escola do campo, porque além dela esté inserida no campo
ela esta na area de assentamento e desenvolve atividades sobre Educacdo do Campo.
Aqui nessa escola eu vejo que eles trabalham com a préatica de fazer seminarios —
palestras — projetos todos voltados para o curriculo contextualizado com a Educacao
do Campo. Eu digo eles porque cheguei a pouco tempo aqui nessa escola e sé leciono
aqui, ndo moro aqui. Fico alojado em outra comunidade perto daqui, mas vejo o
esforco da escola para trabalhar de forma diferente e eu estou comegando a me
adaptar. Em relacéo ao curriculo eu entendo que ele é uma matriz ou documento que
comprova a formagéo académica de uma pessoa. A escola tem pautado varios temas
para serem desenvolvidos na escola como a concep¢do da Educacdo do Campo, € a
Agroecologia que foi trabalhada em 2017 aqui nesta escola como disciplinas. E essa
disciplinas trabalhadas em 2017 e que atualmente estdo voltando para as escolas
esperamos que em 2020 a gente ja trabalhe com elas, porque eu vejo que elas reforgam
a identidade, o conhecimento e a forma de viver dos nossos educandos. Com o
acompanhamento da Secretaria de Educacdo e com as formagBes continuadas
esperamos desenvolver uma consciéncia mais critica sobre a vida de forma geral. Eu
creio que com a permanéncia dessas disciplinas nas escolas vao contribuir no
aprendizado, a ética e a relagdo social dos educandos com a natureza e a propria
sociedade. (Professor(a) n°6, Escola Municpal Jodo do Vale, questionario, 2019).

Compreende-se que a partir das falas dos sujeitos tanto nos questionarios quanto nos

GFs 0os mesmo tem dificuldades de conceituar curriculo, como vimos antes no texto existe

contradicoes nas falas de alguns, mas deixam claro a concepcao de Educacdo do Campo e de

curriculo, porém consegue exergar que o curriculo que esta configurando-se no chao das escolas

alguns acham que é o da Educagdo do Campo, outros dizem que ainda ndo, mas acreditam que

quando o Documento Curricular especifica para as escolas do campo de fato for efetivada, o

curriculo na sua totalidade com certeza sera contextualizado com as questdes da Educacédo do
Campo. Para Cardart (2012 p. 552),

O desafio aos educadores de escola é também o de buscar compreender 0s processos

de formagdo humana que acontece fora dela, compondo um método de conducéo

pedagdgica dos processos escolares mais préximo da complexidade da vida da

formacdo humana. Este processo é facilitado quando a escola estabelece algum tipo

de vinculo orgéanico com outros lugares de formacédo de sujeitos sociais coletivos, e

quando os préprios movimentos sociais ocupam a escola e dela se ocupam, incluindo
a formacdo das novas geracdes em sua praxis politica e pedagdgica.
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Corroborando com a autora Caldart, sdo muitos desafios que os educadores das escolas
do campo enfrentam, e sera necessario compreender que o conceito Educacdo do Campo e
curriculo ndo cabe somente dentro das escolas ele se espande para fora da escola numa
dimensdo ampla quando € pensado no viés da formagcdo humana. Diante de mais um
questionario percebe-se que quase todos os professores ndo moram no local do trabalho quase
todos vem de outras realidades para trabalharem nestas escolas. Uns mais proximos, outros de
de estados diferentes.

Contudo, influenciados pela chamada de concursos publicos municipais para suprir as
necessidades principalmente das escolas do campo, no entanto o municipio tem enfrentado
dificuldades para lidar com esses professores que vem de outras realidades e fazem o concurso
concorrendo para as escolas do campo, porém na medida que encerra o periodo probatério a
grande maioria pedem remocéo para a cidade. Assim, as escolas do campo necessitam de
profissionais que de fato se identifique com a Educacdo do Campo.

Acredita-se nas observagOes durante a pesquisa que muitas das contradicdes, conflitos
de ideias encontradas nas questfes dos questionarios, e nos debates dos grupos focais séo frutos
da troca de professores(a) as causando assim um desgaste tanto para 0 municipio como para as
escolas do campo que sofre as consequéncias perdendo sua credibilidade com o ensino —
aprendizagem dos estudantes. E os que ainda estdo dentro destas escolas alguns tem abertura
para comprender que o curriculo para as escola do campo tem que ser diferente porque existe
questdes especificas para campo, outros associam como “coisa” do MST e assim criam
resisténcia, e ndo aceitam a concepcao da Educacdo do Campo, uns demonstram interesse para
compreenderem os problemas enfrentados no campo, principalmente quando se trata de

curriculo, outros estdo em fase de adapta¢des. Contudo, Molina (2012, p. 328), que destaca,

[...] quais séo as principais questdes que devem ser alteradas na escola do campo, para
que possa atuar de acordo com os principios da Educacdo do Campo? Antes de mais
nada, é preciso compreender que ndo se pode pensar em transformagdo da escola sem
pensar na questdo da transformacdo das finalidades educativas e na visdo do projeto
de formagdo do ser humano que fundamenta estas finalidades. Qualquer pratica
educativa se fundamenta numa concepcédo de ser humano, numa visdo de mundo e no
modo de pensar 0s processos de humanizacdo e formacéo do ser humano.

Dentro dessa visdo, Caldart In. Dicionario ( 2012, p.327) partindo dessa materialidade,
a Educacdo do Campo, nos processos educativos escolares, busca cultivar um conjunto de

principios que devem orientar as préaticas educativas que promovem — com a perspectiva de
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oportunizar a ligacdo da formacéo escolar a formacao para uma postura na vida, na comunidade
— 0 desenvolvimento do territorio rural, comprendido este como espaco de vida dos sujeitos
camponeses”.

Nesse sentido, vale ressaltar os varios depoimentos sobre Educacdo do Campo e
concepcdo de curriculo contextualizado com a Educacdo do Campo no grupo focal com os/as
educadores/as da Escola Municpal Jodo do Vale, alguns militantes do MST, onde esse debate
aproxima e aprofunda com maior énfase, ficando claro as evidéncias encontrados nos
questionarios dos mesmo que participaram desse debate no GF da Escola Municipal Jodo do
Vale no que se refere a concepcao de Educacdo do Campo, observe,

Aqui na escola Jodo do Vale, primeiro fomos compreendendo, trabalhando e
aprofundando que a escola do campo ndo é s6 uma escola que estd no campo, mas
precisa ser vinculada naquele territério. [...] Uma educacdo que se vincule a luta do
territorio na qual ela esta situada. Uma educacdo que busque investigar a histdria dos
sujeitos a qual ela atende. [...] Educagdo que busque ser transformadora, tanto do
ponto de vista de pensar a transformacéo da realidade em que estamos inseridos, mas
pensar a transformacdo dos prdprios sujeitos dessa educagdo. [...] A Educacdo do
Campo também se vincula a defesa do campo como um projeto de vida para os sujeitos
que vive no campo. A defesa da terra, da biodiversidade, a defesa de uma relacéo
saudavel com a natureza, entdo € isso que a gente busca reafirmar na escola como
Educagéo do Campo. (Grupo focal com os/as educadores/as da Escola Municpal Jodo
do Vale, 2019).

No que pese as particularidades de cada sujeito que compdem esta pesquisa, todas as
perspectivas no que se refere ao curriculo nas escolas municipais do campo Jodo do Vale e
Coelho Neto tem perpassado por uma discussdo profunda pelos educadores/as, educandos,
gestores, coordenadores e demais sujeitos da comunidade escolar na intencdo de avangar na
possibilidade de alcancar a efetivacdo do Documento Curricular da Educacdo do Campo que
traz a implementacdo do componente curricular Agroecologia acreditando que com essa
tematica as escolas avancem na concepcao de curriculo contextualizado com a Educacdo do
Campo. Baseado na fala do professor n® 7, ele afirma que na escola que ele trabalha ela tem

promovido sim uma articulagdo com a Educagdo do Campo, como?

Envolvendo os profissionais no contexto da Educacdo do Campo; buscando apoio e
orientacdo sobre as atividades desenvolvidas. Acredito que essa escola ela é uma
escola do campo por conta da dindmica de trabalho na escola que busca utilizar e
orientar os conhecimentos dos educandos ndo distanciando da realidade deles. A
escola tem desenvolvido agfes sobre a discussdo do curriculo escolar a partir da
participacdo nos seminarios; desenvolvimento de projetos voltados para
Agroecologia. Eu vejo o curriculo como um componente pedagogico de orientagdo
sobre os conteldos que devem ser trabalhados. A pauta principal que é incorporada
no curriculo da escola é a adesdo do estudo da Agroecologia, mas ainda nao existe
disciplina especifica que discute essa tematica. Somente em 2017 foi trabalhada essa
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disciplina; atualmente existe a promessa de um Documento Curricular que vai trazer
a Agroecologia como componente curricular e as outras tematicas Educacdo do
Campo e Economia Politica com temas integradores. Esses temas devem permanencer
na escola porque resgata de forma mais coerente a identidade camponesa na formacao
dos educandos. Eu percebo mesmo assim aqui na escola um curriculo mais flexivel e
mais préximo da realidade das escolas do campo, mesmo sabendo que existe muitos
desafios para ser concretizado por conta do quadro de professores das escolas do
campo na sua grande maioria contratados e os efetivos vindo de fora, um outro desafio
¢ a formacdo continuada para os professores que assumirem essa disciplina.
(professor(a) n° 7, Escola Municpal Jodo do Vale, questionario, 2019) .

Os posicionamentos acima demonstram que existe uma iniciativa de insercdo de um
curriculo contextualizado com a Educagéo do Campo, no entanto carece do comprometimento
dos professores, dos coordenadores pedagdgicos , gestores e de toda a comunidade escolar para
maior identificacdo na luta em favor de um curriculo que contemple as diversidades da
Educacdo do Campo. Segue-se com as analise de dados levantados com os professores de
acordo com o questionario se a escola tem promovido uma articulagdo com a Educacédo do

Campo. De acordo com este/esta professor(a) n° 8, da Escola Municipal Coelho Neto,

a escola tem sim se envolvido com a questdo da Educacdo do Campo através de
formacGes continuadas em convénio com a Secretaria Municipal de Educagdo, além
de adocdo de algumas disciplinas especificas da Educagdo do Campo como
Agroecologia, por exemplo. Pensando assim, a escola € uma escola do campo devido
primeiramente esta localizada em area geogréafica especificamente rural (campo), mas
0 que supera essa justificativa é o fato de ser uma instituicdo que busca formas
diferenciadas de ensino ndo se prendendo apenas ao espaco fisico da sala de aula,
desenvolvendo projetos por exemplo, que visem a valorizacdo dos diferentes sujeitos,
trazendo no seu cotidiano como acéo pratica a tentativa de implantacdo de uma horta
na escola para incentivo a alimentacdo saudavel. Debates e seminarios sobre a atual
conjuntura do pais, ou seja tem tentado desenvolver com os alunos o conhecimento
critico da realidade. (Professora n° 8, Escola Municipal Coelho Neto, questionério,
2019).

As reflexdes realizadas com os/as educadores/as da Escola Municpal Coelho Neto,
observei uma aproximacdo relevante mesmo com as contradi¢cbes apontadas tanto nos
questioanrios quanto no GF. Demonstram que existe sinalizacBes de compreensdo sobre a
Educacao do Campo, escola do campo e curriculo. Porém, é percebivel com maior clareza nos
depoimentos durante o debate no GF com os educadores/as da Escola Municipal Jodo do Vale,
sobre as varias questdes levantadas durante todo o percurso dessa investigacdo em relacdo a

concepcao dos educadores/as sobre Educagdo do Campo, escola do campo pensada pela classe

trabalhadora,

Para além disso, da defesa do territdrio, da cultura daquele territério, defender tambhém
a identidade desses sujeitos. Porque os sujeitos ndo sdo um depdsito, um recepiente
para colocar conteudo, eles ja vem com conhecimentos € uma troca de experiéncias
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tem que haver troca entre o corpo docente com o discente. Acredito que esta escola
seja uma escola do campo, por conta do modo de vida que nés temos, o aprendizado
¢ diferente, as formac0es especificas, ensinamentos como nds podemos sobreviver no
campo, valorizando a agricultura familiar. As praticas existentes que sdo diferentes, 0
nosso jeito de ensinar mesmo as disciplinas sendo as mesmas séo diferentes porque a
nossa realidade € diferente. Temos prética projetos que tem por temas: Tracando a
liberdade que traz o resgate da histéria de luta do negro no Brasil, outro projeto o
Balaio cultural da resisténcia traz o resgate da cultura popular, juntando com o debate
da alimentacdo saudavel, pensando a pesquisa, a agdo, a escola se movimenta
recriando tornando o meio ambiente melhor de se viver. A misica, 0 poema, 0 teatro,
sdo formas de resisténcia. O que enriquece o debate é a intensionalidade dos temas
integradores, mesmo sendo 0s mesmos para todas as escolas no sentido amplo, mas
aqui no campo transformamos esse debate trazendo para a realidade do campo.

O curriculo na concepcdo da Educacdo do Campo apontado pelos sujeitos desta
pesquisa € bastante amplo, porque contempla a diversidade pedagdgica, politica, social e
cultural. Porém quando se trata de teorias de curriculos nesse caso sdo varios pensamentos que

se divergem. De acordo com Lopes; Macedo (2011, p. 26),

o curriculo é definido como as experiéncias de aprendizagem planejadas e guiadas e
os resultados de aprendizagem ndo desejados formulados através da reconstrucgéo
sistematica do conhecimento e da experiéncia sob os auspicios da escola para o
crescimento continuo e deliberado da competéncia pessoal e social do aluno.

Adentrando na organizacdao curricular considero importante a concepcao sobre curriculo
de alguns professores que aproximam as suas praticas pedagogicas com um olhar especifico
para as questfes da Educacdo do Campo onde eles também conseguem identificar que o
curriculo que esta sendo materializado no ch&o desta escola ainda ndo é o da Educacéo do
Campo na sua originalidade. Na viséo dos professores destas escolas, percebe-se uma gama
de conceitos e concepcoes diferentes. Pode-se ver nos dados analisados apresentados neste

questionario da professora/o n° 8 da Escola Municpal Coelho Neto,

acredito que curriculo seria a identidade da escola, nele estd contido todos os passos
que a escola deve dar, qual a verdadeira intencdo da escola para o ensino
aprendizagem dos alunos. Eu vejo que o curriculo desta escola se ndo tivesse retirado
as disciplinas Agroecologia, Educacdo do Campo e Economia Politica da grade
curricular das escolas do campo, poderia ter alcangado uma articulagdo maior com a
Educacdo do Campo, porque elas podem possibilitar uma aproximagdo para
afirmacdo da identidade da escola como uma escola do campo e também dos
educandos e todos os sujeitos da escola. O que se ver no curriculo da nossa escola que
ele vem imposto geralmente pela Secretaria Municipal de Educagdo. Sobre as
disciplinas na minha avaliacdo Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia
Politica dentro das nossas escolas do campo foram disciplinas que trouxeram um
debate importante, mas acredito que como foi o inicio da experiéncia em 2017, ndo
deu ainda para firmar essa identidade. Mas também acredito que as formacGes
continuadas contribuiram bastante na formac&o dos professores, e trabalhar com essas
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disciplinas para mim foi muito importante devido minha formacdo ser
especificamente nessa area, foi uma forma de colocar em pratica o que aprendi na
graduacgdo. Eu defendo que essas disciplinas voltem para o curriculo das escolas do
campo, com a tentativa de firmar essa identidade camponesa. Porque o curriculo que
estd sendo materializado aqui nesta escola é 0 mesmo das escolas das cidades, aqueles
que visa apenas a apreensao do conteido. Existe muitos desafios para superagao desde
curriculo imposto pela Secretaria de Educacdo, um deles é a falta de incentivo
financeiro para alguns projetos por exemplo, mais capacitacdo para os profissionais e
a aceitacdo das familias e dos alunos quando se trata de Educacdo do Campo.
(Professor/a n° 8, Escola Municpal Coelho Neto, questionario, 2019).

Para superacdo deste prototipo de curriculo um deles é saber em que momento histérico
da sociedade brasileira estd se discutindo curriculo? Atualmente, a sociedade brasileira
educacional perpassa-se por momentos de tempos sombrios, de imposi¢des de curriculo e
dificuldades de reconhecimento de identidade. Na Educacdo do Campo também néo € diferente
exerga-se muitos exemplos de profissionais que vivem no campo que ainda ndo se identificam
enguanto sujeitos do campo e muitos menos compreendem a concep¢do de Educacdo do
Campo, por conta de uma cultura imposta pelo projeto do conservadorismo. Como vimos em
Arroyo, (2013, p.30),

[...]- Nossa identidade profissional sempre foi manipulada por totalitarismos
conservadores, sejam politicos e de politicas, sejam de mercados. As politicas
curriculares do que ensinar e como ensinar, do que avaliar, exigir dos professores e
dos alunos nas provas escolares e nacionais ou estaduais tem agido como um marco
conformador e controlador do trabalho e das identidades profissionais. Carregam um
significado politico tenso; na medida em que os docentes sdo obrigados a olhar para
os alunos, para as marcas de um indigno viver que levam as escolas e tem de olhar
para o ensinar e o educar, as politicas conservadoras até de reorientacdes curriculares
o0s obriguem a fechar seu olhar apenas para ensinar para obter bons resultados nas
avaliacoes.

A realidade até entdo exposta remete a necessidade de enxergar com maior clareza
sobre a organizacao curricular das escolas municipais Jodo do Vale e Coelho Neto, apresentada
a partir das percepc@es dos educadores sujeitos da pesquisa . Os sujeitos concebem o curriculo
a partir de suas perspectivas, vivéncias, convicgbes e contextos em que estdo inseridos. Na
visdo da professora/o n°® 9 da Escola Municipal Jodo do Vale, a escola tem avancado na
perspectiva da Educacdo do Campo e que tem construido um curriculo contextualizado com a

Educacao do Campo, a partir de,

Projetos de intervencdo com os/as alunos/as e comunidade e formagdo com os/as
educadores/as, porque tem um curriculo e um plano de agdo baseado nos principios
politico e filos6fico da Educacdo do Campo, a escola tem desenvolvido acGes e
praticas de Educacdo do Campo a partir do projeto de alimentacdo saudavel, sessdo
de cinema, feira do conhecimento com temaéticas voltados para Agroecologia e
Educacdo do Campo. Temos pautado e incorporado no curriculo da escola, a luta por
direito, alimentacdo saudavel, Agroecologia, histéria, cultura e memdria dos
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territorios e das lutas camponesas no Brasil. Contudo, tivemos a contribuicéo da luta
do MST aqui no nosso assentamento que foi a partir dai que comegou toda essa
trajetdria de luta por uma Educagdo do Campo. Em 2017 tivemos nas escolas do
campo as disciplinas como Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia Politica
que ajudaram também a escola a se identificar mais ainda como escola do campo.
Atualmente ndo existe na organizacdo curricular da escola estas disciplinas, existe
uma luta quase consolidada para que a Agroecologia faca parte do curriculo do campo
no municipio. Na minha opinido eu vejo que essas tematicas contribuiram para
afirmacdo da identidade da escola como escola do campo, é possivel também garantir
a identidade dos educandos e da comunidade e uma das coisas que percebemos que
essas disciplinas movimentaram o chdo da escola, provocando interesse nos
educandos e ampliou também o sentindo de algumas praticas que a escola j& realiza,
além disso, ajudou a refletir e incidir na formacdo da atual geragdo para que sejam
sujeitos mais responsaveis com a terra, com a biodiversidade e sua prdpria existéncia
no mundo. As disciplinas Agroecologia, Educacdo do Campo e Economia Politica
tiveram sua importdncia para formacdo dos sujeitos, pelos conhecimentos
socializados e pelo seu vinculo com a investigacdo e transformacdo da realidade.
(Professor/a n® 9, Escola Municipal Jodo do Vale, questionario, 2019).

Baseado ainda na andlise dos dados desta investigacdo a partir do questionario da

professora/o n° 9 da Escola Municipal Jodo do Vale, que traz o conceito de curriculo afirmando

que,

Curriculo é um alicerce e o impulsionador da proposta educativa de cada escola. Aqui
na escola o curriculo esté articulado com as questdes da Educacdo do Campo a partir
das demandas de estudo, investigacdo e intervencdo extraidas da realidade dos
educandos e dos seus territorios e alinhamos o curriculo da escola as demandas locais,
ao projeto de vida e justica no campo e a uma pratica de educagdo que transforme,
humanize e emancipe. Percebo que em algumas escolas ha um curriculo sendo
construido a partir do que a escola acredita e defende como projeto de educagdo em
outras realidades é implementado o curriculo que a secretaria encaminha com algumas
adaptaces. Com toda essa discussdo existente no chdo de nossa escola, percebemos
ainda muitos desafios para a construcao do curriculo, as condigdes de estrutura fisica
e pedagdgica sdo insuficientes, os tempos educativos necessarios nem sempre cabe
nos tempos formais da escola, descontinuidade na formacéo dos professores, frageis
estratégias de debate e construcdo junto aos educandos e comunidade. (Professora/o
n° 9 da escola municipal Jodo do Vale, questionario, 2019).

Dentro desse mesmo contexto, discutido pelos mesmos educadores no GF da Escola

Municipal Jodo Vale, no que trata a temética de curriculo contextualizado, vimos que aprofunda

o debate quando afirmam e apontam desafios para a materializa¢do desse curriculo,

Buscamos aqui na escola o curriculo contextualizado com questBes significativas,
diante do projeto alimentacdo saudavel, um projeto interdisciplinar onde todos os
professores/as da escola desenvolveram atividades importantes com experiéncias
agroecoldgicas. [...] O curriculo ndo é algo imutéavel, podendo ser mudado a partir da
realidade dos educandos/as e dar significados ao conhecimento empirico. [...]. Temos
trés desafios enormes, em primeiro lugar, a organizacao formal da escola, ela impede
o0 desenvolvimento de um curriculo contextualizado dentro dos tempos dos espagos
da dindmica que a gente precisa. [...]. Infelizmente a gente faz o curriculo
contextualizado dentro do tempo e da organizacéo que a gente tem dentro da propria
escola. Ou seja, a gente ocupa 0s tempos que tem dentro da escola. [...] O segundo
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desafio, ¢ a formagdo dos professores para fazer uma educagdo diferente
contextualizada que investigue, que desvende, € preciso que os professores tenham
acesso a formagdo, acesso a oficinas que os ajude a aprimorarem inclusive as nossas
praticas, acesso a espaco de socializacdo de préaticas que o tempo da escola ndo
permite. [...]. Entdo, isso também é um desafio, o tempo que vamos ter na escola para
garantir uma ampliacdo do processo de formagdo continuada dentro da escola. [...]
Como terceiro desafio, nds precisariamos de um espago de producéo do conhecimento
mais qualificado que pudesse qualificar aquilo estamos fazendo. Por exemplo, ndo
temos uma biblioteca na escola que consiga organizar as dindmicas de leitura
necessarias. [...]. Tudo isso é feito de forma alternativa, a partir do Projeto
Conquistando Leitores mais de forma alternativa. Precisaria do espaco laboratério
dentro da escola para os experimentos cientificos, producdo do conhecimento que
contribuiria no préprio debate da Agroecologia, de producéo sustentavel. [...]. Entdo
fazer um curriculo contextualizado, é fazer dentro dos limites que temos da prépria
escola, os desafios que temos é do ponto de vista pedagdgico. [...]. Eu ndo vejo como
desafio a resisténcia por parte dos alunos e nem das familias, 0 que eu sinto é essa
auséncia de todos esses espacos colocados aqui como grandes desafios para que de
fato se tenha uma escola do campo. (Grupo focal com os educadores/as da Escola
Municipal Jodo do Vale, 2019).

Nessa perspectiva a autora Lopes; Macedo (2011, p.165), nos faz entender que ““ as
teorias de resisténcias operam vinculadas ao compromisso da emancipagéo, pois defendem a
necessidade de que seja exacerbada nos processos escolares a possibilidade de explicitar
contradicBes vividas pelos sujeitos. A emancipagdo, nesse sentido, € um critério para se
identificar a resisténcia e a sua efetiva refutacdo das formas de dominacéo e submissdo”.

Nesse sentido Freitas, (2016, p. 210), corrobora afirmando,

Entdo nds precisamos pdr em pauta este estudo da didatica socialista. [...] O que ja se
acumulou sobre a didatica socialista?" 1sso me chamou atencéo para outro flanco, ou
seja, ""ndo estdvamos inventando a roda”, pois existiam tentativas anteriores feitas para
desenvolver uma pedagogia socialista.

Por conseguinte, entendo que o perceber, de cada sujeito da pesquisa resulta
simultaneamente de suas particularidades, e do contexto social em que eles vivem. Para
arrematar as percepcdes acima expostas, agrego as colaboracdes da professora n° 10 da Escola
Municipal Jodo do Vale, que de acordo com a mesma que ja foi supervisora pedagdgigca nesta
escola no periodo de 2012 a 2014, para contribuir com a pesquisa a partir de suas percepgoes
sobre a Educacdo do Campo e o curriculo desta escola de acordo com as abordagens das
questdes sugeridas no questionario, nesse sentido a professora/o afirma em sua visdo que a

escola Jodo do Vale,

desenvolve atividades que esta ligado a Educacdo do Campo e também através das
formacdes de professores, participagdes em atividades do Movimento Sem Terra em
torno da tematica. O que eu percebo que a Escola Municpal Jodo do Vale é uma escola
do campo, porque esta dentro de um assentamento de reforma agraria e por discutir a
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identidade camponesa em seu curriculo, ela tem uma prética de atividades alusivas ao
calendario do MST, a escola discute a formag&o docente especifica para os educadores
da Educacdo do Campo. Nesta escola temos educadores envolvidos no Grupo de
Articulagdo da Educagdo do Campo, GAEC, 2009 do municipio na qual eu fago parte.

Diante dos dados expostos, percebe-se que durante a pesquisa as questdes referentes
ao tipo de curriculo que estd se configurando no chdo Escola Municipal Jodo do Vale e nas
escolas do campo do municipio de Acailandia-MA, a professor/a n° 10, traz o conceito de
curriculo na sua visdo e aponta varios elementos sobre curriculo contextualizado com a
Educagdo do Campo, percebidos durante sua vivéncia nas escolas do campo e principalmente

na escola Jodo do Vale,

No que se refere ao conceito de curriculo para mim é um conjunto de aprendizagens
expressadas através de conteldos e experiéncias que sdo também elemento de forga e
disputa. Eu vejo aqui na escola Jodo do Vale especificamente que o curriculo trata de
questBes especificas para a populacdo do campo, priorizando o protagonismo
camponés e inserindo conteldo dessa realidade aos alunos. Para isso a escola se
identifica e se reafirma como escola do campo no seu projeto politico pedagégico e
no seu plano de acdo que traz como pauta a mistica, atividades sobre alimentacgéo
saudavel, e a Agroecologia como projeto do campo. Na escola até recentemente
disciplinas como Agroecologia e Educacdo do Campo foram inseridas nas escolas
como componente curricular e elas tem possibilidades de afirmarem a identidade da
escola e dos educandos como do campo no campo. E na minha avaliacdo essas
disciplinas que tivemos como experiéncias nas nossas escolas do campo e
principalmente na Escola Municipal Jodo do Vale foi de extrema importancia para
quem vive no campo e que pode enfim se ver representado em um curriculo, além da
oportunidade de estudar e conhecer a realidade do campo, e vejo como importancia
também o empenho da Secretaria de Educacdo de acompanhar pedagogicamente as
escolas do campo nas formacfes continuadas com os professores para poderem
trabalhar com essas disciplinas. Para mim foi de maior relevancia e orgulho para nés
educadores, supervisores, gestores e apoio pedagoégico das escolas do campo que
lutamos para ter essa conquista € na minha opinido esses componentes nunca deveriam
ter saido do curriculo das escolas, devem permanecer porque se trata de um conjunto
de questdes especificas que merecem ser aprofundadas em sua real magnitude, porque
o curriculo que esta sendo construido no chéo de nossas escolas é o da Educacdo do
Campo, devagar, mas ha muitos frutos sendo colhidos. Os desafios sdo enormes como
formacdo permanente de professores e supervisores escolares, gestores, e todos 0s
sujeitos da comunidade escolar e local, além de um didlogo permanente com
Secretaria Municipal de Educacdo - SME para essa realizagdo. (Professor/a n® 10, da
Escola Municipal Jodo do Vale, questionario, 2019)

Para a autora Rolddo (1999, p.21),

O curriculo é, contudo, e principalmente, aquilo que os professores fizerem dele. Para
isso julgamos contribuir a sua contextualizagdo em termos tedricos e 0 seu
enquadramento em perspectiva historica. A identificacdo das contradicBes aqui
referida é por isso proposta no sentido de alertar os professores para a necessidade de
procurarem, pela sua reflexdo conjunta, encontrar as formas mais equilibradas de as
superar, no quadro da gestdo do curriculo com que trabalham, e pela reflexdo critica
sobre as suas praticas, sempre geradora de novo saber pedagdgico.
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Corroborando com a autora Roldao supracitada, parafraseando-a no que se refere a
pratica geradora de novo saber pedagdgico, o Documento Curricular para as Escolas do Campo
do municipio de Acailandia-MA, 2020. Suas intencionalidades é trazer para o curriculo das
escolas do campo o componente curricular Agroecologia, para avangar na afirmacdo da
identidade das escolas do campo, a defesa da producéo de alimentos saudaveis, além do cuidado
com a terra como um bem comum, e na préatica o trabalho como principio que educa os sujeitos
a reconhecer como sujeitos historicos produtores de sua subsisténcia. Tais possibilidades estdo
expressas e asseguradas no Documento Curricular da Educagdo do Campo/Componente

Curricular Agroecologia do Municipio de Acailandia-MA (2020, p.51),

[...] aincorporacéo da disciplina de Agroecologia ao curriculo das escolas do campo
de Acailandia, representa a possibilidade ndo s6 da aquisicdo de novos conhecimentos
para educandos/as, mas também do desenvolvimento de projetos de melhoria da
qualidade de vida da comunidade como um todo. Vale ressaltar que,
metodologicamente, a disciplina deve articular de forma integrada e permanente a
teoria e a pratica, em que a préatica nao se dé como um momento de aplicacéo da teoria,
nem tampouco o saber seja compreendido como algo de natureza tedrica.

Contudo, a discussdo trazida pelos professores destas escolas a partir dos questionarios
e grupos focais é percebivel que existe uma luta por um curriculo que dialogue com a concepgéo
da Educacdo do Campo que é de formar os sujeitos na sua totalidade, enxergando ainda as
tematicas: Agroecologia, Educacdo do Campo e Economia Politica como saida para efetivacdo
do curriculo escolar contextualizado com a concepgéo da Educacdo do Campo. Assim, facilitara
para as escolas e comunidades se identificarem como sujeitos do campo. Percebe-se que a
materializacédo do curriculo destas escolas, ndo esta na resisténcia dos educandos/as e nem das
familias, mas na auséncia de espacos de socializacdo de praticas e experiéncias que nao
contempla no dia a dia das escolas.

O maior desafio enxergado nas anélises de dados para a materializag&o do curriculo esta
na formacdo continuada dos educadores para fazer uma educacdo contextualizada com a
realidade do campo que analise, que busque o novo. Parafraseando Mészaros (2005) a educagéo
deve ser sempre continuada, permanente, ou ndo é educacéo.

De acordo com as falas dos sujeitos protagonistas desta investigacdo ha uma visdo da
necessidade de espacos de producdo do conhecimento qualificado, onde os educadores tivessem
acesso a capacitacdes que ajudassem aperfeicoar as praticas e experiéncias vivenciadas no

curriculo da escola. Ha exemplo temos como o cultivo da horta na escola, as experiéncias
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agroecoldgicas na escola, o pomar nos arredores das escolas, as dancgas, o teatro, os projetos
pedagdgicos elaborados pelas escolas sobre a tematica alimentagdo saudavel, as noites culturais

da resisténcia camponesa com o envolmento da comunidade escolar e local.

4.3. CONCEPCOES DOS ESTUDANTES/AS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS JOAO DO
VALE E COELHO NETO SOBRE EDUCACAO DO CAMPO, AGROECOLOGIA E
ECONOMIA POLITICA

Procuro evidenciar através do grupo focal, as varias percepcbes dos educandos/as a
respeito da insercao no curriculo das escolas o componente curricular Agroecologia, e 0s eixos
articuladores Educacdo do Campo e Economia Politica trabalhadas nestas Escolas Municipais
Jodo do Vale e Coelho Neto em 2017. As concepcOes identificadas trazem questdes que
envolvem ao mesmo tempo peculiaridades de cada um dos campos - Educacdo do Campo,
Agroecologia e Economia Politica e ao mesmo tempo, sua vinculacdo nos trés campos.

Para maior esclarecimento identifica-se os grupos focais dos/das educandos/as, tanto da
Escola Municipal Jodo do Vale como também da Escola Municipal Coelho Neto serdo
caracterizados respectivamente com GFE1 e GFE2. Notou-se que alguns dos/as educandos/as
tém o entendimento de certa forma coerente com Educacdo do Campo, Agroecologia e
Economia Politica, no entanto, pelo nivel das etapas de ensino desses estudantes que sdo de 8°
ano e 9°ano do Ensino Fundamental dos anos finais percebe-se limitacdes na compreenséo
mais sistematica da concep¢do da Educacdo do Campo, as impressdes demonstradas séo
bastante fragilizadas.

No contexto das analises identifiquei varios aspéctos que mesmo estando implicito,
estdo articulados com o entendimento dos estudantes em relacdo ao objeto dessa dissertagcdo. O
primeiro refere-se as percepcOes dos estudantes em relacdo a Educacdo do Campo entedida
como direito, outro aspécto a compreensdo dos educandos/as sobre Agroecologia que apontam
como base fundamental para alimentacdo saudavel; outro fator emergido na percepcéo dos/das
educandos/as € a capacidade de relacionar a economia politica com o dinheiro, com a
desigualdade social. Os grupos focais (GFE1 e GFE2) posicionam-se sobre o conceito de
Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia Politica trabalhados nas escolas do campo em
2017, em particular nas Escolas Municipais Coelho Neto e Jodo do Vale. Conforme

demonstrado no quadro abaixo.
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QUADRO 6. PERCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE EDUCAGCAO DO CAMPO,
AGROECOLOGIA E ECONOMIA POLITICA

EDUCACAO DO CAMPO, AGROECOLOGIA E ECONOMIA POLITICA

[...]sobre a Agroecologia, aprendi que ndo podemos consumir alimentos que contém agrotdxicos, a economia
politica fala sobre dinheiro, uns com mais e outros com menos; na Educacdo do Campo eu aprendi que todos
tem direito a educacdo. (Estudante n° 1 do GFE2, 2019);

Estudar sobre Educacdo do Campo foi muito bom, porque fala do respeito pelos camponeses e da luta pela
educacdo como direito nosso; na Economia Politica estudamos o livro Suzana e o mundo do dinheiro que pra
nos foi um livro muito importante porque entendemos que a ganancia dos ricos causa desigualdades sociais.
Na Agroecologia estudando o livro a convengdo do ventos: contos em Agorecologia foi também muito
importante porque falou muito sobre os nossos alimentos que estdo sendo produzidos com muito veneno, a
Agroecologia é contra os venenos e defende alimentacdo saudavel [...](Educando n° 02 GFEL, 2019).

A Educacdo do Campo € direito do povos do campo ter escolas de qualidade, mas o agronegdcio quer acabar
com nossas escolas do campo. A Agroecologia defende a vida; a economia politica tem a ver com a geracéo
de renda, aprendi que 0 nosso pais essa renda é ma distribuida, s6 0s ricos possui, e 0s pobres fica mais pobre
ainda, (Educando/a n° 03, GFE1. dez/2019);

Eu entendo que Agroecologia é uma forma de defender a vida contra os agrotéxicos, e outros tipos de defender
a humanidade porque eu ndo vou defender o desmatamento. A minha visdo sobre a Educacdo do Campo é que
ela ajuda a gente entender dos nossos direitos. Aqui nos nossos arredores tem muita gente indo embora porque
tem que vender seus lotes, porque s6 tem eucalipto arredor deles. (Educando/a n° 04, GFE1, Escola Jodo do Vale
2019).

A Educacéo do Campo para mim tem a ver com nossa cultura, nosso valores, nossa luta, e a Agroecologia é
lutar para ndo depender de veneno, ter uma vida mais saudavel sem agrotéxico.(Educando 05, GFE1, 2019).

Eu defendo que a Educacdo do Campo nas nossa escola foi muito bem tralhada, eu aprendi que ela € um direito
de todos, a Educacdo do Campo respeita a nossa cultura.(Estudante n° 05, GFE2 dez/2019).

A Educacdo do Campo é um direito que todos tem nos assentamentos e povoados, 0 estudo dessas disciplinas na
minha escola foi bom, aprendemos muitas coisa que nés ndo sabia. .(Estudante n° 05, GFE2 dez/2019).

FONTE: (Grupo Focal com os estudantes da Escola Coelho Neto e Escola Jodo do vale dez/ 2019).

Com efeito percebo, a0 mesmo tempo que se busca nesses espagos de didlogos, a
definicédo teorica e vinculadas a Educacdo do Campo, realiza-se ai o intento de introduzir a
tematica no curriculo das instituicGes publicas, como as escolas do campo um curriculo
contextulizado com a concepcao da Educacdo do Campo. Todavia, tudo € ainda muito timido.
Para o/a educando/a n® 1 do GFE1/ 2019, “a Educacdo do Campo é a nossa cultura, € um resgate
que precisamos cada vez mais aprender e ensinar. A Educacdo do Campo, defende nossos
direitos. A Agroecologia defende e conserva os alimentos sem veneno que nos pode fazer mau”,
(Educando/a 01, do GFE1, 2019).
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Percebe-se nas falas dos sujeitos nessa roda de didologo no GFE1 e GFE2 que as escolas
desses campo empirico 1 e 2 trazem as proposic¢des de inclusdo dos estudos de Agroecologia
no Ensino Fundamental a partir das experiéncias agroecoldgicas como eixo para planejamento
das atividades, a horta, o pomar e o jardim das escolas como pratica pedagogica, € visto que
h& uma intensionalidade de expandir esse debate da Agorecologia para toda a comunidade local

e territérios vizinhos. Afirma-se a partir da fala dos educandos nos GFE1 e GFE2,

GFE2. E direito de termos Educagfo do Campo no campo, devemos cuidar da terra.
Na Educagdo do Campo aprendemos que a Agroecologia é um tipo de agricultura que
devemos produzir para termos a nossa propria cultura, de plantar e colher alimentos
saudavel. (Educando/a n® 2 do GFE2, dez/2019). [...] GFE1. Bom, a Educacdo do
Campo € resgate da cultura camponesa, e a Agroecologia defende a vida, ela nos
ensina que devemos cuidar do meio ambiente, defender a natureza como também
garante um mantimento de renda para as pessoas do campo através das hortas no
assentamento e na escola. No6s aqui plantamos é&rvores no nosso
assentamento,estamos fazendo um pomar. (Educando n° 02 GFE1, 2019).

De acordo com as analises realizadas nesta pesquisa e baseado no Documento Curricular
das Escolas do Campo do municipio de Agailandia-MA, o didlogo esta centrado na organizacao
do trabalho pedagogico destas escolas, 0 Documento Curricular traz uma vinculagéo aos eixos
articuladores: Terra, Trabalho e Direito, é nesse contexto que as Proposi¢cdes Gerais para a

Educacao do Campo componente curricular Agroecologia (2020, p. 49 -50) afirma que,

O componente curricular Agroecologia tem como objetivo ampliar a compreensao
acerca dos modelos de agricultura presentes em nossa formagdo social, apresentando
os diferentes processos produtivos, as formas de organizacdo do trabalho e relacbes
estabelecidas com a natureza, reafirmando a Agroecologia como alternativa produtiva
saudavel para os seres humanos e para 0 meio ambiente. O modelo de agricultura
dominante no campo Acailandense hoje é o dos grandes proprietarios de terra, de
empresas do agroneg6cio, em que impera a monocultura, as sementes transgénicas, o
uso intensivo de insumos quimicos e outras substancias, principalmente o0s
agrotdxicos, que envenenam o0 meio ambiente, os alimentos e reforcam habitos
alimentares prejudiciais a satde. Este modelo de producéo impacta de forma negativa
diretamente nos povos do campo, pois além de prejudicar sua salde, depreda sua fonte
de subsisténcia, poluindo o solo, fontes, nascentes e ameaca seu territorio e cultura. A
Agroecologia vem se contrapondo a essa logica, defendendo um novo jeito de
produzir alimentos, de forma saudavel, sem o uso de agrotoxicos e em maior harmonia
com a natureza, implicado também em outras relagdes de produgéo.

Para melhor comprensdo de como esta organizado esses eixos articuladores: Terra,
Trabalho, Direito, dentro das proposi¢des do curriculo para as escolas do campo. Veja a figura

abaixo:
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Figura 1. Organizacdo Curricular das escolas do campo de Acailandia-MA

Fonte: Documento Curricular das Escola do Campo de Acailandia- MA.

Existe a probabilidade dos eixos articuladores apresentados no Documento Curricular
para as escolas do campo no municipio de Acailandia-MA, de fazer intervencdo entre as
diversas areas do conhecimento seja, teorico, cientifico e empirico. Parafraseando Gramsci, que
diz toda ciéncia € ligada as necessidades da vida, a atividade do homem, contudo, provocara na
vida pratica dos sujeitos que vivem no e do campo. Os eixos enfatizam o afirmado na
Documento Curricular (2020, p.29), “situagdes desafiadoras que quase sempre estdo ligadas a
estrutura familiar, a terra, suas formas de uso, geracdo de renda, relacGes de trabalho e acesso
aos direitos que sdo fundamentais a todo ser humano”.

Nesse sentido, entende-se que varios fatores provocaram o engajamento dos sujeitos
desta pesquisa nesse debate politico em defesa da Educagdo do Campo e da Agroecologia, essas
duas comunidades sdo impactadas pelo uso abusivo dos produtos quimicos nos arredores de
suas comunidades, e assentamentos, muitas familias sendo obrigadas a venderem seus lotes
porque encontram-se cercadas pelo plantio do eucalipto e da soja. Baseado nos posicionamentos
obtidos durante a escuta dos/das educandos/as nos GFE2 /2019, podemos ver a preocupacao

dos estudantes,

[...] para ajudar no nosso entendimento sobre a alimentacdo saudavel, tivemos o
estudo do livro “De onde vem nossa comida” que nos ensinou como cuidar dos
nossos alimentos saudaveis. A nossa preocupagao aqui no nosso povoado € porque
somos impactados pelas grandes empresas que planta muito eucalipto com veneno
nos arredores(Educando/a n° 03 do GFEZ2, 2019).

E percebivel nas percepcdes dos educandos/as sobre a concepcdo da Educagio do
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Campo que j& existem praticas pedagogicas que se preocupam com esse aprendizado
diferenciado da Educacdo do Campo que tem como uma das bandeiras de luta a defesa da
Agroecologia. As falas traz a clareza que ja existe acdes no dia a dia em experimentacédo da
Agroecologia através da construcdo de hortas nas escolas, plantios de arvores, o cuidado com
0 meio ambiente. No entanto, entende-se que Agroecologia ndo se restringem meramente em
hortas nas escolas, mas como um projeto de vida que busca em um seus principios o respeito a

natureza, a vida e a transformacao social. Para a/o educando/a n°4 do GFE2, compreende que,

A Educacao do Campo é a educacao destinada as escolas localizadas na zona rural.
Na escola Coelho Neto a desenvoltura e ensinamentos de cada tema eram fornecidos
de forma proveitosa e agradavel; a Agroecologia é a melhor forma de produzir
saudavelmente sem agredir ao meio ambiente, a natureza e tudo que nele ha. Seu papel
¢ extramamente importante para a humanidade pois sua base é a alimentagdo saudavel
sem a presenca de nenhum agrotdéxico. (Educando/a n°® 04 do GFE2, Escola Coelho
Neto, 2019).

Contudo entende-se que as praticas existentes no chdo dessas escolas a partir da insercdo
desses componentes foram de grande relevancia para a identificacdo ou ndo dessas escolas
como escola do campo e de um curriculo contextualizado com a concepcao da Educacdo do
Campo.

Analisando a trajetoria de analise dos dados percorridos até aqui, é interessante observar
o0 almejado pelos sujeitos educandos/as dessa pesquisa, que é de enfrentar os desafios para a
construcdo de um curriculo contextualizado com questdes inerentes a Educacdo do Campo,
Agroecologia a Economia Politica que permeia no Pais.

Esses desafios séo apontados nas falas dos estudantes quando apontam a permanéncia
das disciplinas no curriculo das escolas como saida para a efetivagdo do curriculo
contextualizado. Outros desafios é entender as questdes da economia politica e as causas das
desigualdades sociais, além disso, 0 maior desafio deles encontrado na afirmacdo durante o
debate provocado no grupo focal, que as Escolas Jodo do Vale e Coelho Neto, se identificam
enquanto escolas do campo ou ndo. Em anélise pode-se ver nas falas dos estudantes
(Educandos/as n° 01,02, 03,04,05/ GFE1/ dez/2019),

[...] sim, ela € uma escola do campo, as a¢des feitas sdo as hortas, as lutas pelos nossos
direitos, com essas disciplinas nés podemos cada vez mais aprender muitas coisas
novas, a nossa escola é uma escola do campo, porque ela discute algumas categorias
que as escolas da cidade ndo discutem, por iSSO queremos que esses componentes
fiquem nas nossas escolas. Esses debates ajudam na nossa formagdo. De acordo com
0 que ¢ falado nessa escola, € uma escola do campo, e o que define sdo as atividades
praticas, como horta, noites culturais que resgata a cultura dos povos do campo que
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foram esquecidas a muitos anos atras, a escola Jodo do Vale ela € sim uma escola do
campo, as a¢des que sdo feitas sdo: plantios de frutas, hortalicas, um aprendizado fora
da escola, participa¢do nas mobilizagdes em favor da Educagdo do Campo. (Grupo
Focal/ educandos/as da Escola Municipal Jodo do Vale, dez de 2019)

Percebe-se que no campo a educacéo é fragilizada pela falta de estratégias que definam,
no Documento Curricular das Escolas do Campo, as praticas pedagodgicas e politicas da
educacdo que contemple as especificidades da realidade dos sujeitos do campo. A grande parte
das municipalidades do Maranh&o tem sua capitalizacdo assegurada pelo trabalho no campo, o
que exige repensar a Educagdo do Campo, respeitando as suas particularidades.

Nesta caminhada de construcdo coletiva, elaboracdo, experiéncia e materializacao dessa
pratica de educacdo, tem se alcancado muitos ensinos e aprendizagens. No entanto, sdo
inimeros empecilhos que ainda surgem, ja que se trata de uma pratica em construcéo, e que as
aprendizagens perpassam por um processo de avaliagdo constante. E nesse caminhar que se
percebe as provocacoes, as fragilidades do processo de formagéo dos sujeitos no que concerne
ao curriculo na visdo da Educacdo do Campo. Diante dos desafios cotidianos destas escolas é
importante salientar a fala dos/das educandos/as durante o debate nos grupos focais (Grupo
Focal com educandos/as, n° 01,02,03,04,05, GFE2, dez/2019),

Eu, ndo entendo muito ainda sobre a identidade da escola do campo, eu acho que a
escola Coelho Neto ela ndo é uma escola do campo, porque nés comegamos a trabalhar
com hortas, canteiros sustentaveis, noites culturais somente no ano que tinha as
disciplinas Educacgdo do Campo, Agroecologia e Economia Politica em 2017, depois
disso os professores ndo discutem mais sobre esses assuntos, s6 vejo eles participando
das formacBes na Escola Oziel e dizem que vai voltar para nossas escolas essas
disciplinas. Vai ser muito bom, nds precisamos entender mais desse estudo. (Grupo
Focal/educandos/as da Escola Municipal Coelho Neto, dez/2019)

Como vimos até entdo sdo muitos desafios nas percepcdes sobre a concepgdo de
curriculo na Educacdo do Campo. No entanto, precisa-se ficar claro que curriculo estd se
configurando no chéo dessas escolas ja que existe um documenro em construcdo baseada em
eixos articuladores com a Educacdo do Campo. Porém é percebivel que existe uma intervencéo
pedagdgica de selecdo e organizacdo do que ensinar, como ensinar e para que ensinar, que
parte da Secretaria Municipal de Educacdo através dos técnicas de ensino e coordenacdes
pedagogicas que ingenuamente ou intencionalmente envia as inten¢fes de planejamentos com
rol de contelidos para serem adaptados nas escolas seja do campo ou da cidade o conteldo sendo
0s mesmo, mas deixando aberto para as escolas do campo adaptarem de acordo com suas

especificidades e particularidades de cada escola. Vale ressaltar o que as autoras Lopes;
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Macedo, (2011, p.20) afirma em relagéo ao curriculo escolar,

O curriculo é definido como experiéncias de aprendizagem planejadas e guiadas e 0s
resultados de aprendizagem ndo desejados formulados através da reconstrucao
sistematica do conhecimento e da experiéncia sob os auspicios da escola para o
crescimento continuo e deliberado da competéncia pessoal e social do aluno.

Nesse sentido, a escola é compreendida como espaco de socializacdo do saber
sistematizado e como o lugar onde, insiste que os desempenhos escolares sejam
exercidos integralmente. Logo, é preciso ousar na construgdo de uma escola onde todos

sejam acolhidos e respeitados mutuamente e tenham éxitos.

4.4. A MATERINALIZAC,‘AO DO QURRTCULO NA PERCEPCAO DOS GESTORES E
CONCEPCAO DA EDUCACAO DO CAMPO.

De agora em diante, analisa-se as falas dos gestores a partir das entrevistas concedida a
esta pesquisa, contudo evidencia-se impressdes deixadas por esses gestores/as, identificados
aqui nesta investigacdo como gestor/a do campo empirico 1 Escola Jodo do Vale e gestor/a do
campo empirico 2 Escola Coelho Neto. Para uma maior aproximacdo com esses sujeitos da
pesquisa, primeiramente foi estabelecido a interacdo que permeou a entrevista, mesmo sendo
uma relacdo hierarquica, fui aproximando-me dos sujeitos a partir da formacao dos sujeitos. O
ponto inicial foi a entrevista com a gestdo do campo empirico 1, quando se pergunta qual a sua
formacdo académica? A mesma responde que € pedagoga da terra pela Federal do Maranhao —

UFMA. Nesse sentido, a gestdo da Escola Municipal Jodo do Vale compreende que,

A concepcéao de Educacdo do Campo que me sustenta € a de uma educacdo que ndo
pensa o individuo desfocado de sua histéria, mas a que revitaliza esta historia
colocando o sujeito no centro da mesma, uma educacao pensada com seus sujeitos e
para eles, por isto uma educagdo capaz de transformar o homem e ele sua realidade.
Uma educacdo que se negue ter seus sujeitos como meros expectadores mais que 0s
colocam enquanto protagonistas desta histéria levando em consideracdo toda a uma
vivencia cultural e politica. Que seja capaz de trazer a claras as reflexdes de mundo e
suas contradi¢Bes. (Entrevista n® 1 gestdo da Escola Municipal Jodo do Vale, 2019).

Vale destacar ainda na entrevista n® 01, com a/o gestor (a), percebe-se que na fala da
gestdo desta escola, existe uma luta para que de fato a Escola Municipal Jodo do Vale se
constitua como uma escola do campo e apresenta na sua entrevista varias inquietaces quando

é questionada se a escola € uma escola do campo, a mesma afirma que,

A Escola Municipal Jodo do Vale para mim, ela se constitui sim como uma escola do
campo, porque tem uma proposta de trabalhos coletivos apesar de existir ainda
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contradi¢Bes por interesse pessoais. Pois nem tudo é so trigo e nem sé joio, mas a
compreensdo que se faz necessario a existéncia dos dois para que a luta tenha
significado e fundamento. (Entrevista n® 1 gestdo da Escola Municipal Jodo do Vale,
2019).

Cabe aqui analisar, a definicdo da identidade da escola do campo, que esta referendada
pelo paragrafo Unico do art. 2.° das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas
do Campo, (MEC, 2002, p. 37),

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacao as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na sua temporalidade e saberes prdprios dos estudantes,
na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e Tecnologia disponivel
na Sociedade e nos Movimentos Sociais em defesa de projetos que associam as
solugdes por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Na intencéo de aprofundar com maior énfase essa discussdo da Educacdo do Campo no
chéo das escolas do campo do municipio de Acailandia, e perceber que curriculo se aproxima
das escolas do campo, para isso foi experimentado pela primeira vez em 2017 nas escolas do
campo o trabalho com os compenentes diversificados: Agroecologia, Educacdo do Campo e
Economia Politica. Uma conquista da luta do GAEC, que com firmeza ideoldgica sentiram a
necessidade de trazer para o curriculo das escolas do campo o debate da Agroecologia,
Economia Politica e Educacdo do Campo como componente curricular para que de fato fosse
efetivada a politica de Educacdo do Campo no municipio, com a intencionalidade de garantir a
elevacdo da consciéncia dos sujeitos na defesa da groecologia como projeto de vida.

Assim, ficou definido a insecdo da tematica Agroecologia na Documento Curricular das
Ecolas do Campo no muncipio de Acailandia como componente curricular com carga horaria
de 1h/aula (uma hora/aula) semanal em cada turma do Ensino Fundamental anos iniciais e anos
finais com professor especifico para o componente. Os livros adiquirido pela Secretaria
Municipal de Educacao impulsionado pelo GAEC para subsidiar nas aulas dos componentes
foram Suzana e 0 mundo do dinheiro tradugdo e adaptagdo de Serino de Morais para
compreender a Economia Politica na linguagem literaria. No componente Educacao do Campo
foram trabalhados os textos parecer 7.352/10, os principios da Educacdo do Campo, as
Diretrizes Operacionais da educacao basica do campo, e a concepcao sobre educagdo do campo
refrendado por Roseli Cardart e outros. Para trabalhar com a groecologia o livro que subsidiou
foi o livro A convencgdo dos ventos: Agroecologia em contos de Ana Maria Primavesi e 0

Caderno de educacdo em Agroecologia: De onde vem nossa comida?



130

Em 2017 todos esses temas foram desenvolvidos na sala de aula como componentes
distribuidos entre a carga horaria das disciplinas histéria, geografia e ciéncias, sendo uma aula
de Educacdo do Campo, uma aula de Economia Politica, e uma aula de Agroecologia, assim
suprimindo uma aula de cada disciplina acima mencionada. Na definicdo do Documento
Curricular para as escolas do campo, as tematicas Economia Politica e Educacdo do Campo
permanecem como eixos tematicos nos componentes curriculares de Geografia e Historia.

A experimentacdo com estes componentes desenvolvidos na sala de aula em 2017,
foram avaliados a partir da escuta nas escolas do campo coordenada pela Secretaria Municipal
de Educacdo com todos os profissionais das 25 escolas do campo e comunidade escolar. As
impressOes deixadas na escuta analisadas pelo Grupo de Articula¢do da Educagdo do Campo —
GAEC, e Secretaria Municipal de Educacao, é que esse trabalho foi bem-sucedido e produtivo.
Contudo, impulsionou-se a elaboracdo da Documento Curricular especifica para 0 campo com
maior clareza. Segundo a gestdo do Campo 1 da pesquisa Escola Jodo do Vale, em sua entrevista

expressa no seguinte quadro 7,

QUADRO 7. MATERIALIZACAO DO CURRICULO — CONCEPCAO DOS GESTORES.
Em 2017 houve a 12 experiéncia no trabalho com as disciplinas especificas nesta escola e que tiveram um bom
éxito, pois os alunos se reconheceram dentro do trabalho de cada disciplina.

A Educacéo do Campo trazia o protagonismo dos movimentos sociais e em especial 0 MST e a luta do povo
Sem Terra por escola e politicas publicas; a Agroecologia trazia a reflexdo da questdo agréria, o trato com a
terra e uma forma de produzir sem agressdo aos biomas e a salde; a Economia Politica trazia as questdes
financeiras como se constitui o mundo do trabalho.

O processo de insercao destas disciplinas se deu através da luta do MST, em parceria com a Secretaria Municipal
da Educacdo, formando assim um Grupo de Articulacdo da Educacdo do Campo. Aqui na escola esse processo
se deu com a participacdo da comunidade.

Penso que todas as disciplinas seriam de grande valia, porém como apenas uma ird constituir o curriculo
devemos pensar estratégias capazes de trazer todo o protagonismo dos movimentos e refletir a partir das
questdes ambientais, a geracdo de renda do capital e o que ele se propde. (Entrevista n® 1 / gestdo da Escola
Municipal Jodo do Vale/ 2019).

E também achei importante no nosso municipio ter um Documento Curricular construida por alguns
professores, coordenadores pedagdgicos, gestores e militantes do MST, que ndo nunca se cansaram de enfrentar
os desafios e apresentar para rede municipal uma proposta que contempla nossa realidade do campo no campo.
(Entrevista n° 2/2019 Gestdo da Escola Municipal Coelho Neto).
FONTE: Entrevista n® 1 / gestdo da Escola Municipal Jodo do Vale/ 2019 e n° 2/getdo da escola Coelho
Neto/2019).

Conforme o descrito do Art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacgao Basica nas
Escolas do Campo, (MEC, 2002, p. 37),

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito
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a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28
da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia.

Nesse sentido, os dados das entrevistas com as gestdes das escolas campo 1 e 2 desta
pesquisa enxerga-se timidamente alguns elementos que estdo vinculados a realidade do campo
gue no cotidiano estdo sendo praticados e vivenciados no chdo dessas escolas, existem estudos,
debates, formacdo continuada de educadores, que tem contribuido com essas praticas. De

acordo com a fala da gestdo da Escola Municipal Coelho Neto (2019),

O processo de formacdo para os professores, gestores, supervisores e alunos, das
escolas do campo, foi muito importante porque tiveram a oportunidade de conhecer e
se apropriar da concepcdo verdadeira da Educagdo do Campo, que antes distorcida
por muitos em relacdo a concepc¢do. (Entrevista n° 2/2019 Gestao da Escola Municipal
Coelho Neto).

E interessante observar, no Documento Curricular especifico para as escolas do campo,
(2919, p. 22), onde a mesma concebe que a efetivacdo de uma politica de educacdo que atenda
integralmente os sujeitos do campo sO sera possivel se essa realidade extraida dos inventarios
das escolas e comunidades for considerada em um curriculo educacional que motive o respeito
e o direito por uma educacdo que humanize. Esta sistematizacdo evidencia as principais
caracteristicas, contradices e potencialidades dessas comunidades que poderd ajudar
compreender melhor os desafios e possibilidades de avancos na efetivacdo da Educa¢do Campo
do municipio Acailandia. Baseada no Documento Curricular da Educacdo do Campo, veja o

gue pensam o0s sujeitos do campo que participaram da Il Escuta na escola, (2018, p.22),

Queremos proporcionar uma formacdo que valorize e estimule os educandos e
educandas a prosseguir a caminhada se reconhecendo enquanto camponeses social,
politico e culturalmente, prepara-los para ajudar na construgédo de uma sociedade justa
e igualitaria. (11 Escuta das escolas do campo de Acailandia, novembro de 2018).

Baseado nos dados que vem sendo analisados sobre curriculo e Educacdo do Campo
durante todo o percurso da pesquisa e das entrevistas com 0s gestores, percebe-se varios
conceitos sobre curriculo, porém o mais importante é que ndo fogem do foco que é trazer nas
suas falas o conceito de um curriculo contextualizado com a Educagdo do Campo, ou seja,

contextualizado com a vida dos sujeitos. Observe na fala do/a gestor/a,

O curriculo é a clareza dos objetivos fundamentais que uma escola, instituicdo se
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propdem em realizar e o tipo de formacdo do homem e da mulher que elas se dispdem
em consolidar. Assim, o curriculo desta escola é constituido na coletividade de seus
sujeitos tanto escolar como local pautado dentro dos principios e da Educacéo do
Campo e as questdes desafiadoras da comunidade incorporadas nesse jeito de fazer a
educacao. (Entrevista n° 1 / gestdo da escola municipal Jodo do Vale, 2019).

Ainda em andlise dos dados dessa entrevista com a gestdo do campo 1 da pesquisa, €
percebivel na sua fala que existe uma aproximacado entre pessoas do MST com a Secretaria
Municipal de Educacdo porque sdo funcionarios publicos efetivos da educacdo e souberam
trabalhar por dentro da ordem, assim estreitando uma parceira no que se refere as formagoes
continuadas sendo os protagonistas das formaces e de elaboracdes das proposicdes gerais da

Educacao do Campo e da Agroecologia. Afirma a gestdo da Escola Municipal Jodo do Vale,

O municipio em parceria com 0 MST representado por alguns militantes que aos
poucos foram penetrando por dentro da Secretaria Municipal de Educacdo, ja
ofertaram varias formagdes voltadas para esta temética da Educagdo do Campo e
Agroecologia. Porém, este processo de formagdo ndo é continuo, ou seja, ndo €é
permanente, sempre quando muda de governo este processo se fragiliza por conta da
rotatividade dos profissionais da educagéo que ndo sdo 100% concursados, vindo de
varias regides professores que nunca trabalharam no campo. Vejo que isso vem se
tornando um tanto fragilizada essas formacgdes o que precisamos € intensificar a luta
a partir do chdo da escola. Acredito que toda essa discussdo é de grande importancia,
porém se faz necessario todos educadores e educandos, Secretaria Municipal de
Educacdo — SME e movimentos sociais buscar novas estratégias de luta e isto néo se
constitui apenas em teoria mais na pratica em acdes concretas. (Entrevista n® 1/ gestdo
da Escola Municipal Jodo do Vale/ 2019).

Dentro desta perspectiva, de concepcao de curriculo construido a partir da luta social
baseado na fala do sujeito entrevistado, € torna-lo o curriculo como um campo de articulacdo
de conhecimentos e valorizagcdo da producdo de saberes que extrapolam a sala de aula
produzindo o entendimento da escola como espaco de sistematizacdo e producdo de
conhecimento, de cultura. Nesse sentido Goodson, (1995, p. 18) apresenta uma concepcao de

curriculo afirmando,

O curriculo como de fato precisa ser considerado ndo como mera ilusdo, camada
superficial da prética escolar de alunos e professores, mas como uma realidade social,
historicamente especifica, expressando relacfes de producdo particulares entre
pessoas. Semelhantemente curriculo é uma mistificacdo quando se apresenta como
algo que possui vida propria e confunde as relagdes humanas nas quais, como qualquer
conceito de conhecimento, estd embutido, fazendo da educacdo uma coisa que as
pessoas ndo podem compreender nem controlar.

Com base nos dados da pesquisa de campo, desde os questionarios, entrevistas, analises
de documentos, até os grupos focais (GFs), destaca-se que o curriculo e a Educagdo do Campo

sdo categorias que estdo imbricadas no interior destas escolas percebido a partir das relacdes
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sociais entre comunidade escolar, comunidade local e movimentos sociais que permeiam neste
espaco escolar; percebido também nas praticas pedagdgicas e politicas. No que tange as
questdes que envolvem curriculo, Educacdo do Campo e Agroecologia, o fator mais
concentrado é da concepcao politica, caracterizada pela defesa da alimentacdo saudavel, a luta
pelo resgate da cultura camponesa.

Mesmo assim, analisando o contexto geral das escolas do campo empirico desta
pesquisa, é possivel exergarmos contradi¢cBes nesse debate de concepcdo sobre educacdo do
campo, professores que acredita que os educandos (as) devem se formar para trabalhar na
cidade; outra contradicdo percebida é a afirmagéo de alguns professores em relagéo ao curriculo
que esta se configurando no chéo destas escolas se é realmente o curriculo contextualizado com
a Educacdo do Campo. Essas contradi¢Ges sdo evidenciadas na fala de alguns sujeitos do campo
empirico 2, que ndo concordam e afirmam que o curriculo da Escola Municipal Coelho Neto
ainda trabalha com o que é determinado pela Secretaria Municipal de Educacéo, afirmando ser
as mesmas tematicas que sdo oferecidas para as escolas urbanas, acreditam que a através da
insercdo do componente de Agroecologia gque sera obrigatdrio para todas as escolas do campo
podera incidir em um curriculo contextualizado com a Educagdo do Campo.

Evidencia-se também como contradi¢cdo presente nesta analise a duvida de alguns
professores em dizer se a escola é uma escola do campo ou ndo. Muitos ainda ndo conceberam
essa formacéo de saber que a concepcdo da Educacdo Campo vai para além da sala de aula e
gue esse conceito esta em disputa no pais por se tratar de um projeto contra hegeménico. Maria

das Gracas de Almeida Baptista (2010, p.183) enfatiza que,

A contradicdo é, para 0 marxismo, a categoria que melhor possibilita compreender a
sociedade, e nela, todo o universo do trabalho humano, da atividade humana, e que as
relagdes com o mundo e com os outros homens sdo determinadas pela realidade em
seu devir. Nas sociedades capitalistas, as contradi¢fes tém como base a luta de classes
e é através da exploracdo e da dominacdo que a totalidade fica impossibilitada de
aparecer como algo articulado.

Alguns veem o curriculo contextualizado com a Educacdo do Campo por conta das
experiéncias agroecoldgicas nestas escolas, como a horta, 0 pomar, as noites culturais, as
misticas que ndo deixa de ser evidéncias. Na entrevista com a gestdo do Campo empirico 2,
consegue afirmar que o curriculo que esta sendo construido na escola Coelho Municipal Coelho
Neto é o da Agroecologia, essa afirmacdo na sua esséncia ndo transfere seguranca em relacéo

ao conceito de curriculo contextualizado, porém existe um esforco na compreensdo da/do



134

gestor/a. Veja na entrevista com a gestdo do campo empirico 2,

A Escola Municipal Coelho Neto é uma escola do campo sim, porque pautamos a
formacéo com os educadores em relacéo a Educacéo do Campo, e o curriculo voltado
para nossa escola é o da Agroecologia, eu entendo que curriculo € um conjunto de
disciplina, programas, plano de estudo. Aqui na nossa escola com o trabalho que
tivemos em 2017 sobre a tematica Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia
Politica que foi muito bom porque nds conseguimos dar 0S nossos primeiros passos
sobre a compreenséo da Educagio do Campo. E claro que nas escolas em que o MST
atua através dos professores que trabalham dentro dessas escolas, eles tem mais essa
pratica de trabalhar coletivamente, de participar das lutas, das mobilizagdes, por isso
eles compreendem mais sobre Educa¢do do Campo e Agroecologia, mas eu acredito
que com essas disciplinas novas podem sim ajudar cada vez mais na nossa
compreensdo sobre Educacdo do Campo, porque elas trabalham sobre a realidade do
campo, sobre as plantagdes, alimentos saudaveis. Acredito que temos que fazer mais
formacgbes para os educadores ficarem mais conscientes, e também se esse
componente curricular da Agroecologia ficar mesmo no nosso curriculo vai melhorar
muito nas escolas para o préprio estudante, professores e comunidade aprender mais
sobre o lugar onde moramos e valoriza-lo como territdrio nosso. (Entrevista n° 2/2019
Gestao da Escola Municipal Coelho Neto).

Em sintese, existe uma preocupacdo dos gestores trazerem em suas falas elementos
que constituem o curriculo destas escolas, como por exemplo o que seréa ensinado aos educandos
e qual a contribuicdo para o aprendizado de cada individuo. Outro elemento constituinte do
curriculo destas escolas sdo as intengdes educativas e como sdo formulados e operacionalizados
o0s objetivos das acbes que possam auxiliar no aprendizado dos educandos. A firmam que a
escola do campo precisa buscar sua propria identidade. Por isso a defesa da Agroecologia, da
coletividade na construgdo do curriculo das escolas, acredita que esse conteddo bem
desenvolvido no chédo das escolas as pessoas irdo valorizar o territorio onde vivem, terdo um

ambiente agradavel e saudavel.

45. A MATERIANLIZA(;AO DO CURRICULO NA PEBCEP(;AO DO GRUPO DE
ARTICULLAQAO E SECRETARIA DE EDUCACAO E CONCEPCOES NA
EDUCACAO DO CAMPO.

Doravante, as analises foram feitas com participantes que atuam em outros espacos
escolares fora do campo empirico desta investigacdo, porém, séo considerados 0s protagonistas
da construcdo historica Por Uma Educacdo do Campo no municipio de Acailandia. Atualmente
este mesmo grupo atua na frente da construcéo coletiva do Documento Curricular da Educacéo
do Campo e do Plano de Formacdo Continuada especifico para os educadores/as do campo. A

participacdo desses sujeitos na minha pesquisa foi de grande relevancia nao poderia deixar de
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entrevista-los que com muita insisténcia minha, permitiram-me essas entrevistas. Foi um
processo demorado por conta da demanda de trabalho desse publico, principalmente da
Secretaria Municipal de Educacdo que durou quatro meses para me conceder essa entrevista.
Enfim, ouvir esses sujeitos foi na intencdo de enxergar as percepgdes, contribuicGes e
impressbes desses dois grupos: Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e o Grupo de
Articulacdo da Educacdo do Campo (GAEC) em relagéo as concepgdes e percepgdes sobre

objeto de estudo dessa pesquisa, conforme demonstrado no quadro 8:

QUADRO 8. PERCEPCOES DO GAEC E SEMED SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO.

EDUCACAO DO CAMPO

Um dos principios da nossa constituicdo cidada de 1998 é a igualdade de direitos, partindo do mesmo, a Educac¢éo
do Campo nao pode ser apenas uma modalidade de ensino e sim uma politica publica para garantir aos
camponeses 0s mesmos direitos da populacdo urbana, mas com um olhar voltado para suas especificidades.
(Diretora Geral de Ensino e Apoio Pedagdgico da SME, entrevista em dez/ de 2019).

Dentre 0s avancos no nosso Sistema de Ensino, no que se refere a Educacdo do Campo como modalidade de
ensino, destaca-se o fato de ja existir, muitas pessoas com embasamento suficiente para discutir e reivindicar
praticas educacionais significantes para os camponeses, a exemplo disso, cita-se a criacdo de um componente
curricular especifico para o campo Agroecologia e a construcdo do curriculo da rede com a participacao ativa de
educadores do campo. (Diretora Geral de Ensino e Apoio Pedagdgico da SME, entrevista em dez/ de 2019).

[...]. E uma concepgéo que quebra com os paradigmas dos modelos de Educagio do Campo, até entdo pensados
e desenvolvidos, pois a Educagdo do Campo é pensada pelos sujeitos que vivem no e do campo, garantindo as
especificidades reais dos sujeitos. (Coordenador Pedagdgico de uma escola do campo, militante do MST e
membro do GAEC, entrevista em dez/ 2019)

[...]. O que pensa sobre a Educacéo do Campo é uma educagao em que 0s sujeitos inseridos nesse contexto sejam
capazes de construir sua prépria identidade, percebendo-se parte de um todo, com saberes diversificados e ndo
alheios a realidade urbana. (Prof./gestor de uma escola no campo, membro do GAEC entrevista em dez, 2019)

A Educagéo do Campo: E um campo de possibilidades que dinamizam a ligag&o dos seres humanos com a propria
producéo das condi¢des da existéncia social e com as realizacfes da sociedade humana. (Prof./gestor de uma
escola no campo, membro do GAEC entrevista em dez, 2019).

Eu vejo como prética social, a Educacdo do Campo, tem seu processo de construcdo histérica, pautada em lutas
e reinvindicagdes de variados movimentos sociais que apresentam caracteristicas prdprias, diferenciando-a
levando em suas bases culturas identitérias. (Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Agailandia-MA
em entrevista, marco de 2020).

A Educacdo do Campo deve ser uma educacdo que garanta uma aprendizagem que seja emancipadora dos
sujeitos, buscando atender aspectos peculiares ao campo e em cada ambiente escolar. (Técnico pedagogico da
SME, entrevista em margo de 2020).

FONTE: (Entrevistas com o Grupo GAEC e SME, marc¢o de 2020).

Nota-se que a partir das falas no quadro acima, existe avan¢os na implementacdo da
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politica de Educacdo do Campo quando as impressGes afirmam a aparticipacdo ativa dos
sujeitos educadores do campo na construcdo do curriculo da rede.

Nessa perspectiva, a entrevista com a Diretora Geral de Ensino e Apoio Pedagdgico da
SME nos leva a pensar que todo esse processo de constru¢do da Educagdo do Campo no
municipio precisa avangar nas discussdes sobre a concepcao da Educacdo do Campo com toda
rede de educagdo do municipio, ndo basta s6 com os educadores do campo. De acordo com a

Diretora de Ensino,

Percebe-se que na nossa Rede de Ensino ja avangamos com a discussdo sobre a
concepcao da Educacdo do Campo, porém, o olhar para essa modalidade de ensino
ainda precisa ser ampliado por todas as pessoas que fazem educacdo em Acailandia,
no que se refere ao curriculo hé o entendimento de um Documento Curricular para o
campo, onde nesse documento, a cultura urbana ndo seja introduzida nas praticas
educacionais camponesas sem qualquer significacdo para essa parte da populacéo.
(Diretora Geral de Ensino e Apoio Pedag6gico da SME, entrevista em dez/ de 2019).

E notério, que na entrevista com a Diretora de Ensino da Secretaria Municipal de
Educacao demonstra na sua fala a defesa de uma politica publica de Educacdo do Campo que
atenda as populagdes do campo, respeitando as especificidades, afirmando ser um direito

constituido; a mesma afirma que o curriculo,

E uma forma das instituicdes educacionais se organizarem para transmitir a cultura de
uma sociedade. Contudo, penso que os componentes que foram trabalhados em 2017
nas escolas do campo, sdo importantes, pois oportunizam o trabalho com temaéticas
significativas para a comunidade camponesa. Eu defendo que o componente curricular
Agroecologia deve permanecer, porque ele ndo contempla na disciplina de ciéncias
ele vai para além. (Diretora Geral de Ensino e Apoio Pedagdgico da SME, entrevista
em dez/ de 2019).

Nesta perspectiva, € possivel afirmar que nas escolas do campo de Acailandia, no
ambito das relagdes de contrucdo coletiva do curriculo, ocorrem ensaios para a a materializacao
do curriculo a partir das praxis como instrumentos que determinam a transformacéo da realidade
existente e através das préaticas existentes com a inser¢do da Agroecologia no curriculo das
escolas do campo em 2017. E notério como isso aparece nas falas de todos os sujeitos da
pesquisa, a defesa de um curriculo contextualizado com a diversidade do campo. Destaca-se
ainda, nas entrevistas concedidas pelos sujeitos da pesquisa GAEC e SME, 0 que pensam
sobre o curriculo e como este se materializa nas escolas do campo e qual sua importancia,

conforme quadro n° 9,

QUADRO N° 9. PERCEPCOES DO GAEC E SME SOBRE MATERIALIZACAO DO
CURRICULDO.
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CURRICULO

O curriculo esta ligado a politica cultural, o curriculo da Educagdo do Campo de Acailandia esta sendo
construido com a participacdo ativa dos educadores do campo. (Diretora Geral de Ensino e Apoio
Pedagogico da SME, entrevista em dez/ de 2019).

O curriculo da Educacéo do Campo no municipio esta sendo construido pelos sujeitos que estéo inseridos
Nno processo, estes incidem nas tomadas de decisdo no fazer cotidiano da escola, e assim estdo construindo
coletivamente um curriculo em constante movimento. (Coordenador Pedagdgico de uma escola do campo,
militante do MST e membro do GAEC, entrevista em dez/ 2019).

Dentro do curriculo escolar das escolas do campo € preciso considerar a diversidade contida nos espacgos
do campo e contemplar no curriculo escolar as caracteristicas de cada local, a defesa de uma educacao que
valorize e cultive os saberes ali presentes. Eu vejo que essa pratica esta sendo construida devagarinhol...].
(Prof./gestor de uma escola no campo, membro do GAEC entrevista em dez, 2019).

O curriculo do campo esta sendo valorizado dentro dos processos educativos das escolas, a Educacédo do
Campo valoriza as matrizes culturais dos povos. E fundamental relacionar o cotidiano das escolas o
curriculo e a préatica escolar com as matrizes culturais e a dinamica do campo. (Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio de Acailandia-MA em entrevista, marco de 2020).

O processo de construcdo do curriculo da Educacdo do Campo, assim como todo curriculo esta sendo
construido levando em consideracdo as especificidades as particularidades de cada regido [...] (Técnico
pedagdgico da SME, entrevista em marco de 2020).

O curriculo das escolas do campo de Acailandia perpassa por um processo que possibilita a5 mesmas
desenvolver a¢Bes no campo tedrico e pratico fundamentadas nos principios filoséficos, pedagdgicos e
ideoldgicos de uma educacdo para a emancipacdo considerando a realidade e especificidades do seu
entorno tendo como objetivo contribuir na formagdo dos seus sujeitos em suas varias dimensdes (técnica-
cientifica, politica, cultural e humana). (Coordenador pedagdgico de escola do campo/ militante do MST,
membro do GAEC, entrevista em marco de 2020).

O curriculo do campo, estd sendo construido com e para 0s sujeitos que se caracterizam como tal, a partir
da realidade e particularidade desses, levando em consideracdo a diversidade do campo, tendo em vista
gue garanta os saberes necessarios a integracdo de nossos educandos ao meio tanto rural como urbano.
(Prof./gestor de uma escola no campo, membro do GAEC entrevista em dez, 2019).

Na Educagdo do Campo do municipio o curriculo evidencia propostas pedagogicas especificas incluindo
os contelidos culturais correspondentes as respectivas comunidades e considerando o fortalecimento das
praticas socioculturais[...] (Orientadora da Educacéo Infantil do Campo, Setor do Campo/ SME, entrevista
marco, 2020).

FONTE: (Entrevistas com o Grupo GAEC e SME, mar¢o de 2020).

E notdrio na analise das falas expressas no quadro n° 9 o processo e os desafios que o
curriculo perpassa. Mas nesse viés também é observado a necessidade da constru¢do do
curriculo com os sujeitos do campo contribuindo para sua formacao.

Seguindo com analise das entrevistas me reporto ao entrevistado sobre o conceito de

curriculo e como o curriculo escolar deve ser construido; para este coordenador pedagdgico,

O curriculo é o conjunto de elementos que vdo fundamentar a préatica politica e
pedagdgica da escola, promovendo a aprendizagem e sua valorizagdo, a partir dos



138

elementos que circundam a escola. Nas nossas escolas do campo do municipio de
Acailandia esse curriculo ja se aproxima da concepcao da Educagdo do Campo quando
nas suas praticas trazem presente o debate de uma educacdo transformadora,
emancipatéria, autbnoma e libertadora. (Coordenador Pedagdgico de uma escola do
campo, militante do MST e membro do GAEC, entrevista em dez/ 2019).

Em seguida com andlise das entrevistas, percebe-se que ambos mesmo em entrevistas
individuais tém sintonia nas falas no que se refere a tematica em discussédo, veja o que pensa

esse professor do campo, gestor de uma escola do campo que faz parte do GAEC,

As Politicas Publicas da Educacdo do Campo, entendo que tem avancado no
municipio no sentido de conscientizacdo do papel e atuacdo dos sujeitos (Educadores
e Educandos) no processo de construgdo de uma identidade propria a partir da
realidade a qual se encontram. (Prof./gestor de uma escola no campo, membro do
GAEC entrevista em dez, 2019).

Na sequéncia das verificaces dos dados dos entrevistados, em relacéo as duas primeiras
perguntas, a compreensdo dos grupos em relacdo a Politica Publica de Educacdo do Campo e a
concepcao sobre Educagdo Campo, trazem elementos interessantes, de acordo com a professora

do campo que também faz parte do GAEC diz que,

A Educacdo do Campo é aquela que se da nos espagos do campo valorizando os
saberes da terra partindo da sua realidade; ela precisa cada vez mais ser divulgada, a
fim de ocupar os espacos publicos do campo, e buscar impreterivelmente os
educadores com formacdo adequada para atender esse povo e a0 mesmo tempo fazer
formacdes para os educadores. (Professora de uma escola de assentamento no campo,
membra do GAEC, entrevista em novembro de 2019).

Desse modo, € reafirmado nas falas dos sujeitos participantes da pesquisa o que eles
entendem sobre a concepcdo de Educacdo do Campo e como tem-se constituido enquanto
politica publica, na entrevista com esse coordenador pedagdgico, educador do campo, militante
do MST, que foi o primeiro coordenador do Setor Educacdo do Campo no municipio de
Acailandia-MA, desde de 2009 quando criou o setor, de imediato é criado 0 GAEC, ele afirma
que,

A Educagdo do Campo enquanto politica pablica é a garantia de que o Estado cumpra
o dever de prover o direito ao acesso a educacdo aos povos do campo. Considerando
sua concepcao originaria a Educagdo do Campo se constitui uma construgao tedrica e
pratica que nasce demandada da luta dos camponeses organizados pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem  Terra, pela garantia do direito & educacéo.
(Coordenador pedagdgico de escola do campo/ militante do MST, membro do GAEC,
entrevista em margo de 2020).

Constata-se, varias evidencias que o municipio tem avancado na concepcao de Educacéo
do Campo, pelas falas nas entrevistas que foram relevantes para esta pesquisa, por ser um olhar

de fora das escolas investigadas, com isso evidencia-se cada vez mais que vale apena ter um
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Grupo de Articulagdo da Educacgdo do Campo, porque a partir dessa construcao coletiva o grupo
tem incidido por dentro da Secretaria de Educacdo a partir das intervencGes, debates e
seminarios. Nesse sentido veja 0 que pensa essa professora que é da cidade e que sé tem trés
anos que trabalham no Setor da Educac¢do do Campo como orientadora da Educacéo Infantil do
Campo,

Entendo que para haver uma oferta educacional de qualidade para as populacdes que
residem no meio rural é necessario que haja comprometimento com uma politica de
educacdo embasada nas leis federais, mas que atenda as especificidades e diversidades
da populacdo camponesa. (Orientadora da Educacdo Infantil do Campo, Setor do
Campo/SME, entrevista mar¢o, 2020).

Em entrevista com a Secretaria Municipal de Educacdo percebe-se o que pensa sobre a
Educacao do Campo como politica publica, nas discussdes durante a construcdo da proposta a
mesma trouxe exigéncias que levaram varios momentos de embate com 0 GAEC. Digo isso,
porque presenciei varios impasses desse tipo, nos momentos de minhas observac¢des durante a
pesquisa que vem em andamento desde 2010 sobre a efetivacdo da politica de Educacéo do
Campo em Acailandia, quando a mesma atuava enquanto técnica e coordenacéo pedagdgica da
SME. Atualmente, a secretaria tem demonstrado abertura para discutir sobre a concepgéo de
Educacdo do Campo, contudo, evidencia avangos na abertura de compreender que a Educacéo
do Campo precisa ser discutida e compreendida como direito constitucional, as impressoes
deixadas é que ela acredita que o curriculo escolar do campo deve ser pensado a partir da

realidade do campo, observe sua fala,

O curriculo educacional é entendido como o conjunto de intengdes que permeiam todo
0 ambiente escolar, bem como as intengdes deste com a comunidade ao seu entorno.
O curriculo da Educagdo do Campo aqui no municipio temos percebido que hd um
avanco nesse sentido as intencionalidades centradas num curriculo contextualidade
com a diversidade cultural. (Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de
Acailandia-MA em entrevista, marco de 2020).

No contexto das andslise das entrevistas com a equipe da Secretaria Municipal de
Educacdo e com o Grupo de Articulacdo da Educagdo do Campo, e em particular com um dos
técnicos'? da SME, que na época de implantagio da Politica de Educacéo do Campo em 2009,
sua participacdo, impulsionou bastante o debate para a implementacédo da Politica de Educacéo

do Campo no municipio. Evidencia-se nas falas desses sujeitos que existe uma preocupacao

12 Atua no PT, Partido dos Trabalhadores de Acailandia-MA, foi vice-prefeito e prefeito efetivo durante o periodo
de 4 meses nos anos de 2008-2012 em substituicdo do prefeito na época de seu mandato de vice-prefeito.
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entre ambos para que a Educacdo do Campo de fato se efetive na sua concepgao originéria, de
acordo com o Assessor Técnico do Gabinete da Secretaria de Educacdo, ex. prefeito de

Acailandia-MA, do Partido da PT, o mesmo afirma que a,

A Politica Publica de Educacdo do Campo é um conjunto de agdo voltados para as
escolas do campo, de modo a garantir aprendizagem, compreensdo de mundo, geracdo
de renda, fixacdo do homem do campo no campo, sobretudo com qualidade de vida.
Em Acailandia esse debate estd bem avangado, existe uma preocupa¢do das escolas
do campo de ter o seu proprio curriculo, ou seja, construido no dia a dia coletivamente
e que contemple as especificidades do campo. (Técnico pedagégico da SME,
entrevista em margo de 2020).

As discussdes a respeito do curriculo tém fluido varias concepgdes a partir dos dados
evidenciados desde o principio das analises com os depoimentos dos sujeitos desta pesquisa a
partir dos questionarios, grupos focais e entrevistas. Segundo o técnico da SME em sua

entrevista afirma que,

O Curriculo abrange as experiéncias de aprendizagem implementadas nas escolas e
que devem ser vivenciadas pelos estudantes. Neles estdo contidos os contetdos que
deverdo ser abordados no processo de ensino-aprendizagem e a metodologia utilizada
para os diferentes niveis de ensino. Nesse debate, todos atores devem estarem
envolvidos no processo de ensino aprendizagem e com foco na realidade de cada
comunidade escolar. (Técnico pedagdgico da SME, entrevista em marco de 2020).

Na perspectiva de avancar com o debate sobre a concepcéo de curriculo e quais 0s
desafios para a materializagdo do curriculo contextualizado, é que se continua com a entrevista

com a diretora geral de ensino da SME, onde a mesma sinaliza que,

O maior desafio é ter uma Gestdo Educacional na Secretaria de Educacao e nas escolas
camponesas, pessoas que se apropriem das leis que regulamentam a Educacdo do
Campo e de metodologias apropriadas para essa modalidade. Desse modo permitir
que essa populacdo permaneca em seu espago do campo, sem se deslocar para 0s
centros urbanos, a fim de melhores condicGes de vida. (Diretora Geral de Ensino e
Apoio Pedagdgico da SME, entrevista em dez/ de 2019).

Observa-se na fala de uns dos coordenadores pedagdgicos do GAEC, que ele acredita
que a formacdo continuada dos educadores/as contribuird para a superacdo dos desafios

encontrados no chdo das escolas do campo para a materializa¢do do curriculo contextualizado,

Penso que o maior desafio agora serd garantir a formacdo dos educadores que irdo
trabalhar diretamente com essas tematicas. Também potencializar o acompanhamento
e monitoramento das agdes tedricas e praticas ligadas ao processo de materializacdo
do Documento Curricular. (Prof. Coordenador Pedagdgico de uma escola do campo,
Pedagogo da Terra, membro do GAEC, entrevista em dez/ 2019).

Considerando, a relevancia de discutir com esses sujeitos, sobre o curriculo que esta se

materializando no contexto das escolas do campo no municipio, é que se observa na entrevista
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com o coordenador pedagdgico, militante do MST, membro do GAEC, o que ele pensa sobre

curriculo,

Curriculo € o conjunto de orientacGes das préaticas escolares na perspectiva de alcangar
0s objetivos a que se propde uma escola. Nesse sentido, o curriculo das escolas do
campo deve ser um processo que possibilite as mesmas desenvolver agdes no campo
tedrico e pratico fundamentadas nos principios filoséficos, pedagdgicos e ideoldgicos
de uma educag8o para a emancipac¢éo considerando a realidade e especificidades do
seu entorno tendo como objetivo contribuir na formacdo dos seus sujeitos em suas
varias dimensdes (técnica-cientifica, politica, cultural e humana). (Coordenador
pedagdgico de escola do campo/ militante do MST, membro do GAEC, entrevista em
marco de 2020).

De acordo com Apple, (1982, p.67),

A educacdo ¢ a aqui tanto uma “causa” como um “efeito”. A escola ndo ¢ um espelho
passivo, mas uma forga ativa, uma forca que também serve para legitimar as
ideologias e as formas econdmicas e sociais tdo estreitamente ligadas a ela. E é
exatamente essa agdo que precisa ser desvendada.

Observa-se nas falas dos entrevistados que ambos concebem o conceito de curriculo na

concepcao da Educacdo do Campo de maneira particular, sdo evidéncias enxergadas de que

precisam avancar com as formacGes continuadas ndo somente com os educadores/as, mas

também com os formadores/as, sdo desafios que precisam ser superados no cuidado de

incorporar palavras ou conceitos que sdo contraditérios na concepcao da Educacdo do Campo,

quando menciona “meio rural”, na questdo sobre curriculo na Educacdo do Campo,

Sé&o elementos tedricos e praticos que compde o ensino —aprendizagem, que produzem
e reproduz em contextos historicos determinados saberes, que garantam aos
educandos os direitos as riquezas do conhecimento e da cultura produzidos
socialmente. (Prof./gestor de uma escola no campo, membro do GAEC entrevista em
dez, 2019).

De acordo com a orientadora da Educacdo Infantil do Campo, ela pensa o curriculo

como um conjunto de contetdos distribuidos pela escola, mas no que se refere ao curriculo na

Educacdo do Campo deve ser pensado de forma especifico,

O curriculo escolar é conjunto de acdes desenvolvidas nas escolas que sdo vivenciados
no dia a dia com os estudantes. Entendendo que no curriculo devem estar presentes 0s
temas que deverdo ser trabalhados durante o processo de formagdo dos estudantes. E
os materiais didaticos especificos devem ser construidos de acordo com a realidade
social, para que as problematicas existentes venham ser aprofundadas e enfrentadas
também a partir das escolas. (Orientadora da Educacdo Infantil do Campo, Setor do
Campo/ SME, entrevista marco, 2020).

O curriculo para a professora de uma das escolas do campo que também faz parte do

GAEC, pensa o curriculo dessa forma, “o curriculo dever ser construido de acordo com as
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experiéncias cotidianas em que cada educando vive e precisa compreender sua realidade e os
conceitos em que esté inserido”. (Professora de uma escola de assentamento no campo, membra
do GAEC, entrevista em novembro de 2019).

Considerando a importancia de aprofundar a discussdo sobre a compreensdo das
tematicas: Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia Politica, e como a Secretaria de
Educacao tem compreendido e contribuido com o processo de construgdo do curriculo das
escolas do campo, levanta-se a seguinte questdo na entrevista com a secretaria de educacao:
Qual a sua avaliacdo sobre as tematicas, Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia
Politica que foram diretamente trabalhadas como componentes curriculares durante o ano letivo

de 2017 no chéo das escolas do campo no municipio de Acailandia-MA? Veja o que ela afirma,

Educacédo do Campo é um espago politico onde as relag6es de poder sdo estabelecidas
no conjunto da diversidade cultural que comp&em os sujeitos detentores de saberes e
conhecimentos préprios cujo o modelo de vida se constitui na relagdo entre o natural
e 0 social. Eu vejo a Agroecologia, como um conjunto de préaticas agropecuarias ou
movimento social que consiste na aplicacao de conceitos e principios ecoldgicos para
o0 desenho e manejo de agroecossistemas sustentaveis. E a Economia Politica, estuda
as relacbes sociais de producdo, circulacdo e distribuicdo de bens materiais que
objetivam atender as necessidades. Dentro dessa construgdo temos que continuar com
as formagBes continuadas especificas para o campo, por entender que é necessario
fortalecer e ampliar o debate sobre os saberes campesinos. Eu vejo que é de suma
importancia, a permanéncia desse debate sobre Educacdo do Campo porque favorece
a construcdo de saberes locais e contribuindo para formar sujeitos capazes de intervir
e mudar suas realidades. (Secretdria Municipal de Educacdo do municipio de
Acailandia-MA em entrevista, mar¢o de 2020).

Ainda em analise da entrevista com a secretaria de educacdo no que se refere ao

curriculo nas escolas do campo, a mesma comenta que,

O curriculo das escolas do campo é de suma importancia, pois propicia o
fortalecimento e a troca de saberes locais e dessa forma estamos contribuindo para a
construcdo de um curriculo que contempla a diversidade, a cultura e a formacdo de
seus sujeitos nas diversas dimensdes. (Secretdria Municipal de Educacdo do
municipio de Acailandia-MA em entrevista, marco de 2020).

Baseado nas discussdes de curriculo contextualizado com os principios da Educacéo do
Campo pensado pela classe trabalhadora, Lima (2006, p. 41) aborda que, “nédo se pode construir
uma proposta que ndo dialogue com a cultura local e com os saberes dos grupos sociais, pois
o0s saberes e cultura sdo elementos que caminham juntos, complementando e construindo-se
constante e mutualmente”.

Partindo do pressuposto, que as informacBes até aqui adquiridas através da minha
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observacao nos debates na secretaria de educacdo junto ao Grupo de Articulacdo, e a partir das
analises dos dados durante toda a pesquisa, percebe-se que a Educacdo do Campo no municipio
de Acailandia tem avancado bastante quando se trata de concep¢do. No entanto, faz-se
necessario a garantia desse debate nas escolas do campo com maior frequéncia, até porque o
curriculo contextualizado com a cultura do campo, é um processo que vive em movimento. Por
tanto ndo pode parar com as formagdes continuadas especificas para 0 campo, e a permanéncia
das tematicas: Agroecologia, Educacdo do Campo e Economia Politica. Segundo o técnico
pedagogico da SME,

Acredito que sdo tematicas que enriquecem as particularidades das escolas do campo
proporcionando uma educacdo integral aos alunos que frequentam tais escolas. A
Secretaria Municipal de Educacdo de Acailandia tem buscado sempre atender as
demandas da Educagdo do Campo nos mais diversos aspectos do curriculo. Existe
uma grande relevancia nisso tudo, o municipio de Acailandia desde os anos 2007
quando apoiou atividades do MST como a Jornada Sem Terrinha, Jornada da Infancia
do Campo, entendemos que todas essas atividades estdo voltadas para a educacéo.
Nesse sentido, 0 municipio junto a Secretaria de Educagdo mostra que acredita em
uma educacdo voltada especificamente para um publico alvo bem definido; sendo
assim essa proposta concretiza uma caminhada de anos de luta, hoje estamos
praticamente com um Documento Curricular especifica, sendo um dos poucos, se ndo
0 Unico, municipio no Maranhdo a ter esse instrumento educacional. Me sinto parte
deste processo de luta por Educacdo do Campo aqui no municipio, devido a cargos
que ja ocupei na administracdo publica, minha participacdo foi mais na articulacéo
institucional, na sensibilizacdo dos gestores diante da importancia e da valorizacdo da
Educagdo do Campo. (Técnico pedagdgico da SME, entrevista em marco de 2020).

Ainda na entrevista com o professor técnico da SME, ele afirma questdes importantes
em relacdo a materializacdo do curriculo das escolas do campo no chéo das escolas, e aponta

também desafios e fragilidades,

O curriculo como todo processo educacional é gradual, e diante das realidades locais,
ha uns processos de construgdo coletiva, com agentes especificos e com formagéo
profissional apropriada para a conducdo do trabalho especifico do campo. Para a
materializacdo desse curriculo que se est4 construindo, comegamos com 0 processo
de sensibilizacdo dos gestores, educadores e supervisores pedagdgicos ao longo dos
anos. Uma das fragilidades que eu percebo é a demora para a realizacdo das formacdes
de continuidade, sinto a necessidade de um grupo de discursdo permanente dos
assuntos especifico da Educacdo do Campo, o que temos é um Grupo de Articulacdo
que envolve militantes do MST que sdo funcionarios publicos deste municipio, com
eles fortaleceu o debate, e incidiram no processo. Atualmente o maior desafio é a
aceitacdo por parte de todos atores no processo de ensino aprendizagem em cada
escola. Alguns professores ainda nao absorveram a importancia do curriculo
especifico. (Assessor Técnico da SME, entrevista em marco de 2020).

Contudo, observa-se que existe um Documento Curricular tracado pela luta da classe
trabalhadora representada por alguns militantes do MST, evidenciada na fala do professor

técnico da SME, quando o mesmo afirma que o processo de constru¢do de um Documento
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Curricular Especifico do Campo s&o frutos de uma caminhada de anos de lutas. Corroboro com
0 mesmo quando ele apresenta a necessidade de ter um grupo permanente discutindo Educacéo
do Campo e articulando as formacgGes continuadas para a superacdo dos limites apontados
durante a investigacdo. Percebo que durante todo o contexto exposto pelos sujeitos participantes
desta pesquisa, que por unanimidade disseram da relevancia que trouxe a experiéncia
desenvolvidas com os componentes curriculares: Agroecologia, Educacdo do Campo e

Economia Politica nas escolas do campo,

Compreendo que foi uma experiéncia extremamente significante para as nossas areas
do campo, foi um marco histérico-pratico da acdo pedagdgica nas escolas do campo.
Pois o trabalho com a essas tematicas possibilitou um outro olhar sobre a Educagéao
do Campo por dentro da escola. [...]. Apesar de todas as dificuldades, a SEMED deu
certo acompanhamento ao desenvolvimento das atividades, e esse apoio foi
fundamental para da legitimidade ao processo. [...]. O desenvolvimento destes
componentes curriculares é de grande relevancia para a consolidacdo do debate e da
insercdo de praticas vinculadas a Educacdo do Campo, além de ser um direito ja
garantido que precisa ser efetivado, e devem fazer parte da rotina da escola, ndo s6 do
municipio de Acailandia mais em todos os espacos considerados campo.[...] A minha
participacao direta com esse processo foi na contribuigdo na elaboragdo do plano de
formacéo, como também ministrei varias formag6es nos polos das escolas. (Prof.
Coordenador Pedagégico de uma escola do campo, pedagogo da terra e membro do
GAEC, entrevista em dez/ 2019).

Vejam outra evidéncia em relacdo as tematicas trabalhadas em 2017 nas escolas do
campo, na visao desse diretor de uma escola do campo, 0 mesmo tem participado como
convidado das reunides do GAEC, durante as entrevistas foram abordados com a seguinte
questdo: Qual a sua avaliacdo sobre as temaéticas, Educacdo do Campo, Agroecologia e
Economia Politica que foram diretamente trabalhadas como componentes curriculares durante
0 ano letivo de 2017 no chéo das escolas do campo no municipio de Acailandia-MA? E quais

os desafios para a materializagéo do curriculo contextualizado? O entrevistado aborda,

A Educacao do Campo nos proporcionou a conhecer melhor a histéria da Educagéo
do Campo em um contexto maior e enriquecedor, € fundamental que os sujeitos
inseridos neste contexto aprendam e saibam da importancia da luta do povo para fazer-
se parte de um todo na sua diversidade com direitos e deveres, que valorizem a terra
que lhes da o sustento.[...] Na Economia Politica levou o0s sujeitos a se encontrarem
como parte integradora da grande economia do pais, porém, de atuar de forma
consciente, popular e comunitaria. [...] A Agroecologia talvez seja a mais importante
de todas, é esta que garante aos educadores, educandos e seus familiares a consciéncia
da producéo e subsisténcia saudavel e meios de vida melhores, menos agressdo ao
meio ambiente e melhor atuacgdo na vida social

Na questdo se a secretaria tem acompanhado esse processo eu diria que sim, a
SEMED tem atuado bastante, tem dado assisténcia e apoio necessario as escolas. Eu
vejo que essas temdticas tém tudo a ver com nossa realidade, vem de encontro aos
interesses dos educadores do campo que entendem a importancia da identidade
prépria. Eu defendo que essas tematicas devem sim permanecer no curriculo de nossas
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escolas, ndo propomos uma escola onde os saberes sejam isolados e separados, mas
integrados e que garantam aos nossos educandos o direito de se reconhecerem do
campo. [...]. Eu tenho participado e atuado como educador, parceiro e formador,
durante esse processo de construcdo da politica de Educagdo do Campo, a partir do
Documento Curricular, mas tenho visto que o maior desafio para a materializa¢do do
curriculo  contextualizado é atender aos educadores no campo, que vieram de
realidades diferentes, outros estados e formacdes alheias as realidades do campo, que
aos se depararem com 0s componentes curriculares do campo, encontraram muitas
dificuldades e outros até rejeitaram por completo. E preciso para estes que se inseriram
neste contexto recentemente, um conhecimento mais aprofundado que sé é capaz a
partir das formagdes continuadas, de seminarios e palestras especificas de tais
componentes, para que entenda da real situagdo e se reconhecam no futuro como
educadores e educadoras do campo. (Prof./gestor de uma escola no campo, membro
do GAEC entrevista em dez, 2019).

No entendimento da prof. 2 de uma escola do campo que também tem contribuido no

GAEC, nas formacGes continuadas e nas reunides de debate da construcdo do Documento

Curricular se preocupa em afirmar que as tematicas: Educacdo do Campo, Agroecologia e

Economia Politica,

Foi uma experiéncia maravilhosa era algo de acordo a nossa realidade a nossa
comunidade ndo era nada longe do meu convivio, pegar o curriculo da escola e
vivenciar e colocar em pratica no meu dia a dia, aplicar a metodologia necessaria o
que eu aprendi na escola colocar em pratica trabalhar com os pés no chéo literalmente
o que facilita a aprendizagem teoria e pratica, aprender a partir da nossa vivéncia. [...].
A SME deu acompanhamento somente de inicio; acredito que precisa melhorar o
acompanhamento, ndo foi continuo era preciso mais por ser uma disciplina nova e
nem todos os professores moram no campo alguns eram da cidade realidade diferente
0 que eu acredito que dificultou a aceitacdo da disciplina; faltou um pouco de
formac&o e orientacdo mais detalhadas aos professores. [...]. Mas mesmo assim, eu
creio que deve continuar, é um curriculo maravilho e riquissimo, que vem de encontro
a nossa realidade e necessidades da escola e comunidade de modo geral, mais que
deve ser repensado um pouco mais na formagdo dos professores. Tenho dado minha
contribuigdo participando enquanto professora, e apoio nas formagges. [...]. O maior
desafio ao meu ver é: algumas escolas a maioria dos professores sdo da cidade que se
depara com uma realidade totalmente diferente do seu dia a dia €, é, preciso ser
trabalhado a concepgdo de escola do campo também com esses profissionais que estdo
chegando a uma nova realidade saindo da cidade e sendo inserido nas escolas do
campo, ou seja, as comunidades campesinas. (Professora de uma escola de
assentamento no campo, membra do GAEC, entrevista em novembro de 2019)

Para este coordenador pedagdgico militante do MST, também ndo é diferente seu

pensamento sobre as tematicas desenvolvidas nas escolas do campo, mas vai para aléem quando

afirma que o debate da Educacdo do Campo precisa estar presente nas escolas. Nesta

perspectiva, aponta-se a relevancia da luta por uma politica de Educa¢do do Campo no

municipio de Acailandia, pensado pela classe trabalhadora do campo. Contudo, esses momentos

de estudo e reflexdes sobre as tematicas nas salas de aulas das escolas do campo, percebe-se

pelas falas dos sujeitos entrevistados, que se trata de um “projeto de vida” melhor no campo, o
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curriculo precisa dialogar com as questdes do campo e romper com a légica do agronegocio,

As tematicas especificas, Educacdo do Campo e Agroecologia sdo essenciais e
necessarias no curriculo das escolas do campo; considerando que o contraponto a
educacao rural feito no processo histérico da construcéo da Educagdo do Campo, ndo
se trata apenas da mudanca de terminologia e sim de mudanca de concepcéo, de
quebra de paradigma, é contraditério no curriculo das escolas do campo a auséncia da
tematica Educagao do Campo, ou seja, a verdadeira efetivacdo da Educacdo do Campo
precisa apresentar sinais de sua concepc¢ao em todas as a¢gdes que permeiam a escolas
principalmente no curriculo, nesse sentido que a tematica deve ser objeto de estudo,
portanto essencial e necessaria. Em sua concepcao a Educacéo do Campo propde um
novo modelo de sociedade e de desenvolvimento no campo que se contraponha ao
modelo vigente. A Agroecologia enquanto projeto de vida vem fazer esse contrapondo
ao agronegécio, principalmente do que diz respeito a producdo de alimentos e o
cuidado com a biodiversidade e a vida. Nesse sentido que a Agroecologia deve estar
presente no curriculo e nas préaticas das escolas do campo, pois a escola como agente
mobilizador tem papel fundamental nas transformagdes da realidade. (Coordenador
pedagdgico de escola do campo/ militante do MST, membro do GAEC, entrevista em
mar¢o de 2020).

Percebe-se, nas falas de todos os sujeitos envolvidos nesta pesquisa, que defendem a

Agroecologia como um projeto de vida. Por esse motivo, afirmam a importancia da temética

fazer parte do curriculo escolar, por acreditarem que assim ird ser desenvolvidas praticas

agroecoldgicas, que servira de exemplo para a humanidade, assim este projeto defendera o meio

ambiente, e cuidara da natureza na certeza da garantia da alimentacdo saudavel para toda a

nagdo brasileira. Atualmente no Brasil e no mundo, vivenciam-se momentos de tens&o,

isolamento social, tempos dificeis, e de muito pesar, com a pandemia do novo coronavirus 2020,

que ja tem matado milhdes e milhdes, de pessoas, contudo, o projeto da Agroecologia como

Unica alternativa de sobrevivéncia e soberania alimentar saudavel, se preocupa também em

pensar a “A Agroecologia em tempos do COVID, 19”. Como enfatiza, Miguel A Altieri, Clara

Inés Nicolis, (2020),

A Agroecologia tem o potencial de produzir localmente grande parte dos alimentos
necessarios para as comunidades rurais e urbanas, particularmente em um mundo
ameacado pelas mudancas climéticas e outros distirbios, como as pandemias de
doengas. O que é necessario é o apoio para a ampliacdo da Agroecologia, a fim de
otimizar, restaurar e melhorar as capacidades produtivas dos pequenos agricultores
locais e urbanos. Para aproveitar esse potencial, iniciativas agroecoldgicas locais bem-
sucedidas devem ser amplamente disseminadas por meio de estratégias pedagdgicas
de agricultor para agricultor, a criagdo de referéncias agroecolégicas, a reativacéo dos
sistemas tradicionais e a reconfiguracdo de territorios inteiros sob gestdo
agroecoldgica. [...] A maioria dos nossos problemas globais: escassez de energia e de
agua, degradacdo ambiental, mudanca climatica, desigualdade econdmica,
inseguranca alimentar e outros, ndo podem ser abordados de forma separada, ja que
estes estdo interconectados e sdo interdependentes. Quando um dos problemas se
agrava, os efeitos se estendem por todo o sistema, exacerbando os outros problemas.
Como nunca antes, a pandemia do coronavirus nos revela a natureza sistémica do
nosso mundo: a salide humana, animal e ecoldgica esta estreitamente vinculada. Sem
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divida, a Covid-19 é um chamado de atencdo para a humanidade repensar nosso modo
de desenvolvimento capitalista e altamente consumista, e as formas com que nos
relacionamos com a natureza. Os tempos exigem uma resposta integral a crise atual,
onde se abordam as causas profundas por trds da ja aparente fragilidade e
vulnerabilidade s6cio ecoldgica do nosso mundo. A Agroecologia representa um
exemplo inspirador de uma abordagem sistémica poderosa e, neste momento da
pandemia de coronavirus, a Agroecologia pode ajudar a explorar os vinculos entre
agricultura e satde, demonstrando que a maneira como a agricultura é praticada pode
por um lado, promover a satde ou, pelo contrério, se for mal praticada, como na
agricultura industrial, pode causar grandes riscos a salde.

Diante do exposto, seguindo a linha dos autores supracitados, a Agroecologia precisa
ser potencializada tanto no campo como na cidade, sendo responsavel pela producdo de
alimentos saudaveis e necessarios. Nota-se, a relevancia do curriculo contextualizado com as
especificidades da Educacdo do Campo, ndo é um curriculo estagnado, neutro, que nao tem
vida. De acordo com os sujeitos desta investigacdo se faz necessario pensar a Agroecologia
como um projeto maior e ndo apenas com um componente curricular somente, mas, para além
da sala de aula. Segue-se com as entrevistas. De acordo com orientadora pedagdgica da
Educacéo Infantil do campo, a mesma contribui em sua entrevista falando da importancia da

Agroecologia no curriculo das escolas,

Eu considero muito importante trazer para o debate da Agroecologia para dentro das
escolas ndo s6 do campo como também da cidade, pois o debate tanto da Agroecologia
quanto da Educacdo do Campo e economia politica, trazem fortalecimento e alicerce
das linhas politicas e principios pedagégicos dos diversos sujeitos envolvidos. Séo
oferecidas politicas coletivas como participacdo em seminarios encontros a nivel
estadual para o conhecimento e elaboracdo do Documento Curricular especifica para
o campo a Documento Curricular especifica do campo é um marco referencial para o
municipio, pois a mesma esta inserida, com vistas ao cumprimento do que preceitua
a Constituicdo Brasileira de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo(LDB)
que garantem a educacdo como direito de todos e o reconhecimento da diversidades
do campo, estabelecendo orienta¢des para atender as suas especificidades. Tive a
honra de participar de 02 seminarios importantissimo sobre a concep¢édo da Educacao
do Campo e apresentacdo do Documento Curricular Especifico do campo. [...]. Minha
avaliacdo é bem positiva. O municipio conseguiu avancar no que se diz respeito a
garantia & educacdo, neste sentido a construgdo de um Documento Curricular
alicercada na realidade que tem ajudado a enxergar 0s caminhos para a efetivacdo do
mesmo que possibilite avanco e qualidade na educagdo, garantindo o protagonismo
dos proéprios sujeitos do campo, comunidade local, organizacGes, conselhos e demais
setores sociais na busca por uma educagdo digna. Projetos e planejamentos com
propostas pedagdgicas especificas que contemplam a realidade local. Eu vejo como
desafios o compromisso por parte dos educandos em todo contexto escolar, pois o
carater transformador da Educacdo do Campo envolve a relacdo imbricada entre
campo, trabalho, educacdo e lutas sociais por politicas publicas. (Orientadora da
Educacéo Infantil do Campo, Setor do Campo/ SME, entrevista marco, 2020).

Destaca-se ainda, na fala do coordenador pedagdgico militante do MST, quando

questionado sobre o surgimento do GAEC e qual sua intencionalidade. Ele afirma que,
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a articulacdo da Educacao do Campo no municipio de Acailandia, tem seu nascedouro
a partir da quarta turma do Curso de Pedagogia da Terra realizado na UFPA em Belém
em 2001, quando educadores e educadoras militantes das escolas municipais: Oziel
Alves, Antonio de Assis e Padre Josimo do municipio de Acailandia, intensificaram
0 debate da Pedagogia do MST nessas escolas com a construcdo dos PPPs e dos
coletivos de educacdo para a efetivacdo dos principios filos6ficos e pedagdgicos da
educacdo no MST. Mas especificamente em 2010 intensifica-se o debate da Educacéo
do Campo e articulagdo com a Secretaria de Educagdo a partir do decreto 7352/2010.
Nessa perspectiva com a intengdo de incidir no curriculo das escolas do campo para
sua efetivacdo, o grupo de educadores militantes do MST, passam a propor agdes junto
a Secretaria Municipal de Educacdo que vdo desde as formagdes especificas, insercao
das teméticas Educacdo do Campo, Economia Politica e Agroecologia no curriculo,
projetos de Agroecologia desenvolvidos nas escolas, aquisicdo de materiais
especificos de Agroecologia pela Secretaria de Educacgdo, seminarios e encontros de
educadores e educadoras do campo e constru¢cdo do Documento Curricular das
Escolas do Campo no municipio. Vale ressaltar que atualmente estamos num processo
importante de conclusdo e aprovagdo do Documento Curricular das Escolas do Campo
no municipio no Conselho Municipal de Educacdo. (Coordenador pedagdgico de
escola do campo/ militante do MST, membro do GAEC, entrevista em mar¢o de
2020).

Nota-se ainda na fala do coordenador pedagdgico, sobre qual a relevancia do
Documento Curricular Especifico do Campo, e qual a insercdo dele. O mesmo contribui

dizendo,

A insercdo do Documento Curricular especifico das Escolas do Campo tem uma
relevancia importante para 0 municipio, pois o coloca na vanguarda do avanco da
construcdo de um curriculo autentico, construido coletivamente pelo sujeitos do
campo considerando as especificidade do campo conforme proposto no Art. 5° das
Diretrizes Operacionais para as escola do campo “As propostas pedagogicas das
escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito a igualdade e cumprindo
imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996,
contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, geracdo e etnia.” Que coadunam com a LDB
9394/96. [...]. A minha inser¢do se dar como educador militante do MST e funcionério
publico do quadro educacional do municipio atuando na Escola Municipal Oziel
Alves. Desde de 1999 venho contribuindo no debate da educacéo e na construgdo do
Documento Curricular das Escolas do Campo. (Coordenador pedagdgico de escola do
campo/ militante do MST, membro do GAEC, entrevista em mar¢o de 2020).

Vale ressaltar, que para esta pesquisa foi enriquecedor poder entrevistar esses sujeitos
do GAEC, porque sdo os protagonistas dessa construcdo coletiva da Politica de Educacdo do
Campo no municipio de Acailandia, ndo poderia deixar de entrevista-los. Durante esta
caminhada, participei de varios eventos, como: seminarios sobre Educacdo do Campo e
Agroecologia, nas formacdes continuadas, nas reunides com a Secretaria Municipal de
Educacao, e afirmo que sdo lutas importantes que servirdo de exemplo para outros municipios
do proprio estado. Sabe-se que esse tipo de luta, nada mais € que a luta de classe, e que ndo é

facil fazer rupturas de curriculo escolar dentro de um sistema capitalista, onde a ordem € outra,
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totalmente unilateral, arbitraria. Assim, sdo evidenciados limites apontados durante o percurso

da investigacdo, onde afirma novamente o coordenador pedagdgico,

Apesar dos limites na efetivacdo da Educacdo do Campo, considerando que essa
efetivagdo se trata de rupturas de paradigmas, posso afirmar que o curriculo em
construcdo nas escolas do campo esta no viés da efetivagdo da Educacdo do Campo
em sua concepcao originaria, claro que distante ainda da sua efetivacdo na totalidade,
mas com avancos significativos que abre possibilidades para que tenhamos uma
educacdo para emancipacdo como proposto nos principios da Educagdo do Campo.
[...]- Como dito anteriormente, toda mudanca ndo acontece sem conflitos, conforme a
lei da dialética para que haja o salto de qualidade é necessario que exista a contradi¢do
e o conflito. Nesse sentido, sdo inimeros os desafios na efetivagdo desse curriculo,
estes vdo desde a aceitagao por parte de educadores por falta de acimulo no debate, e
isso levanta outro desafio que é da formacéo especifica e continuada, para tanto temos
0 desafio de implementar junto a Secretaria Municipal de Educag¢do um plano de
formacdo especifico para os educadores e educadoras das escolas do campo. Outro
desafio é da elaboracéo de materiais didaticos pedagdgicos para subsidiar o trabalho
pedagdgico dos educadores e educadoras das escolas do campo. (Coordenador
pedagdgico de escola do campo/ militante do MST, membro do GAEC, entrevista em
mar¢o de 2020).

Na visdo da SEMED e GAEC os elementos que constitui o curriculo das escolas do
campo estdo explicitos quando apresentam em suas falas que na construcéo do curriculo escolar
deve esta presente os valores da construcdo coletiva. O curriculo tem que estd em movimento,
relacionar as préaticas escolares com as matrizes culturais da comunidade, construir sua prépria
identidade para emancipacao dos sujeitos e defendem a Agroecologia como algo amplo e ndo
meramente um componente curricular.

Considerando os quatros momentos de sintese provisérias propostos pelos (professores,
estudantes, gestores e equipe da SME e do GAEC), em diélogo com os aprofundamentos
teoricos realizados, havera condi¢Ges de um delineamento com maior profundidade sobre os
elementos constituintes de um curriculo na perspectiva da Educacdo do Campo, tendo por
referéncia a experiéncia vivenciada no municipio de Acailandia em especial na Escola
Municipal Jodo do Vale e na Escola Municipal Coelho Neto.

As ponderacdes desvendadas nesse capitulo me fazem entender que ndo ha o mais
perfeito caminho para inser¢do do curriculo contextualizado com a Educacdo do Campo,
Agroecologia e Economia Politica nos curriculos escolares das escolas do campo. No entanto,
para esse trilhar € o mais adequado para a realidade do campo. Entendo ainda, que o curriculo
que esté se efetivando nas Escolas Municipais Jodo do Vale e Coelho Neto, apresentam aspectos

em defesa da Educacdo do Campo em sua concepc¢ao originaria. Mesmo sendo apontados nas
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falas de alguns sujeitos da Escola Municipal Coelho Neto que a escola ainda ndo se identifica
enguanto escola do campo, porque ainda esta arraigada em alguns principios da educacéo rural,
existem vontade de varios sujeitos desta mesma escola que seja uma escola do campo. Em
sintese provisoria, percebe-se que neste municipio existe um avanco no que se refere a
compreensdo e contribuicdo da Secretaria Municipal de Educacdo para efetivacdo da politica

de Educacdo do Campo neste municipio.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ndo é um negdcio, é criacdo. [...] Educacdo ndo deve qualificar para o
mercado, mas para a vida. [...] que pensar a sociedade tendo como parametro o ser
humano exige a superagdo da logica desumanizadora do capital, que tem no
individualismo, no lucro e na competic&o seus fundamentos. [...] (MESZAROS 2005

p.9).

O curriculo das Escolas Municipais do Campo: Jodo do Vale e Coelho Neto, sdo por si
sO territérios de conflitos, mas também de convergéncia em relacdo aos conhecimentos
considerados relevantes aos educandos/as enquanto sujeitos e enquanto profissionais da
educacéo. A insercdo da experiéncia dos componentes de Agroecologia, Educacdo do campo e
Economia politica, provoca inquietagdes ao trazer para o debate nas escolas ndo somente para
as escolas do campo empirico desta pesquisa, como também para todas 25 escolas do campo,
reflexdes sobre 0 modelo de producdo que permeia pelo pais, 0 agronegécio. A Agroecologia
como um projeto que se contrapdem ao modelo de producdo do agronegdcio, apresenta
alternativas para a sociedade ter uma vida digna de qualidade, com a exigéncia de uma
alimentacdo saudavel sem agredir o meio ambiente. Essa discussdo, vem sendo posta durante a
pesquisa como essencial a formacéo continuada dos educadores/as e dos educandos/as e de todo
um conjunto de sujeitos que vivem no e do campo, e propde mudancas na concepgao

educacional.

Apesar das inquietacBes dos sujeitos desta pesquisa empirica, por ndo conhecerem
profundamente sobre o conceito Educacdo do Campo, Agroecologia e curriculo, percebe-se no
decorrer das analises que ambos coadunam com a concepg¢do da Educacdo do Campo que

entende que o curriculo educacional nas escolas do campo deverd ser de cunho critico
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emancipatorio. Assim, debrucou-se a investigar em que contexto se encontra o curriculo das
Escolas Municipais Jodo do Vale e Coelho Neto, construido a partir da concepg¢éo oriundas da

Educacdo do Campo.

Nesse sentido, a pesquisa procurou compreender também a importancia do papel do
Grupo de Articulacdo da Educacéo do Campo / GAEC, no debate da Educagdo do Campo neste
municipio. Evidenciou-se que as escolas do campo tém avancgado no debate de constituicdo em
nivel municipal, na implementacdo do curriculo nas escolas do campo assegurando o
desenvolvimento do componente Agroecologia, sendo que as outras tematicas: Educacdo do
Campo e Economia Politica, como parte diversificada, as mesmas, estavam sendo trabalhadas
de forma integradas a outras areas do conhecimento. Sendo assim, estas areas de conhecimento
estdo centradas para o contexto dos educandos/as e comunidade, valorizando os saberes dos
sujeitos envolvidos no processo de formagdo como ponto de partida para a construgdo do

conhecimento sistematizado, todavia, sem deixar de valorizar o saber cultural e popular.

Portanto, pode-se afirmar que a percepgao sobre as praticas pedagdgicas na perspectiva
curricular da Educacgdo do Campo estdo se constituindo no interior da organizacgao das escolas
e dos movimentos sociais do campo. Mesmo com 0 avanco destas acdes, faz-se necessaria a

construcdo do entendimento sobre a questdo das conquistas de politicas publicas.

A educacdo nas escolas do campo, sobretudo nas escolas dos assentamentos onde 0
MST atua, temos percebido que tem sido possivel trabalhar a préatica da coletividade nas
relacdes, e nas inter-relacdes, principalmente, como fator de fortalecimento da luta, no sentido
da construcdo do conhecimento cientifico e da identidade camponesa a partir das praxis

pedagogicas ja existentes.

Algumas dessas préticas sdo evidenciadas no interior da Escola Municipal Jodo do Vale
a partir do trabalho pedagogico centrado na transformacéo da realidade como um dos principios
da Educacdo do Campo, essas praticas se evidenciam quando a escola se propde a construir o
projeto politico pedagdgico com a participacdo da comunidade escolar e local, quando provoca
a insercdo no curriculo da escola projetos que articula e valoriza o saber cientifico, tedrico com
o conhecimento empirico. De acordo com o PPP da escola a organicidade interna da escola em
nucleos de bases para as tomadas de decisdes coletivas, a mistica revolucionaria no cotidiano

da escola, a solidariedade na troca de saberes com comunidade, e a participacdo nas
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mobilizacdes e lutas sociais.

Seguindo essa linha, as praticas pedagdgicas desenvolvidas na Escola Municipal Coelho
Neto, se distanciam bastante da escola Municipal Jodo do Vale por ndo ser uma escola vinculada
nas areas de reforma agréaria coordenada pelo MST, dita pelos proprios sujeitos participantes da
pesquisa quando afirma que, “nas escolas do MST eles tem mais essa pratica de trabalhar
coletivamente, de participar das lutas, das mobilizagdes, por isso eles compreendem mais sobre
Educacdo do Campo e Agroecologia” (Fala da gestora da Escola Municipal Coelho Neto,
2019).

Para Sacristan, “sem compreender o que se faz, a pratica pedagogica é uma reproducao
de habitos e pressupostos dados, ou respostas que 0s professores ddo a demandas ou ordens
externas” (SACRISTAN; GOMEZ, 1998). De fato, conhecer a realidade acumulada
historicamente, debater os propositos de qualquer proposta e suas provaveis implicagfes € uma

qualidade da pratica e ética profissional compromissada.

A Educacao do Campo na sua concepgdo originaria, ndo se efetiva mediante uma gestdo
antidemocratica, autoritaria, somente numa gestdo democratica. Isso significa em todas as
dimensGes, espacos e acdes dessa educacdo, ou seja, tanto na esfera dos gestores dos 6rgaos
federais, estaduais e municipais, onde séo assumidas decisfes maiores e relevantes ao processo
de formacdo, quanto nas instituicdes escolares, onde é operacionalizada e efetivada a Educagéo
do Campo. A despeito disso, 0 que se aproxima uma escola da outra, sdo os desafios de alguns
professores/as, gestor (a), educandos/as, em transformar a realidade da Escola Municipal
Coelho Neto e da comunidade em uma visao mais amplo da concepg¢éo da Educacdo do Campo
na sua originalidade. Nota-se, nos dados dos sujeitos da Escola Municipal Coelho Neto que eles
ndo negam a Educacdo do Campo na sua concepcao originaria. De fato, seus pensamentos e 0
esforco de algumas praticas pedagogicas realizadas dentro e fora da escola sdo timidas iniciacdo

de uma aceitacao.

Durante a pesquisa foi possivel constatar a importancia da Educacdo do Campo para o
fortalecimento da luta dos pequenos produtores e agricultores da regido, compreendida como
uma ferramenta fundamental que transcende a sala de aula. As ferramentas metodoldgicas
utilizadas na pesquisa permitiram constatar que as escola do campo, Coelho Neto e Jodo do

Vale constitui-se num instrumento afirmador do processo de formacdo dos sujeitos nesse
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processo de construcdo da Educacdo do Campo no municipio de Agailandia-MA a partir da
experiéncia de insecdo das tematicas: Educacdo do Campo, Economia Politica e Agroecologia
como componente curricular na perspectiva de avancar na compreensao da concepgao
originaria da Educacdo do Campo e o comprometimento dessas escolas com a valorizagdo do

campo como lugar de vida saudavel.

Desta forma, afirma-se a escola como uma estrutura de grande relevancia social para o
fortalecimento dos povos do campo, com perspectiva de vida digna a partir da sua insercao e
reconhecimento enquanto classe e como sujeitos protagonistas de um projeto de sociedade para

além do capital.

A relevancia social e politica desta investigacdo esta sobre as diversas compreensdes
gue motivam os sujeitos a lutar por um curriculo contextualizado com a concepcao da Educacao
do Campo nas escolas do campo. Fica evidenciado que a estrutura do Documento Curricular
foi construida a partir das relagdes coletivas com os sujeitos das escolas do campo que fazem
parte do processo de construgdo da Educacdo do Campo no municipio de Acailandia e que tém
incidido nessa construgdo do curriculo. A efetivagdo do Documento Curricular diversificada
para as escolas do campo de Acailandia objetiva garantir que as escolas do campo tenham a
possibilidade de discutir, debater, aprofundar e efetivar praticas pedagdgicas que estejam
fundamentadas na concepgdo origindria de Educacdo do Campo, socializando 0s
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, resgatando a historia, a cultura, a
memoria e a luta dos sujeitos que produzem e reproduzem a sua existéncia e de suas familias,

no e do campo.

Atualmente as formagdes dos docentes do campo continuam ganhando énfase, de acordo
com o relatorio da Secretaria Municipal de Educacdo que recebeu destaque no ano de 2010 e
houve um retrocesso em 2012 na transicdo de governo, mas logo em seguida com a insisténcia
do Grupo de Articulacdo da Educagdo do Campo, foram retomados todos os trabalhos. O mais
importante de tudo isso é que as formacdes continuadas do campo sdo acompanhadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo representado pelos técnicos pedagdgicos, existe uma
reciprocidade entre os gestores das escolas do campo durante as formacdes continuadas,
seminarios e 0 mais importante coordenados junto aos gestores das escolas do campo e

assessorados pelos educadores especialistas em Educacéo do Campo militantes do Movimento
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dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST.

Na intencdo de contribuir para a reflexdo da pratica que vem sendo vivenciada no
municipio de Acailandia-MA, é que se analisou o desempenho dos professores militantes,
coordenadores pedagdgicos, Coordenacdo do Setor da Educacdo do Campo junto a alguns
setores da Secretaria Municipal de Educagdo na garantia da construcdo do Documento
Curricular junto as escolas do campo pensada a partir dos principios da Educacdo do Campo e

da Agroecologia.

Considera-se de grande relevancia, que esse municipio tenha determinado cada vez mais
seus objetivos com a educacéo, que estes estejam em posi¢do com os interesses da comunidade
educacional do municipio na qual esta inserida num contexto maior com as perspectivas e lutas
dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Haja vista que um projeto desta medida precisa
estar diretamente ligado a um projeto de sociedade. Na perspectiva de que as percepgoes,
evidéncias e contradi¢des levantados nesta dissertacdo, contribuam de alguma maneira para o
avanco na compreensdo de que o curriculo das escolas do campo precisa estar centrado na
formacdo dos sujeitos na sua totalidade com a intensdo de elevar a consciéncia da comunidade

escolar e local para sua emancipacao.

Diante do enfrentamento das provocacgdes para superacdo dos limites e contradigdes
sobre as abordagens em destaque nesta pesquisa, as Escolas Municipais: Jodo do Vale e Coelho
Neto, manifestam-se como referencial na perspectiva de avancar na luta em favor da efetivacédo
da politica da Educacdo do Campo, assim as escolas do campo do municipio terdo um curriculo
pensado pela classe trabalhadora do campo. Essa preocupacéo € percebida como maior vigor
na Escola Municipal Jodo do Vale por ter seu contexto historico arraigado na luta pela terra e
pelo direito a educacdo. Contudo, esse processo histérico cada vez mais é reafirmado no
empenho com a Educacdo do Campo e com a materializacdo da Agroecologia como um
componente curricular, que para essas escolas ira contribuir para elevagdo da consciéncia da
classe trabalhadora. Assim, escolas que buscam se apropriar do conhecimento cientifico, teérico
e pratico dentro dos espacos escolares e fora desse espaco, constréi uma relacdo reciproca,

dialdgica e respeitosa com todos o coletivo.

Esta pesquisa, ndo teve intencao de conceituar curriculo, porém objetivou compreender

o curriculo, seu papel e sua definicdo. Analisa-se algumas acOes que poderdo ser consideradas
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como marco significativo na constru¢cdo do Documento Curricular para as escolas do campo,
um curriculo que respeita as particularidades de cada escola, porém ndo foge da concepc¢édo
originaria de Educacdo do Campo. E traz como foco principal a insercdo da Agroecologia como
componente curricular para ser implantada no curriculo das escolas do campo, tanto no campo

tedrico como no campo da prética.

Enfim, essas consideracdes ponderam-se temporarias, sem conclusdo, por compreender
que esse debate no municipio de Acailandia, necessita de maiores esclarecimento, reflexdes e
aprofundamentos no que diz respeito as questfes de curriculo e Educagdo do Campo pela

dimensdo espagosa que ambos 0s conceitos se aproximam.
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ANEXOS

Anexo | : Carta de Apresentacdo do Pesquisador

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA
BAHIA i UF ‘B
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES e
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo do Campo Reconcavo da Bahia
Mestrado Profissional em Educacdo do Campo
www.ufrb.edu.br/educampo

CARTA DE APRESENTAGAO DO PESQUISADOR (A)

Prezado (a) Sr. @ (a). Isabel Cristina Pires da Silva, na condi¢do de Professora do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo do Campo da UFRB, apresento-lhe a mestranda Deuselina de Oliveira Silva,
matriculada regularmente no Mestrado Profissional em Educacdo do Campo da UFRB, no qual, esta
desenvolvendo a pesquisa intitulada, o curriculo das escolas do campo no municipio de Acailandia-MA:
contribuicdes e desafios na construcdo do curriculo contextualizado com a Educagdo do Campo
nas Escolas Municipais Jodo do Vale e Escola Coelho Neto. A pesquisa tem por objetivo analisar
o curriculo, na perspectiva de um Documento Curricular das Escolas do Campo a partir da
implementagcdo dos componentes curriculares: Educacdo do Campo, Economia Politica e
Agroecologia. Sob a minha orientacéo. Diante do exposto, venho solicitar a V. As, que a referida
mestranda possa realizar uma pesquisa de campo nesta instituicdo. Nesta oportunidade, informamos que
a pesquisa tem como objetivo maior possibilitar o contato da mestranda com a realidade do curriculo
das escolas do campo do municipio, com recorte para o curriculo das escolas Jodo do Vale e Coelho
Neto. Esclarecemos que os dados levantados, tais como depoimentos, analise de documentos e
fotografias, serdo utilizados somente para fins académicos.

Desde j4, agradeco sua colaboragdo.
Cordialmente,

) J\ 11N
'4\.607\0\_ L_(ub-«lé m;\s:bm_
—

Profa. Terciana Vidal Moura
Prof. PPGEducampo UFRB/CFP

Amargosa-BA, __08__ de __novembro de 2019
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Anexo 1l : Carta de Apresentacdo do Pesquisador (A)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES u F B
Programa de P6s-Graduagao em Educagdo do Campo A
Mestrado Profissional em Educagdo do Campo il i

www.ufrb.edu.br/educampo

CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR (A)

Prezado (a) Sr. 2 (a). Gerlane Guedelha Gomes Torres, na condicdo de Professora do Programa de
Pés-Graduagdo em Educacdo do Campo da UFRB, apresento-lhe a mestranda Deuselina de Oliveira
Silva, matriculada regularmente no Mestrado Profissional em Educagéo do Campo da UFRB, no qual,
estd desenvolvendo a pesquisa intitulada, o curriculo das escolas do campo no municipio de
Acailandia-MA: contribuicbes e desafios na construgdo do curriculo contextualizado com a
Educacédo do Campo nas Escolas Municipais Jodo do Vale e Escola Coelho Neto. A pesquisa tem
por objetivo analisar o curriculo, na perspectiva de um Documento Curricular das Escolas do
Campo a partir da implementagdo dos componentes curriculares: Educacdo do Campo,
Economia Politica e Agroecologia. Sob a minha orientacdo. Diante do exposto, venho solicitar a V.
As, que a referida mestranda possa realizar uma pesquisa de campo nesta instituicdo. Nesta
oportunidade, informamos que a pesquisa tem como objetivo maior possibilitar o contato da mestranda
com a realidade do curriculo das escolas do campo do municipio, com recorte para o curriculo das
escolas Jodo do Vale e Coelho Neto. Esclarecemos que os dados levantados, tais como depoimentos,
andlise de documentos e fotografias, serdo utilizados somente para fins académicos.

Desde j4, agradeco sua colaboracdo.
Cordialmente,

"
'4\_0’(\1\@\_ L(EJWQ WL\S:JUM-
.

Profa. Terciana Vidal Moura
Prof. PPGEducampo UFRB/CFP

Amargosa-BA, 08 de __novembro de 2019
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Anexo 11l - Termo de Autorizacdo da Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES u F B
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo do Campo A
Mestrado Profissional em Educacdo do Campo i eenl s o g

www.ufrb.edu.br/educampo

TERMO AUTORIZACAO DA PESQUISA

Prezados/as gestores/as das Escolas Municipais Jodo do Vale, Sr. 2 Isabel Cristina Pires da Silva
e a gestor/a da Escola Municipal Coelho Neto, Sr. @ Gerlane Guedelha Gomes Torres gestora
Venho por meu deste, solicitar a V.S. 2, a autorizacdo para a realizacdo de uma pesquisa de campo nas
Escolas Municipais Jodo do Vale e Coelho Neto. Trata-se de uma pesquisa de Mestrado Profissional em
Educacdo do Campo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) intitulada, o curriculo
das escolas do campo no municipio de Acailandia-MA: contribuicdes e desafios na construcéo do
curriculo contextualizado com a Educac¢do do Campo nas Escolas Municipais Jodo do Vale e
Escola Coelho Neto. A pesquisa tem por objetivo analisar o curriculo, na perspectiva de um
Documento Curricular para as escolas do campo a partir da implementagdo dos componentes
curriculares: Educacdo do Campo, Economia Politica e Agroecologia. A pesquisa tem como
responsavel a mestranda em Educacdo do Campo Deuselina de Oliveira Silva pela Universidade Federal
do Recdncavo da Bahia (UFRB), e tem como orientadora a Prof.2/ Dr? da UFRB Terciana Vidal Moura.
Nossa atividade de pesquisa consistira em acompanhar 0s gestores, coordenadores pedagdgicos,
professores/educadores/as e educandos/as nas referidas escolas: Jodo do Vale e Coelho Neto, através de
entrevistas, questionarios e grupo focal. Os dados aqui levantados serdo utilizados assegurando-se o
anonimato e o respeito a dimensdo ética que deve nortear as pesquisas educacionais. Neste sentido,
gostariamos de sua colaboragdo, autorizando a realizacdo de pesquisa.

Certa de contar com a colaboragdo de V. Sa., agradeco antecipadamente.

Amargosa, 08 de novembro de 2019.

Atenciosamente,
Terciana Vidal Moura
Professora Assistente da UFRB Orientadora da pesquisa /SIAPE 1755097

Centro de Formagéo de Professores (CFP)
Av. Nestor de Melo Pita, n. 535, Centro, Amargosa/BA, Brasil. CEP: 45.300-000. Fone: (75) 3634.3042



Anexo IV: Termo de Autorizagédo da Pesquisa

o

”‘-a? Universidade Fede.ral do
"\‘Sz Reconcavo da Bahia ,
CENTRO DE FORMAGAO DE PROF ESS'ORES' ;fé:; Z .
Colegiado do Curso de Licenciatura em Educagio do Campo:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (as) colaborador/as

Sou estudante do curso de Mestrado Profissional em Educagéo do
Campo da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia - UFRB campus
Amargosa. Estou realizando uma pesquisa intitulada O curriculo das escolas
do campo no municipio de Agcailandia-Ma: contribuigées e desafios na
construgio do curriculo contextualizado com a educagdo do campo nas
Escolas Municipais Joo do vale e Escola Coelho Neto. A pesquisa tem por
objetivo analisar o curriculo, na perspectiva de uma proposta curricular para as
escolas do campo a partir da implementagdo dos componentes curriculares:
Educaggo do Campo, Economia Politica e Agroecologia. Sob a orientagao da

Prof.? Dr? Terciana Vidal Moura.
Nossa atividade de pesquisa consistira em acompanhar os professores,

gestores, coordenadores pedagdgicos e educandos/as, através de entrevistas
semiestruturadas, grupo focal e questionarios das referidas escolas. Os dados
aqui levantados serdo utilizados assegurando-se o anonimato e o respeito a
dimenséo ética que deve nortear as pesquisas educacionais. Neste sentido,
gostariamos de sua colaboragéo, no sentido de conceder essas técnicas de
investigagéo de acordo com cada grupo que seréo os sujeitos da pesquisa, se
assim vocé permitir, e que tem a duragéo aproximada de uma (1) hora.

A participagdo nesse estudo é voluntéria e se vocé decidir ndo participar
ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade
de fazé-lo.

Na publicagdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera
mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagées que
permitam identifica-lo (a).

Mesmo néo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé
contribuira para a compreenséo do fenémeno estudado e para a produgéo de
conhecimento cientifico sobre a Educagdo do Campo, além de esta

Digitalizado com CamScanner
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F } Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CFP

Colegiado do Curso de Licenciatura em Educagiio do Campo: Ciéncias Agririas

cooperando com a compreensao de curriculos para as escolas do campo do
municipio de Agailandia — Ma.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo(s)
pesquisador(es) rua do campo 160, Assentamento Nova Conquista- Agailandia-
Ma. Ou pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRB, situado no primeiro andar
do prédio da Reitora da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB),
localizada a Rua Rui Barbosa, 710, CEP 44.380-000, campus Universitario de
Cruz das Almas-BA, telefone (75) 3621-6850.

Certa de contar com a colaboragdo de V. Sa., agradego
antecipadamente.

Atenciosamente

Deuselina de Oliveira Silva Local e data

Terciana Vidal Mou'ra
Professora Assistente da UFRB
SIAPE 1755097

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia
deste termo de consentimento.

(,} ‘
Gﬂggy— _ 09/ 06/ 2050

Nome e assinatura do participante Local e data
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Qa}" Universidade Fede.ral do
’\"“1 Recéncavo da Bahia
; 1L ‘l . g l' " ']
CENTRO DE [:ORM/\CIKO DE I’R()FE.SS'ORLS' Ci(é:“l:i“g Agr{".im‘
Colegiado do Curso de Licenciatura em Educagio do Campo: C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (as) colaborador/as

Sou estudante do curso de Mestrado Profissional em Educagéo do
Campo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB campus
Amargosa. Estou realizando uma pesquisa intitulada O curriculo das escolas
do campo no municipio de Acailédndia-Ma: contribuigdes e desafios na
construgdo do curriculo contextualizado com a educagdo do campo nas
Escolas Municipais Jodo do vale e Escola Coelho Neto. A pesquisa tem por
objetivo analisar o curriculo, na perspectiva de uma proposta curricular para as
escolas do campo a partir da implementagdo dos componentes curriculares:
Educagdo do Campo, Economia Politica e Agroecologia. Sob a orientacdo da
Prof.? Dr? Terciana Vidal Moura.

Nossa atividade de pesquisa consistira em acompanhar os professores,
gestores, coordenadores pedagégicos e educandos/as, através de entrevistas
semiestruturadas, grupo focal e questionarios das referidas escolas. Os dados
aqui levantados serdo utilizados assegurando-se o anonimato e o respeito a
dimenséo ética que deve nortear as pesquisas educacionais. Neste sentido,
gostariamos de sua colaboragéo, no sentido de conceder essas técnicas de
investigacao de acordo com cada grupo que serdo os sujeitos da pesquisa, se
assim vocé permitir, e que tem a duragéo aproximada de uma (1) hora.

A participag@o nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar
ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade
de fazé-lo.

Na publicagdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera
mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagées que
permitam identifica-lo (a).

Mesmo néo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé
contribuiré para a compreenséo do fenémeno estudado e para a produgéo de
conhecimento cientifico sobre a Educagdo do Campo, além de esta

Digitalizado com CamScanner
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Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia
A - CFP
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES Crk xb:
Colegiado do Curso de Licenciatura em Educagio do Campo: Ciéncias Agrarias

cooperando com a compreenséo de curriculos para as escolas do campo do
municipio de Agailandia — Ma.

Quaisquer davidas relativas & pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(s)
pesquisador(es) rua do campo 160, Assentamento Nova Conquista- Agailandia-
Ma. Ou pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRB, situado no primeiro andar
do prédio da Reitora da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB),
localizada a Rua Rui Barbosa, 710, CEP 44.380-000, campus Universitario de
Cruz das Almas-BA, telefone (75) 3621-6850.

Certa de contar com a colaboragdo de V. Sa, agradecgo
antecipadamente.

Atenciosamente

00l e W a0 Pritctrade Mo . froifoesic n

Deuselina de Oliveira Silya | Local e data

Terciana Vidal Moura
Professora Assistente da UFRB
SIAPE 1755097

Consinto em participar deste estudo e declaro ter rece

bido uma copia
deste termo de consentimento.

€ ) Povoado K 50 _ Wou ;

Local e data V
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Anexo V: Termo Autorizagdo Dos Professores

QUESTOES QUE NORTEARAM O DIALOGO NO GRUPO FOCAL DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS: JOAO DO VALE E ESCOLA COELHO NETO

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia
CENTRO DE FORMA(;AO DE PROFES§ORES-CFP
MESTRADO PROFISSINAL EM EDUCACAO DO CAMPO

Titulo do Projeto de Pesquisa;: O CURRICULO DAS ESCOLAS DO CAMPO NO
MUNICIP1O DE ACAILANDIA-MA: CONTRIBUICOES E DESAFIOS NA
CONSTRUCAO DO CURRICULO CONTEXTUALIZADO COM A EDUCACAO DO
CAMPO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS JOAO DO VALE E ESCOLA COELHO
NETO

Pesquisadora responsavel: Profé Dr? Terciana Vidal Moura E-mail:
tercianavidal@hotmail.com /tercianavidal@ufrb.edu.br
Pesquisadora co-responsavel: prof® Deuselina de Oliveira Silva E-mail:
deusinhapinho@gmail.com/ telefone (99) 991636467.

1. Apresentamos aqui informagdes acerca do estudo que vocé esta sendo convidada/o a
participar:
Prezados, professores das escolas municipais: Escola Municipal Jodo do Vale e Escola

Municipal Coelho Neto, vocés estdo sendo convidados/as a participar de atividades que se
constitui numa pesquisa de mestrado profissional em Educacdo do Campo da Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB). Sera aplicado com todos vocés duas técnicas da
pesquisa, 0 questionario e o grupo focal. O questionario que sera respondido individualmente.
O grupo focal permite ao pesquisador observar a interagdo entre os participantes, que podem
manifestar uma opinido coletiva ou se dividir em subgrupos com ideias opostas. A minha
pesquisa se intitula como: O curriculo das escolas do campo no municipio de Acailandia-
MA: contribuicgdes e desafios na construcéo do curriculo contextualizado com a Educacéo
do Campo nas Escolas Municipais Jodo do Vale e Escola Coelho Neto. Nesse sentido a
pesquisa tem por objetivo analisar o curriculo, na perspectiva de um Documento Curricular das

Escolas do Campo a partir da implementacdo dos componentes curriculares: Educacdo do
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Campo, Economia Politica e Agroecologia. Por conseguinte. Neste sentido, gostariamos de
pedir sua contribuicdo nestas duas técnicas, no que se refere ao grupo focal ira ser gravado
durante todo o processo do debate. Os dados aqui levantados serdo utilizados assegurando-se
0 respeito a dimensdo ética que deve nortear as pesquisas educacionais. Apenas 0S
pesquisadores terdo acesso a estes registros. Nao € necessario identificar-se. Contamos com a
sua colaboragdo para a efetivagéo de nossa pesquisa!
Atenciosamente,
Pesquisadora e orientadora: Profa. Dr? Terciana  Vidal Moura — UFRB
Pesquisadora: Profa. Mestranda Deuselina de Oliveira Silva — UFRB

| SUJEITOS DA PESQUISA:
1. Nome:

1. Profisséo:

2. Cargo que ocupa atualmente: e h& quanto tempo atua

nesse cargo?
3. ldade:
4. Formacdo académica: instituicdo e qual periodo?

4. Municipio em que reside:

7. Municipio em que trabalha:

8. Regime de trabalho atual: () Efetiva ( ) Contratada( ) Efetiva e contratada nos 6rgéos

estadual () municipal () federal().

2. APARTIR DESSE ENUNCIADO RESPONDA:

No municipio de Acailandia o debate sobre a politica de Educa¢do do Campo tem avangado
bastante desde 2010 até anos atuais, durante essa caminhada varias conquistas foram alcancadas
uma delas a formacdo continuada especifica nos polos para os educadores do campo, 0s
seminarios onde as escolas do campo na qual fez parte desses debates e a partir de entdo surgiu
através Secretaria Municipal de Educacédo que as escolas do campo precisavam apresentar um

Documento Curricular Especifico para incorporar no Documento Curricular do Municipio de
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Acailandia - MA. Desde entdo o Grupo de Articulacdo de Educacdo do Campo do municipio
de Acailandia tem se debrucado a construir esse documento a partir das escutas nas escolas com
a comunidade local e escolar sugerida pela SME, a partir do inventario da realidade das escolas
do campo, nas intervencbes dos professores nas formacgdes continuadas, e nos seminarios. A

partir de entdo:

QUESTOES QUE NORTEARAM O DIALOGO NO GRUPO FOCAL DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS: JOAO DO VALE E ESCOLA COELHO NETO

1. O que vocés compreendem por Educacdo do Campo? E o que constitui a identidade da escola
do campo?

2. A escola tem promovido uma articulagdo com a Educa¢do do campo? Como?

1. Em sua opinido essa escola é uma escola do campo? Justifique a sua resposta.

2. Que acdes e praticas de Educacdo do Campo a escola tem desenvolvido?

Essas acdes e praticas sao orientadas por quais principios e concepcdes?
Qual a concepgéo que vocé tem sobre curriculo?

Como foi construido o curriculo dessa escola?

o o~ w

O curriculo da sua escola esta articulado com as questdes da Educacdo do Campo? Caso

afirmativo, de que forma?

7. Que pautas da Educacéo do campo séo incorporadas no curriculo da escola?

8. Existe disciplinas especificas que tratam das questdes da Educagdo do Campo?

9. Caso afirmativo que disciplinas sdo essas?

10. Elas tratam sobre o que?

11. Como foi o processo de insercdo dessas disciplinas no curriculo?

12. Em sua opinido, essas disciplinas tém possibilidades a afirmacgédo da identidade da escola
do campo?

13. Em sua opinido, essas disciplinas tém possibilidades a afirmagéo da identidade dos alunos?

14. Na sua concepcdo o que é curriculo contextualizado a Educacdo do Campo? E como deve
ser construido na concepcdo da Educacdo do Campo?

15. Qual a sua avaliagéo sobre as tematicas: Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia

Politica que foram diretamente trabalhadas como componentes curriculares durante o ano
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letivo de 2017 no chéo das escolas do campo no municipio de Acailandia-MA?

16. A SME fez o acompanhamento pedagdgico desses componentes na época em que estava
sendo experimentados nas escolas do campo em 20177

17. Teve ou tem formacdo de professores para trabalhar com essas disciplinas na escola? Caso,
afirmativo como foi/ e ou tem sido essa formacao.

18. Nas formagdes continuadas sobre a Educagdo do Campo no municipio de Acailandia-MA,
qual a sua participacéo e atuacdo diante desse processo de formacdo?

19. Qual a importancia de trabalhar com essas disciplinas nas escolas do campo do seu
municipio?

20. Em sua opinido esses componentes devem permanecer no curriculo das escolas do campo?
Por qué?

21. Que curriculo esta se configurando no chao da sua escola?

22. Quais os desafios para materializacao desse curriculo no chdo da sua escola?

Anexo VI: Termo Autorizacdo Dos Pais Na Pesquisa

QUESTOES NORTEADORAS PARA O GRUPO FOCAL COM OS ESTUDANTES DAS
DUAS ESCOLAS: ESCOLA MUNICIPAL JOAO DO VALE E ESCOLA MUNICIPAL
COELHO NETO.

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES-CFP
MESTRADO PROFISSINAL EM EDUCACAO DO CAMPO

Titulo do Projeto de Pesquisa;: O CURRICULO DAS ESCOLAS DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE ACAILANDIA-MA: CONTRIBUICOES E DESAFIOS NA
CONSTRUCAO DO CURRICULO CONTEXTUALIZADO COM A EDUCACAO DO
CAMPO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS JOAO DO VALE E ESCOLA COELHO
NETO
Pesquisadora responsavel: Prof? Dr? Terciana Vidal Moura E-mail:
tercianavidal@hotmail.com /tercianavidal@ufrb.edu.br
Pesquisadora co-responsavel: proft Deuselina de Oliveira Silva Email:
deusinhapinho@gmail.com/ telefone (99) 991636467
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TERMO AUTORIZACAO DOS PAIS NA PESQUISA

Prezados pais das Escolas Municipais Jodo do Vale, e da Escola Municipal
Coelho Neto,

Venho por meu deste, solicitar dos senhores e senhoras, a autorizagao de seus filhos e filhas por
ser de menor idade, para a realizagdo de um estudo conhecido como grupo focal, uma das
técnicas de minha pesquisa de campo que ocorrerd nas Escolas Municipais Jodo do Vale e
Coelho Neto. Trata-se de uma pesquisa de Mestrado Profissional em Educagédo do Campo da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB) intitulada, o curriculo das escolas do
campo no municipio de Acailandia-MA: contribuicdes e desafios na construcdo do
curriculo contextualizado com a Educacdo do Campo nas Escolas Municipais Jodo do
Vale e Escola Coelho Neto. Nesse sentido seus filhos estdo sendo convidados/as a participar
de uma atividade que se constitui numa pesquisa de mestrado profissional em Educagdo do
Campo da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), para isso precisa-se do
consentimento de vocés pais para que seus filhos e filhas possam participar da pesquisa, e claro
também que os estudantes que foram selecionados pela escola sdo alunos do 6° ao 9° e que todos
foram consultados pela escola se gostaria de participarem desta pesquisa 0S mesmos disseram
que sim. O grupo focal permite ao pesquisador(a) observar a interagdo entre os participantes,
que podem manifestar uma opinido coletiva ou se dividir em subgrupos com ideias opostas.
Nesse sentido a pesquisa tem por objetivo analisar o curriculo, na perspectiva de um Documento
Curricular das escolas do campo a partir da implementacdo dos componentes curriculares:
Educacdo do Campo, Economia Politica e Agroecologia. Neste momento oportuno
esclarecemos também aos pais que esse estudo sera gravado durante todo o processo do estudo,
um dos mecanismos utilizados para facilitar e dinamizar o estudo, ficando claro que este estudo
que os dados aqui levantados serdo utilizados assegurando-se o respeito a dimenséo ética que
deve nortear as pesquisas educacionais. Apenas 0s pesquisadores terdo acesso a estes registros.
N&o é necessario identificar-se. Contamos com a sua colaboracéo para a efetivacdo de nossa
pesquisa.

Atenciosamente,

Pesquisadora e orientadora: Profa. Dr? Terciana  Vidal Moura — UFRB
Pesquisadora: Profa. Mestranda Deuselina de Oliveira Silva - UFRB

QUESTOES NORTEADORAS PARA O GRUPO FOCAL COM OS ESTUDANTES DAS
DUAS ESCOLAS: ESCOLA MUNICIPAL JOAO DO VALE E ESCOLA MUNICIPAL
COELHO NETO.

1. O que vocé entende sobre Educacdo do Campo?

2. Como vocé avalia o estudo na sua escola com esses componentes curriculares no ano

de 2017 sobre Educacéo do Campo, Economia Politica e Agroecologia?
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3. Na sua opinido a sua escola é uma escola do campo?
4. O que é Agroecologia? E qual sua importancia para a humanidade?
5. Na sua opinido os componentes curriculares: Educacdo do Campo, Agroecologia e

Economia Politica, deve permanecer no curriculo da sua escola?

Muito obrigado! Agradecemos a sua participacdo de todos os educandos/as nesta pesquisa.

Anexo VII: Termo Autorizacao dos Gestores das Escolas Jodo do Vale e Coelho Neto

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS GESTORES DAS ESCOLAS MUNICIPAIS
JOAO DO VALE E COELHO NETO.

l I F B Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia
CENTRO DE FORMACAO DE PROFES~SORES-CFP
MESTRADO PROFISSINAL EM EDUCACAO DO CAMPO

Titulo do Projeto de Pesquisa;: O CURRICULO DAS ESCOLAS DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE ACAILANDIA-MA: CONTRIBUICOES E DESAFIOS NA
CONSTRUCAO DO CURRICULO CONTEXTUALIZADO COM A EDUCACAO DO
CAMPO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS JOAO DO VALE E ESCOLA COELHO
NETO.

Pesquisadora responsavel: Prof.2 Dr2 Terciana Vidal Moura E-mail:
tercianavidal@hotmail.com /tercianavidal@ufrb.edu.br
Pesquisadora co-responsavel: prof.2 Deuselina de Oliveira Silva E-mail:
deusinhapinho@gmail.com/ telefone (99) 991636467

TERMO AUTORIZACAO DOS GESTORES DAS ESCOLAS JOAO DO VALE E
COELHO NETO

1. Apresentamos aqui informagcdes acerca do estudo que vocé esta sendo convidada/o a
participar:

Prezados, gestores das Escolas Municipais: Jodo do Vale e Coelho Neto, vocés estdo sendo
convidados/as a participar de uma atividade que se constitui numa pesquisa de mestrado
profissional em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB).
Essa pesquisa € fruto de uma inquietacdo observada no processo de construcdo da politica de
Educacdo do Campo no municipio que partiu das formacGes continuadas especificas para as
escolas do campo desde entdo surge o debate nas formacdes continuadas a necessidade de se
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ter um Documento Curricular das Escolas do Campo, atualmente estd em fase de
experimentacdo com a insercdo dos componentes curriculares: Educacdo do Campo, Economia
Politica e Agroecologia. No entanto, a pesquisa tem por objetivo analisar o curriculo, na
perspectiva de um Documento Curricular das Escolas do Campo a partir da implementacao dos
componentes curriculares: Educacdo do Campo, Economia Politica e Agroecologia. Porém,
gostariamos de pedir sua contribuicdo nesta pesquisa respondendo com veracidade esta
entrevista. Os dados aqui levantados serdo utilizados assegurando-se o respeito a dimensao ética
que deve nortear as pesquisas educacionais. Apenas 0s pesquisadores terdo acesso a estes
registros. Nao é necessario identificar-se. Contamos com a sua colaboracdo para a efetivacdo
de nossa pesquisal

Atenciosamente,

Pesquisadora e orientadora: Profa. Dr? Terciana  Vidal Moura — UFRB
Pesquisadora: Profa. Mestranda Deuselina de Oliveira Silva - UFRB

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS GESTORES DAS ESCOLAS MUNICIPAIS JOAO
DO VALE E COELHO NETO.

| SUJEITOS DA PESQUISA:

1. Nome:

1. Profissdo:

2. Cargo que ocupa atualmente: e ha quanto tempo atua
nesse cargo?
3. ldade:

4. Formacao académica: instituicdo e qual periodo?

4. Municipio em que reside:
7. Municipio em que trabalha:
8. Regime de trabalho atual: () Efetiva ( ) Contratada( ) Efetiva e contratada nos 6rgaos
estadual () municipal () federal().

2. APARTIR DESSE ENUNCIADO RESPONDA:

No municipio de Acailandia o debate sobre a Politica de Educa¢do do Campo tem avancado
bastante desde 2010 até anos atuais, durante essa caminhada varias conquistas foram alcancadas
uma delas a formacdo continuada especifica nos polos para os educadores do campo, 0s
seminarios onde as escolas do campo na qual fez parte desses debates e a partir de entdo surgiu
através Secretaria Municipal de Educacdo que as escolas do campo precisavam apresentar um
Documento Curricular Especifico para incorporar no Documento Curricular do Municipio.

Desde entdo o Grupo de Articulacdo de Educacdo do Campo do Municipio de Acailandia tem
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se debrucado a construir essa proposta a partir das escutas nas escolas com a comunidade local
e escolar sugerida pela SME, a partir do inventario da realidade das escolas do campo, nas
intervencgdes dos professores nas formacdes continuadas, e nos seminarios. A partir de entao:

09. Qual a sua concepcao sobre educacdo do campo? O que vocé entende sobre a Politica
Publica de Educacao do Campo?

10. Na sua concepcao que é curriculo? E como deve ser construido na concep¢do da Educacéo
do Campo?

11. Qual a sua avaliacdo sobre as tematicas: Educacdo do Campo, Agroecologia e Economia
Politica que foram diretamente trabalhadas como componentes curriculares durante o ano letivo
de 2017 no chéo das escolas do campo no municipio de Acailandia-MA?

12. Qual a sua percepcao? A SME fez o acompanhamento pedagdgico do ensino/aprendizado?
Qual foi a sensacéo de trabalhar com essas disciplinas nas escolas do campo do seu municipio?
Em sua opinido esses componentes devem permanecer no curriculo das escolas do campo?

13. Nas formacdes continuadas sobre a Educacdo do Campo no municipio de Acailandia-MA,
qual a sua participagéo e atuacéo diante desse processo de formacéo?

14. Que curriculo esta se configurando no chdo Da sua escola?

15. Quais foram os desafios para materializacdo desse curriculo?

Agradecemos a sua participacdo nessa pesquisa.

Anexo VIII: Termo Autorizacdo da Secretaria Municpal de Educacéo

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA INDIVIDUAL PARA A
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE ACAILANDIA
MARANHAO /SME — GESTOR (A) MUNICIPAL DE EDUCACAO, DIRETORIA GERAL
DE ENSINO, SETOR DA EDUCAGAO DO CAMPO, TECNICO PEDAGOGICO.

l I F B Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia
CENTRO DE FORMAQAO DE PROFES~SORES-CFP
MESTRADO PROFISSINAL EM EDUCACAO DO CAMPO

Titulo do Projeto de Pesquisa: O CURRICULO DAS ESCOLAS DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE AQAILANDIA-MA: CONTRIBUIQ@ES E DESAFIOS NA
CONSTRUCAO DO CURRICULO CONTEXTUALIZADO COM A EDUCACAO DO
CAMPO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS JOAO DO VALE E ESCOLA COELHO
NETO.
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Pesquisadora responsavel: Prof? Dr? Terciana Vidal Moura E-mail:
tercianavidal@hotmail.com /tercianavidal@ufrb.edu.br
Pesquisadora co-responsavel: prof? Deuselina de Oliveira Silva Email:
deusinhapinho@gmail.com/ telefone (99) 991636467

TERMO AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCACAO

2. Apresentamos aqui informacdes acerca do estudo que vocé esta sendo convidada/o a
participar:

Prezados, Gestor (a) Municipal de Educacdo, Diretoria de Ensino, Orientacdo pedagogica do
Setor de Educacdo do Campo, Técnico Pedagodgico, vocés estdo sendo convidados/as a
participar de uma atividade que se constitui numa pesquisa de mestrado profissional em
Educacdo do Campo da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB) que tem por
objetivo, analisar o curriculo, na perspectiva de um Documento Curricular para as escolas do
campo a partir da implementacdo dos componentes curriculares: Educacdo do Campo,
Economia Politica e Agroecologia. Essa pesquisa € fruto de uma inquietacdo observada no
processo de construcdo da Politica de Educacdo do Campo no municipio que partiu das
formacBes continuadas especificas para as escolas do campo desde entdo surge a partir dos
debates nas formacdes continuadas a necessidade de se ter um Documento Curricular para as
escolas do campo, atualmente esta em fase de experimentagdo com a inser¢do dos componentes
curriculares: Educacdo do Campo, Economia Politica e Agroecologia provocado pelo Grupo de
Articulacao de Educacdo do Campo junto a Secretaria Municipal de Educagdo que tem apoiado
esse debate no municipio. Nesse sentido a pesquisa tem por objetivo analisar o curriculo, na
perspectiva de um Documento Curricular das Escolas do Campo a partir da implementacéo dos
componentes curriculares: Educacdo do Campo, Economia Politica e Agroecologia. No
entanto, gostariamos de pedir sua contribuicdo nesta pesquisa respondendo com veracidade esse
presente questionario. Os dados aqui levantados serdo utilizados assegurando-se o respeito a
dimensdo ética que deve nortear as pesquisas educacionais. Apenas 0s pesquisadores terdo
acesso a estes registros. Nao é necessario identificar-se. Contamos com a sua colaboracdo para
a efetivagé@o de nossa pesquisa!

Atenciosamente,

Pesquisadora e orientadora: Profa. Dr? Terciana  Vidal Moura — UFRB
Pesquisadora: Profa. Mestranda Deuselina de Oliveira Silva - UFRB

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA INDIVIDUAL PARA A
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE ACAILANDIA
MARANHAO /SME — GESTOR (A) MUNICIPAL DE EDUCACAO, DIRETORIA GERAL
DE ENSINO, SETOR DA EDUCACAO DO CAMPO, TECNICO PEDAGOGICO.
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l. SUJEITOS DA PESQUISA:

1. Nome:

1. Profissao:

2. Cargo que ocupa atualmente: e ha& quanto tempo atua
nesse cargo?
3. ldade:

4. Formacao académica: instituicdo e qual periodo?

4. Municipio em que reside:
7. Municipio em que trabalha:
8. Regime de trabalho atual: () Efetiva ( ) Contratada( ) Efetiva e contratada nos 6rgaos
estadual () municipal () federal().

3. APARTIR DESSE ENUNCIADO RESPONDA:

No municipio de Agailandia o debate sobre a Politica de Educa¢do do Campo tem
avancado bastante desde 2009 até anos atuais, durante essa caminhada varias conquistas foram
alcancadas uma delas, a formacdo continuada especifica nos polos para os educadores do
campo, 0s seminarios onde as escolas do campo na qual fez parte desses debates e a partir de
entdo surgiu através Secretaria Municipal de Educacdo que as escolas do campo precisavam
apresentar um Documento Curricular do campo para incorporar na proposta curricular do
municipio fundamentada nas orientagdes das leis educacionais, a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e o0 Documento Curricular do Territorio Maranhense. Desde entdo o Grupo
de Articulacéo de Educacdo do Campo do municipio de Acailandia tem se debrucado a construir
um Documento Curricular democrética a partir das escutas nas escolas com a comunidade local
e escolar sugerida pela SME, a partir do inventario da realidade das escolas do campo, nas
intervencgdes dos professores nas formacdes continuadas, e nos seminarios. A partir de entdo:

1. Qual a sua concepcdo de Educacdo do Campo? O que vocé entende sobre a Politica Publica
de Educagdo do Campo?

2. Na sua concepcao que é curriculo? E na concepcado da Educacdo do Campo como o curriculo
deve ser construido?

3. Qual a sua avaliacdo sobre as tematicas: Educacdo do Campo, Agroecologia, Economia
Politica que estdo sendo propostos para o curriculo das escolas do campo?

4. A Secretaria Municipal de Educacdo tem a pretensdo de dar continuidade as formacdes
continuadas sobre Educagdo do Campo e Agroecologia?

5. Qual a relevancia para o municipio o Documento Curricular Especifico das Escolas do
Campo?

6. Que curriculo esta se configurando no chdo das escolas do campo no municipio de
Acailandia?
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6. Que desafios a secretaria tem enfrentado para materializacdo desse curriculo
contextualizado com
7. A Educacdo do Campo e Agroecologia?

Muito obrigado!
Agradecemos a sua participacao nessa pesquisa.

Anexo IX: Termo Autorizagdo do Grupo de Articulagao da Educacdo do Campo

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia
CENTRO DE FORMACAO DE PROFES§ORES-CFP
MESTRADO PROFISSINAL EM EDUCACAO DO CAMPO

TERMO AUTORIZACAO DO GRUPO DE ARTICULACAO DA EDUCACAO DO
CAMPO

Titulo do Projeto de Pesquisa: O CURRICULO DAS ESCOLAS DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE ACAILANDIA-MA: CONTRIBUICOES E DESAFIOS NA
CONSTRUCAO DO CURRICULO CONTEXTUALIZADO COM A EDUCACAO DO
CAMPO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS JOAO DO VALE E ESCOLA COELHO
NETO.

Pesquisadora responsavel: Profd Dr2 Terciana Vidal Moura E-mail:
tercianavidal@hotmail.com /tercianavidal@ufrb.edu.br
Pesquisadora co-responsavel: prof? Deuselina de Oliveira Silva Email:
deusinhapinho@gmail.com/ telefone (99) 991636467

TERMO AUTORIZACAO DO GRUPO DE ARTICULACAO DA EDUCACAO DO
CAMPO
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA INDIVIDUAL — GRUPO DE
ARTICULACAO DA EDUCACAO DO CAMPO- GAEC.

4. Apresentamos aqui informacdes acerca do estudo que vocé esta sendo convidada/o a
participar:
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Prezados, coordenadores pedagogicos, gestores e professores que fazem parte do Grupo de
Articulacdo da Educacdo do Campo no municipio de Acailandia-MA, vocés estdo sendo
convidados/as a participar de uma atividade que se constitui numa pesquisa de mestrado
profissional em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB)
que tem como objetivo analisar o curriculo, na perspectiva de um Documento Curricular das
Escolas do Campo a partir da implementacdo dos componentes curriculares: Educacdo do
Campo, Economia Politica e Agroecologia. Essa pesquisa € fruto de uma inquietacdo
observada no processo de construcdo da Politica de Educacdo do Campo no municipio que
partiu das formagdes continuadas especificas para as escolas do campo desde entdo surge a
partir dos debates nas formag0es continuadas a necessidade de se ter um documento Curricular
das Escolas do Campo, atualmente estd em fase de experimentacdo com a insercdo dos
componentes curriculares: Educacdo do Campo, Economia Politica e Agroecologia provocado
pelo Grupo de Articulagdo de Educacdo do Campo — GAEC, junto a Secretaria Municipal de
Educacdo que tem apoiado esse debate no municipio. Neste sentido, gostariamos de pedir sua
contribuicdo nesta pesquisa para participar da entrevista individual que com certeza consentida
com toda a veracidade. Os dados aqui levantados serdo utilizados assegurando-se o respeito a
dimensdo ética que deve nortear as pesquisas educacionais. Apenas 0s pesquisadores terdo
acesso a estes registros. N&o é necessario identificar-se. Contamos com a sua colaboragéo para
a efetivacédo de nossa pesquisa!

Muito obrigado!
Atenciosamente,

Pesquisadora e orientadora: Profa. Dr? Terciana  Vidal Moura — UFRB
Pesquisadora: Profa. Mestranda Deuselina de Oliveira Silva - UFRB

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA INDIVIDUAL - GRUPO DE
ARTICULACAO DA EDUCACAO DO CAMPO- GAEC.
. SUJEITOS DA PESQUISA:
1. Nome:
1. Profissdo: Professor
2. Cargo que ocupa atualmente: e ha quanto tempo atua nesse cargo?
4. Formacao académica: instituicdo e qual periodo?
4. Municipio em que reside:
7. Municipio em que trabalha:

8. Regime de trabalho atual: () Efetiva ( ) Contratada( ) Efetiva e contratada nos 6rgaos



180

estadual () municipal () federal().

2. APARTIR DESSE ENUNCIADO RESPONDA:

No municipio de Acailandia o debate sobre a Politica de Educacdo do Campo tem avangado
bastante desde 2010 até anos atuais, durante essa caminhada varias conquistas foram alcancadas
uma delas a formacgdo continuada especifica nos polos para os educadores do campo, 0s
seminarios onde as escolas do campo na qual fez parte desses debates e a partir de entdo surgiu
através Secretaria Municipal de Educacéo que as escolas do campo precisavam apresentar um
Documento Curricular para incorporar no Documento Curricular do municipio. Com o que
orientam as nossas leis educacionais, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e o
Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), evidenciando seu potencial
formativo, humanizador, criativo e inovador. Desde entdo o Grupo de Articulacdo de Educacao
do Campo do municipio de Acailandia-MA, tem se debrugado a construir essa proposta a partir
das escutas nas escolas com a comunidade local e escolar sugerida pela SME, a partir do
inventario da realidade das escolas do campo, nas intervencdes dos professores nas formacoes
continuadas, e nos seminarios. A partir de entao:

1. Qual a sua concepcdo de Educacdo do Campo? O que vocé entende sobre a Politica Publica
de Educagdo do Campo?

2. Na sua concepcéo que é curriculo? E na concepcédo da Educacdo do Campo como o curriculo
deve ser construido?

3. Qual a sua avaliagdo sobre as tematicas: Educacdo do Campo, Agroecologia que estdo sendo
propostos para o curriculo das escolas do campo?

4. Como surgiu o Grupo de Articulagdo da Educagdo do Campo? Com qual intengdo?

5. Qual a relevéncia para o municipio com o Documento Curricular especifico das escolas do
campo? Qual a sua inser¢ao?

6. Que curriculo esta se configurando no chéo das escolas do campo no municipio de Agailandia
na sua concepgao?

7. Que desafios estdo enfrentando para materializacdo desse curriculo no chéo das escolas do
campo?

Agradecemos a sua participagdo nessa pesquisa.

APENDICES

Apéndice I: Nota Técnica Sobre a Insercdo do Componente Curricular de Agroecologia nas
Escolas do Campo do Municipio Agailandia, Maranhao

NOTA TECNICA SOBRE A INSERCAO DO COMPONENTE CURRICULAR DE
AGROECOLOGIA NAS ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO ACAILANDIA,
MARANHAO
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Esta nota técnica tem por objetivo subsidiar a discussdo e o entendimento sobre a insercdo da
Agroecologia na proposta de Educacdo Municipal como Componente Curricular a ser estudado da
Educacdo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Entende-se que a Secretaria Municipal de Educacdo tem interesse em adequar suas propostas
pedagbgicas as especificidades do campo, articulado as competéncias gerais da Base Nacional
Curricular Comum - BNCC, aprovada em 2017, que foram definidas a partir dos direitos éticos, estéticos
e politicos assegurados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, com base na promocdo dos
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para a vida no século 21.

Ressalta-se que os principios da Educacdo do Campo, reconhecidos pelo Decreto N° 7.352, de
4 de novembro de 2010, orienta o respeito e valorizacdo da diversidade, incentivo a formulacdo de
projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do campo, o desenvolvimento de politicas de
formacdo de profissionais da educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do campo, a
valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedag6gicos com contetudo
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos estudantes do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo
agricola, as condices climéticas e o controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

O Componente Curricular de Agroecologia se vincula essencialmente ao que é a perspectiva da
Educagéo do Campo, entendendo que o campo ¢ “mais do que um perimetro nao urbano, ¢ um campo
de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a propria producao das condicdes da
existéncia social e com as realizagdes da sociedade humana” (PARECER 36/2001. p. 1).

Vale ressaltar que por mais que Agroecologia e Ciéncias da Natureza sejam componentes
curriculares muito préximos, seus objetivos se complementam, mas ndo se fundem. Compreendemos
que as Ciéncias da Natureza objetivam construir uma cultura cientifica efetiva, que permita ao individuo
a interpretacdo e compreensdo do universo, a sua evolugdo, suas transformacdes e as interacdes que nele
se apresentam. Pretende também compreender a linguagem cientifica em suas diferentes representacgdes,
possibilitando o desenvolvimento, a integracdo e interacdo sujeito e meio, estabelecendo comunicagéo
e aprimoramento de tecnologias. Ja a Agroecologia é uma forma de conhecimento que pretende superar
os danos causados a biodiversidade e a sociedade como um todo pela pratica da monocultura, do
emprego dos transgénicos, dos fertilizantes industriais e dos agrotdxicos e tem como objetivo
ampliar a compreensdo acerca dos modelos de agricultura presentes em nossa formacdo social,
apresentando os diferentes processos produtivos, as formas de organizacdo do trabalho e relagfes
estabelecidas com a natureza, reafirmando alternativas produtivas saudaveis para 0s seres humanos e
para 0 meio ambiente.

No tocante a garantia dos direitos de aprendizagens dos estudantes do campo, compreendemos
gue eles seriam ampliados, pois teriam acesso a saberes e conhecimentos que lhes sdo uteis e necessarios
para pensar a propria existéncia, a partir do local onde vivem, resgatando saberes das comunidades e
projetando seu futuro profissional no campo.

Vale ressaltar que é importante refletir sobre onde e como inserir esse Componente Curricular
de estudo. Observa-se um conjunto de possiblidades dentre as quais a Agroecologia seria inserida na
Educacdo Infantil, a partir do campo de experiéncias: espacos, tempos, quantidades, relacfes e
transformacGes. Do primeiro ao quinto ano poderia ser redimensionada a carga horaria de Ciéncias da
Natureza e de sexto ao nono ano poderia ser inserida na parte diversificada do curriculo, sendo
necessario redimensionar a carga horaria de Lingua Inglesa, que também compde a parte diversificada.

Ressaltamos que j& existem outras iniciativas em curso nos estados da Bahia, Parana e Cearg,
em que a Agroecologia foi inserida no curriculo da Educacdo Bésica das escolas do campo e esta em
fase de experimentacdo e com avaliagcGes positivas por representar uma inovagdo, que tem incidido
positivamente no aprendizado dos estudantes.

No Municipio, esse caminho vem sendo construido coletivamente a alguns anos. De 2011 a
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2015, aconteceram algumas importantes atividades: o | Encontro de educadores e educadoras das escolas
do campo do municipio; o Il Seminario de Educacdo do Campo; a realizagdo de dois encontros de
criancas e adolescentes do campo e a participagdo destes sujeitos em encontros e seminarios a nivel
estadual e federal. Em 2017, foi desenvolvida nas escolas a primeira experiéncia de trabalho com as
disciplinas diversificadas; Agroecologia, Educacdo do Campo e Economia Politica, acimulos que
poderdo servir de base para pensar a especificidade da formacao dos sujeitos do campo.

Espera-se que o0s elementos abordados pela insercdo do Componente Curricular de
Agroecologia nas escolas do campo do Municipio Acailandia-Maranhdo oferecam a consisténcia
necessaria para evidenciar seu potencial formativo, humanizador, criativo e inovador, pretendendo
alcancar, no tocante a formacdo dos sujeitos, uma perspectiva integral, coadunando com o que orientam
as nossas leis educacionais, a Base Nacional Curricular Comum- BNCC e o Documento Curricular do
Territorio Maranhense.
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1. APRESENTACAO.

O presente Documento Curricular visa ser um referencial para as escolas situadas
em &reas do campo no municipio de Acailandia-Maranhdo. A mesma buscara atender uma
demanda especifica da populacdo municipal, considerando a realidade cultural, organizacional
e sociopolitica, em que a propria esta inserida, com vistas ao cumprimento do que preceitua a
Constituicdo Brasileira de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
9394/96), as quais garantem a educacdo como direito de todos e o reconhecimento da
diversidade do campo, estabelecendo orientacGes para atender as suas especificidades.

Entende-se que para se ter uma oferta educacional de qualidade para as populacdes
residentes no meio rural é necessario que haja comprometimento com uma politica de educacao
embasada nas leis federais, mas que atenda as especificidades e diversidades da populacéo
brasileira. Nesse sentido, essa proposta estd embasada legalmente na legislacdo federal, sob
orientacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, cujo
Art. 3% indica que

o Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da educacéo escolar para
0 exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma
tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e o didlogo entre todos,
independentemente de sua inser¢do em areas urbanas ou rurais, deverd garantir a
universalizacdo do acesso da populacdo do campo & Educagdo Basica e a Educacéao
Profissional de Nivel Técnico (CNE/CEB, 2002).

Esta proposta segue, entdo, os referenciais curriculares para a Educacdo no e do

Campo e se apoia na Lei 9394/96 — LDB, que em seu artigo 26 aponta a concepcao de uma base



186

nacional comum e de uma formacdo basica do cidaddo, que contemple as especificidades

regionais e locais.

Os curriculos do ensino fundamental e medio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL,
1996).

A expectativa é que esta producdo seja mais uma ferramenta nas méos dos que
trabalham, para que assim o campo Acailandense produza, além da diversidade de alimentos,
experiéncias educativas que nutram, dinamizem e recriem nossa cultura, nossa politica e nossa
historia, orientando a construcao de novos caminhos que nos permitam ter e fazer uma educacao
de gualidade para que os sujeitos envolvidos enriquecam sua imaginacdo e se tornem capazes
de serem agentes transformadores de si mesmo e do meio social, local e global no qual estdo
inseridos.

2. TRAJETORIA E CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

Elaborar um panorama do contexto e trajetéria histérica da Educacdo do Campo
necessariamente implica em fazer um breve histérico da "Educacao Rural no Brasil™, de modo
que enfatize os elementos complicadores e facilitadores do processo de construgdo dessa
educacédo que hora ousamos chamar de Educacao do Campo.

Por mais que o campo brasileiro tenha passado por varias mudancas nos ultimos 30 anos,
0 povo que Vvive e trabalha no campo mantém raizes culturais e politica peculiares de um jeito
de viver, de trabalhar e de (re)produzir a existéncia de forma distinta do mundo urbano, ainda
que haja niveis parecidos de contradigdes. Na diversidade do campo brasileiro ainda
encontramos diferentes maneiras de ver e de se relacionar com o tempo, espago, meio ambiente,
bem como de viver e de organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a educacao.

E nos processos de producdo e reproducdo da existéncia que os sujeitos do campo v&o
também se produzindo como construtores de sua propria historia. E nesse contexto que se
configura a luta por terra, trabalho e educacdo que difere da formacdo escolar, a qual
historicamente vem sendo pensada e ofertada aos sujeitos do campo, considerados em muitas
producdes teoricas e artisticas como “jecas” e atrasados.

A partir da atuagcdo dos movimentos sociais do campo, iniciam-se também as lutas por

escola de qualidade que comungue com as necessidades dos sujeitos camponeses, 0s quais
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passam a ndo se reconhecerem mais nessa identidade de caipiras atrasados e desprovidos da
capacidade de participar ativamente dos processos de elaboracéo e construcdo da educacéo, que
deve ser desenvolvida nos espagos onde estao inseridos socialmente.

A Educagao do Campo entende que o campo ¢ “mais do que um perimetro nao
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a
propria producdo das condigdes da existéncia social e com as realizagdes da sociedade
humana” (PARECER 36/2001. p. 1).

Esta breve exposicéo, parte do universal para o particular, ou seja, da compreensao
da Educacdo do Campo em ambito nacional, os avangos e conquistas refletidos na politica
publica e nas agdes de projetos fundamentais como Programa Nacional de Educacdo nas
Areas de Reforma Agraria - PRONERA e Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Educacdo do Campo — PROCAMPO, abordando ainda os aspectos dessa construcdo no
estado do Maranh&o e no municipio de Acailandia.

2.1 MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO DO CAMPO.

A partir de 1930, foi consolidada a ideia de um grupo de pioneiros do “ruralismo
pedagodgico”, onde predominou uma escola rural tipica, acomodada aos interesses e
necessidades, ndo da populacdo do campo, mas daqueles que o dominavam; bastando, nesta
concepcdo, uma educacdo rudimentar, que ensinasse a uns poucos a ler, escrever e contar, o
treinamento de m&o de obra e que impregnasse no espirito do brasileiro a vocagéo historica para
o ruralismo que era preconizada para o pais.

Do Estado Novo a Ditadura Civil Militar de 1964, o que vemos é criacdo de diversos
programas e politicas, em articulagdo com os Estados Unidos, que sob a prerrogativa de
“desenvolvimento do pais” tinham como principal objetivo o ajustamento do individuo ao meio
rural, para fixacdo dos elementos de producdo, que ao lado do carater discriminador do combate
a praga do urbanismo, assumia carater nitidamente preventivo contra a desordem social.

Com da Constituigdo Federal de 1988 houve uma "adequagdo” da educacdo as
singularidades culturais e regionais, que foram reforgadas pela nova LDB (9.394/96) onde ha
uma desvinculagdo da escola rural da escola urbana, com destaque para as “adaptagdes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido”. No entanto, €sSes
avancos na letra da lei ndo seriam materializados sem que houvesse muita luta por parte dos

trabalhadores do campo organizados.



188

Os movimentos sociais foram os maiores protagonistas da luta por uma Educacéo do
Campo e, a partir do final dos anos 1980, iniciam uma pressao social para que esta seja pauta
dos temas estratégicos com o intuito de redemocratizar o pais. Constitui-se, entdo, uma grande
articulacdo entre os sindicatos de trabalhadores rurais, organizagdes comunitarias no campo,
educadores ligados a resisténcia a ditadura militar, partidos politicos de esquerda, sindicatos e
associacdes de profissionais da educacdo, setores da Igreja Catdlica identificados com a
Teologia da Libertacdo e as organizac6es ligadas a reforma agraria, tendo como objetivo o
estabelecimento de um sistema publico de ensino para o campo. Vale destacar as acles
educativas desenvolvidas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, pelas
Comisséo Pastoral da Terra— CPT e Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
- CONTAG e pelo Movimento de Educacdo de Base - MEB, que desencadearam importantes
processos.

Diante disso, pode-se elencar uma relacéo de lutas e acontecimentos, promovidos pelos
movimentos sociais protagonista desta histéria que foram de fundamental importancia para o
desenvolvimento da Educacdo do Campo, eles sdo:

e 1997 -1 ENERA - Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria,
promovido pelo MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), em julho de

1997, em Brasilia, e que contou com a parceria de varias entidades;

e 1998 - Criacdo do PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria;

I Conferéncia Nacional por uma Escola Basica do Campo, ocorreu em Luzidnia-GO,

em junho de 1998, as entidades promotoras (CNBB, MST, UNICEF, UNESCO e UnB)

assumiram a tarefa de dar continuidade a mobilizacdo nacional desencadeada pelo
processo de preparagdo e de realizacdo da referida conferéncia. Com isso é possivel
afirmar que essa conferéncia foi um processo de reflexao e de mobilizacdo do povo em

favor de uma educacdo, que considere em seus conteudos e na metodologia a

diversidade e especificidades do campo.

Apos a Conferéncia Nacional, em 1998, entidades parceiras perceberam que o processo

estava apenas comecgando e que era necessario ter continuidade. Para isso constituiram

a “Articulagcdo Nacional por uma Educacdo Basica do Campo”, com sede em Brasilia.

Das diversas reunides realizadas surgiram iniciativas que foram tomando corpo. Entre

elas, estava uma colecdo de livros para favorecer a divulgacdo e o embasamento das
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reflexdes sobre a educacao basica do campo, além de seminarios nacionais e estaduais.
e 2002 - Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, aprovada
pelo Conselho Nacional de Educacéo e instituida pela resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03

de abril de 2002.
Varios outros eventos de niveis nacional, regional e estadual contribuiram de forma
significativa para a consolidacdo da chamada Educacdo do Campo e ha ainda muitos convénios,
projetos, iniciativas e experiéncias sendo desenvolvidas por diversos agentes sociais com 0

intuito de fortalecé-la.

Em relacdo as experiéncias mais significativas em Educacdo do Campo na esfera
governamental e ndo governamental pode-se destacar: 1. O Fundo de Fortalecimento da Escola
(Fundescola): Programa Escola Ativa, desenvolvido no Nordeste do Brasil em 1997, hoje com
um novo nome (ESCOLA DA TERRA) e com uma nova roupagem; 2. Programa de Formacao
de Professores em Exercicio (Proformacao): curso de formacao de nivel médio e a distancia
para professores ndo habilitados das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste; 3. Programa de
Alfabetizacdo Solidaria, desde 1996; 4. Ensino tecnoldgico da Rede de Educacédo Profissional
Federal (escolas agrotécnicas); 5. Experiéncia com o ProJovem em Séao Paulo, criado em 1996,
utilizando a Pedagogia da Alternancia, com o objetivo de assessorar jovens na sua formacao
como empresarios rurais; 6. Nucleagdo (agrupamento) das escolas rurais, implantada a partir de
1975; 7. Agdes educativas ndo governamentais: Escolas Familia Agricola (EFAS), em meados
dos anos 1960, escolarizacdo ndo-formal através de cursos de inicia¢do profissional. Regime de
alternancia; Casas Familiares Rurais, primeiras experiéncias entre 1989 e 1990, em pedagogia
da alterndncia; Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFAS); Projetos

educacionais do MST e outros movimentos sociais do campo.

Este conjunto de acGes, programas e politicas veio acompanhado de um importante
esforco de formulacdo acerca da Educacdo do Campo, encabegcado por movimentos sociais e
universidades, em que se estabelece “um processo de constru¢do de um projeto de educagao
dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestada desde o ponto de vista dos camponeses
e da trajetoria de luta de suas organiza¢des” (CALDART; 2004, p. 17).

Defende-se, assim, que a Educacdo do Campo, sua concepcao, contetdo e forma devem

ser pensados pelos proprios sujeitos que vivem no e do campo, enfatizando os diversos
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elementos de sua formacgdo historica, politica e cultural, sem perder de vista os elementos
comuns e necessarios a efetiva formacao do sujeito do campo.

Em contraposicdo a Educacdo Rural e seus pacotes educacionais desprovidos de
elementos que valorizam a producéo agricola, a cultura camponesa e o espa¢o rural como um
espaco com possibilidades de construgéo de valores e conhecimentos. A Educacéo do Campo
vem se construindo, através das lutas dos movimentos populares e sociais que juntos aos
camponeses, articulam o trabalho produtivo a educac¢do, ndo admitindo modelos externos que
ndo comunguem com a real necessidades dos sujeitos em construcao e esta intrinsecamente
ligada a um projeto popular de sociedade, que se inspira na solidariedade e dignidade dos
camponeses.

Neste sentido é possivel perceber que o objetivo e 0s sujeitos desta construcdo se
remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais, evidenciando
um embate entre projetos de campo e logicas de agricultura, que implicam diretamente na
construcdo de um projeto de sociedade e nas concepgdes de: politicas publicas, educacdo e

formacédo humana.
2.2 SITUACAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO MARANHAO.

O Estado do Maranhdo situa-se na regido Nordeste, ocupando uma érea de 333.365,6
Km?, possuindo uma estrutura politica constituida por 217 municipios e uma populacéo de
6.575.589 habitantes, segundo o censo do IBGE 2010. Desse total, 48,8% vive na zona rural.
E tido como um dos estados de maior populagio rural do pais, porém com uma estrutura
fundiéria fortemente concentrada, caracteristica que também se expressa em relagdo ao poder
econdmico, juridico e midiatico, que esta circunscrito nas maos de um pequeno grupo.

No tocante a educacdo dos camponeses 0 quadro se torna ainda mais desafiador, pois
a mesma sempre foi vista como rudimentar, mera ferramenta de preparacéo para o trabalho,
permeada pela compreensdo de que o camponés ndo necessitava de educacgdo escolar para
exercer o trabalho com a terra, impondo-lhe uma Unica funcédo social. Nota-se que a situacao
educacional maranhense foi marcada por barreiras, que materializaram o acesso restrito, a
precarizacdo, a ma qualidade da educacdo ofertada no estado, pois por muito tempo teve que
conviver com “a falta de verbas para a aquisi¢ao de livros, constru¢do de prédios escolares

ou a propria formagdo inicial e continuada de professores” (BORGES; SILVA; MENDES,
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s/d, p. 2).

Ao longo dos anos, a auséncia de continuidade de politicas publicas, decorrente
das trocas de governo, impde muitas dificuldades aos avancos no acesso e melhoria da
qualidade da educacdo maranhense, como pode ser observado nos dados do Plano Estadual
de Educagéo do Maranhdo (2013), que mostra a reducdo da oferta de vagas para 0 ensino
fundamental das séries iniciais e um discreto aumento nas finais, entre os anos 2000 e 2012.

Para 0s anos iniciais (12 a 42 série), em 2000, foram ofertadas 1.060.679 vagas pelo
sistema publico de ensino (municipal, estadual e federal), sendo que, em 2012, esse himero
caiu para 659.461, ja para as seéries finais, em 2000, foram oferecidas 482.300 vagas e, em
2012, 537.439, ou seja, houve uma queda de 37,82% no Fundamental menor e um aumento
de 10,25 % no Fundamental maior, que tem conseguido abarcar 97,9% da populacéo de 6 a
14 anos.

No entanto, a insuficiéncia historica da politica educacional para o campo €
evidenciada neste mesmo Plano Estadual (2013, p. 33) quando afirma que “(...) a educacao
em areas rurais é historicamente marcada pela auséncia de politicas educacionais que
garantam no curriculo escolar e na experiéncia da educagdo formal, as especificidades da
realidade de criangas, jovens e adultos do campo™.

Dados do IBGE (2010) demonstram que cerca de 2.425.955 milhdes de pessoas vivem
na zona rural do estado, cerca de um tergo da populacdo. Na constituicdo do campo
maranhense, destaca-se um conjunto de populacdes organizadas em territdrios como:
assentamentos constituidos por entidades, sindicatos rurais € movimentos sociais como 0
MST, comunidades quilombolas, &reas indigenas, areas extrativistas, assim, como &reas
ribeirinhas. Muitas dessas popula¢des se auto organizam ou sdo ordenadas por entidades
coletivas de expressao local, estadual e/ou nacional, dotando o campo maranhense de grande
diversidade cultural, social, politica e econémica.

Tendo isso em vista, € importante refletir sobre a relevancia que o campo adquire no
estado do Maranh&o e no que implica a auséncia de politicas educacionais que garantam um
curriculo abarcador das especificidades destas populagcbes, que poderia potencializar
exponencialmente diversos processos sociais e produtivos, fortalecendo o estado como um
todo. Ao contrério, no que se refere a educacdo para essas populacdes, historicamente ela

pode contar com pouco investimento, considerando que as escolas existentes nessas areas,
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segundo Macedo e Coutinho (2013), “em sua grande maioria sdo escolas do 1° a 5° ano do
Ensino Fundamental, sdo poucas as escolas que tém o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e
menos ainda, as que ofertam o Ensino Médio” (p. 4).

Para que possamos dimensionar a gravidade da situacdo referente a educacgao destinada
aos povos do campo, de acordo com o QEdu (2018), entre 2010 e 2017 houve o fechamento
de 1.714 escolas publicas de niveis fundamental e médio localizadas na area rural, passando
de 9.451 estabelecimentos, para 7.733. Analisando o nimero de matriculas no mesmo periodo,
nota-se uma queda de 14,5% no namero de matriculas para alunos do ensino fundamental e
médio em escolas nas zonas rurais do estado (em 2010, foram feitas 584.861, enquanto que em
2017 foram feitas 499.817). Verificando-se ainda mais de perto, podemos constatar justamente
nas analises de Macedo e Coutinho (2013), de que a educacdo oferecida para o campo se
concentra majoritariamente no Ensino Fundamental, principalmente no Ensino Fundamental
menor, representando 53,3 % das matriculas, e que o Ensino Médio praticamente ndo é
ofertado no campo, representando apenas 9,4% das matriculas, em 2017.

Os dados do QEdu (2018) apontam, ainda, para a necessidade de acOes urgentes que
garantam aos povos do campo o inalienavel direito a educacdo, em todas as modalidades e
niveis de ensino, fortalecendo, inclusive, o acesso a outros direitos, aos quais a populagdo do
campo tem dificuldade em acessar, tais como: a saude, cultura e incentivos a producao.

Segundo Miranda e Rodrigues (2010, p. 15) “o Maranhdo esta entre os estados que
possui mais pobreza no Brasil. E onde se encontra os maiores indices de analfabetismo,
repeténcia e evasdo escolar”. Um quadro que aos poucos vem sendo revertido, mas que em
2010, o CENSO apontava como alarmante, pois 23% da populacdo era analfabeta, sendo que
no campo este montante representava 41,3% das pessoas.

Situar a Educacdo do Campo no Maranhdo exige contextualiza-la nos aspectos
historicos, geogréficos e socioecondmico. A marca histdrica da educagéo em areas rurais traz
os sinais da negacdo de politicas educacionais que garantam um curriculo escolar
contextualizado na materialidade e diversidade da populacdo camponesa, da infancia a fase
adulta. Vale ressaltar que em grande parte dos municipios a agricultura é uma das principais
bases econémicas, demonstrando a necessidade de pensar estrategicamente a educacdo dessas
regides.

No atual contexto, a Secretaria de Estado da Educagdo - SEDUC, por meio
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da®*Supervisdo de Educagio do Campo - SUPEC, esta realizando a pesquisa, sistematizagéo e
projecdo de uma politica estadual de Educacdo do Campo no Maranhao, que passa pela cria¢do
das escolas em areas de assentamento por meio de decreto, a realizacdo do diagnostico, a gestao
dos programas federais, a definicdo do apoio financeiro as Casas Familiares Rurais e Escolas
Familias Agricola por meio de Termo de Fomento e a realiza¢éo do 111 Seminério de Educagéo
do Campo, o0 que demonstra um certo comprometimento com a ampliacdo e efetivacdo da
politica da Educacdo do Campo no estado. Para isso, destaca-se a organizacdo do Grupo de
Trabalho para elaboracdo dos Referenciais Curriculares da Educacdo do Campo, iniciativa que
comunga e inaugura neste ambito a abertura para a participacdo do Movimento Social e das
InstituicOes de Ensino Superior nas tomadas de decisfes neste campo.

Segundo os dados do Censo (2016), no tocante a oferta da Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio em escolas localizadas em areas quilombolas e assentamentos, das 332
escolas estaduais em areas rurais, 0 Maranhdo possui 16 em areas de assentamento, 09 escolas
quilombolas, 18 casas familiares rurais e 19 escolas familias agricolas com um atendimento
baseado em metodologias especificas voltadas para a realidade da populacdo do campo. Esses
dados revelam que, por mais que a ofertade educacdo aconteca, elaainda é bastante incipiente
e ndo atende a demanda e as necessidades dos sujeitos camponeses enquanto cidadaos de
direito. A luta dos movimentos populares, sindicatos e organizac¢des sociais como 0 Movimento
Sem Terra tem impulsionando o Estado a ampliar o0 acesso a uma politica educacional que vise
garantir o direito dos camponeses em obter acesso a uma educagdo emancipatoria.

2.3 DIAGNOSTICO DA EDUCACAO DO CAMPO EM ACAILANDIA.

Aqui na cidade onde moro, a cada nascer do sol, cresce uma nova
esperancga, anseios de um povo, que fala por nos.

(Hino da cidade, Luis Fernando & José Carlos (Zézao)

Cada povo expressa as marcas do seu lugar, traz os tracos de sua historia individual
que se mistura as diferentes historias coletivas e ao contexto econdmico, politico e

sociocultural no qual esté inserido. Acailandia tem muitos acimulos e contradi¢Ges em seu

13 Tem como objetivo garantir a efetivacio de politicas educacionais de Educagdo do Campo, como direito
inaliendvel, respeitando os miltiplos sujeitos do campo, nas suas especificidades e
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percurso histdrico, que teve inicio muito antes da sua criacio oficial. E uma cidade jovem,
possui menos de quatro décadas, tendo sua emancipacao apenas em 1981.

Segundo os dados do IBGE de 2015, Acailandia é o oitavo municipio mais
populoso do Maranhdo, com um total de 109.685 habitantes, desses 24% vivem no campo,
cerca de 27 mil pessoas. O principal segmento econdmico do municipio sdo a pecuaria e a
industria siderurgica e, em 2002, chegou a ocupar 0 posto de segunda maior economia do
estado, sendo que atualmente ocupa o quarto lugar. Todavia, percebe-se uma riqueza ainda
bastante concentrada e isso reflete ainda mais no campo, onde se observa: a precéria
qualidade dos servigos publicos, a insuficiente infraestrutura que é disponibilizada para a
populacdo e os menores indices de escolaridade, como também qualificacdo profissional.
Analisamos ser extremamente importante considerarmos essas marcas historicas e
materialidade da vida das popula¢des do campo nesse Documento Curricular.

No tocante aos aspectos sociais, segundo as informacdes das escolas, as familias
sdo multirraciais, de origem do Nordeste e Norte, sendo uma parte significativa com renda e
escolaridade extremamente baixa e poucas alternativas de trabalho e geracdo de renda, pois
sobrevivem do trabalho precarizado em algumas empresas rurais, nas fazendas ou na
producéo de agricultura de subsisténcia. A maioria dessas comunidades tém garantido o
acesso ao ensino fundamental pelo municipio, porém o acesso a salde é bastante precario e
a educagdo média e superior é fragil e/ou inexiste.

No que diz respeito a infraestrutura e outros direitos essenciais, esses lugares
disponibilizam de poucos espacos culturais e de lazer, escasso acesso as técnicas e
tecnologias, sendo que as pessoas trabalham de forma precéria e muitos sdo submetidos a
niveis profundos de exploracdo. Esses territdrios, em sua grande maioria, estdo sitiados pelo
monocultivo do eucalipto, soja e pela pecuéria, o que provoca a degradagdo e contaminacao
do solo e da agua. Algumas comunidades possuem um alto indice de casamento e gravidez
na adolescéncia e em alguns casos hé indicios de abuso infantil e prostituicdo, o que provoca
uma desestruturacdo familiar. Nota-se que ha poucas experiéncias de beneficiamento e
comercializacdo organizada de alimentos nessas comunidades, apresentam limites nos
processos de trabalho coletivo, possuem moradias, em sua grande maioria, basicas e/ou
precarias com pouca mobilia.

Este inventario preciso da realidade se faz necessario por entendermos que a escola
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ndo acontece separada da vida e que essas condi¢des materiais refletem diretamente no
contexto escolar. Neste sentido, é preciso que a educacdo enfrente cotidianamente essas
questdes, animando e incentivando essa nova geracao de sujeitos a ter participacao social
reivindicativa e ativa, que projete vida digna nos lugares onde vive e estuda.

No que se refere as escolas, em seus aspectos estruturais e pedagdgicos, possuem
estruturas basicas e somente em alguns casos apresentam insuficiéncia e/ou até condigdes
bem precérias. As escolas possuem um razoavel acesso a livros didaticos e paradidaticos,
tém um calendario bimestral de planejamento, seus educadores e educadoras, cuidadores/as,
gestores/as e supervisores acessam as capacitaces oferecidas pela SME h& uma progressiva
elevacdo do indice de formacéo desses profissionais, mas ainda ha rotatividade em algumas
escolas, o que tem enfraquecido a continuidade dos planos de formacdo que sdo esbocados
de acordo com cada realidade.

No tocante a alimentacdo escolar, observa-se que € necessario ter um processo
mais consistente de garantia da alimentacéo, sendo que parte da mesma poderia ser adquirida
na propria comunidade, se estiver disponivel, fomentando a producdo comunitaria. As
escolas, em sua maioria ndo disponibilizam de laboratorios cientificos e tecnologicos, a
auséncia de bibliotecas, espacos de esporte e lazer e ainda sdo poucas as experiéncias de
trabalhos extraclasse envolvendo hortas, hortos e outras agdes que podem estimular a
participacdo da comunidade na escola e um maior envolvimento dos alunos em projetos
vinculados a materialidade de suas vidas.

Em se tratando da organizagédo curricular, os tempos educativos e o calendario
escolar seguem a orientagéo geral da rede e todas as escolas afirmam trabalhar com a Base
Nacional Curricular Comum, que € estabelecida pelo MEC, através de um rol de contetdos
disponibilizado pela SME a cada periodo. Porém, em muitas realidades séo feitas algumas
adaptacOes ou sdo construidas outras experiéncias formativas, pensadas e implementadas de
forma autbnoma pelas escolas. Observamos que, em geral, estas escolas possuem principios
orientadores das praxis educativas que passa pela gestdo democrética, auto-organizacéo

dos estudantes e participacdo da comunidade.

2.3.1 APROFUNDANDO A COMPREENSAO SOBRE O PERFIL DAS
COMUNIDADES
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A maioria das familias das comunidades nas quais se encontram as escolas trabalham
com agricultura ou pecudria, seja nas suas proprias terras, nas fazendas ou nas empresas rurais
da regido. Muitas produzem a existéncia a partir da agricultura familiar, cultivando culturas
sazonais, produzindo e criando pequenos animais nos quintais. Percebe-se um potencial
agricola elevado no campo do municipio, principalmente na producdo de milho, arroz, soja,
feijdo, mandioca, amendoim, criagdo de animais de pequeno porte, criagdo de bovinos,
especialmente em comunidades mais antigas, onde as familias possuem a terra essa criacao é
em maior proporgao.

A maioria das familias sdo oriundas de Acailandia, de outras regides do Maranhdo e/ou
de outros estados do Nordeste e Norte. A principal fonte de renda é a agricultura e a criagdo de
animais de pequeno porte. No que diz respeito a situacdo econdmica enfrentam muitas
dificuldades, haja visto ndo haver politicas publicas que promovam o desenvolvimento
satisfatério da agricultura familiar camponesa, sobretudo, que envolva a juventude e as
mulheres. Programas de créditos de incentivo sdo pouco acessados e a maioria das familias
contam também com o programa social do Governo Federal: Bolsa Familia, para complemento
de renda.

A cultura local se da pelo habito de reunir-se para comemorar aniversarios, jogos
esportivos, celebracGes religiosas (catélica, evangélica, matrizes africanas) e demais festas da
comunidade. Onde existem bares, esses tém a participacdo feminina, mas sdo mais frequentados
pelos homens. Ha venda de bebidas alcodlicas, cigarros, alimentos e materiais diversos em
quase todas as comunidades.

Nas comunidades mais tradicionais ha forte expressdo da cultura camponesa por parte
da geracdo mais velha, mas os jovens demonstram bastante caracteristicas da juventude urbana
em geral. As familias residem em agrovilas, fazendas, chacaras ou pequenas propriedades,
algumas participam de grupos formais organizados na comunidade e se mantém inseridas nos
processos organizativos e de luta dos movimentos que atuam no campo da regido: Movimento
Sem Terra, Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, pastorais e Justi¢a nos Trilhos.
Em parte dessas familias ainda existe consciéncia de que foi a luta e organizacédo popular que
possibilitaram a conquista da terra e outros direitos. Nota-se que existem demandas
organizativas e formativas nessas comunidades que passam pela cooperacdo, projetos de

geracdo de renda e ocupacionalidades, projetos -culturais, esportivos, capacitacOes
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socioambientais, producdo saudavel de alimentos, educacao e salde.

Algumas comunidades sofrem bastante influéncia do agronegécio, através da plantacdo
de eucalipto, soja, milho e criacdo de gado leiteiro. Empresas como a Vale e Suzano adotam
uma politica de boa vizinha, disponibilizando algumas aces e pequenos projetos que nao
amenizam os conflitos, mas sdo voltados para garantir a adesdao das comunidades que estdo no
entorno. As familias tém acesso a cultura, formagdo e informagdo através dos meios de
comunicacdo: televisdo, radio, internet, jornais, carregados de aspectos da vida urbana, musica,
danca e cultura de massa e também através de outras organizacdes populares e instituicbes com
quem estabelecem relagdes: Movimento Sem Terra, STTR, Justica nos Trilhos, partidos
politicos, prefeitura Municipal, secretarias, religides catolica, evangélica e matriz africana.
Muitas vezes essas comunidades sdo vitimas de preconceitos e sentimentos de inferiorizacdo
por serem do campo.

Sobre a organizacdo interna, observa-se que € necessario aumentar o nivel de
organizagdo e participacdo, aprofundar o entendimento de quais sdo 0s espacos educativos
existentes em cada local, ampliar a percepc¢do sobre o papel da escola, compreendendo que a
mesma € mais um desses espacos educativos presentes na comunidade.

Na maioria das comunidades ainda ha insuficiéncia nas estruturas das escolas de ensino
fundamental, oferta precarizada do ensino médio e pouquissimo acesso a universidade. 1sso
faz com que a juventude tenha pouca motivacao e inseguranca diante do futuro. Muitos jovens
casam-se cedo, entre treze e quatorze anos, alguns abandonam os estudos e saem em busca de
trabalho que lhes garanta a existéncia. Nas comunidades ha poucos espacos de lazer e em
relacdo ao trabalho no campo, faltam condi¢fes para torna-lo menos pesado. No que se refere
a acessibilidade, em algumas realidades as condicGes das estradas sdo péssimas e somente as
vias de acesso principais sao trafegaveis em periodo de chuvas.

As pautas de luta mais frequentes sdo pelo acesso a renda, créditos, desde os de
habitacdo aos de incentivo a producdo. Possuem demandas de reforma e ampliacdo de escolas,
construcdo de postos e acesso ao atendimento de salde e garantia do Ensino Médio com
qualidade para a juventude do campo. Entendemos que mesmo que as escolas dessas
comunidades tenha como tarefa principal o ensino e a aprendizagem dos educandos e
educandas, elas podem assumir um lugar estratégico que auxilia a pensar sobre acdes de

incentivo a estas comunidades, desde o embelezamento, infraestrutura, intensificacdo da
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producdo de lavouras, hortalicas, plantas medicinais, frutas para 0 autoconsumo e
comercializacdo, incentivar a superacdo do analfabetismo, ter projetos de enfrentamento ao
alcoolismo, drogas e prostituicdo infantil, incentivar os grupos organizados de juventude e
mulheres, a organizacdo de cooperativas, agroindustriais, tornando-se um alicerce para o
desenvolvimento local com qualidade de vida nestas comunidades.

2.3.2 PERFIL DAS ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE ACAILANDIA

Acailandia se destaca por ser um dos municipios do estado com uma acentuada
demanda na Educacdo do Campo. Sdo vinte e oito escolas, atendendo trés mil duzentos e
vinte e cinco educandos e educandas, com um ndmero aproximado de duzentos e trinta
educadores e educadoras. Os dados revelam que estas escolas possuem um ndmero
expressivo de sujeitos que experimentam uma realidade, a qual em muitos aspectos se
diferencia do contexto urbano, sdo especificidades que se expressam nas formas
organizativas, vivéncias culturais, relacfes de trabalho, na situacdo econdmica, produtiva,
nas potencialidades e fragilidades educativas, que se apresentam em cada contexto escolar e
precisam ser pensadas e planejadas dentro de um Documento Curricular de ensino que

dialogue e expresse essa especificidade .

QUADRO DEMONSTRATIVO
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16 | Antonio 1 ] o5 | - | - | x| - o1 | - | o5
Ferreira

05 | Coelho 7 43 28 | - | x| x| - 13 | - 71
Neto

og | Conauista | o 49 |5 | L | x| x| X 07 | - | 189
da Lagoa

g7 |Divina 5 22 28 Sl x| x| X 08 | 01| 50
Providéncia

og | Duquede 7 48 49 Sl x| x| X 08 | - 97
Caxias

27 Gaspar D A T | V A - -
Dutra

24 | Geraldo 1 p ATl 1|V A | - .
Magela

0g | Geruzamar |, | 46 69 | - | X | X | X 15 | 01| 145
Costa

15 | Getdlio 12 96 | 120 | - | x| x | x 17 | 01| 216
Vargas

0g | |ldenor 7 58 0 | - | X | x| X 11 98
Gongcalves

19 | Jododo 12 | 89 | 67 |32 x| x |x 14 | 01| 188
Vale

o0 |J0S€ 1 | 12 oI x| x| x o1 | - | 12
Bonifacio

17 | Justino 3 | 27 | 19 | - | x| x| - 03 | - | 46
Gusmao

g1 | Leonidas 9 81 | - | x| x| x 10 | - | 125
Clemente
Maério

18 | coprol 4 28 54 | - | - | X | - 03 | - 82

10 | NossaS.de | o | o | 17 | | x| x| x 06 | - | 39
Fatima

22 Nova Canaa 1 13 9 - X X - 01 - 22

11 | Novo 12 | 128 | 128 | - | - | x | - 14 | 01| 298
Bacabal

g | Novo 7 1 63 | 55 | - | x| x| - 08 | - | 118
Horizonte

25 |OzielAlves | 14 | 89 | 119 | 28| X | x | X 14 | o1 | 236

1p | Padre 6 | 38 | 33 | - | x| x| X 08 01| 71
Josimo

23 | Santa Fé 1 ] 13 | - | x| x| - 01 | - 13

13 | Sho José 5 25 29 | - [ x| x | X 06 | - 54

14 | Sudelandia | 15 | 113 | 153 | 27 | - | X | X 16 | 01 | 293




200

TOTAL 189 | 1492 | 1.504 | 87 | - - - - (42| 230 | 11

3.225

Fonte: Movimento Mensal atual- Documento de registro administrativo de dados dos funcionarios da Rede
Municipal - 2018.

Os dados levantados no inventario da realidade demonstram que essas escolas possuem
expectativas de trabalhar alguns conhecimentos que trate da especificidade local e que dispdem
de algumas agéncias formativas nas comunidades, as quais precisam ser consideradas ao pensar
0 percurso formativo, pois espagos como 0s grupos de producéo, coletivos de mulheres, de
juventude, os processos de luta por direitos, 0os encontros de criancas e juventude do campo, 0S
de educadores/as, de camponeses sdo lugares que também produzem e socializam saberes. Os
partidos politicos, movimentos populares, prefeitura, secretarias, empresas rurais, igrejas e
religibes sdo segmentos que de certa forma influenciam a comunidade e precisam ser
considerados no processo de ensino aprendizagem, pois compdem a realidade escolar dos
educandos e educandas.

Os dados evidenciam que em algumas realidades os educandos e educandas possuem
pouco estimulo para leitura, falta acompanhamento da familia ao estudo dos filhos e filhas o
que dificulta o processo de ensino-aprendizagem. Ha também a ocorréncia de professores/as
néo residirem em algumas comunidades, o que acaba por dificultar a compreensdo dos mesmos
sobre a realidade os impedindo de perceber os limites e possibilidades que a vida no campo
apresenta. Essas contradicdes e problematicas existentes precisam ser aprofundadas e
enfrentadas também a partir das escolas.

As escolas sdo orientadas pelo Plano de Educacdo do Municipio de Acailandia, algumas
conhecem as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, pelos
projetos politicos pedagdgicos - PPP e parametros curriculares nacionais. Algumas escolas ja
implementam de forma mais consistente os principios da Educacdo do Campo e buscam
construir um estabelecimento de ensino que eduque e socialize a producéo de conhecimentos
historica e socialmente construida pela humanidade, buscam reforcar a necessidade de
transformacédo das pessoas e da sociedade, almejam construir e cultivar em todos praticas e
valores humanistas, em contraposi¢do aos vicios e desvios da sociedade atual.

As definigdes de conteldos acontecem nos planos de ensino, que sdo organizados e
planejados bimestralmente, seguindo a orientacdo do rol de contetddos disponibilizados pela
SME. Nas escolas que possuem PPP, estes também sdo uma referéncia. Geralmente o0s

educadores/as tém como apoio o livro didatico e o levantamento de questdes e demandas da
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realidade. Em algumas realidades, cada educador/a elabora seu plano de ensino conforme a
necessidade de sua turma e a gestdo das escolas se desafiam a acompanhar a implementacéo.
Algumas escolas se destacam pela elaboracdo de projetos educativos multidisciplinares que
envolvem os diferentes niveis de ensino e o conjunto dos educadores/as e demais
trabalhadores/as da instituicdo. Essas experiéncias demonstram um excelente potencial
pedagdgico como estratégia de aprendizagem, por desafiar educandos/as e educadores a
alterarem a rotina da escola e estimular a producéo e socializacao de conhecimentos.

Algumas matrizes pedagogicas sao fundantes da concep¢do da Educacdo do Campo;
pedagogia da luta social, pedagogia da organizacao coletiva, pedagogia da terra e do campo,
pedagogia do trabalho, da producdo material e cientifica, da cultura e da historia. Com esse
alicerce, 0 que se busca com essa proposta € fortalecer os caminhos para que estas escolas
oferecam um ensino de qualidade, baseado na liberdade de expresséo, no desenvolvimento da
criticidade, no dominio cientifico, na formacéo integral dos educandos/as e na transformacao
social.

Desejamos formar um cidaddo devidamente instruido, que possa usar suas competéncias e
habilidades para o seu crescimento individual, como também em prol de uma sociedade justa,
livre e soberana. Para esse projeto de educacdo precisamos de profissionais devidamente
compromissados e livres para exercerem suas atribui¢des funcionais em favor da melhoria da
educacéo, da qualidade de vida dos sujeitos e da transformacdo da realidade que os envolve,
com responsabilidade e ética, valorizados pelos seus esforcos, motivados a participarem e
dialogar; capazes de cumprir com o0s seus deveres e exigirem seus direitos articulados com a
comunidade e empenhados na construcdo de uma escola de qualidade, com principios de
justica, fraternidade e igualdade.

Nota-se que o Municipio de Acailandia conseguiu avancar no que diz respeito a
garantia do acesso a educacdo, pois em quase todas as comunidades do campo foram
construidas escolas, que em sua maioria oferecem o Ensino Fundamental completo. No entanto,
existem ainda muitos desafios no tocante ao acesso aos demais direitos e de acordo com a
concepcao de educacdo, que vem sendo construida em conjunto com as organizagcdes dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, ndo basta que seja garantido 0 acesso, € necessario que
se tenha condic¢des de estudar com qualidade.

Nesse sentido, a construcdo de um Documento Curricular alicercada na realidade ajuda
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a enxergar os caminhos para a efetivacdo de um Projeto Politico Pedagogico que possibilite o
avanco e qualidade da educacdo, garantindo o protagonismo dos proprios sujeitos do campo,
comunidade local, organizacGes, conselhos e demais setores sociais na busca por uma escola
digna.

No tocante a implementagdo da Educacdo do Campo, o municipio se destaca tendo em
vista que a Secretaria de Educacdo do municipio, em articulagcdo com as organizagdes populares
do campo tem buscado pautar a¢Ges e debater a questdo da garantia do acesso, permanéncia e
qualidade da escola do campo. Para tanto, varias iniciativas estdo sendo implementadas:
realizacdo de estudo sobre Educacdo do Campo, envolvendo educadores e educadoras,
educandos e educandas, movimentos sociais e comunidades, elaboragédo e desenvolvimento de
um plano de formacéo para os educadores do campo; formacdo continuada nos polos das vinte
e oito escolas do campo no municipio, com tematicas especificas para os educadores do campo.

Esse caminho vem sendo construido coletivamente ha alguns anos. De 2011 a 2015
aconteceram algumas importantes atividades: o | Encontro de educadores e educadoras das
escolas do campo do municipio; o Il Seminario de Educacdo do Campo; a realizagdo de dois
encontros de criancas e adolescentes do campo e a participacdo desses sujeitos em encontros e
seminarios a nivel estadual e federal. Em 2017, foi desenvolvido nas escolas a primeira
experiéncia de trabalho com as disciplinas diversificadas; Agroecologia, Educa¢do do Campo
e Economia Politica, a experiéncia foi avaliada positiva e produtiva e se tornou mais uma
motivacdo para a elaboracdo desta Documento Curricular especifica para o campo.

Essas acdes vém sendo desenvolvidas no sentido de contribuir para o fortalecimento da
articulacdo dos diversos sujeitos envolvidos na Educagdo do Campo para debater e definir as
linhas politicas e principios pedagdgicos que orientardo a politica de educagdo nas escolas do
Campo deste municipio. O plano municipal de educacdo (2014, p. 93) apresenta como uma das
estratégias para Educacdo do Campo,

consolidar a Educacdo do Campo, de populacgdes tradicionais, de
populages itinerantes, respeitando a articulacdo entre os ambientes
escolares e comunitarios, e garantindo o desenvolvimento sustentavel e
preservacdo da identidade cultural, a participagdo da comunidade na
definicdo do modelo de organizacdo pedagdgica e de gestdo das
instituicdes, considerada as praticas socioculturais e as formas
particulares de organizacao do tempo; a reestruturacdo e a aquisicao de
equipamentos; a oferta de programa para a formacdo inicial e
continuada de profissionais da educacao; e o atendimento em educacao
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especial.

Nesse sentido, a Secretaria de Educacao tem buscado atender as demandas da Educacao

do Campo, se comprometendo em aprofundar as reflexdes sobre concepcdo, curriculo,

qualidade e oferta. O municipio ainda apresenta muitos desafios, mas tem avancado

gradativamente ao formular propostas de mudancas nos curriculos das escolas, na

reestruturacdo dos projetos politicos pedagdgicos e principalmente no registro dessa

especificidade no plano municipal de educagéo, que assegura o desenvolvimento de

A compreensao

[...] curriculos e propostas pedagogicas especificas de educacdo escolar
para as escolas do campo, incluindo os contetdos -culturais
correspondentes as respectivas comunidades e considerando o
fortalecimento  das  praticas  socioculturais  produzindo e
disponibilizando materiais didaticos especificos, inclusive para os
alunos com deficiéncia. [...]. Garantir que a partir da aprovacdo do
PME, todas as escolas de Ensino Fundamental tenham formulado seus
projetos politicos pedagdgicos, estabelecendo metas de aprendizagem,
em conformidade com a organizacdo do curriculo, com observancia nas
Diretrizes Curriculares para o ensino fundamental [...] (PME, 2014, p.
78 e 96).

da educacdo do e no campo no municipio € um passo significativo na

efetivacdo de uma educacédo que considere as especificidades e as diversidades das populacGes

que vivem no e do campo, conforme o descrito do Art. 5° das Diretrizes Operacionais para a

Educacdo Basica nas Escolas do Campo,

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996,
contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia.
(MEC, 2002, p. 37).

E também ao considerar a definicdo da identidade da escola do campo, que esta

referendada pelo pardgrafo Unico do art. 2.° das Diretrizes Operacionais para a Educagéo Bésica

nas Escolas do Campo:

A identidade da escola do campo €é definida pela sua vinculacdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de Ciéncia e Tecnologia disponivel na Sociedade e nos
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Movimentos Sociais em defesa de projetos que associam as solucgdes
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (MEC,
2002, p. 37).

A efetivagdo de uma politica de educagéo que atenda integralmente os sujeitos do campo
sO serd possivel se essa realidade extraida dos inventarios das escolas e comunidades for
considerada em um curriculo educacional que motive planos de vida e de futuro em cada sujeito
do processo de ensino aprendizagem. Essa sistematizacdo evidencia as principais
caracteristicas, contradicGes e potencialidades dessas comunidades e pode ajudar a melhor
compreender os desafios e possibilidades de avangos na efetivagdo da Educacdo do Campo no
municipio de Acailandia.

2.3.3 APROFUNDANDO O PERFIL DOS EDUCANDOS
As vinte e cinco escolas do municipio situadas no campo atendem educandos e

educandas da educacao infantil ao nono ano, algumas possuem a modalidade de EJA e, por essa
razdo, a faixa etaria das/os matriculados variam entre trés anos e meio e sessenta e cinco anos.
O perfil de educandas/os matriculados nessas vinte e oito escolas é de trabalhadores/as rurais
e/ou filhos e filhas de assentados/as e/ou agregados em areas de assentamentos de reforma
agraria, filnos/as de pequenos/as agricultores/as, vaqueiros das fazendas ou de trabalhadores/as
das empresas rurais instaladas no municipio.

Nota-se que as criangas pequenas tém aparéncia saudavel e brincam bastante entre si.
J& as mais velhas dividem o tempo entre a escola e o trabalho ajudando em casa, na lavoura
e/ou em outras tarefas demandadas pelas familias. Aparentemente 0s jovens sdo 0s mais
dispersos e apresentam maior dificuldade em se identificarem com o trabalho na lavoura ou
assumirem outras tarefas orientadas pela familia.

A auséncia de orientacdo, acompanhamento familiar e/ou falta de perspectiva no tocante
ao acesso a cultura, esporte e lazer tem acarretado a incidéncia de gravidez cada vez mais
precoce, em muitos casos entre 0s adolescentes. O consumo excessivo de alcool e muitas vezes
até outras drogas deve se transformar em foco de preocupacéo no tocante a juventude.

Todavia, mesmo diante de uma realidade desafiadora é possivel ainda perceber que ha
esforco dos estudantes em lutar pelos seus sonhos e objetivos, mesmo havendo um certo
desanimo em relacdo ao estudo. Talvez a falta de empolgacdo dos adolescentes e jovens esteja
relacionada com a falta de perspectivas quanto a questdo da geracdo de renda e a dificuldade

empregaticia nas comunidades em que estas escolas do campo estdo situadas.
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E marcante a auséncia de programas publicos de incentivo a inclusdo dos jovens do
campo em projetos produtivos agricolas com acesso a técnicas e tecnologias, emprego e geracdo
de renda. Esses, em sua maioria, sdo dependentes economicamente da familia. Em relacdo ao
trabalho familiar, na maioria das realidades prevalece as meninas com o trabalho doméstico e
0s meninos na lavoura. Os demais servi¢cos como: horta, cuidados com os animais, 0s pais e/ou
ambos realizam.

Percebe-se que os estudantes possuem visdo religiosa cristd e buscam se conectar com
o mundo globalizado. Ha muitos anseios de consumir roupas de marca e ter acesso a tecnologias
como celular, moto e computador. Nas escolas, alguns que estdo na fase da adolescéncia,
assumem posturas para chamar a atencdo, muitas vezes contrariando as regras escolares e da
comunidade.

O perfil dos e das estudantes varia entre aqueles e aquelas que sdo mais participativos,
questionadores, tém respeito pelos/as educadores/as, pessoas idosas, funcionarios da escola e
aqueles que dificilmente demonstram interesse ou expressam suas expectativas de mundo.
Dentre as atividades que fazem no cotidiano jogam futebol e outros jogos e brincadeiras, ajudam
no trabalho familiar, assistem TV, sendo influenciados em suas atitudes e valores, seja pelas
novelas, filmes, desenhos animados, programas de reality show, como Big Brother e etc.

Nota-se que os educandos/as ndo buscam a escola apenas para estudar, mas para se
divertir, fazer amigos, paquerar, demonstram muita energia para participar de tudo o que seja
diferente do que encontram em casa. Os grupos de amizade sdo mistos, com a presenca de
meninos e meninas e entre os circulos de amizades, acontecem paqueras, estilos e atitudes.
Alguns usam girias e procuram seguir determinados estilos, desde as pulseiras coloridas,
maquiagem, brincos e roupas diversas. Mesmo as escolas exigindo o uso da camiseta do
uniforme escolar, alguns resistem em usa-la. Ha também uma insisténcia em usar celulares e
MP3 em sala de aula. Identificam-se com a musica de modo geral, desde as mausicas
evanggélicas, funk, pop rock, forré ao pancadao.

Os educandos e educandas identificam-se com as comunidades onde vivem, porém
alguns dizem ndo gostar, que pretendem terminar os estudos e ir embora para cidade, talvez
pelo fato de existirem poucos atrativos onde vivem. Chama a atencao que alguns jovens sintam
dificuldades de enxergar projetos para o futuro ou pelo menos afirmam que ndo pensam sobre

1SS0 e ndo demonstram planos de continuidade dos estudos. Alguns afirmam que gostam de ir
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para escola, mas ndo de estudar. Porém, muitos participam dos projetos e atividades que as
escolas propdem: atividades cientificas, folcloricas, culturais, produtivas, esportivas, teatro,
danca e gincanas.
3. ORGANIZACAO CURRICULAR NAS ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO
ACAILANDIA
Queremos proporcionar uma formagdo que valorize e estimule 0s
educandos e educandas a prosseguir a caminhada se reconhecendo
enquanto camponeses social, politico e culturalmente, prepara-los para

ajudar na construcdo de uma sociedade justa e igualitaria.

(11 Escuta das escolas do campo de Acailandia, novembro de 2018)
Por mais que se imagine conhecer 0s caminhos € necessario prestar atengdo, examinar
cada detalhe, se fazer perguntas: o que se deseja ao fazer esse percurso? Por que percorré-lo?
Quais estratégias usar para caminhar de forma segura e eficaz? O que se pretende ao caminhar?
Com que instrumentos e de que forma poderdo ser mensurados os resultados da caminhada?
Esses questionamentos antecipam a afirmacdo de que existe a compreensdo de que O
Ducumento Curricular para as escolas do campo do Municipio Acailandia deve se constituir
num caminho educativo, sendo percorrido de forma participativa, aberta ao dialogo e avaliagao.
A decisdo de repensar o caminho educativo da Educacdo do Campo em Acailandia tem
sustentacdo na Legislacdo Educacional brasileira, especificamente nas Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escola do Campo, aprovada em 2001. Mas, sobretudo, na
compreensdo de que o curriculo escolar é uma ferramenta importante na construcdo de
identidades, conhecimentos e organizacdo do fazer pedagdgico e que esse fazer deve ter
significado, consisténcia e eficacia. Para isso, é necessario ser contextualizado na especificidade
de cada realidade, com abertura para repensar os conhecimentos a serem trabalhados e as
estratégias que se adequam ao tipo de formacgdo que se pretende implementar. Concordando
com Paro (2016),

A adocdo de uma concepcdo de curriculo que ndo se baste no rol de
conhecimentos a serem apropriados, mas que contemple também as demais
dimensdes da cultura, implica considerar pelo menos trés tipos de
providéncias relativas a sua concretizacdo: uma selecdo de contetidos, uma
articulagdo entre os varios tipos de contetdos, uma adequacao estrutural da
escola com vistas a essa nova concepcdo de curriculo. (PARO, 2016,
p.139).
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Entendemos que a construcdo de um curriculo que seja capaz de abarcar a identidade
dos sujeitos, sua cultura e 0 seu modo de produzir a existéncia passa pela necessidade de didlogo
e construcdo coletiva. Por essa razéo foram realizadas duas escutas com os diferentes sujeitos
da Educacdo do Campo no municipio, onde foi possivel identificar seus anseios e projecées
sobre o tipo de educacdo que almejam, quais conhecimentos julgam relevantes, o que esperam
da escola que possuem e a qual desejam construir.

No que se refere a interrogacao de como estas escolas oportunizam a participacdo dos
e das estudantes, os dados revelam que mesmo que haja necessidade de potencializagdo dessa
participacdo, ela j& acontece em diferentes situa¢Bes: na coordenagdo dos ndcleos de base
organizados por turma, na incidéncia das assembleias e conselhos escolares, no protagonismo
em pesquisas e seminarios, insercdo ativa nas programagdes e a¢des da escola. Aponta-se como
um grande desafio buscar garantir a participacdo da totalidade dos educandos e educandas
nessas acoes e atividades, estimulando suas vontades, os fazendo sentir-se protagonistas desses
processos.

Os estudantes esperam, ainda, que a escola desenvolva mais atividades culturais,
projetos que esclarecam sobre as drogas, aulas de educacdo fisica e artes em que sejam
desenvolvidas atividades de danga, violdo e teatro, como também a realizacdo de: feiras de
ciéncias, gincanas e torneios esportivos, que tenham uma estrutura fisica adequada, com
laboratorio de ciéncias, informatica, bibliotecas, brinquedotecas, quadra de esporte, salas mais
amplas e ventiladas. Os educandos e educandas ainda chamaram atencao para a necessidade de
haver mais rigor com estudantes indisciplinados que ndo cumprem as normas da escola.

Sobre a participacdo dos pais/mées e responsaveis, a escuta revela que quando as escolas
convocam para assembleias, reunides de conselhos, construcao dos planos de trabalho anuais,
definicdo de acdes estratégicas, festas comemorativas, culminancia de projetos, exposicoes,
atividades culturais, filmes, seminarios e campanhas, ha uma participacéo relativa e sempre de
um mesmo grupo frequente, e 0 mesmo acompanha todos os desdobramentos do processo de
ensino aprendizagem na escola. Contudo, existe uma parte significativa da comunidade escolar
gue ainda néo foi tocada pela importancia do compromisso de participar, do fazer e conduzir a
escola, acompanhando e ajudando a direcionar a aprendizagem de seus filhos/as.

Os educadores e educadoras almejam uma escola onde todos se sintam parte, que haja
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respeito e cuidado com os outros, ndo existindo preconceito e discriminagdo, que a instituicdo
enfrente qualquer forma de injustica e desigualdade social e busque uma maior integracdo com
as demandas da comunidade, respeitando as diferencas e valorizando os direitos, que tenha
palestras e oficinas com temas diversos, como também a ocorréncia do trabalho coletivo, a
sensibilidade referente as questdes do campo, apoio das familias e comunidade ao projeto de
escola defendido e respeito matuo.

A comunidade espera uma escola que os forme como pessoas, 0s ensine e ajude a
compreender de fato o Projeto Politico e Pedagdgico, para que assim possam contribuir com
maior frequéncia e eficacia na construgdo do curriculo escolar. A comunidade anseia ainda
aprender a participar das diferentes atividades, que a escola ndo deixe morrer a historia da
comunidade e forme cidaddos capazes de defender suas ideias, como também conquistar seus
objetivos, reafirmando a identidade camponesa e 0 pertencimento a classe trabalhadora. Que a
escola cumpra seu papel social e cultural e também incentive a participacdo efetiva das
familias, que insira no cardapio escolar os alimentos produzidos na comunidade, que mantenha
didlogo permanente, tenha professores valorizados e comprometidos, trate bem as criancas,
jovens e adultos, que apresente estrutura adequada para receber a todos/as, seja aberta aos
eventos comunitarios, que haja Ensino Médio onde ndo existe e que o trabalho educativo
desenvolvido tenha significado, favorecendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

O didlogo com estudantes, professores/ funcionarios, pais, mées e responsaveis, nos fez
entender que a escola é um dos principais espacos de formacao e socializagdo de cultura, que
estas comunidades possuem. Mesmo havendo criticas e insatisfagdes por conta da precariedade,
estrutura inadequada e ineficacia no ensino em algumas realidades, todos os sujeitos esperam
alguma coisa da escola.

Nota-se que o principio de gestdo democratica esta presente nos processos de tomadas
de decisdes politicas e pedagdgicas dessas escolas, pois as mesmas se ddo de forma coletiva e
se expressam a partir da participacdo dos sujeitos em diferentes atividades: nos mutirGes que
acontecem na escola e comunidade, nas programacdes cientificas, artisticas, esportivas e
culturais, nos debates e definicbes do que fazer, na auto-organizacdo dos educandos/as, na
construcdo dos planos de acdo anual, na elaboracdo e/ou reestruturacdo do Projeto Politico
Pedagogico, na participacdo de estudantes, pais, méaes, responsaveis, educadores, demais

funcionérios da escola e representantes da comunidade local nos conselhos escolares, no
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desenvolvimento de projetos pedagdgicos e institucionais, na transparéncia e flexibilidade nos
processos de gestao, na integracdo e circulacdo de informacoes entre escola, comunidade e vice
versa.

Em sintese, 0 que essas escolas definem como missao estratégica passa por oferecer
uma formacéo integral em consonancia com a BNNC aos educandos/as os estimulando a
prosseguir a caminhada, se reconhecendo enquanto camponeses social, politico e culturalmente,
os preparando individual e coletivamente para serem sujeitos capazes de definir seu projeto de
vida e de futuro, para que assim possam ajudar na construcdo de uma sociedade justa e
igualitaria. A partir das escutas percebe-se também que as escolas se propdem a contribuir no
resgate e valorizagdo da cultura local e regional, como também motivar a participacdo e
integracdo da comunidade e outras organizacdes locais a buscar melhoria na qualidade da
educacédo e vida no campo, em promover uma formacao necessaria ao desenvolvimento das
potencialidades humanas, que proporcione o crescimento pessoal e as aspiragdes profissionais
de cada estudante.

O desafio que se colocou para a SME foi a construcdo de um curriculo que abarque a
diversidade de experiéncias existentes no campo, valorizando os sujeitos que sdo parte do
processo educativo, possibilitando aos mesmos que se tornem agentes transformadores de sua
realidade. Trazer as experiéncias de vida para o curriculo é tornd-lo um campo de articulacéo
de conhecimentos e modos de produzir saberes que ultrapassam a sala de aula, produzindo o
entendimento da escola como espaco de sistematizacao e producéo de conhecimento e cultura.

No tocante as escolas do campo, existem projetos sendo desenvolvidos que
transparecem um potencial pedagdgico e carece de ser estimulado. Os projetos conquistando
leitores, leitura e escrita/sacola viajante, estimulam a leitura, a viagem pela literatura e a
producdo literaria. Os projetos alimentacdo saudavel e horta, instigam o debate do qué e como
produzir, o cuidado com: o ambiente, a saude, terra e vida. Os projetos cinema na escola,
folclore, lendas, arte por toda parte, garota e garoto primavera, mistica como principio
formativo social, cultural e politico dos sujeitos, proporcionam a vivéncia das dimensdes
artisticas e culturais numa perspectiva de uma formacdo integral. O projeto consciéncia negra,
possibilita o resgate da nossa historia e ancestralidade. Ha também muito potencial educativo
em algumas comemorac0es: dia das maes, dos pais, da patria, das criancas e do aniversario da

comunidade. Com isso, nota-se que por mais que estas agdes tenham limites e contradicdes,
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expressam a vida que pulsa na escola e se mistura com a comunidade numa exploséo de saberes
integrados capazes de articular as diferentes areas do conhecimento.

Nesse sentido, vale reconhecer que nesta proposta estamos partindo de acumulos
significativos produzidos pelo percurso formativo de muitas destas escolas, que estando em
territorios organizados por movimentos populares, como 0 Movimento Sem Terra e STTR,
realizam diversas inovacOes, seja no processo de ensino aprendizagem, na gestdo ou na
organizacdo do trabalho pedagogico. Foram justamente esses esfor¢os de inovagéo pedagdgica
nas escolas, combinados a proposicdo do MST, no que se refere a necessidade de
implementacdo de uma politica de Educacdo do Campo em Acailandia, que impulsionaram a
Secretaria Municipal de Educacéo a se desafiar em construir esta proposta.

A proposta tem sido construida em conjunto com o Grupo de Articulacdo da Educacéo
do Campo, inicialmente composto por educadores do MST que atuava nas escolas, mas que foi
ampliado, incorporando outros educadores e educadoras do campo e também membros da SME.
Esse grupo foi o principal impulsionador do processo de construgdo da proposta, que tem sido
concebida coletivamente, através de amplo debate com educadoras e educadores do campo em
seminarios e formacges, e com a comunidade escolar em geral, em escutas e reunides. Um dos
principais desafios da proposta € inserir essas demandas da realidade, debatidas pela
comunidade escolar, em planos de estudo e investigacdo, que sejam desenvolvidos de forma
integrada, a partir das diferentes areas dos conhecimentos, as quais serdo trabalhadas nas escolas
do campo.

Os conteudos precisam ser trabalhados num processo de aproximagées sucessivas com
a vida material de cada estudante e com a dindmica geral do mundo, podendo ser
experimentadas diferentes formas de organiza-los e aborda-los, estabelecendo relages com a
diversidade de cada contexto. Busca-se fundamentalmente com essa proposta delinear formas
e estratégias de ensino que superem o processo de fragmentacdo do conhecimento, téo
recorrente hoje nas escolas, por entendermos que esse tem sido um dos fatores que impede uma
compreensdo e apropriacdo ampla e consistente da realidade. Buscamos ainda fortalecer a
concepcao de conhecimento como um produto do trabalho coletivo de toda a humanidade e
que, por isso, se constitui numa totalidade. O estudo fragmentado tende a levar a
superficialidade. Nesse sentido, o0 intuito € que essa proposta motive e oriente um fazer

educativo planejado a partir das &reas de conhecimento, com metodologias que busquem
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estabelecer as relagGes entre a realidade particular e o contexto geral, proximo e o distante.

A expectativa é que as escolas do campo de Acailandia oferecam possibilidades
formativas, permitindo que educandos/as tenham uma apropriacdo ampla dos conteldos
organizados na referéncia curricular proposta para as diferentes areas de conhecimento de cada
segmento de ensino. Todavia, a aprendizagem de contetidos ndo deve representar 0 nosso
objetivo final, pois o que define substancialmente a consisténcia do processo de aprendizagem
é como os abordamos, a partir de quais principios orientadores e metodologias, de forma que
os conteludos estejam articulados aos objetivos mais amplos de uma formacdo humana
emancipatoria. Cabe assim a esta SME, em conjunto com a comunidade escolar, colocar em
movimento uma pratica curricular onde os conhecimentos trabalhados estejam articulados com
as questdes da materialidade da vida dos individuos do campo, como a questdo da terra,
trabalho e direito e que formem sujeitos ativos, criticos e conscientes do seu potencial

transformador.

3.1 Eixos articuladores: terra, trabalho e direito

Compreendemos que a especificidade da tarefa educativa da escola é o trabalho com o
conhecimento e ndo podemos abrir mao da instrugdo, no entanto, é necessario que a mesma
esteja vinculada a um projeto formativo mais amplo. Nessa perspectiva, os eixos articuladores
propostos neste documento poderdo fazer a mediacdo entre as diferentes &reas do conhecimento
e os desafios da vida pratica dos educandos e educandas que vivem no e do campo. Situacdes
desafiadoras, que quase sempre estdo ligadas a estrutura familiar, a terra, suas formas de uso,
geracdo de renda, relacGes de trabalho e acesso aos direitos fundamentais a todo ser humano.

A Terra é a fonte principal de toda riqueza e que no Brasil, desde a colonizacao
portuguesa até os dias atuais, tem sido foco de constante disputa e conflitos que perpassam sua
forma de concentracdo, posse e uso. Portanto, num Documento Curricular para as escolas do
campo, esse eixo deve fundamentar a matriz pedagdgica e perpassar todas as areas do
conhecimento.

As pessoas se formam fundamentalmente pelo Trabalho. E através do mesmo que 0s
homens e as mulheres reproduzem suas vidas, além de ser a caracteristica distintiva do género
humano, que se traduz na sua relacdo com a natureza e em sua inser¢do na construcdo do mundo.

Na perspectiva da Educacdo do Campo, o trabalho é compreendido como um principio
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educativo indispensavel para a formacdo integral do ser humano. Nesse sentido, é fundamental
que as escolas do campo possibilitem aos educandos/as a compreensdo do trabalho como
categoria fundante do género humano e também que problematizem a questdo do trabalho nos
dias atuais: todo mundo trabalha da mesma forma? Todas as condigdes de trabalho séo iguais?
Todas as pessoas vivem do suor do seu préprio trabalho? As pessoas da comunidade trabalham?
De que forma? Em que condic¢des? Qual a sua renda? Essas sdo apenas algumas das questdes
da materialidade da vida dos educandos e educandas que podem fazer a mediacdo do eixo
trabalho com as diferentes &reas do conhecimento.

Sabemos que em sua grande maioria 0s sujeitos que vivem no e do campo séo herdeiros
e continuidade das populagdes que historicamente tiveram os seus Direitos negados. Direitos
basicos como estudar, morar com dignidade, se alimentar de forma regular e saudavel, ter
acesso a saude, arte, cultura e lazer, mesmo que estejam na lei, ainda ndo sdo assegurados para
boa parte da populacéo brasileira.

Essa situacdo de negacdo extrema sempre foi impulsionadora das pressbes e
manifestacdes populares para enfrentar a desigualdade. Até os dias atuais, muito do que esta
instituido como direito é o resultado de reinvindicacdes coletivas. A propria politica de
Educacao do Campo é fruto da trajetdria desses povos, pois 0s mesmos entenderam que so se
realizariam humanamente com dignidade se tivessem acesso aos direitos basicos, dentre os
quais, se encontra a educacdo. Diante dessa situacéo, é fundamental considerar o eixo Direito
na formulacdo de um documento Curricular voltada especificamente para orientar 0s processos

de formacdo nas escolas do campo.
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DRGANIZACAO CURRICULAR w

i. o

4. Conteudos e posi¢des de metodologias extraidas da realidade

O quadro a baixo foi construido a partir da escuta nas diferentes escolas, onde levantou-
se as proposicGes metodoldgicas e os contetdos considerados necessarios a serem trabalhados
nas diferentes areas do conhecimento e modalidades de ensino. Ressaltamos que algumas
dessas metodologias e conteudos ja sdo trabalhados nas escolas, podendo ser ampliados,
potencializados e aprofundados a partir da articulagdo com os contetddos da base comum e com
0s eixos articuladores.

QUADRO DE CONTEUDOS E ORIENTACOES METODOLOGICAS









216

5. Educagao especial no campo

Partimos do principio de que todo ser humano tem possibilidade de aprender, essa
premissa fundamenta nossa compressdo de Educacdo Inclusiva, que vai além da especificidade
das pessoas deficientes, nos instigando a pensar nas diversas identidades e situacGes
econbmicas diferenciadas dos sujeitos que estdo inseridos nos processos de escolarizagao.
Pobres, indios e negros enfrentam condi¢fes desfavoraveis nesses processos, muitas vezes
sendo excluidos por dentro do sistema educacional. Neste sentido, a Educacdo Inclusiva
perpassa todo esse documento, no entanto, é importante que tratemos mais estritamente da
educacdo para pessoas deficientes, entendendo que a mesma esta garantida nas Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional- Lei-9394/96, que assegura;

Art. 58 . Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
81° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.
82° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicBes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular. 83° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil.
Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagéo especificos, para atender as suas necessidades.

Mesmo que a educacdo especial esteja assegurada € necessario que cada sistema

municipal de ensino se comprometa em efetua-la, garantido que suas escolas atuem de acordo
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com 0 que esta previsto na lei e que se orientem a partir dos principios de uma educagéo
inclusiva. Sabemos que as escolas do campo ainda precisam superar muitos desafios no
atendimento destes/as educandos/as, pois enfrentam maior dificuldade para realizar
modificacBes em sua estrutura fisica e pedagdgica, garantindo adaptacGes necessarias, bem
como a disponibilizacdo de profissionais especializados na area.

Estes sdo desafios a serem superados urgentemente no campo, pois sendo a escola
responsavel pela aprendizagem de todos/as os/as educandos/as sem qualquer distingdo, €
necessario que disponham das condic0es fisicas e pedagdgicas adequadas a aprendizagem e que
educadores e educadoras tenham preparo e formagdo continuada para lidar com as diferentes
situagdes, inclusive, com o desafio de identifica-las precocemente, ampliando o processo de
aprendizagem.

Cada escola do campo deve construir estratégias de trabalho sobre o que fazer e como
superar as dificuldades de cada crianca, jovem e/ou adulto. Para que essas estratégias tenham
sucesso, é indispensavel compreender que: mais do que saber o tipo de deficiéncia de cada um
e seus aspectos limitadores, € importante entender que o/a educando/a é deficiente, mas esta
deficiéncia ndo o define. Nesse sentido, deve-se inseri-lo na dindmica geral do cotidiano
escolar, respeitando seu tempo e necessidades, intervindo, estimulando suas habilidades e
capacidades adaptativas, em integragdo com 0s demais sujeitos e a cultura local, sendo que isso
faré diferenca em sua construgdo enquanto sujeito historico.

As escolas do campo que possuem estudantes deficientes precisam ter acessibilidade a
todos os espagos. As turmas onde os mesmos estiverem devem ter um numero menor de
estudantes, garantindo os direitos de ter sala de recursos, possibilidades de formacdo bilingue,
ter um plano de educacéo individualizado com relagdo a turma e para o estudante dentro dessa
turma. Ter um acompanhante que ndo seja apenas um cuidador, mas um educador mediador,
que os desafie a fazer coisas por conta propria, apresentando diferentes situacdes e va
complexificando o pensamento a cada situacgao de superagdo dos educandos e educandas.

Os principios da Educacdo do Campo nos desafiam a pensar e compreender o ser
humano por completo. Dessa foram, a complexidade da educacao especial deve ser prevista no
Projeto Politico Pedagdgico da escola. O pensar, discutir, construir, estudar, adquirir
conhecimento, precisa ser uma tarefa coletiva, cada sujeito da escola precisa ter consciéncia de

seu papel educativo, deve respeitar, aceitar a deficiéncia e as dificuldades das pessoas e se
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engajar nos processos de superagao.

Para avancarmos na garantia e qualidade da educacdo especial oferecida nas escolas e
necessario superar os desafios da formacdo continuada dos professores/as a partir de cada
necessidade dos educandos/as. Repensar a organizacdo do espago fisico e do transporte escolar
com acessibilidade, ter material pedagdgico adequado, realizar um planejamento e uma
avaliacdo coletivizada considerando o tipo de deficiéncia, as modalidades de ensino, a &rea do
conhecimento, a realidade de cada estudante e da escola do campo a qual pertence.

5.1 Educacéo de Jovens e Adultos no campo

A educacdo € um dos elementos essenciais no processo de formacdo humana. Nao ha
como desvincular a permanéncia dos sujeitos no campo do acesso ao direito a educacdo. A
negacdo do conhecimento impossibilita 0 avango politico, econdmico, cultural e organizativo
de qualquer povo. Diante disso, as lutas realizadas para assegurar uma politica de educacéo de
jovens e adultos sdo extremamente necessarias e legitima a defesa de a EJA seja mantida e
assegurada como um direito positivo, constitucional, com instrumentos financeiros e juridicos
que a sustenta, baseada no que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-
LDB 9.394.96, no Parecer CNE/CEB N°11/2000, na Resolu¢do CNE/CEB N°01/2000, no Plano
Nacional de Educagdo (Lei 10.172/01), no Plano de Desenvolvimento da Educagdo, nos
Compromissos e acordos internacionais.

A depender da demanda e das necessidades de cada realidade, essa modalidade
especifica deve ter suas etapas garantidas com a funcédo de reparar um direito que fora negado
na infancia, assegurar a igualdade e possibilitar o0 acesso ao conhecimento a cada individuo,
independente do seu tempo de vida e local onde vive. Adotando uma metodologia cooperada,
de matuo aprendizado, onde estudantes e educadores/as sejam sujeitos criativos e participativos
na producdo do conhecimento, com aulas dialogadas, investigativas e conteddos que facam a
mediacdo com a materialidade existente nos diferentes jeitos dos jovens e adultos do campo
produzirem e reproduzirem a propria existéncia.

O quadro abaixo é demonstrativo da organizacdo do ensino, dos componentes
curriculares e carga horaria da Educacdo de Jovens e Adultos, definidos pela SME de acordo
com resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo. O trabalho com esses componentes deve
ser mediado pelos eixos articuladores e pelos contetdos extraidos da realidade.

QUADRO 1. Componentes curriculares e carga horaria da Educacdo de Jovens e Adultos
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

SERIES INICIAIS SERIES FINAIS

TO TO

TAL TA

COMPONENTES 12 /22 32 /42 53/62 73/82 L

CURRICULARES 12ETAPA | 22 ETAPA 2 ETAPA | 42ETAPA
C CH CH | CH

HS CHT | CHS | CHT | CHT S CHT S T CHT
Lingua Portuguesa 5 200 5 200 | 400 4 160 4 160 | 320
Geografia 2 80 2 80 160 3 120 3 | 120 | 240
Historia 2 80 2 80 160 3 120 3 120 | 240
Ciéncias 4 180 4 180 | 160 3 120 3 120 | 240
Matematica 5 200 5 200 | 400 4 160 4 160 | 320

Arte 1 40 1 40 80 1 40 - - 40

Ensino Religioso 1 40 1 40 80 1 40 1 40 80

PARTE DIVERSIFICADA
. . 1 40
Filosofia 40
. . 1 40 1 40 80
Lingua Estrangeira

TOTAL 800 800 | 1600 | 20 | 800 800 | 1600

Fonte: Fonte: Resolucdo CNE/CEB n° 03, de agosto de 2005.

5.2 Educacéo Infantil e as infancias do campo

Para fundamentar melhor esta modalidade de ensino, partiu-se do principio do conceito

de crianga. A Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixada nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagdo Béasica (2013), define & crianga como um sujeito historico e de

direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade

pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,

questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

A partir dessa visdo, reafirma que a crianga € um sujeito historico e de direitos que

supera a concepcao de crianga do campo ou cidade. Nesse contexto, a Secretaria Municipal de

Educacdo, precisard adotar uma politica de Educacdo do Campo que contemple o
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reconhecimento de sua importancia, para a construcdo da identidade e autonomia e, sobretudo
no processo de formacao integral da crianca e a partir dessa compreensao, as unidades de ensino
precisam garantir em seu Projeto Politico Pedagogico-PPP a construcdo de novas relacdes,
considerando os saberes e experiéncias que contemplem o campo superando a ideia de que ha
uma superioridade da cidade sobre o campo.

A Educacéo Infantil tem por objetivo o desenvolvimento integral da crianca até 5
(cinco) anos de idade, em seus aspectos: fisico, afetivo, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. Deve-se entender, que todas as criangas
do campo ou cidade, independentemente das diferentes condi¢des fisicas, sensoriais, mentais,
linguisticas, étnico-raciais, socioecondémicas, de origem religiosa, entre outras, no espago
escolar, as relacdes sociais e intersubjetivas requerem a atencédo intensiva dos profissionais da
educacdo, durante o tempo e 0 momento de desenvolvimento das atividades que lhes sdo
peculiares: este é o tempo em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da brincadeira
orientada pelos profissionais da educacao.

A exposicao supracitada esta pautada nas concepg¢des socio interacionista que dizem
respeito ao desenvolvimento humano, especificamente a partir das contribuicdes de tedricos
como Piaget, Vygotsky e Wallon. Deve-se ao fato de que essas teorias consideram a crianga,
como ser ativo, completo em cada fase do desenvolvimento humano, histérico e social, como
também do entendimento de que o desenvolvimento da crianga ocorre por meio das
relacdes/interacdes sociais estabelecidas no meio em que vive, desde 0 seu nascimento, com as
pessoas que lhe sdo proximas, especialmente aquelas com os quais possui vinculo afetivo.

De posse de tais conhecimentos sobre a Educacao Infantil, ressalta-se que a identidade
da Escola do Campo pode ser definida conforme a Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009,
fixada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (2013), as propostas
pedagdgicas da Educacédo Infantil das criancas filhas de agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agréria, quilombolas,
caicaras, povos da floresta, devem:

e Reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a

constituicdo da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

e Ter vinculagdo inerente a realidade dessas populacdes, suas culturas, tradi¢oes e

identidades, assim como as praticas ambientalmente sustentaveis;
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e Flexibilizar, se necessério, calendario, rotinas e atividades respeitando as diferencas
quanto a atividade econdmica dessas populacdes;

e Valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populagdes na producdo de
conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o0 ambiente natural;

e Prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas

ambientais e socioculturais da comunidade.

A partir dessa compreensao, apreende-se que as especificidades do Campo, estejam
em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil e em seus PPP
sejam assegurados experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o
mundo no qual as criancas estdo inseridas, por forca da propria cultura, seja amplamente
marcadas por imagens, sons, falas, escritas dentre outros de forma a valorizar o ludico,
incluindo as brincadeiras e culturas respeitando a identidade de seus territdrios e as infancias
do campo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica mencionam na pagina
37 sobre os artigos 12 e 13 da LDB/96 e ECA, Lei 8069/90, as escolas que atendem a Educacéo
Infantil devem definir no seu projeto politico pedagdgico os conceitos orientadores do processo
de desenvolvimento da crianga, com a consciéncia de que as criangas, em geral, adquiram
formas de comportamento que as pessoas usam e demonstram nas suas relagdes com elas, para
além do desenvolvimento da linguagem e do pensamento, entretanto, é preciso considerar o
Curriculo como conjunto de experiéncias em que se articulam saberes e experiéncias para a
construgdo do conhecimento em seu dinamismo, depositando énfase:

I - Na gestdo das emocoes;

Il - No desenvolvimento de habitos higiénicos e alimentares;

I11- Na vivéncia de situacfes destinadas a organizacdo dos objetos pessoais e

escolares;

IV - Na vivéncia de situacOes de preservacao dos recursos da natureza,

V - No contato com diferentes linguagens representadas, predominantemente, por

icones — e ndo apenas pelo desenvolvimento da prontiddo para a leitura e escrita —,
como potencialidades indispensaveis a formacéo do interlocutor cultural.

Convém ressaltar que as especificidades das escolas do Campo foca a formacéao
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pessoal e social do ser humano valorizando a diversidade cultural das diferentes criancgas e de
suas familias, seja por meio de brinquedos, brincadeiras, imagens e narrativas que promovam a
construcdo ou ampliacdo por elas de uma relacdo positiva com seus grupos de pertencimento
despertando o olhar das criangas desde cedo para a contribuicdo de diferentes povos e culturas
para a formacdo de cidaddos compromissados com uma visdo plural de mundo para o
estabelecimento de uma relacdo positiva e apropriagdo das contribuigdes histérico-culturais,
seja das criancas filhas de agricultores, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agréria, quilombolas, caicaras, povos da floresta, como
também os indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América, a
fim de combater o racismo, reconhecer, valorizar e respeitar os jeitos e modos de vida,
possibilitando o contato das criangas com as histdrias e as culturas desses povos.

Pensar na construcdo do Curriculo a partir dos saberes e experiéncias € abrir espaco
para a reflexdo, pois precisa atentar-se as necessidades especificas dos estudantes na
comunidade, considerando também os alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades dentre outras. Assegurando condicBes para a organizacao
do tempo no cotidiano das instituicdes que atendem a Educacdo Infantil de modo a equilibrar
continuidade e inovacgéo nas atividades, movimentacao e concentracdo das criangas, momentos
de seguranca e momentos de desafios, articulando aos ritmos individuais, vivéncias pessoais e
experiéncias coletivas com criangas e adultos.

Nesse sentido, é preciso haver a estruturacdo de espacos e adaptacfes de maneira que
facilite a interagdo e construam sua cultura de pares, a fim de favorecer o contato com a
diversidade de produtos culturais (livros de literatura, brinquedos, objetos e outros materiais),
de manifestac@es artisticas e com elementos da natureza, pois as praticas pedagdgicas devem
ocorrer de modo a ndo fragmentar a crianga nas suas possibilidades de viver experiéncias, na
sua compreensdao do mundo, feita pela totalidade de seus sentidos, no conhecimento que
constroi na relacdo intrinseca entre razdo e emocdo, expressdo corporal e verbal,
experimentacao préatica e elaboragdo conceitual.

5.3 - Organizacao das experiéncias de aprendizagem no curriculo da Educacéo Infantil
do campo

Partindo do principio do que é Curriculo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil define como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e
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os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral das criancas de 0 a 5
anos de idade. Acrescentam também que as praticas pedagogicas que compdem a Documento
Curricular da Educacéo Infantil sdo as interagdes e as brincadeiras.

Apreende-se que tais praticas sdo efetivadas por meio das relagfes sociais, as quais as
criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores e outras criangas, construindo
assim a sua identidade e autonomia para o processo de formacdo dos educandos. Elas devem
ser intencionalmente planejadas levando em conta os saberes e experiéncias em meios as
relacBes sociais, como também permanentemente avaliadas por multiplos registros realizados
por adultos e criancas, através de relatérios, fotografias, desenhos, &lbuns, etc., sem o objetivo
de promocao, mesmo em se tratando de acesso ao Ensino Fundamental. Na Educacédo Infantil
é preciso considerar a integralidade e indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, linguistica, €tica, politica, estética e sociocultural das criancas, apontar as
experiéncias de aprendizagem que se espera promover junto as criancas e efetivar-se por meio
de estratégias que assegurem o cumprimento de objetivos de aprendizagens, conforme
mencionados no Curriculo Referéncia de Acailandia e/ou PPP das instituicdes de ensino.

Sabe-se da importancia em garantir a construcao de um Referencial de Educacdo que
atenda a diversidade das populages residentes no meio rural, para que a escola do campo néo
seja a extensdo da escola urbana, mas que tenha um olhar distinto sobre as diferentes infancias,
as relac@es que existe nas familias do Campo, na comunidade e nas organizagdes socioculturais.
A Educacdo para a populacéo rural esta prevista no artigo 28 da LDB, em que ficam definidas,
para atendimento a populagdo rural, adaptagdes necessarias as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, definindo orientacBes para trés aspectos essenciais a organizacdo da acao
pedagdgica:

I - Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

- Organizacdo escolar prdépria, incluindo adequagdo do calendéario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas;

I - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Com base no exposto acima, no art. 28 da LDB e devido a Educacéo Infantil ser parte
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integrante da Educacdo Basica, fundamenta-se a organizacdo dos conteddos considerando as
orientacdes preliminares da BNCC/2016 (Base Nacional Comum Curricular), fazendo a
interface campo e cidade, contudo, vale reafirmar que o Curriculo do Campo nao sera uma
extensdo da cidade e ndo exime as unidades de ensino de fazer adaptacGes pertinentes as
especificidades de sua comunidade.

Respalda-se ainda, pela importancia em evitar probabilidades de apresentar um
Curriculo totalmente ruralizado, possibilitando assim, autonomia para a escola fazer as
adaptacdes levando em conta a concepcdo de Crianca e Curriculo na Educacéo Infantil (DCNEI,
2013) como também, questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos educandos e educandas, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede
de ciéncias e tecnologias disponiveis na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos, que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade de vida humana
(DCNEB).

Os conteldos e objetivos de aprendizagens conforme as etapas de ensino (alunos,
idade, creche e pré-escola) estdo organizados e podem ser conferidos de maneira detalhada no
Caderno referente ao segmento de Educacdo Infantil, por se tratar de uma modalidade
pertencente a0 mesmo segmento de ensino considerando que a base comum de conteddos é
pertinente ao segmento, embora com a necessidade de adaptacGes peculiares a populagéo rural.

Reafirma-se que o Curriculo da Educacéo Infantil do Campo sera adaptado na relagéo
intrinseca de saberes e experiéncias por meio das interacOes e brincadeiras objetivando, atender
a diversidade das populacdes rurais, superando a ideia de que existe superioridade da cidade
sobre o0 campo. Nessa visao, conclui-se que, o trabalho administrativo e pedagdgico precisa esta
fundamentado na superacdo de paradigmas e no principio da sustentabilidade, para que possa
nesse sentido, assegurar a preservacdo da vida e das futuras geracgdes.

O quadro abaixo € demonstrativo da organizagdo do ensino, dos componentes
curriculares e carga horaria da Educacao Infantil, definidos pela SME de acordo com resolucédo
do Conselho Nacional de Educagéo:

QUADRO 2. Componentes curriculares e carga horéria da Educacéo Infantil
EDUCACAO INFANTIL

COMPONENTE CURRICULAR CH. SEMANAL CH. TOTAL
Linguagem Oral e Escrita 06 240
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Matematica 06 240
Natureza e Sociedade 08 320
Movimento 02 80
Artes Visuais 02 80
Musica 01 40
TOTAL 25 -

Fonte: Resolu¢cdo CNE/CEB n° 03, de agosto de 2005.

6. MATRIZ CURRICULAR E DIREITOS DE APRENDIZAGEM DOS
EDUCANDOS/AS DE AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS DO
CAMPO

Os contetudos a serem desenvolvidos em cada componente curricular do ensino
fundamental, anos iniciais, anos finais e EJA serdo os da base comum, previstos na Documento
Curricular do Municipio Acailandia, atravessados pelos eixos articuladores propostos neste
documento - Terra, Trabalho e Direitos - pretendendo, dessa forma, incorporar as demandas e
especificidades levantadas na realidade das comunidades do campo Acailandense.

Os eixos articuladores devem perpassar as disciplinas da base curricular comum, a fim
de potencializar a mediacdo entre os componentes curriculares e a realidade e necessidades
vivenciadas dos estudantes pertencentes as escolas do campo. As mesmas devem ser espagos
sociais que garantam o0 acesso ao conhecimento universal produzido historicamente, mas que
também possibilite a compreensédo da realidade local, pois € nesta articulacdo entre o particular
e o universal, entre o local e global, que o conhecimento realiza sua funcéo social, a bem dizer:
a elaboracédo sobre 0 meio que nos cerca e a producdo de novos conhecimentos.

O quadro abaixo é o demonstrativo da organizacdo do ensino, referentes aos
componentes curriculares e a carga horaria do Ensino Fundamental, definidos pela SME de

acordo com resolucdo do Conselho Nacional de Educacéo:

QUADRO 3. Componentes curriculares e carga horaria do Ensino Fundamental

ENSINO FUNDAMENTAL

Componentes

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano

Carga
Horaria
Total
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curriculares

: c c c |c ar c c c c c c c c c c c c c
(Base Nacional H H H | H S H H H H H H H H H H H H H
Comum) s A s | A A s A s A s A s A s A s A
Lingua
6 240 6 240 6 240 6 240 6 240 5] 200 5 200 5 200 5 200 1760
Portuguesa
Matemética 6 240 6 240 6 240 6 240 6 240 4 160 4 160 4 160 4 160 1600
Ciéncias 4 160 4 160 4 160 4 160 4 160 3 80 3 80 3 80 3 80 960
Histéria 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 3 80 3 80 3 80 3 80 640
Geografia 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 3 80 3 80 3 80 3 80 640

Artes

80

2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80

640

Educacéo Fisica

80

2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80

640

Ensino

. 1 40 1 40 1 40 1 40 1 40 1 40 1 40 1 40 1 40 320
Religioso
PARTE DIVERSIFICADA
Lingua
(Estrangeira 2 80 2 80 2 80 2 80 320
Moderna)

Agroecologia

1 40 1 40 1 40 1 40

160

Total de Aulas
Semanais

25

25 25 25 25 25 25 25 25

Total de Horas
Aulas Anuais

100

100 100 100 100 100 100 100 100

8000

Fonte: Resolu¢cdo CNE/CEB n° 03, de agosto de 2005.

6.1 - Direitos de Aprendizagem dos Conhecimentos - Linguagens

Falar, ouvir, ler e escrever textos, em diversas situacbes de uso da lingua
portuguesa, que atendam a diferentes finalidades, que tratem de variados temas e
sejam compostos por formas relacionadas aos propositos em questao;

Falar, ouvir, ler e escrever textos que propiciem a reflexdo sobre valores e
comportamentos sociais, participando de situagdes de combate aos preconceitos e
atitudes discriminatorias: preconceito de raca, de género, orientacdo sexual e/ou
identidade de género, a povos indigenas, preconceito linguistico, dentre outros;
Apreciar e compreender textos falados e escritos do universo literario, como contos,
fabulas, poemas, dentre outros;

Apreciar e usar, em diversas situacdes, 0s géneros literarios do patrimdnio cultural
da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas, dentre outros;

Falar, ouvir, ler e escrever textos relativos a divulgacéo do saber escolar/ cientifico,
como verbetes de enciclopédia, verbetes de dicionario, resumos, dentre outros, e
textos destinados a organizagdo do cotidiano escolar e ndo escolar, como agendas,

cronogramas, calendarios, dentre outros;
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e Participar de situacGes de fala e escuta, leitura e escrita de textos destinados a
reflexdo e discussdo acerca de temas sociais importantes, por meio de reportagens,
artigos de opinido, cartas de leitores, dentre outros;

e |Interpretar textos e realidades; entender o que esta dito e escrito e também o que ha
por tras das palavras, da escrita, das acGes e dos gestos;

e Valorizar e desenvolver as expressdes culturais ligadas a sua historia.

e Ter acolhidas suas experiéncias, saberes e fazeres corporais, sensiveis e reflexivos;

e Ser incluidas e valorizadas nas praticas educativas de Educacdo Fisica e Arte,
independentemente de suas caracteristicas corporais, expressivas e étnico-culturais;

e Ter ampliadas suas experiéncias, saberes e fazeres por meio do acesso aos
diferentes modos como a Arte e Educacdo Fisica vém sendo produzidas ao longo
do tempo no seu entorno, no Brasil e no mundo;

e Ter ampliadas suas experiéncias, saberes e fazeres por meio de suas possibilidades
expressivas na Arte e na Educacéo Fisica;

e Ter asseguradas préaticas educativas ltdicas — que incluam brincadeiras e jogos — na
realizacdo de propostas visuais, sonoras, dramaticas e corporais;

e Ter impulsionada sua imaginacdo e seus processos criadores nas propostas
educativas de Educacao Fisica e das diferentes linguagens da Arte: musica, teatro,
danca e artes visuais.

6.2 - Direitos de Aprendizagem dos Conhecimentos - Matematica

e Utilizar caminhos proprios na construcdo do conhecimento matematico, como
ciéncia e cultura construidas pelo homem, através dos tempos, em resposta as
necessidades concretas e a desafios proprios dessa construcao;

e Reconhecer regularidades em diversas situacGes, de diversas naturezas, compara-
las e estabelecer relages entre elas e as regularidades ja conhecidas;

e Perceber a importancia da utilizacdo de uma linguagem simbolica universal na
representacdo e modelagem de situa¢des matematicas como forma de comunicacéo;

e Desenvolver o espirito investigativo, critico e criativo, no contexto de situacGes-
problema, produzindo registros proprios e buscando diferentes estratégias de

solucéo;
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Fazer uso do célculo mental, exato, aproximado e de estimativas. Utilizar as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo potencializando sua aplicacdo em
diferentes situacdes;

Resolver situacGes-problema da sua realidade em ambito local e global, ou seja, os
calculos necessérios no dia a dia, em casa e no trabalho, o uso do dinheiro, a
medicéo de terra, a compreensao da estrutura da sociedade;

Ajudar aos pais e aos outros companheiros e companheiras perceberem 0s
conhecimentos matematicos que ja possuem na pratica e como aperfei¢oa-los;
Perceber a presenca da matematica na vida e na natureza e como é possivel estuda-

la.

6.3 - Direitos de Aprendizagem dos Conhecimentos - Ciéncias da Natureza

Encantar-se com o mundo e com suas transformagbes, bem como com as
potencialidades humanas de interagir com 0 mundo e de produzir conhecimento e
outros modos de vida mais humanizados;

Ter acesso a informac@es pertinentes a Ciéncia e conhecé-la como processo que
envolve curiosidade, busca de explicacbes por meio de observacao,
experimentacao, registro e comunicacéo de ideias;

Compreender as relagdes socioambientais locais para constru¢do de uma cultura de
pertencimento e de convivéncia sustentavel, em dimensfes universais;

Assumir atitudes e valores de admiracéo, respeito e preservacao para consigo, com
outros grupos, com outras espécies e a natureza;

Conhecer ag0es relacionadas ao cuidado — para consigo mesmo, com a sociedade,
COm 0 CONSUMO, Com a natureza, com outras espécies - como um modo de proteger
avida, a seguranca, a dignidade, a integridade fisica, moral, intelectual e ambiental;
Inventar, perguntar, observar, planejar, testar, avaliar, explicar situaces,
interagindo socialmente para tomar decisdes éticas no cotidiano;

Compreender nogdes gerais dos elementos naturais que estdo relacionados a vida e
a natureza do lugar onde vivem especialmente o que se refere a producéo agricola
e pecudria;

Perceber o seu lugar na natureza, na sociedade, no mundo, como sujeito de

equilibrio, mas também de conflito e transformacao;
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Desenvolver a curiosidade cientifica e a capacidade de investigacdo sobre a
realidade através da: observacao — experimentacdo, analise das transformacdes (da
natureza e da sociedade) e das relagdes entre as coisas do mundo vegetal, animal,

mineral e social, bem como o comprometimento com a preservacdo da natureza.

6.4 - Direitos de Aprendizagem dos Conhecimentos - Ciéncias Humanas

Situar acontecimentos historicos e geogréaficos, localizando-os em diversos espagos
e tempos;

Relacionar sociedade e natureza reconhecendo suas interagdes e procedimentos na
organizagdo dos espagos, presentes tanto no cotidiano quanto em outros contextos
histdricos e geograficos;

Saber identificar as relacdes sociais no grupo de convivio e/ou comunitario, na
propria localidade, regido e pais. Saber identificar também outras manifestacfes
estabelecidas em diferentes tempos e espacos;

Conhecer e respeitar 0 modo de vida (crengas, alimentacao, vestuério, fala e etc.)
de grupos diversos, nos diferentes tempos e espacos;

Apropriar-se de meétodos de pesquisa e de producdo de textos das Ciéncias
Humanas, aprendendo a observar, analisar, ler e interpretar diferentes paisagens,
registros escritos, iconograficos e sonoros;

Saber elaborar explicagdes sobre os conhecimentos historicos e geogréficos
utilizando a diversidade de linguagens e meios disponiveis de documentacédo e
registro;

Resgatar a memoria histérica do povo trabalhador ao qual faz parte, como também
os elementos culturais que contribuam para o avanco da luta pela transformacéo
social;

Compreender a Divisao Social do Processo Produtivo a partir de experiéncia pratica
na propria escola e da comunidade local;

Situar-se no processo de trabalho produtivo entendendo as diferentes praticas entre

as formas de trabalho.

7 - MATRIZ CURRICULAR DO 6° AO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DAS
ESCOLAS DO CAMPO

Nos anos finais do ensino fundamental devemos buscar consolidar a compreenséo
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sobre a realidade, das mudancas ocorridas na relagdo sociedade-natureza ao longo da histéria
da humanidade, do desenvolvimento das forcas produtivas, bem como das condic¢des sociais,
politicas e culturais que permitem seu desenvolvimento. Para que esses conhecimentos
possibilitem uma analise mais aprofundada sobre a realidade local, regional, nacional e global,
esta SME propOe agregar a este nivel de ensino um conjunto de disciplinas que comporao a
parte diversificada do curriculo: as disciplinas de Agroecologia, Economia Politica e Educagao
do Campo.

Através dessas disciplinas, em articulagdo com os componentes curriculares da base
comum, busca-se construir elementos para uma leitura mais precisa, critica e aprofundada da
realidade local, potencializando a formag&o de sujeitos capazes de compreender, enfrentar e
superar os desafios que estdo postos para 0s povos do campo.

> Area: Linguagem: Artes, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Educag&o
Fisica, Religido.
7.1 - PANORAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR ARTE

OBJETIVO: Ampliar a consciéncia de que toda nossa capacidade significativa, comunicativa e
fruitiva sdo baseadas em experiéncias vivenciadas, sendo a arte uma forma de conhecimento
que organiza o mundo por meio dos sentidos, da intuicdo, e da imaginacdo. Dessa forma,
compreender o ensino da arte, como ferramenta de formagdo da consciéncia humana,
integrando a percepgdo da sensibilidade estética ao sentido social e crescimento intelectual dos
educandos e educandas. Construir uma aprendizagem significativa no ensino de arte, bem como
a interacdo dos educandos(as) com o campo artistico e seu contato direto com a linguagem
visual, escrita, expressdo corporal e musical, buscando a consciéncia critica desenvolvida ao
longo da histdria da arte. Desenvolver o conhecimento voltado a experiéncias de fazer, fruir e
refletir formas artisticas, aprendendo a pensar e interpretar o mundo, a cultura e a construir
valores.

7.2 PANORAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA

PORTUGUESA

OBJETIVO: Desenvolver a linguagem oral e escrita, verbal e ndo verbal, em praticas sociais,
apropriando-se, principalmente, da lingua padrdo como instrumento de acesso a outros

conhecimentos, possibilidade de intervencdo na realidade social e de expressdo sensivel e
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cientifica. Proporcionar experiéncias estéticas, de fruicdo e producdo utilizando os diversos
géneros literarios, compreendendo o papel humanizador da literatura e seu potencial para a

formacéo criativa da sensibilidade.

7.3 PANORAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA - INGLES

OBJETIVO: Apropriar-se criticamente de uma lingua estrangeira moderna. de tal forma que
possa ter acesso a informacGes de varias naturezas, compreendendo diferentes culturas,

ideologias e intencionalidades inseridas nos discursos os quais tal lingua é usada.

7.4 PANORAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR EDUCACAO FISICA

OBEJETIVO: possibilitar ao aluno a oportunidade de desenvolver habilidades corporais
através da participacdo efetiva nas atividades proposta. A pratica da educacéo fisica além de ser
fundamental para o desenvolvimento e funcionamento do nosso organismo, possui um valor de
entretenimento e interacdo social. Aprender a praticar esportes propicia as pessoas uma nova
viséo sobre a vida.

Os eixos norteadores tematicos visam a inclusdo de todos nas aulas e o trabalho com a
diversidade humana, perpassando por todas as categorias de contetdo: conceituais, atitudes e
procedimentais, que dentro da disciplina sdo organizadas e articuladas entre si, tendo varios
contetdos em comum: ginasticas, jogos, lutas e esportes, conhecimento sobre o corpo e
atividades ritmicas e expressivas, considerando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades.

7.5-PANORAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR ENSINO RELIGIOSO

OBJETIVO: Estudar as relagdes humanas considerando as corporeidades, as alteridades, as
identidades, as imanéncia-transcendéncia, os valores e os limites éticos, os direitos humanos e

a dignidade.

> 11- Area: Ciéncias Humanas: Histdria e Geografia
7.6 - PANORAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA
OBJETIVO: Estudar as relacdes do homem com a natureza e com 0s outros homens, no
processo de producdo e reproducédo da existéncia (material, cultural, subjetiva etc.), analisando

as transformacdes ocorridas no tempo e no espaco e em sua totalidade contraditéria.
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7.7 PANORAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR GEOGRAFIA
OBJETIVO: Compreensdo do espaco geografico, interpretando as relacGes sociais, politicas,

econdmicas, culturais, homem-natureza, evolucao e dinamica da natureza.

> 111- Area: Ciéncias da Natureza: Matematica e Ciéncias

7.8 - PANORAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR CIENCIAS DA NATUREZA

OBJETIVO: Construir uma cultura cientifica efetiva, que permita ao individuo a interpretagdo e
compreensado do universo, a sua evolucao, suas transformacdes e as interacdes que nele se apresentam.
Compreender a linguagem cientifica em suas diferentes representagdes, possibilitando o
desenvolvimento, a integracdo e interacdo sujeito e meio, estabelecendo comunicagao e
aprimoramento de tecnologias.

7.9 - PANORAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR MATEMATICA

OBJETIVOS: Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e transformar
o mundo a sua volta e perceber o carater de jogo intelectual, caracteristico da Matematica, como aspecto
que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade
para resolver problemas; Raciocinar, fazer abstracdes com base em situagfes concretas, generalizar,
organizar e representar; Resolver situa¢des-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como deducdo, inducéo, intui¢do, analogia, estimativa,
e utilizando conceitos e procedimentos matematicos, bem como instrumentos tecnolégicos disponiveis;
Comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e apresentar resultados com preciséo e
argumentar sobre suas conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo relagbes entre ela e
diferentes representagBes matematicas; Estabelecer conexdes entre temas matematicos de diferentes
campos e entre esses temas e conhecimentos de outras areas curriculares.

8. Parte Diversificada do Curriculo

| - Area: Ciéncias da Natureza - Agroecologia

8.1- PANORAMA GERAL DO COMPONENTE CURRICULAR DE AGROECOLOGIA
Toda ciéncia é ligada as

necessidades da vida, a atividade do homem.

(Gramsci)

I.  ESTUDO DA AGROECOLOGIA

Este componente curricular tem como objetivo ampliar a compreensdo acerca dos
modelos de agricultura presentes em nossa formacdo social, apresentando os diferentes
processos produtivos, as formas de organizacdo do trabalho e relagdes estabelecidas com a

natureza, reafirmando a Agroecologia como alternativa produtiva saudavel para os seres
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humanos e para 0 meio ambiente.

O modelo de agricultura dominante no campo acailandense hoje é o dos grandes
proprietarios de terra, de empresas do agronegdcio, em que impera a monocultura, as sementes
transgénicas, 0 uso intensivo de insumos quimicos e outras substancias, principalmente 0s
agrotoxicos, que envenenam o meio ambiente, os alimentos e reforcam habitos alimentares
prejudiciais & satde. Este modelo de producdo impacta de forma negativa diretamente nos
povos do campo, pois além de prejudicar sua satde, depreda sua fonte de subsisténcia, poluindo
o solo, fontes, nascentes e ameaca seu territdrio e cultura.

A Agroecologia vem se contrapondo a essa logica, defendendo um novo jeito de
produzir alimentos, de forma saudavel, sem o uso de agrotdxicos e em maior harmonia com a
natureza, implicado também em outras relacdes de producdo. Pensar em uma sociedade
sustentavel, é refletir sobre um novo projeto para a sociedade, que possa se reproduzir
protegendo 0 meio ambiente e que tenha a Agroecologia como cerne de um novo modo de
producdo e de principios, que respeita a vida, a diversidade, reconhece os diferentes
ecossistemas, agroecossistemas, paisagens, territorios, a riqueza de bens naturais, as distintas
praticas sociais, os valores, culturas e formas de organizagcdes sociais e produtivas que
determinam a relacdo do homem com a natureza.

Sendo as escolas veiculos de comunicacdo de grande relevancia politica e pedagdgica,
0 estudo da Agroecologia é importante para as escolas do campo na medida em que socializa o
conhecimento produzido acerca dos maleficios e beneficios de cada modelo de producgéo. Além
disso, a escola se materializa como territorio onde se constroi conhecimento, entre teoria e
pratica, que pode contribuir tanto para a preservacdo e valorizacdo de saberes tradicionais dos
camponeses, como para o desenvolvimento de praticas agroecoldgicas inovadoras de producao
de alimentos saudaveis e preservacdo ambiental, impulsionando também o estabelecimento de
outras relacGes de producéo.

Vale ainda afirmar que a disciplina de Agroecologia pretende organizar préaticas
educativas que possam contribuir com o processo formativo, ndo sé de educandas/os e
educadoras/es, mas de toda a comunidade escolar e local, buscando leva-los a refletir sobre seu
papel na construcdo de um projeto de vida coletiva no campo, a transformarem a realidade em
que vivem, a partir das experiéncias escolares. Reafirmando um projeto de campo que, baseado

na Agroecologia, promova justica social, soberania alimentar, conservagédo dos recursos
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naturais e emancipacgdo dos sujeitos na sua totalidade.
8.2. PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

De acordo com Jodo Dagoberto dos Santos, o termo Agroecologia data da década de
1920, mas ganha grande centralidade nos dias atuais “como a ciéncia do futuro no século XXI,
pois as preocupag0es inerentes a sustentabilidade planetaria tém promovido reflexdes profundas
na sociedade, o que vem demandando tecnologias mais adequadas e sustentaveis” (2012, p. 43).

A Agroecologia, em sintese, constitui um conjunto de conhecimentos sistematizados,
técnicas e saberes tradicionais dos povos originarios e camponeses, “que incorporam principios
ecoldgicos e valores culturais as préaticas agricolas que, com o tempo, foram desecologizadas e
desculturalizadas pela capitalizagdo e tecnificacdo da agricultura” (LEFF, 2002, p. 42).

Segundo Altieri e Toledo (2011), a Agroecologia é tanto uma ciéncia, quanto um
conjunto de préaticas. Como ciéncia, seu enfoque tecnologico tem como base a diversidade, a
sinergia, a reciclagem e a integracdo, aplicando a Ecologia para estudo, o desenho e 0 manejo
de agro ecossistemas sustentaveis. No entanto, suas praticas tém como base fundante os
conhecimentos e experiéncias desenvolvidos pelos préprios agricultores e agricultoras ao longo
da historia. Por esse motivo, a Agroecologia valoriza a capacidade das proprias comunidades
para experimentar, avaliar e ampliar suas técnicas produtivas, apostando na autossuficiéncia
povos e na educagdo, entendendo que “o desenvolvimento dos recursos humanos ¢ a pedra
fundamental de qualquer estratégia dirigida a aumentar as opgfes da populagdo rural e,
especialmente, dos camponeses com poucos recursos” (ALTIERI & TOLEDO, 2011, p. 6).

A Agroecologia fornece, assim, as bases cientificas, metodologicas e técnicas, para uma
nova revolucdo agraria ndo s6 no Brasil, mas no mundo inteiro, desenvolvendo sistemas
agricolas capazes de alimentar os seres humanos e preservando 0s recursos naturais. Segundo
Altieri (1995), “o ponto de partida para uma mudanca de enfoque se inicia na compreensao dos
limites do atual paradigma produtivista” (p. 22). Mais ainda, o pensar e 0 agir agro
ecologicamente passam pela tomada de consciéncia dos cidaddos, individuos e coletivos de que
todos fazemos parte de uma rede intrinseca, na qual os niveis de dependéncia ficam mais
evidentes a cada dia e requerem cuidados adequados, ndo s6 com a questdo humana, como
também com todo o planeta.

Nesse sentido, a incorporacao da disciplina de Agroecologia ao curriculo das escolas do

campo de Acailandia, representa a possibilidade ndo s6 da aquisi¢cdo de novos conhecimentos
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para educandos/as, mas também do desenvolvimento de projetos de melhoria na qualidade de
vida da comunidade como um todo. Vale ressaltar que, metodologicamente, a disciplina deve
articular de forma integrada e permanente a teoria e a pratica, em que a pratica ndo se dé como
um momento de aplicagdo da teoria, nem tampouco o saber seja compreendido como algo de
natureza tedrica. Segundo Paulo Freire (1987), teoria e pratica sdo indissociaveis e a relacdo entre
elas se materializa nas praxis, possibilitando que o sujeito reflita sobre suas agdes, “¢ reflexdo ¢

acao dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo” (p. 38).

8.3 A AGROECOLOGIA E OS TEMAS INTEGRADORES

A Agroecologia, a partir da sua especificidade, buscara estabelecer articulagdo com os temas
da contemporaneidade que incidem diretamente nas formas de organizacédo e reproducao da
vida em nivel local e global. Entende-se que os problemas ambientais, econdmicos e
civilizatérios que enfrentamos no atual contexto sdo globalizados, mas atinge localmente as
pessoas e a natureza. Dessa forma, é imprescindivel que as escolas avancem na organizacao
transversal e integradora do conhecimento produzido e socializado, porém, essa integracdo sem
apropriacdo e interacdo com a realidade e materialidade das escolas e seu entorno é insuficiente.

O tema da producdo de alimentos vem ganhando centralidade nos debates e pesquisas
cientificas, tendo em vista a existéncia de visdes antagnicas sobre agricultura. Existe a visao
que defende a producédo de alimentos saudéveis a partir de uma relagdo sustentavel entre ser
humano e natureza, que contrapGe a visdo mercantilizada, a qual defende o aumento da
produtividade de alimentos a partir do uso intenso de venenos e tecnologias que agridem
severamente a salde do ambiente comprometendo a natureza e a vida humana.

No Maranhdo, considerando a realidade de descaso com Varios recursos naturais, é importante
conhecer as leis que regulamentam o comportamento social para com o meio ambiente: Politica
Nacional de Educacdo Ambiental — Lei no 9.795/99, Parecer CNE/CP no 14/12 e Resolugdo CNE/CP
no 02/12 919; Lei Estadual no 9.279/10, que institui a Politica e o Programa Estadual de Educacdo
Ambiental do Maranh&o; Politica e Sistema Estadual de Educagdo Ambiental do Maranhdo — Lei no
9.279/10

Ressaltamos a intrinseca relagdo entre Agroecologia e os temas integradores, direcionados

pela BNCC para serem trabalhados nas escolas, a partir dos seus respectivos curriculos e
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propostas pedagdgicas. A Agroecologia, assim como 0s temas integradores compde a

atualidade e dizem respeito as diferentes dimens@es da vida humana e da natureza.

Entendemos a Agroecologia como projeto de vida e socialidade humana, um pilar da

concepc¢do de Educacdo do Campo, uma estratégia para se trabalhar a relacdo entre escola,

trabalho e producdo, a partir das praxis efetivas no cotidiano escolar.

O quadro abaixo, aponta algumas possibilidades de desenvolver o trabalho educativo por

meio dos temas integradores propostos na BNCC e no DCTMA, no que se refere ao componente

curricular AGROECOLOGIA.

Temas Competéncias da BNCC
Educacdo em Direitos 1-Conhecimento
Humanos e o Estatuto da 2- Pensamento cientifico, critico e criativo.
Crianga e do Adolescente — 7 — Argumentacédo
ECA 8 — Empatia e cooperacéo

10 — Responsabilidade e cidadania
Educacéo para o transito 1-conhecimento

9- Empatia e cooperacédo
10 — Responsabilidade e cidadania

Educacdo ambiental 1-Conhecimento

2 — Pensamento cientifico, critico e criativo.

7 — Argumentagao
10 — Responsabilidade e cidadania
Salde e educagdo alimentare  1-conhecimento
nutricional 6- Trabalho e projeto de vida
8-Autoconhecimento e autocuidado
9 — Responsabilidade e cidadania

Processo de envelhecimento, 1-Conhecimento
respeito e valorizacdo do idoso  6- Trabalho e projeto de vida
9- Empatia e cooperacdo
10 — Responsabilidade e cidadania

Educacao para as relacoes 1-Conhecimento
étnico-raciais e ensino da 3- Repertorio cultural
historia africana e indigena—  6- Trabalho e projeto de vida
diversidade cultural 7 — Argumentacédo

10 — Responsabilidade e cidadania
Vida familiar e social, 1-Conhecimento
educacao para as relagdes de 8- autoconhecimento e autocuidado
género 9- Empatia e cooperagéo

10 — Responsabilidade e cidadania

Componentes Curriculares do
Ensino Fundamental

Todos os componentes

Agroecologia, Lingua Portuguesa
Historia, Geografia e Matematica

Agroecologia, Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, Ciéncias e
Matematica, Arte

Agroecologia, Lingua Portuguesa,
Historia,  Geografia,  Ciéncias,
Matematica, Arte

Agroecologia, Lingua Portuguesa,
Historia,  Geografia,  Ciéncias,
Matematica, Arte

Agroecologia, Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, Matematica,
Arte, Religido

Agroecologia, Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, Matematica,
Acrte,
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Trabalho, ciéncia e tecnologia

Educagéo para o consumo e
educacao financeira e fiscal

1-Conhecimento

2 Pensamento cientifico, critico e criativo.

5 — Cultura digital

6 — Trabalho e projeto de vida

10 — Responsabilidade e cidadania
1-Conhecimento

2 Pensamento cientifico, critico e criativo.

5 — Cultura digital
7 — Argumentagdo
10 — Responsabilidade e cidadania
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Agroecologia, Lingua Portuguesa,
Historia,  Geografia,  Ciéncias,
Matematica, Arte,

Agroecologia, Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, Matematica,

Na Agroecologia especificamente, o quadro abaixo sugere algumas possibilidades de

trabalho a ser desenvolvido com os temas integradores.

Temas
Educacdo em Direitos
Humanos e o Estatuto da

Crianca e do Adolescente —
ECA

Educacéo para o trénsito

Educacdo ambiental

Saude e educacédo alimentar e
nutricional

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do idoso

Competéncias da BNCC

1-Conhecimento

2- Pensamento cientifico, critico e
criativo.

7 — Argumentagdo

10 - Empatia e cooperacdo

10 — Responsabilidade e cidadania

1-Conhecimento
9- Empatia e cooperacdo
10 — Responsabilidade e cidadania

1-Conhecimento

2 — Pensamento cientifico, critico e
criativo.

7 — Argumentacédo

10 — Responsabilidade e cidadania

1-Conhecimento

6- Trabalho e projeto de vida
8-Autoconhecimento e autocuidado
11 — Responsabilidade e cidadania

1-Conhecimento
6- Trabalho e projeto de vida
9- Empatia e cooperacédo

Possibilidades de trabalho na Agroecologia
através das unidades teméticas

Trabalho de Leitura da carta declaragdo universal
dos Direitos Humanos. Bem como 0s artigos da
Constituicdo Federal que assegura os direitos
basicos do cidaddo e o ECA.

Trabalhar com videos, revista em quadrinhos que
trata do ECA.

Pesquisar fatos relacionados a violagcdo dos
direitos humanos especificamente no campo.
Pesquisar a relacdo dos meios de transporte com
a poluicdo ambiental, através da emissdo de
gases e a poluicdo sonora provocadas pelos
principais meios de transporte e maquinas.
Promover debates sobre os cuidados que a
populacdo deve ter nas rodovias e ferrovias no
campo, bem como da responsabilidade da
empresa rodoviarias e ferroviarias.

Desenvolver trabalhos que incentive as praticas
agroecoldgicas como alternativas de preservagao
da biodiversidade e da vida.

Promover debates, através de seminérios, sobre
as questdes ambientais relacionadas ao modelo
de agricultura do agronegécio e a Agroecologia
como contraponto.

Conscientizar e reforcar através das unidades
tematicas as praticas agroecoldgicas como
alternativa para a producdo de alimentos
saudaveis.

Promover debates que possibilite a compreensao
da Agroecologia como projeto de vida e de
praticas de producdo e consumo de alimentos
saudaveis. Desenvolver pesquisa no entorno da
escola sobre as praticas de producao de alimentos
e 0s hébitos alimentares.

Promover rodas de conversas sobre os principios
da Agroecologia que trata das relacbes e o
cuidado com a vida na perspectiva de incentivar
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praticas que promovam um envelhecimento
saudavel bem com o cuidado e respeito com as
pessoas idosas.

06 Educacéo para as relacdes 1-Conhecimento Através de pesquisas sobre a historia indigena e
étnico-raciais e ensino da 3- Repertorio cultural africana, leituras de textos e videos relacionados
historia africana e indigena—  6- Trabalho e projeto de vida ao tema reconhecer a importancia cultura
diversidade cultural 7 — Argumentacédo indigena como guardides das florestas e das

10 — Responsabilidade e cidadania sementes e a influéncia da cultura africana nas
praticas de agricultura e habitos alimentares no
Brasil. Ressaltar as relacfes étnico-raciais e
ensino da histéria africana e indigena e o respeito
a Diversidade cultural enquanto principio da
Agroecologia.

07 Vida familiar e social, 1-Conhecimento Promover debates sobre os principios da
educacdo para as relagdes de 8- Autoconhecimento e autocuidado Agroecologia que trata das relagcBes entre as
género 9- Empatia e cooperagéo pessoas desde a familia e a sociedade respeitando

10 — Responsabilidade e cidadania as especificidades com igualdade e equidade.

08 Trabalho, ciéncia e tecnologia  1-Conhecimento Promover rodas de conversas a partir de videos e
2-Pensamento cientifico, critico e documentarios demonstrando a importancia do
criativo. avanco e uso da tecnologia nas praticas
5 — Cultura digital agroecoldgicas, para producdo de alimentos
6 — Trabalho e projeto de vida saudaveis em escala € 0 acesso a pregos
10 — Responsabilidade e cidadania acessiveis para a populagéo.

09 Educacéo para o consumo e 1-Conhecimento Promover debates que incentive o consumo

educacdo financeira e fiscal 2 Pensamento cientifico, critico e consciente e saudidvel como meios de
criativo. preservacdo da saide e do meio ambiente.
5 — Cultura digital Demonstrar através de atividades diversas a
7 — Argumentacéo importadncia da  tecnologia  digital no
10 — Responsabilidade e cidadania planeamento financeiro da producéo
agroecoldgica e familiar no campo.
9. ORGANIZADOR CURRICULAR DE AGROECOLOGIA
Considerando a realidade das escolas do campo no municipio e na perspectiva de
contemplar todas as demandas, as tematicas, objetos de conhecimento e habilidades propostas
neste componente curricular, devem ser desenvolvidas em todos os ciclos de ensino: anos
iniciais, anos finais, e EJA. Aos quais devem ser adequados a metodologia e a forma de
abordagem para garantir a progressdo no processo de aprendizagem, inclusive nas turmas
multisseriadas.
ORGANIZADOR CURRICULAR DE AGROECOLOGIA - ENSINO FUNDAMENTAL —
ANOS INICIAIS
1° e 2° ano/Ciclo de Alfabetizacdo
Unidades Objetos de Habilidades Atividades sugeridas

tematicas conhecimento
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Agroecologia em
nossas vidas.

o A histéria da
Agroecologia;

o A origem dos
alimentos e
suas formas de
producéo.

Compreender o que é Agroecologia, e sua
origem histoérica;

Conhecer e desenvolver
agroecoldgicas de producéo;

préaticas

Conhecer e desenvolver praticas
agroecoldgicas de producéo;

Reconhecer a importancia da Agroecologia
como alternativa de producdo saudavel de
alimentos.

¢ Apresentagdo de videos (relacionados
ao tema);

¢ Rodas de conversas;

¢ Exposicéo de slides;

e Pesquisa de campo;

¢ Entrevistas com moradores da
comunidade;

e Visitas em experiéncias de producédo
agroecoldgicas;

e Participacéo na construcdo da horta
escolar;

As relacdes entre
ser humano e
natureza na
producéo
agroecoldgica.

o Caracteristicas
e principios da
Agroecologia;

o A dimensdo
ambiental da
Agroecologia.

Compreender que as a¢bes humanas tém
impactos diretos para a conservacao e
alteracdo da biodiversidade;

Estabelecer a diferenca entre a produgéo
agroecoldgica e a producéo convencional na
agricultura;

Relacionar os beneficios das praticas
agroecoldgicas para 0 meio ambiente e a vida
humana.

Sistemas de
producdo agricola

¢ Agrobiodiversi
dade.

Conhecer os diversos sistemas de producéo
agricola e os impactos na biodiversidade;
Compreender os impactos do uso de
agrotéxicos na biodiversidade.

Agroecologia:
seguranca e

¢ Alimentacdo
saudavel um

Conhecer a diferenca entre seguranca e
soberania alimentar;

e Leitura e producéo de textos;

e Palestras sobre Agroecologia;

e Participacdo em feiras de alimentos
organicos;

¢ Producdo de videos documentarios
sobre as atividades desenvolvidas na
escola e na comunidade;

¢ Rodas de conversas sobre a origem
dos alimentos;

¢ Resgate histérico da origem dos
alimentos consumidos na comunidade
e habitos alimentares a partir de
pesquisas bibliogréaficas e de campo;

¢ Roda de conversa sobre a viabilidade
da producao sustentavel de alimentos
saudaveis sem a utilizacdo de produtos

soberania direito de todos |  Despertar a reflex&o sobre os habitos quimicos no campo;
alimentar e todas. alimentares; e Leitura e producdo de textos a partir
o Reconhecer a diferenga entre seguranca e dos temas discutidos:
soberania allme_ntar; A e Construir um painel com os impactos
* Compreen_de[ a Importancia das sementes ocorridas no campo e na cidade com a
como patrlmonlo dg humanldade paraa producéo industrial no tocante aos
garantia da soberania alimentar. habitos alimentares e a distribuicdo de
renda;
¢ Roda de conversa, exposicao de
videos sobre a importancia das
sementes para a garantia da soberania
alimentar;
¢ Producdo de cartazes com desenhos
apresentando exemplo de alimentacéo
saudavel;
ORGANIZADOR CURRICULAR DE AGROECOLOGIA — ENSINO FUNDAMENTAL -ANOS
INICIAIS
3% 4°e 5° ano
Unidades Objetos de Habilidades Atividades sugeridas

tematicas

conhecimento




240

Agroecologia em
nossas vidas.

e Agriculturas
de base
ecoldgica;

o Alimentacdo
saudavel e

sustentabilidad

€;

e Desenvolvime
nto da
Agroecologia

e Conhecer e desenvolver praticas

agroecoldgicas de producéo;

Compreender os principios da base ecoldgica
das diferentes formas de agricultura dos
povos do campo;

Conhecer a cultura dos povos tradicionais;
Compreender a educagdo alimentar e
ambiental dos sujeitos que vivem no e do
campo;

Compreender o processo de implantagdo da

no Brasil. revolucao verde no Brasil;
Entender as condicfes que determinam o
surgimento da Agroecologia no Brasil;
Conhecer e desenvolver praticas
agroecoldgicas de produgéo.
As relagGes entre | e Os principios Compreender os valores que fundamentam as
ser humano e que relagOes sociais e de producéo na
natureza na fundamentam Agroecologia;
producéo as relacoes Identificar a diferenca entre os principios que
agroecoldgica. sociais na fundamentam a relagéo entre ser humano e
producao natureza na Agroecologia e na agricultura
agroecoldgica; convencional;
¢ Producéo Identificar as alteragdes provocadas na
agroecologica relagdo entre ser humano e natureza e nas
e produgéo relacBes de trabalho a partir insercéo de
convencional. novas tecnologias na agricultura
o Agricultura convencional;
convencional Conceber a Agroecologia como alternativa
versus para reduzir os impactos causados ao meio

Agroecologia.

ambiental pelo uso das tecnologias da
agricultura convencional.

Sistemas de
producdo agricola

Agricultura
Familiar e
Camponesa.

ilidade no
processo de
producéo de

A(in)sustentab

Compreender a importancia da agricultura
familiar e camponesa para a produgdo de
alimentos;

Problematizar a producgéo e o consumo de
alimentos de base industrial e agricola
(transgénicos, agrotdxicos e a concentragdo
da terra);

alimentos. Conhecer o sistema agrario do Brasil;
o Sistema Compreender a estrutura fundiaria no Brasil e
agrario no sua relagdo com a distribuicéo da terra;
Brasil. Conhecer o processo historico da luta pela
democratizacdo da terra no Brasil.

Agroecologia: o Identificar a cultura alimentar da regio;
seguranca e e A cultura Problematizar a produgéo, o acesso e 0
soberania alimentar. consumo de alimentos;
alimentar e Agroecossiste

ma e producao

de alimentos.
Agroecologia
e agricultura
familiar e
camponesa.

Aprofundar o conhecimento sobre
Agroecossistema;

Conhecer a diversidades de ambientes e
modos de vidas com a producéo
agroecologica.

Reconhecer a diferenca entre as formas de
produzir da agricultura familiar e camponesa
e do agronegdcio.

e Pesquisa de campo em grupos a partir
das vivencias em familias;

¢ Roda de conversa com as familias
para relatos de vivencias;

¢ Mostra de videos, documentarios para
identificar as varias formas de culturas
e preservagao;

e Socializar a importancia e os conceitos
da Agroecologia a partir das
linguagens artisticas e culturais (

poemas, musicas, teatro, artes plasticas...);

e Trabalho em grupo com recorte e
colagem;

¢ Jogos e brincadeiras, producédo de
poemas, textos, palavras de ordem
relacionados ao tema;

e Pesquisa de campo — construcéo de
tabelas, graficos, mapas de produtos
da regido e formas de consumo;

¢ Exposicéo de videos — documentérios
sobre a importancia da Agroecologia
para sustentabilidade da vida no
planeta;

e Leitura interpretacdo e producao de
textos de géneros variados sobre a
tematica;

e Leitura producéo e exposicdo de
imagens, desenhos relacionados a
tematica;
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e Desenvolver a consciéncia critica a respeitos
dos hébitos alimentares.

o Construir de forma dial6gica a compreensao
de que é possivel garantir a producéao de
alimentos saudaveis em larga escala a partir
da Agroecologia.

ORGANIZADOR CURRICULAR DE AGROECOLOGIA - ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS

FINAIS

6° ano

Unidades
tematicas

Objetos de
conhecimento

Habilidades

Atividades sugeridas

Agroecologia em
nossas vidas.

A histdria da
Agroecologia
Nocdes de
agroecossistema

e Conhecer a histéria da Agroecologia
para contribuir na producdo desse
conhecimento nas praxis

e Compreender o contetdo histérico-
técnico da  Agroecologia como
fundamento da  producdo  de
alimentacéo saudavel_

e Reconhecer e compreender as bases
ecoldgicas da agricultura

e Conhecer e desenvolver préticas
agroecoldgicas de producao

As relacoes entre
ser humano e
natureza na
producéo
agroecolégica

A dimenséo
sOcio econdmica
da producéo
agroecoldgica e
arelagdo coma

Compreender a dindmica inclusiva da producéo
agroecoldgica como possibilidade de geragdo de
emprego e renda familiar.

Compreender a dindmica da producéo
agroecoldgica como alternativa para uma

natureza relagdo harmoniosa entre ser humano e natureza
Sistemas de } Reconhecer os diferentes tipos de producéo
producio agricola | A Producao agricola.

Vegetal. Reconhecer as  técnicas

Rotag&o de . - x

Culturas de manejo: conservacionistas e ndo

Plantio Direto

conservacionistas.
Compreender as relagdes ecoldgicas entre o
solo, plantas, ser humano e ambiente

Agroecologia:
seguranga e
soberania
alimentar

Alimentacéao
saudavel um
direito de todos

Fortalecer e incentivar as experiéncias de
producédo organica e agroecoldgicas na
comunidade.

Compreender a alimentagdo enquanto direito
constitucional e humano de todo cidad&o e toda
cidada.

Estabelecer a diferenca entre seguranca e
soberania alimentar.

Exposi¢do de videos com
documentérios sobre a temética
da Agroecologia.

Leitura interpretacdo e producdo
de textos de géneros variados
sobre a tematica.

Pesquisa de campo: entrevistas,
producdo de videos,
participacdo em atividades
praticas de construcdo da horta
escolar, visitas a experiéncias de
produgdo orgénica e
agroecoldgica.

Organizacao participacdo em
seminarios sobre Agroecologia.
Organizacao e participacao de
feiras orgénicas e
agroecoldgicas.

Producéo de folhetos
informativos sobre a
importancia da Agroecologia
para a vida no planeta e sobre os
impactos do uso de agrotdxicos
na producéo de alimentos.
Pesquisa de campo sobre as
formas de producéo e
alimentacdo na comunidade.
Producéo de folhetos
informativos sobre as
alternativas para a mudanca da
matriz produtiva de alimentos.
Organizacao de seminarios com
a comunidade com a temética
da agricultura familiar
camponesa, importancia das
sementes crioulas para garantir
a soberania dos agricultores e
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agricultoras em relagdo a
produgdo de alimentos,
incentivar a construcdo de
bancos de sementes

ORGANIZADOR CURRICULAR DE AGROECOLOGIA — ENSINO FUNDAMENTAL —7° ANO

7°ano
Unidades Objetos de Habilidades Atividades sugeridas
teméticas conhecimento
Agroecologia em i e Reconhecer nos diferentes | Exposicdo de videos com documentarios
nossas vidas. doirocaagr;om(;]; na ecossistemas, agroecossistemas, | sobre a tematica da Agroecologia.

sustentabilidade.

Manejo e
conservacdo do
solo.

O extrativismo
como fonte de
renda para as
comunidades
tradicionais

paisagem e territorios a riqueza de bens
naturais e as distintas praticas sociais.

e Reconhecer o solo como organismo
Vvivo.

e Aprofundar os conhecimentos sobre a
fertilidade do solo.

e Reconhecer o papel da floresta na
garantia da seguranca alimentar.

e  Perceber a importancia econémica das
atividades extrativistas

As relaces entre
ser humano e

Formas de
Organizacéo

e  Conhecer a histéria do
cooperativismo como um sistema de

natureza organizacdo econémica alternativo ao
e Cooperagao capitalismo.
dentro das e Diagnosticar e interpretar a
comunidades. situacéo dos problemas ambientais
Producéo, da sua localizacdo e do municipio.
comercializacio e  Conhecer o funcionamento das
e meio politicas publicas que contribuem para
. a garantia da seguranga alimenta
ambiente. L
(PAA, PNAE) e o publico alvo.
e Identificar através do territdrio os
impactos da agricultura moderna para a
sociedade brasileira.
Sistemas de Desenvolver técnicas de manejo que tenham

producdo agricola

Horticultura
agroecoldgica.
Autonomia na
producéo de
insumos

Funcdes da
biodiversidade

como foco a sustentabilidade.

Conhecer e desenvolver  praticas
agroecoldgicas de producao.

Reconhecer a biodiversidade e
agrobiodiversidade no local em que vive.
Conhecer as técnicas de producéo de insumos de
forma sustentavel.

Agroecologia:
seguranca e
soberania
alimentar

Agroecologia
uma
necessidade
para resistir.

Compreender 0 conceito

de seguranga
alimentar e soberania alimentar.
Identificar os tipos de producéo de alimentos
existentes na familia e na comunidade.
Desenvolver a consciéncia critica a respeito da

Leitura interpretacdo e producéo de
textos de géneros variados sobre a
temética.

Pesquisa de campo: entrevistas, producéo
de videos, participacdo em atividades
praticas de construcédo da horta escolar,
visitas a experiéncias de produgéo
organica e agroecoldgica.

Organizacdo participacdo em seminarios
sobre Agroecologia.

Organizacao e participacao de feiras
organicas e agroecoldgicas.

Producdo de folhetos informativos sobre
a importancia da Agroecologia para a
vida no planeta e sobre os impactos do
uso de agrotdxicos na producéao de
alimentos.

Pesquisa de campo sobre as formas de
producdo e alimentagdo na comunidade.
Producdo de folhetos informativos sobre
as alternativas para a mudanca da matriz
produtiva de alimentos.

Organizacdo de seminarios com a
comunidade com a tematica da
agricultura familiar camponesa,
importancia das sementes crioulas para
garantir a soberania dos agricultores e
agricultoras em relagdo a producéo de
alimentos, incentivar a construcéo de
bancos de sementes
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Reconstrucao
Agroecolégica

da Agricultura.

Seguranga
alimentar

producédo de alimentos e habitos alimentares

ORGANIZADOR CURRICULAR DE AGROECOLOGIA — ENSINO FUNDAMENTAL - 8° ano

Unidades
tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

Atividades sugeridas

Agroecologia em
nossas vidas.

Histéria da Agroecologia

Revolucgdo Verde

As diferentes

formas de

Cultivo e suas
particularidades
Sistemas Agrarios no
Brasil.

Reconhecer a histéria da agricultura e da
Agroecologia.

Reconhecer e compreender o0s sistemas
agrarios no Brasil.

Entender as formas de producédo e os habitos
de consumo de alimentos diante do cendrio
contemporaneo dos meios de producao.
Entender o funcionamento da distribuicdo de
terras no Brasil e 0s momentos histéricos que
deixaram como heranga a desigualdade social

Exposicéo de videos com
documentarios sobre a
tematica da Agroecologia.
Leitura interpretacdo e
produgdo de textos de géneros
variados sobre a tematica.
Pesquisa de campo:
entrevistas, producédo de
videos, participagdo em
atividades praticas de

As relaces entre
ser humano e
natureza

Na producéo
agroecologica

A segunda revolugéo
agricola.

Agricultura convencional
Agroecologia ciéncia e
saberes populares

Compreender o papel da segunda revolucdo
agricola para a populacdo mundial e seu
legado.

Perceber o0s problemas causados em
decorréncia dos meios de producdo com a
agricultura convencional, dando énfase aos
aspectos: Econdmico Ecoldgico e Social.
Compreender que 0s conhecimentos
tradicionais podem ser confirmados através
de pesquisas e se tornarem cientificos.

construcdo da horta escolar,
visitas a experiéncias de
producdo organica e
agroecoldgica.

Organizacao participagdo em
seminarios sobre
Agroecologia.

Organizacao e participacdo de
feiras orgénicas e
agroecoldgicas.

Sistemas de
producdo agricola

Agricultura Organica.
Agroflorestas,
aprendendo a produzir
com a natureza.

A comercializacdo dos
produtos agricolas.

Desenvolver praticas da agricultura organica
e compreender sua importancia para a satde
humana e 0 meio ambiente.

Entender os principais entraves para a
producdo organica e porque seu nimero de
adeptos € tdo pequeno em relagdo a
agricultura convencional.

Conhecer as principais instituicbes que
normatizam e fiscalizam os produtos
agricolas.

Conhecer e estimular as préaticas de producao
orgénica na comunidade

Producéo de folhetos
informativos sobre a
importancia da Agroecologia
para a vida no planeta e sobre
0s impactos do uso de
agrotoxicos na producéo de
alimentos.

Pesquisa de campo sobre as
formas de producéo e
alimentacdo na comunidade.
Producdo de folhetos
informativos sobre as

Agroecologia:
seguranca e
soberania alimentar

Alimentacéo Saudavel:

um direito de todos.
O alimento

como mediador

da relagdo
sociedade-
ambiente.

De onde vem nossa

comida?

Compreender a importancia de

uma alimentacdo saudavel.

Desenvolver consciéncia critica a respeito

de habitos alimentares.

Aprofundar os conhecimentos sobre a origem
dos alimentos

alternativas para a mudanca da
matriz produtiva de alimentos.

ORGANIZADOR CURRICULAR DE AGROECOLOGIA — ENSINO FUNDAMENTAL- 9° ano

Unidades

| Objetos de conhecimento | Habilidades

| Atividades sugeridas
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tematicas

Agroecologia em
nossas vidas.

A revolucdo agricola dos
tempos modernos.
Agroecologia ciéncia e
saberes populares.
Programa de Aquisicdo de
Alimento — PAA

Conhecer o0s impactos causados pela
revolucdo agricola dos tempos modernos.
Conhecer a diferenca entre as formas de

produzir da agricultura familiar e do
agronegdcio.
Perceber o0s conhecimentos populares

aplicados como forma de conhecimento
cientifico.

Conhecer o Programa de Aquisicdo de
Alimentos — PAA.

Compreender a dindmica do programa PAA e
as formas de acesso.

As relacOes entre
ser humano e
natureza

As sementes Crioulas x
Transgénicos;
Revolucgéo Verde;

A segunda Revolucéo
Agricola

Compreender a importancia das sementes
crioulas e o seu papel na preservacdo da
cultura dos povos do campo;

Identificar e problematizar o comércio de
sementes sob o viés da patenteacdo e perda de
dominio;

Compreender as bases cientificas da
agricultura moderna, da revolucdo verde, do
agronegocio e dos transgénicos;
Compreender o papel da segunda revolugéo
agricola para a populagdo mundial e seu
legado.

Sistemas de
producdo agricola

Unidades coletivas de
producéo.

Formas de organizacéo e
agroindustrias.

A classificacdo dos
alimentos: Organicos e
Transgénicos

Aprofundar o conhecimento sobre a
organizacdo do trabalho nas é&reas de
producéo coletiva.

Conhecer as formas de distribuicdo de renda
nas organizacGes de trabalho coletivo.
Conhecer as agroindustrias das regides de
Acailandia para aprender como funciona e
levar o debate para sua comunidade.
Compreender por que 0s alimentos
transgénicos causam danos a satde humana e
também a natureza

Agroecologia:
seguranga e
soberania
alimentar

Alimentacao
adequada, lutas
sociais e afirmacao de
direitos

Exposi¢do de videos com
documentarios sobre a
temética da Agroecologia.
Leitura interpretacdo e
producéo de textos de géneros
variados sobre a tematica.
Pesquisa de campo:
entrevistas, producéao de
videos, participagdo em
atividades praticas de
construcdo da horta escolar,
visitas a experiéncias de
producédo organica e
agroecoldgica.

Organizacao participagdo em
semindrios sobre
Agroecologia.

Organizacao e participacdo de
feiras orgénicas e
agroecoldgicas.

Producdo de folhetos
informativos sobre a
importancia da Agroecologia
para a vida no planeta e sobre
0s impactos do uso de
agrotoxicos na producao de
alimentos.

Pesquisa de campo sobre as
formas de producéo e
alimentacéo na comunidade.
Producéo de folhetos
informativos sobre as
alternativas para a mudanca da
matriz produtiva de alimentos.
Organizacao de semindrios
com a comunidade com a
tematica da agricultura
familiar camponesa,
importancia das sementes
crioulas para garantir a
soberania dos agricultores e
agricultoras em relagdo a
produgdo de alimentos,
incentivar a construcéo de
bancos de sementes
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I1- Area de Ciéncias Humanas: Educacdo do Campo e Economia Politica

10. EIXOS TEMATICOS A SER DESENVOLVIDO NO COMPOMENTE
CURRICULAR DE HISTORIA NAS ESCOLAS DO CAMPO

l. ESTUDO DA EDUCACAO DO CAMPO

O estudo sobre Educacdo do Campo se justifica por estarmos tratando de sujeitos que
estdo inseridos socioculturamente neste espaco, vivendo em comunidades, pequenas
propriedades ou trabalhando em fazendas, com experiéncias atravessadas por diversas
contradi¢cBes, mas com uma dinamica propria, peculiar, que mesmo se assemelhando em
algumas questdes com a dindmica urbana é substancialmente diferente. O estudo proporcionara
a reflexdo e entendimento sobre 0 acesso a direitos, constru¢do e manutencao de uma politica
publica, formacdo integral dos sujeitos, além valorizar as vivéncias e experiéncia dos
camponeses como acumulo de saberes a serem potencializados.

O referencial curricular em Educacdo do Campo buscara promover a socializacdo de
conhecimentos que possibilitem aos estudantes uma compreenséo sobre os processos de vida e
aprendizagem no campo a partir da escola e do direito a educagdo. Entendemos que esse
componente curricular deve ser trabalhado em articulagdo com os demais, buscando a relagéo
teoria e pratica, proporcionado uma apropriacao conceitual e o entendimento sobre a histéria e

materialdiade da luta por uma educacéo para 0s povos do campo.

PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Esse Eixo Tematico se fundamenta numa concepcao de educacdo omnilateral, focada na
formacdo integral dos sujeitos e no entendimento da politica de Educacdo do Campo como
originaria da luta de diferentes povos, buscando problematizar, relacionar e compreender 0s
aspectos particulares e globais da realidade existente no campo. No estudo sobre Educacédo do
Campo vale investigar o passado (a educagédo que tivemos), entender a origem e o sentido do
que existe na atualidade (a educacéo que temos) e projetar o futuro a partir de entéo (a educacgéo

gue queremos.)

A escola do campo é um espaco em construcao, formada por uma diversidade de sujeitos
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portadores de multiplos saberes, historia e cultura. Dessa forma, este eixo tematico pode ser
percebido como uma potencialidade de transformacao e ruptura com as opressdes e com a
histérica negacdo de direitos aos diferentes povos. O campo passa a ser compreendido nédo
apenas como territorio responsavel pela producdo agricola, mas também como espaco legitimo
de desenvolvimento da existéncia humana (ARROYO, 2004).

E indispensavel que as metodologias de estudo e trabalho busquem articular o eixo direito
com este componente, contextualizando as raizes histdricas, a especificidade e a diversidade da
Educacdo do Campo. E importante garantir a investigacdo e reconstrugdo historica
considerando a triade: campo - politica publica — educacdo. Pensamos que com essas e muitas
outras ferramentas metodoldgicas podemos construir situacdes didatico-pedagbgicas que
possibilitardo que os sujeitos (docentes, discentes, comunidade escolar) percebam o campo nédo
apenas como uma concentracdo espacial geografica, mas como um espaco de vida permeado
por lutas e contradicdes que fazem essa histéria se movimentar. Este serd o ponto de partida e
de chegada para algumas producdes e reflexdes relevantes acerca da Educacdo do Campo e para
a propria formacdo dos sujeitos envolvidos neste fazer pedagdgico. Nesse sentido propomos

cinco tematicas a ser desenvolvidas no componente curricular de historia.

1. Breve historia da Educacéo e da escola
e A estrutura organizativa da Educacdo do Campo dentro do sistema de educacéo Brasil.
e A Educacdo do Campo como uma modalidade educativa.
e O lugar da Educacdo do Campo no sistema convencional de educacéo.

3. Educacédo do campo como politica publica

A educacdo como um direito subjetivo. (Direito nosso, dever do estado)
A Educacdo do Campo como uma conquista social.

Quem séo os sujeitos da Educacdo do Campo?

Movimentos sociais como sujeitos da Educagdo do Campo.

4. Educacéo do e no campo
e O campo da Educacéo do Campo.
e A Educacdo do Campo como uma cosntrugéo historica coletiva.
e Educacdo no campo x Educagdo do Campo.

5. Disputas territorias, cultura, luta, arte e resisténcia camponesa
e Campo e cidade em que se direfem?
e O lugar do campo na sociedade moderna.
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e O campo atual como um espaco rico em possibilidades.
e O campo como espaco de producéo de ciéncia, cultura e arte.

11. EIXOS TEMATICOS A SER DESENVOLVIDO NO COMPONENTE CURRICULAR
DE GEOGRAFIA NAS ESCOLAS DO CAMPO

ESTUDO DA ECONOMIA POLITICA

A‘insercdo do eixo tematico Economia Politica no Documento Curricular Especifico das
Escolas do Campo no Municipio Acailandia se justifica pela propria concep¢do da Educacéao
do Campo, que visa uma formacao escolar critica, em que 0s sujeitos se tornem capazes de ter
uma compresséo elaborada sobre as bases estruturantes da sociedade como um todo e se sintam
confiantes e comprometidos com as mudancas necessarias ao meio social em que vivem.

O eixo tematico tem como objetivo fornecer elementos tedricos para poder investigar
como as condicdes materiais e subjetivas de uma determinada populagdo incidem em sua
organizacgéo para a producgéo de sua existéncia, tendo como foco os pilares determinantes dos
avancos, retrocessos e transformacdes da humanidade. Um estudo dessa natureza possibilita,
ainda, aos estudantes fazerem as mediacGes necessarias entre 0s modos e as relacGes de
producéo, ou seja, as formas com que os seres humanos estabelecem as relacGes de trabalho, a
divisdo no processo de producdo e distribui¢do daquilo que é produzido por eles, num contexto
global e no lugar onde vivem.

Através desse estudo os/as educandos/as terdo possibilidade de adentrar, ainda que de
forma breve, no mundo da producéo, distribui¢do do valor e formacéo do excedente econémico,
entendendo os mecanismos basicos da acumulacao de capital, dos ciclos econdmicos, niveis de
emprego, moeda, crédito, sistema financeiro, politica monetaria e teorias da inflacdo e como
essas categorias incidem em sua vida material e subjetiva.

Deste modo, a introducdo do estudo da Economia Politica no curriculo das escolas do
campo em Agailandia, pretende garantir o direito de todo estudante de ter nogdes basicas dessa
ciéncia tdo necessaria para que se possa realizar uma analise social, politica e histérica da
realidade brasileira, tema a ser estudado, entendido e desvelado por toda a populagéo, seja ela

do campo ou da cidade.

PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

A Economia Politica, na linha tedrica adotada para este eixo tematico, considera que a
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producdo material da vida é a base de toda a atividade humana prética, base na qual as forcas
produtivas se desenvolvem através da solucdo progressiva dos novos problemas que se
apresentam sucessivamente, desenvolvendo novas for¢as produtivas, as quais vao alterando a
configuracdo das relagdes dos seres humanos com a natureza e em sociedade.
Combinado a este arcabouco tedrico, 0 método materialista historico dialético permitira
0 estudo da vida social, dos fendmenos da vida em sociedade e de sua historia, considerando esta,
ndo como um conjunto de fatos isolados uns dos outros, mas como um todo articulado,
interdependente e que se condicionam mutuamente. Vale ressaltar que, este método de
investigagdo da realidade considera, ndo sé o mutuo condicionamento dos fenémenos historicos,
mas também seu movimento, transformacdes e desenvolvimentos progressivos, quase nunca
harmonicos e que revelam contradicdes em um processo de luta entre tendéncias contrapostas.
Desta forma, o estudo da Economia Politica, através do método materialista historico
dialético, permitird uma compreensdo da realidade como um todo articulado e em movimento,
através das proprias contradi¢fes surgidas das condigdes materiais e subjetivas que a engendram,
apontando para as possibilidades das necessarias transformacg6es sociais rumo a uma sociedade
mais justa e igualitaria.
E importante considerar que diversos elementos sobre as nogdes basicas de Economia
Politica j& aparecem na proposta dos contetdos de Historia e Geografia, o que nos leva a pensar
numa articulacdo de contetdos, de maneira que esse estudo aconteca de forma contextualizada
no tempo, espaco e na materialidade da vida dos sujeitos que estardo envolvidos no processo de
ensino aprendizagem.
Compreendendo que n&o se estuda Economia Politica de forma isolada é que passamos
a compreender essa area do conhecimento como um conjunto de categorias que forma um
instrumental teérico e um método de investigacdo, os quais poderdo levar educandos/as e
educadores/as a uma investigacdo cientifica, que produza entendimentos e atualize
conhecimentos sobre o objetivo do processo produtivo e a influéncia de suas leis na estruturacéo
da sociedade.
Pensa-se que, dessa maneira, metodologicamente seja possivel ir aprofundado e
sistematizando conhecimentos produzidos a partir da experiéncia concreta de cada realidade
estudada. Estudos como inflagéo, indicadores econémicos, indexa¢do da economia, dolarizacéo,

capital, precos minimos, lucros, tipos de investimento, conceitos de modo de producdo, meios de
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producéo, forcas produtivas, relagdes sociais de produgdo, valor de uso e valor de troca,
mercadoria, trabalho concreto e abstrato, propriedade social e propriedade privada sdo conceitos
que deverdo ser trabalhados e desvelados a partir das situacdes concretas de cada realidade
especifica articulada a dindmica global da sociedade.

Deste ponto de vista, € importante que sejam construidas estratégias didaticas em que
os/as estudantes se desafiem a pensar, interrogar e problematizar sobre os temas que julguem
relevantes para interpretar as particularidades da sua realidade. Podem explorar a investigacédo
das relagdes de producdo no meio onde vivem e compara-las com outras realidades, podem ser
pensadas atividades que interroguem os/as estudantes sobre como se produz, quem produz e
guem concentra a riqueza existente no mundo. A producdo de desigualdade social no municipio
podera ser investigada e sistematizada através de textos cientificos, géneros literarios e videos.
A vivéncia na comunidade podera ser objeto de reflex@o e registrada com metodologias que
incentivem a investigacdo e sistematizacdo de como se trabalha, se beneficia e comercializa a
producdo no campo. Ha um caminho fértil de producdo do conhecimento, dado que o eixo
tematico se relaciona com as questdes mais diretas da materialidade da vida das/os educandas/os.
Nessa perspectiva propomos para ser incorporado no componente curricular de geografia as
tematicas a seguir.

1. Trabalho como base da vida social

Funcé&o social do trabalho

O individuo poderia existir sem o trabalho?
Desenvolvimento social

2. Forcas produtivas

O que séo as forcas produtivas?

Objetos e meios de trabalho

Quem produz os bens materiais?

3.Relagbes de producgéo

E possivel produzir isoladamente?
Como se produz a riqueza?

PatrOes e trabalhadores

4.Introducdo aos modos de producéo
Como produzimos os bens materiais?
Como utilizamos os bens materiais?
Como distribuimos os bens materiais?

12. ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
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A organizacao do Trabalho Pedagdgico —OTP precisa transcender a visdo estreita que
delimita a acdo pedagogica apenas as questdes relacionadas a sala de aula. A escola do campo
deve motivar educandas e educandos a sentirem desejo de aprender, transformando
intencionalmente o universo escolar e seu entorno num ambiente educativo capaz de produzir
aprendizagem instigando a vontade de conhecer.

E preciso dar vida ao projeto politico pedagdgico transformando-o num plano
estratégico de formacdo de cada escola, ancorado nos direitos de aprendizagem de cada
modalidade de ensino, na materialidade da vida dos e das estudantes e nos principios que
fundamentam uma sociedade justa. Nesse sentido, as praticas de ensino desenvolvidas, tanto
em sala de aula como nos diferentes espacos da escola e em seu entorno, carecem de um olhar
pedagdgico e potencializador da aprendizagem vinculada a dimensdes formativas que
desenvolvam as atitudes necessarias ao tipo de ser humano que pretendemos formar: capaz de
questionar, intervir, propor e ajudar a decidir sobre si mesmo e no contexto em que esta inserido.

Para cumprir a tarefa de humanizacéo dos sujeitos e de socializacdo dos conhecimentos
produzidos historicamente, a escola precisa levar em conta de forma especial os ciclos da vida
humana e da natureza com as quais estamos convivendo. Os educandos e educandas de nossas
escolas sdo criancas, adolescentes e jovens com sua temporalidade propria, sdéo do campo e
possuem uma pluralidade de saberes que poderdo ser a porta de entrada para a apropriagéo de
contetdos que desenvolvam suas competéncias e habilidades técnicas e que os estimulem a
aprender a ler, calcular, dialogar, confrontar, debater, duvidar, sentir, analisar, relacionar,
celebrar, articular pensamentos e sentimentos proprios em sintonia com o projeto histérico de
uma sociedade humanizada. Portanto, em nossas escolas é vital que os sujeitos (educadoras,
educadores, educandos e educandas, comunidade escolar) cultivem em si e ajudem a cultivar
nos outros a sensibilidade e valores humanos.

Para isso, € necessario que a escola se desafie a extrapolar a si mesma, reconhecendo e
valorizando as préaticas educativas que acontecem fora dela e buscando considerar as
contradicBes do seu entorno como base de sua matriz pedagdgica. Nessa perspectiva, para
manter os principios de uma educacao publica, popular e emancipadora, as escolas do campo
precisam organizar 0s seus tempos e espacos educativos considerando quatro dimensdes

essenciais e estruturantes na organizacdo do trabalho pedagogico: a estrutura organica, o
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ambiente educativo, o trabalho e o estudo.

» TEMPOS E ESPACOS EDUCATIVOS

Com base nas Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica nas escolas do Campo,
fundamentada na Constituicdo Brasileira de 1988, artigo 205, o qual define educacdo
legitimamente como direito fundamental e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB
9394/96, artigo 1°, inciso 2°, que define um calendério especifico para as escolas do campo
considerando a sazonalidade de plantio/colheita, levando em conta o artigo 28 da mesma lei, a
qual orienta explicitamente que os curriculos das escolas do campo possam passar por processos
necessarios de adaptacdes, de acordo com cada realidade especifica, € que nos propomos a
sistematizar nesse documento 0 que entendemos como principios orientadores para

organizacao do trabalho pedagdgico nas escolas do campo.

» Estrutura Organica

A estrutura organizativa nao é algo estatico, deve ser avaliada constantemente para que se
adeque as novas necessidades sempre que necessario, pois € ela que dara o direcionamento ao
que e como realizar as agOes que traduzirdo o projeto formativo da escola, garantindo a
participagcdo de cada sujeito que faz parte da comunidade escolar. Sua principal fungédo é
produzir nos educandos e educandas o desejo de estudar e aprender. Nas escolas do campo
de Acailandia esse estimulo perpassa a estrutura fisica e pedagodgica das mesmas, o
acompanhamento da familia e a situacdo do transporte escolar que precisa de atencao especial.
Analisando a necessidade de cada realidade, orienta-se uma adaptacao do calendario escolar ao
calendario agricola e que sejam considerados os periodos mais chuvosos, que dificultam o
deslocamento dos/as estudantes e tornam o trajeto dos educadores e educadoras que atuam em
mais de uma escola praticamente inviavel.

Entende-se que cada estrutura organizativa sera capaz de produzir e/ou manter a cultura
da participacdo da comunidade através de auto-organizacao de estudantes, conselhos escolares
e de classe, assembleias escolares e coletivo de educadores e educadoras envolvendo os

diferentes sujeitos no pensar, projetar, conduzir e avaliar o processo de ensino aprendizagem,
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garantindo espacos de insercdo e de tomada de decisdes coletivas, onde os diferentes sujeitos
tenham suas atribuicdes e papéis previamente definidos. A escola deve se desafiar a construir

e/ou manter processos formativos onde a estrutura organizativa eduque em sua totalidade.

> Ambiente educativo

Partimos do principio de que escola é mais do que aula e de que aula é mais do que repasse
de conhecimentos e conteudos. Portanto, as escolas do campo precisam construir um ambiente
educativo que perpasse todos 0s seus espacos, buscando perceber o que ha de educativo em seu
entorno, em cada situacdo, em cada lugar da comunidade e de outros espacos que influenciam
a vida dos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem. O dito, o visto, 0 vivido, 0
sentido, o participado, o produzido, o jeito da escola ser e funcionar, o que nela acontece, como
ela se relaciona com a comunidade, esse conjunto de fatores sdo parte do ambiente educativo.
Cada escola deve produzir um ambiente com situacfes pedagdgicas que potencialize o
cotidiano e o casual com sabedoria, mas que além de tudo seja capaz de oferecer possibilidades
de escolhas de espacgos e situacdes educativas profundas e criteriosas e que estimulem a
participacao, a realizacdo e a intervencéo consciente de cada sujeito sobre o jeito de ser, de se
relacionar de aprender e de produzir. O ambiente escolar oferecido como espacgo educativo ndo
poder ser idealizado, deve ser pensando a partir das reais necessidades dos educandos e
educandas, tornando-se uma motivacdo para uma necessaria aprendizagem que podera ser
estimulada a partir de tempos e espacos educativos pensados intencionalmente.

v' Tempo aula/ estudo

E o tempo previsto para se trabalhar didaticamente os contetidos universais e/ou 0s temas
de estudo que sdo apresentados por cada realidade. Para planejar boas aulas é necessario que,
além de dominar o conteudo, educadores e educadoras busquem conhecer muito bem as
necessidades de cada educando e educanda e compreender que aprender a ler, escrever, gostar
de estudar, sdo valores socioculturais que precisam ser estimulados e consolidados. As aulas
poderdo ser desenvolvidas dentro da sala, com trabalhos em circulos para uma melhor
socializagdo, com questdes que podem ser abordadas individualmente ou em pequenos grupos,
com direcionamento sobre o que deve ser investigado, debatido e sistematizado. Também

poderdo ser conduzidas fora de sala, através da observagdo do ambiente escolar, de caminhadas
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pelos espacos da comunidade, passeios, excursdes, desde que o tipo de observacdo seja
orientado previamente, com combinacdes sobre a natureza da producéo cientifica e/ou artistica,
a qual serd apresentada para a coletividade como resultado das observacdes e/ou investigacao.
O tempo da aula, se potencializado, pode ser fundamental para consolidacéo dos conhecimentos
que sao apropriados pelos educandos e educandas, mas ndo devemos vé-lo como o Unico espago
e possibilidade de aprendizagem. A escola do campo deve buscar produzir outras vivéncias e
experiéncias que sejam tdo potencializadoras da aprendizagem quanto a aula.

O planejamento das aulas deve ser coletivo, interdisciplinar e necessita incluir também a
orientacédo de estudo dirigido e acompanhado a partir das necessidades identificadas em cada
educando e educanda. Esses momentos de estudo devem ser estimuladores da curiosidade e do
prazer de aprender, incluindo o aprofundamento das areas do conhecimento que cada sujeito
sente mais dificuldade e/ou a realizacéo de tarefas escolares individualmente ou em grupo. O
tempo de estudo deve ser um estimulo aos educandos e educandas para a adquirirem o habito

de estudo e leitura.

Tempo trabalho/mutir&o/oficina

E através do trabalho que o ser humano produz sua materialidade e sua cultura. Nesse
sentido, é fundamental que a escola do campo produza experiéncias com o trabalho,
potencializando pedagogicamente a sua dimensdo educativa, organizando atividades
pedagdgicas que envolvam o horto, horta, jardim e também oficinas direcionadas a producéo
de materiais ou a participagdo em mutirGes, que estimule o trabalho solidario, tais como:
arborizacdo e embelezamento da escola e comunidade. Através dessas atividades, € possivel
realizar producgdes cientificas e artisticas e debater valores, personalidade, solidariedade,
relacdo entre trabalho e mercado, sistema produtivo da comunidade, ampliando a visdo e
compreensdo dos educandos, educandas, educadores/as e comunidade sobre cuidado com a

terra, com a vida e sobre o funcionamento do mundo.

v' Tempo esporte / lazer

E o tempo para potencializar o exercicio e cuidado com o corpo, prazer e bem-estar

individual e coletivo praticando a cooperacdo. A escola deve estimular a préatica de esportes,
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jogos coletivos e dindmicas que venham a desenvolver valores e principios saudaveis ao ser
humano. E um tempo planejado intencionalmente, mas deve estimular a liberdade, o lazer, a
brincadeira, a prosa, passeios e piqueniques. Nesse tempo pode ser incorporada a disciplina de
Educacdo Fisica, com seu conteido especifico e direcionado e atividades praticas que exercitem
a coordenacdo motora, a agilidade, a resisténcia fisica e integracdo, entre os educandos e

educandas da escola.

v' Tempo formatura /mistica / literatura

Se entendemos que hé necessidade de motivacao para o exercicio de aprender e ensinar,
compreendemos que as acdes desse tempo devem motivar toda a comunidade escolar a
acreditar, se ajudar mutuamente, imaginar, sonhar, projetar superacdes e conquistas individuais
e coletivas. N&@o é apenas um momento civico, em que se canta o hino nacional, da bandeira,
ou do municipio e depois faz-se 0s encaminhamentos do dia. Esse deve ser um momento de
criacdo e reflexdo, onde os educandos e educandas sejam estimulados pelos educadores e
educadoras a preparar intervencGes, nas quais passardo a mensagem do seu interesse para
debater e refletir coletivamente, utilizando para isso: a masica, poesia, pecas teatrais, danca,
video, artes plésticas, textos de sua autoria ou outras formas que lhes seja apropriada. Esse
momento de motivacao e projecdo da esperanga pode ser organizado todos os dias, antes do
inicio das atividades de cada turno ou cada escola podera definir os dias da semana em que
realizardo o tempo formatura/mistica/literatura. Cada atividade organizada deve buscar passar
a mensagem de que a esperanga é mais do que um sentimento, € uma causa a ser construida
por cada educando/a, educador/a ou demais trabalhadores da escola, ou por cada povo, a seu
modo, em cada tempo, mas cada um cumprindo seu papel na historia. Entende-se que o
estudante do presente construira a escola para a geracdo futura e que a geracdo do atual deve

preparar com amor o lugar onde viverao os que irdo nascer.

v' Tempo pedagdgico / Hora de trabalho pedagégico coletivo (HTPC)

E destinado ao horario de trabalho pedagdgico coletivo, podendo ser dedicado a

organizacdo de momentos individuais e/ou coletivo, conforme as necessidades da escola. Esse
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tempo deve ser utilizado para planejamento, estudo, revisdo de planos de aula e das acGes
particulares de cada educador/a e/ou das acdes gerais de cada escola. S0 momentos em que
poderao ser feitas avaliacGes do processo educacional, a partir dos indicadores de aprendizagens
de cada instituicdo de ensino e dos seus desafios pedagdgicos. Podera ser utilizado também para
estudo e aprofundamento das estratégias de ensino e da concepc¢éo e legislagdo educacional, na

perspectiva de avancar na efetivacdo da politica publica de educacdo para 0s povos do campo.

12.1 — Avaliacéo e préticas de ensino

Na Educacdo do Campo a avaliagdo deve ser processual, participativa e democréatica em
todos os aspectos. Abrangendo todos os momentos do processo educativo, envolvendo todos
0s sujeitos inseridos (educandos, educandas, educadoras, educadores, demais funcionarios da
escola e comunidade), deve acontecer em todos 0s espagos, organizada com metodologia
especifica para cada grupo, permitindo que todos possam avaliar, ser avaliado e se auto
avaliarem no plano individual e coletivo.

O objetivo principal é fornecer os elementos necessarios para que 0s sujeitos possam
superar suas dificuldades e melhorar seu desempenho. Nesse sentido, a avaliacdo ndo deve ter
carater punitivo, seletivo e excludente, deve ser algo positivo e necessario para a qualificacdo
do processo educativo. A proposta de avaliacdo deve estar vinculada & concepg¢éo da escola e
principios da Educacdo do Campo. Dessa forma, a comunidade escolar devera definir os
aspectos a serem avaliados em cada espaco e as estratégias para a superacdo dos limites
constatados nos educandos e educandas, nos educadores e educadoras e nos demais sujeitos
envolvidos no processo educativo.

Para isso, dois aspectos basicos precisam ser levados em consideracdo: 1. o crescimento
da pessoa como ser humano, a formacdo de valores, a convivéncia coletiva e solidaria e a
participacdo nas atividades; 2. o aprendizado escolar e o desenvolvimento intelectual,
juntamente com a capacidade de pensar e de utilizar estes aprendizados para a vida pratica.

O desfio de cada escola do campo é construir um sistema de avaliagdo que possa
contribuir para a leitura do processo como um todo e o processo de aprendizado de cada sujeito
envolvido (inclusive as educadoras e educadores), bem como a forma de registro e

sistematizacdo. O sistema de avaliacdo deve respeitar as fases da vida humana e os principios e
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valores da Educagéo do Campo.

Cada escola deve ter um plano de progressdao, onde serdo registrados os valores, as
metas, as competéncias e habilidades que os educandos e educandas devem alcancar em cada
ciclo. Esse plano de ser revisto conforme a evolugdo do processo educativo, respeitando a

caminhada coletiva e pessoal de cada educando/a.
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Apéndice 3. Inventario da Realidade

(@

PREFEITURA MUNICIPAL DE ACAILANDIA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
DEPARTAMENTO DE ENSINO E APOIO PEDAGOGICO
EDUCACAO DO CAMPO

INVENTARIO DA REALIDADE
Agosto de 2018.
ESCOLA MUNICIPAL JOAO DO VALE

+ Realidade das familias

Discussoes das familias

As discussdes das familias giram em torno dos cuidados com a falta de agua, 0s custos para manter
0 poco artesiano coletivo, como melhorar o plantio agricola através do acesso a maquinas e tecnologias
gue potencialize o trabalho manual, acesso a créditos nos bancos e recursos de investimentos dos
Programas de Consolidacdo e Emancipacdo de Assentamentos como: construgdo das casas, posto de
salde, casa de farinha, casa do mel, ampliacdo da escola, equipe técnica para o assentamento. Também
aparece a preocupacao com 0s comportamentos e valores das familias; (companheirismo, solidariedade,
unio, respeito). E forte a discussdes sobre a mudanca do projeto de Assentamento, de sustavel para
convencional, discussdo sobre o desaparecimento de bens da casa e lote das familias e sobre o uso do
patrimdnio puablico, comercializacdo de lotes de moradia dentro da agrovila, problemas ambientais
como: queimadas, protecdo da mata ciliar, reducdo da area de cultivo nos lotes devido a regularizacédo
das leis e reserva ambiental.

4+ O entorno da escola
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Aspectos da natureza:

O assentamento possui uma rica biodiversidade ameacada pela devastacdo ambiental,
abrangendo varios biomas naturais dentre os quais se encontra 0 amazénico, com isso, deve ser
considerado a reserva de 80% da area conquistada. Cada lote produtivo das familias sipradas possui em
média 7 alqueires de terra. Apesar das riquezas naturais e diversidade produtiva feita pelas familias, as
politicas publicas ou projetos que visem potencializar as riquezas locais sdo praticamente inexistentes.
Regido pré-amazonica, sul do estado do Maranh&o, a paisagem no entorno da escola revela uma parte
das regides maranhenses marcadas pela expansdo dos grandes projetos com base na pecudria,
monocultivo do eucalipto, soja e milho. Apesar da devastacdo ambiental pelo agronegécio, as terras sdo
caracterizadas pela fertilidade do solo. “Tudo que se planta da”, segundo as familias o que mais
necessitam é incentivo para fazer a terra produzir.

Tipos de Trabalho Produtivo:

As familias produzem a existéncia a partir da agricultura familiar, cultivam culturas sazonais,
produzem e criam pequenos animais nos quintais. Percebe-se um potencial agricola, principalmente na
producdo de milho, arroz, feijdo, mandioca, amendoim e criacdo de animais de pequeno porte, tem pouca
iniciativa na criagdo de bovinos. A renda ainda é insuficiente e muitas familias acessam o bolsa familia
e ainda precisam vender a forca de trabalho nas empresas rurais dos arredores para complementar a
renda familiar.

Origem das familias

Sao agricultores e agricultoras, em sua maioria oriundos de Acailandia e de outras regides do
Maranhdo. Sua principal fonte de renda ¢ a agricultura e a criagdo de animais de pequeno porte. Contam
também com o programa social do Governo Federal, Bolsa Familia. No que diz respeito a situagéo
econbmica enfrentam muitas dificuldades, haja visto ndo haver politicas publicas que promovam o
desenvolvimento satisfatorio da agricultura familiar camponesa, sobretudo que envolva a juventude e as
mulheres. Os programas de créditos ainda ndo foram acessados, exceto a primeira parcela do apoio inicial.

Cultura local/costumes

A cultura local se dé pelo habito de reunir-se para comemorar aniversarios, jogos esportivos
(futebol, futsal), celebragdes religiosas (catolica, evangélica, matrizes africanas) e demais festas da
comunidade. Os bares tém a participacao feminina, mas sdo mais frequentados pelos homens, ha venda
de bebidas alcodlicas, cigarros, alimentos e materiais diversos. Ha forte expressao da cultura camponesa
por parte dos pais, porém, a juventude traz bastante caracteristicas da juventude urbana em geral. As
familias residem na agrovila do assentamento e/ou no lote de produgdo, participam de grupos formais
organizados na comunidade e alguns se mantem inseridos nos processos organizativos e de luta do

Movimento Sem Terra na regido. Alguns ainda sdo conscientes de que foi a luta e organizacdo que
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possibilitou a conquista da terra e outros direitos. Existem demandas organizativas e formativas na
comunidade que passam pela cooperacdo, projetos de geracdo de renda e ocupacionalidades,
capacitagdes socioambientais, producdo saudavel de alimentos, educacgéo e saude.

Pautas e lutas sociais existentes

As putas de luta mais frequentes sdo pelo acesso ao credito de habitagdo e demais recursos de incentivos
a producdo, luta pela melhoria e manutengéo das estradas vicinais e de acesso aos lotes, luta pela reforma
ampliacdo da escola e implantacdo do Ensino Médio na comunidade, luta pela construcdo de um posto
de saude com atendimentos basicos regulares, projetos produtivos, formativos, culturais e de geragéo de
renda incluindo a especificidade das mulheres e juventude, construcdo de uma casa de mel e uma casa
de farinha, participacdo em encontros de formagé&o, feiras, encontros da juventude e de educadores da
reforma agraria.

Organizacdo da escola

4+ Auto organizacio

Cada turma representa um nucleo com nome, palavra de ordem, os/as educandos/as sdo
coordenadores/as de turma, h4 um coletivo de educacdo, conselho escolar e conselho de classe
parcialmente participativo.

4+ Trabalhos existentes ou que poderiam estar articulados a dimensdo do estudo:

v Existentes:
Criacdo de animais - porco, galinha, manutencdo da horta da escola e em algumas casas das familias;
cultivo de amendoim, fava, batata doce, pimenta, urucum, banana, mandioca, arroz, feijdo, milho,
hortalicas, plantas ornamentais, medicinais e frutiferas, plantio de arvores e preservagdo das reservas
ambientais

v Poderiam existir:
Grama no campo de futebol, revitalizacdo e manutencdo da quadra poliesportiva, intensificar a producéo
de hortalicas, plantas medicinais e frutas para o auto consumo e embelezamento da escola, casa das
familias e comunidade, superacdo do analfabetismo na comunidade, projeto de enfrentamento ao
alcoolismo, drogas e prostituicdo infantil, grupos organizados de juventude e mulheres, cooperativas,
agroindustriais (mel e mandioca).

4+ Quem sio os educandos

A faixa etaria varia de 3 a 60 anos, compreendendo a Educac¢do Infantil, anos finais do Ensino
Fundamental e EJA da primeira a ultima etapa. Todos os educandos e educandas matriculados na Escola
Joéo do Vale, sdo trabalhadores/as, filhos e filhas de assentados/as ou de trabalhadores/as das fazendas e
assentamentos vizinhos, agricultores, agircultoras e vaqueiros. As criangas pequenas ndo sdo desnutridas e
parecem brincar bastante, geralmente as criancas mais velhas dividem o tempo entre a escola e o trabalho
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na lavoura. Por falta de orientacdo, acompanhameto da familia e/ou perspectiva, algumas vezes ocorre a
incidéncia de gravidez precoce que acomete algumas adolescentes, bem como o consumo excesivo de élcool
e outras drogas por boa parte dos jovens.

E possivel ainda perceber que ha esforco dos/as estudantes em lutar pelos seus sonhos e
objetivos, mas ha um certo desdnimo dos mesmos em relacéo ao estudo, talvez por falta de perspectivas
guanto a questdo da geracdo de renda no campo e a dificuldade empregaticia no municipio, ja que ndo
hé&, por parte do poder publico, programas de incentivos a inclusdo dos jovens na producdo e no mercado
de trabalho, principalmente para os jovens do campo. Os jovens em sua maioria sdo dependentes
economicamente da familia. Em relagdo ao trabalho familiar prevalece as meninas com o trabalho
domeéstico, e 0s meninos na lavoura. Os demais servigos como: horta, cuidados com os animais 0s pais
e/ou ambos realizam. Os estudantes possuem a visdo religiosa de criacdo do mundo e muitos anseios de
consumir roupas de marca, ter acesso a tecnologias como celular, moto, computador. Alguns que estdo
na fase da adolescéncia, possuem posturas para chamar a aten¢do, em sua maioria contrariando as regras
da escola e da comunidade. O perfil varia entre aqueles que sdo mais participativos, questionadores, tém
respeito pelos/as educadores/as, pessoas idosas, funcionarios da escola e aqueles que dificilmente
demonstram interesse ou expressam suas expectativas de mundo. Dentre as coisas que fazem no
cotidiano, jogam futebol na quadra e campo, além de ajudarem no trabalho familiar, assistem TV, sendo
influenciados em suas atitudes e valores, seja pelas novelas, filmes, desenhos animados, programas de
reality show como Big Brother...

Nota-se que os educandos/as ndo buscam a escola apenas para estudar, mas para se
divertir, fazer amigos, namorar, ¢ t€ém energia para participar de tudo o que lhes seja diferente
do que encontram em casa. Os grupos de amizade sdo mistos com a presenga de meninos e
meninas e entre os circulos de amizades, acontecem paqueras, estilos, atitudes. Alguns usam
girias e procuram seguir alguns estilos, desde as pulseiras coloridas, maquiagem, brincos,
roupas diversas. Mesmo a escola exigindo o uso da camiseta do uniforme escolar muitos
resistem em usar, bem como, insistem em usar celulares e MP3 em sala de aula. Identificam -
se com a musica de modo geral, desde o funk, pop rock, forré, pancadao...

Os educandos e educandas que sao do assentamento em sua maioria se identificam com
a comunidade, mas alguns dizem ndo gostar de morar no assentamento, gostariam de terminar
os estudos e ir embora para cidade, talvez pelo fato de ter poucos atrativos no assentamento.
Chama a atencdo que alguns jovens sentem dificuldade de enxergar planos para o futuro, ou
pelo menos, afirmam que ndo pensam sobre o futuro e nao demonstram planos de continuidade

dos estudos. Alguns afirmam que gostam de vir para escola, mas ndo de estudar. Porém, muitos
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participam dos projetos e atividades que a escola propde: teatro, danga, gincanas, atividades
culturais, produtivas, esportivas, cientificas e folcloricas.

+ Influéncias externas e relacdo com a sociedade

A comunidade sobre bastante influéncia do agronegécio no campo - plantacdo de eucalipto,
soja, milho, criacdo de gado leiteiro, realizacdo de eventos com a Empresa Vale e Suzano, ja que 0s
trilhos da ferrovia e os caminhdes carregados passam dentro do assentamento. Também sdo
influenciados por professores externos, pelos meios de comunicacao: televisdo, radio, internet, jornais
— vida urbana, mdsica, danca, cultura de massa. A comunidade se mantém vinculada ao MST e
estabelece relacdo com outras organizagdes e instituicdes como: STTR, Justica nos Trilhos, partidos

politicos, prefeitura Municipal, secretarias, religides catolica, evangélica e matriz africana.

4+ Agéncias formativas

Escola, assentamento, setores e coletivos organicos do MST — (producdo, educacdo, mulheres e
juventude), articulagdo da Educacdo do Campo no municipio, jornada de luta por direitos (ainda com
pouca participacdo), Encontro Sem Terrinha, Encontro de jovens, Encontros de assentados e acampados
do MST, partidos politicos, Prefeitura e secretarias, empresas rurais, igrejas e religido: celebracao, culto,

terreiro.

4+ Contradictes e problemaéticas na realidade do entorno da escola

Limites organizativos da comunidade, fragilidade na organizacdo dos coletivos, informagdes
fragmentadas ou destorcidas, perda da capacidade de terem participacdo massivas em reunides quando
convocados, fragilidade administrativa, juridica e organizativa das associacdes, distor¢do de fatos que
colocam as liderangcas uma contra a outra nas atuacdes que acabam virando disputa de poder, risco de
incidéncia de venda de lotes e arrendamentos, discussfes entre vizinhos devido divisas de terra, preco
muito baixo dos produtos comercializados pelos camponeses e, 0 custo de producdo muito alto.
Preconceitos e sentimentos de inferiorizacdo dos sujeitos que lutaram pela terra, pouca participacdo da
comunidade e desconhecimento da realidade, falta de entendimento de quais sdo 0s espagos educativos/
sendo que a escola € s6 mais um desses espagos, insuficiéncia das estruturas da escola, dificil acesso a
universidade, Ensino Médio precarizado no assentamento vizinho, falta de cursos técnicos, falta de
atendimento de satde especializado, falta de motivacao e inseguranca diante do futuro, muitos jovens
casam-se cedo — 13 ou 14 anos, abandonando os estudos, falta de certeza de um trabalho que garanta
um futuro satisfatorio, poucos espagos de lazer, em relagdo ao trabalho no campo — falta de condigdes/

trabalho pesado, péssimas condicBes das estradas, somente as vias de acesso principais sao trafegaveis
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em dias de chuvas. Pouca leitura, falta de acompanhamento da familia ao estudo dos filhos e filhas o
que também dificultam o processo de ensino-aprendizagem, muitas vezes a televisdo ocupa muitas horas
das criancas e jovens, o que poderia ser possibilidades de leitura e estudo. O fato dos professores, em
sua maioria, ndo residirem na comunidade (90%) acaba por dificultar a compreenséo da realidade, dos
limites e possibilidades que a vida no campo apresenta. Drogas, gravidez na adolescéncia, pouca
insercdo nas atividades do MST referente & participacdo nas mobilizacGes, atividade de formacdo e na
implementacgdo de préticas produtivas da agroecoldgicas.

4+ NuUmero de turmas e educandos/as.

TURMA QT TURNO ALUNOS/AS
MATERNAL PRE | E 27

Il 1 MATUTINO

1° ANO 1 MATUTINO 14

2° E 3° ANO 1 MATUTINO 24

4° 1 VESPERTINO 14

5° ANO 1 MATUTINO 17

6° ANO 1 VESPERTINO 18

7° ANO 1 VESPERTINO 14

8°E 9° ANO 1 VESPERTINO 21

1° A4°ETAPAEIA |1 NOTURNO 13

5° A8°ETAPAEJA |1 NOTURNO 20
TOTAL 10 184

+ Inventario do curriculo e dos contetidos
v" Referéncia curricular
As referéncias que orientam a Escola Municipal Jodo do Vale, sdo o Plano de Educacdo do
Municipio de Acailandia e as Diretrizes Nacional para as Escolas do Campo. Outras referéncias que
orientam a escola em ambito da matriz curricular e seu projeto politico pedagégico vdo desde os
pardmetros curriculares nacionais aos principios da educacgao popular e educa¢do no MST.

v" A escola que pretendemos construir

Uma escola ensine e socialize a producdo de conhecimentos historicamente e socialmente
construidos pela humanidade, que contribua para a transformacéo das pessoas e da sociedade, que

construa e cultive em todos e todas as praticas e valores humanistas, em contraposicéo aos vicios e
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desvios destrutivos da sociedade capitalista atual.
v’ Matrizes pedagdgicas

Pedagogia da luta social, pedagogia da organizacgdo coletiva, pedagogia da terra e do campo,
pedagogia do trabalho, da producdo material e ciéntifica, pedagogia da cultura, pedagogia da escolha,
pedagogia da historia.

v 0O _ensino que pretendemos oferecer

De qualidade, baseado na liberdade de expressdo, no desenvolvimento da criticidade, no dominio
cientifico, na formacéo integral dos educandos e educandas e na transformacéo social.

v" O cidaddo que desejamos formar

Devidamente instruidos que possam usar suas competéncias e habilidades para o seu crescimento
individual e em favor da luta por uma sociedade justa, livre e soberana.

v' Profissionais gue gueremos

Profissionais devidamente compromissados e livres para exercer suas atribuices funcionais em
favor da melhoria da educacdo, da qualidade de vida do povo e transformacdo do mundo, com
responsabilidade e ética, valorizados pelos seus esfor¢os, motivados a participarem e dialogar. Capazes
de cumprir com os seus deveres e exigir seus direitos, articulados com os segmentos da comunidade na
construcdo de uma escola de qualidade, com principios de justica, fraternidade e igualdade.

v' Contelidos
Os contetdos sdo definidos nos planos de ensino, que sdo organizados e planejados bimestralmente,

seguindo a orientacdo do rol de contetido disponibilizados pela SME e o PPP da escola. Tendo como
apoio o livro didatico e o levantamento de questBes e demandas da realidade. Cada educador/a elabora
seu plano de ensino, conforme a necessidade de sua turma e a gestdo da escola se desfia a acompanhar
a implementacéo.

% Educacao Infantil , o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil deve ser feito tendo como
fundamentos basicos a materialidade da vida no campo e as diversas formas de linguagem,
tais como: brincadeiras infantis: artes visuais e movimento, historias infantis e teatro.

+«»+ Areas de conheciemento do 1° ao 5° ano; nos Estudos Sociais o foco esta na nocéo de
tempo e espaco na perspectiva de entender o ser humano como sujeito historico, de
transformacéo da natureza e da sociedade. Na Ciéncias o foco estad no ser humano e sua
relacdo com 0s outros seres vivos na natureza, na sociedade, o cuidado com a terra e com
a vida. Na matématica o foco estd nas situacbes — problemas da vida pratica. Na
Cominicacdo e expressdo o foco esta na expressdo oral, corpral, leitura, escrita,

interpretacdo e producéo de textos.
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<> 6° ao 9° ano, disciplinas da base comum: Portugués, o grande objetivo aqui € o dominio
da expressdo oral e escrita. Educacdo fisica, pretendemos formar corpos e mentes
saudaveis, com aquisisacao e dominio de conhecimentos sobre preparo fisico, resisténcia e
disposicdo para viver, trabalhar, lutar e se divertir. Ensino religioso, o objetivo aqui € a
educacdo religiosa ou cristd e a formagdo dos valores humanistas. Ciéncias fisicas e
bioldgicas, o que pretendemos aqui é desenvolver a atitude cientifica diante da realidade e
a busca de conhecimentos Uteis para entender os fendmenos globais e 0s que nos cercam
no dia-a-dia. Geografia, o grande objetivo dessa disciplina é que o educando compreenda
as dindmicas de producdo dos territorios, lugar e espaco e que seja capaz de se perceber e
se localizar nesse processo. Histéria, o objetivo principal é que os/as educandos/as se
situem no tempo histérico, compreendam as transformacdes das sociedades e ampliem o
seu horizonte de conhecimentos gerais em relacéo ao seu mundo préximo, mas também em
relacdo ao pais e ao mundo junto com a geografia. Lingua estrangeira, 0 objetivo € construir
as nocBes basicas para a compreensdo da lingua (falada e escrita) e fazer as conversacfes
necessarias. Matematica, o estudo destes contelidos deve estar contextualizado em
problemas do cotidiano produtivo e social dos assentamentos e comunidade escolar em
geral, devendo ser estimulado o célculo mental, o célculo aproximado e o uso de
calculadora. No tocante a base diversificada. Agroecologia, busca estudar a necessidade e
possiblidade de construcdo de uma nova sociedade, igualitaria, solidaria, humanista e
ambientalmente sustentavel. Educacdo do Campo, devera ser trabalhada em sintonia com
as demais disciplinas, estudando o direito a educacdo, tanto no sentido do acesso como da
qualidade da Educacdo do Campo. NocBes de economia, busca entender a logica da

econdmica e a estrutura de funcionamento da sociedade.

v" Metodologias
Construcdo do planejamento de acdo anual com a participacdo da escola e comunidade,

planejamento bimestral dos contetdos e atividades, ajustes coletivos e individuais de acordo com as
necessidades. Defini¢do dos projetos e temas a serem trabalhados a partir das necessidades formativas
dos/as estudantes, orientacdes da Rede Municipal de Ensino e da realidade local. Conforme estas
discussdes os/as educadores/as chegam ao consenso do trabalho com determinados temas ou projetos.
A partir dele cada professor/a replaneja o seu trabalho com os contetdos. Conforme a proposta da escola,
cada educador/as deve organizar o plano de trabalho direcionado a cada turma com proposta de contetido
especificos, objetivos, metodologia e avaliacdo para o trabalho a ser desenvolvido em cada turma em

que trabalha.
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4+ Levantamento das estruturas das escolas - fisicas e humanas.

A Escola Municipal Jodo do Vale possui uma estrutura fisica com 3 salas de aulas ainda
insuficientes, 01 patio pequeno que serve de refeitorio, dois banheiros, uma cozinha, uma secretaria,
uma quadra poliesportiva cedida pela comunidade. Apesar de ter um projeto literdrio e uma
intencionalidade formativa através do estudo, ndo ha na escola uma biblioteca, nem sala de
professores/as. Na organizacdo para o estudo e planejamento bimestral, a compreensdo da luta pela terra,
Reforma Agréaria, producdo saudavel, Educacdo do Campo e os demais direitos acompanham as
reflexdes do dia a dia, seja dos/as estudantes e/ou dos educadoras/as. Isso pela necessidade de superarem
os desafios que estdo postos pela realidade que vivenciam. A escola possui 12 educadores/as, 4
cuidadoras, 1 vigia, 1 merendeira e 3 ASG’s. Busca fortalecer uma gestdo democréatica e os/as
educadores/as de dentro e de fora da comunidade sdo desafiados a aprenderem a dialogar com a realidade
dos/as estudantes e a compreenderem os limites e possibilidades de assumir os principios educativos

construidos pela Educacdo do Campo.

Apéndice 4. 22 ESCUTA NAS ESCOLAS DO CAMPO — QUESTIONARIO.

PREFEITURA MUNICIPAL DE ACAILANDIA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO
DEPARTAMENTO DE ENSINO E APOIO PEDAGOGICO
EDUCACAO DO CAMPO

ESCUTA DA ESCOLA JOAO DO VALE
2° ESCUTA DAS ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE ACAILANDIA PARA
CONTRUCAO DO DOCUMENTO CURRICULAR DE EDUCACAO DO CAMPO
Sujeitos da escuta: professores/as, gestdo, demais funcionérios/as, educandos/as, pais,
maes, responsaveis.
Periodo: 05 a 08 de novembro
Envio para o Departamento do Campo: dia 09 de novembro

+ Aspectos sobre curriculo e organizacdo do trabalho pedagégico nas Escolas
1. Quais sdo as acdes/projetos/atividades que a escola desenvolve que se vinculam aos principios

da gestdo democratica?

Na Escola Municipal Jodo do Vale, sdo desenvolvidas algumas a¢des que consideramos
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de suma importancia para formag&o de nossos educandos (as) e que se constituem como

dos principios da gestdo democratica a saber: reunides de escuta, construcao coletiva e

socializacGes projetos/atividades a serem desenvolvidos na escola juntamente com a

comunidade. Desenvolvimentos de projetos com foco na aprendizagem e avango

significativo dos indices indicadores da aprendizagem nesta escola.

Entre estes projetos destacamos o Projeto Conquistando leitores, Alimentacdo Saudavel,
misticas como principio formativo social, cultural e politico de todos que fazem a

escola.

1. De que forma os/as educandos/as participam?
A Escola Municipal Jodo do Vale é uma escola em construcdo que ja possivel perceber
suas conquistas mais que ainda tem um longo caminho para se concretizar de fato e
de direito no paradigma da Educac¢do do Campo. Assim um dos pontos que precisam
ser potencializados é a participacdo mais ativa de nossos educando no que diz
respeito a elaboracdo (construcéo) dos acgdes e projetos que a escola desenvolve. Ou
seja, a participacdo se restringe mais na execugdo dos projetos.
2. De que forma os/as educadores/as gestdo e demais trabalhadores da escola participam?
Nesta elaboragdo tem participacdo de todos os professores, supervisao, gestdo e demais
funciondrios. Porem, mesmo participando destes momentos percebe-se que 0s

profissionais da limpeza se sentem um tanto inibidos nestes momentos,

3. De que forma os pais, maes e/ou responsaveis participam?
A participacdo destes ainda é muito restrita. A Escola ainda precisa fortalecer este
vinculo entre escola e comunidade.
Organize um quadro de conteidos que expresse a realidade da sua escola e que deveriam

integrar o Documento Curricular do Municipio

Quadro de Contetdos

Aspectos naturais -Conservacdo e preservacdo dos recursos naturais existente como fauna,

flora e demais biomas da localidade, fazendo com os educandos (as)
compreendam e se apropriem deste conhecimento através de pesquisa de
campo, uso de tecnologias, pesquisas bibliograficas, analise de dados e

producdo de documentarios.
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-Desenvolvimento de trabalhando com foco na alimentacdo saudavel
destacando as consequéncias do uso de agrotéxico, pesquisa de
defensores naturais capazes de combater as pragas e ervas daninhas nas
plantacdes do assentamento e na prdpria escola com intervencdo da
secretéria principalmente no que diz respeito a alimentacdo escolar.

-Desenvolvimento de trabalhos voltados para arborizacdo de arvores
frutiferas e ornamentais visando o embelezamento e conservagdo do

ambiente.

Aspectos socioculturais

- Conservacao valorizagdo dos recursos conquistados pela comunidade
na escola e no assentamento.

- Potencializar o momento mistico como principio educativo social,
cultural e politico.

- Potencializar e valorizar o embelezamento do ambiente escolar
enquanto identidade camponesa dentro de suas especificidades de cada
localidade.

- Organizagdo de formacGes e acompanhaemnto das escolas do campo no
todo, ou seja com todos os profissionais que fazem a escola de acordo
com as especificidades.

- Elaboracdo de encontros para os jovens de o campo socializar e
vivenciar outras experiéncias.

-Estimulo aos jovens para o esporte com ferramenta contra 0 uso de

drogas na adolescéncia e prostituicao.

Aspectos econbmicos

- Proporcionar formacdo tecnol6gica aos alunos, potencializando o
trabalho como principio educativo de formacéo cidada.

- Desenvolver oficinas artesanais, de culinaria, danga e musica para
nossas criangas e jovens das comunidades campesinas tendo com base a

pedagogia de alternancia.

Aspectos Historicos
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Trabalhar a propria historia de luta dos povos campesinos, a divisdo de
classe, as conquistadas e as lutas que ainda precisam ser forjadas,
Estudos das leis que asseguram os direitos e também os deveres dos

trabalhadores.

O que os/as educandos/as esperam da escola?

De acordo com as falas dos alunos esperam uma educacdo capaz de transformar a
realidade, proporcionar uma profissdo que garanta sua sustentabilidade enquanto
cidada.

O que os professores/es, gestdo e demais trabalhadores esperam da escola?
Cumpra sua funcgdo social, cultural, e politica econémica na formacdo de todos que
compdem a escola.
O que a comunidade espera da escola?
Profissionais compromissados, no seu fazer pedagdgico, politico, cultural e social.
Qual a missdo estratégica da escola para uma formacgdo integral dos seus educandos e
educandas?

-Proporcionar formacao que valorize e estimule os educandos a prosseguir a caminhada

se reconhecendo enquanto camponés social, politico e cultural e capaz de construir

uma sociedade mais justa e igualitaria.



