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RESUMO

O trabalho teve como objetivo sistematizar de forma reflexiva o processo de construcao
do Projeto Politico Pedagdgico da escola Maria Mata, no assentamento de reforma agraria
Sdo Domingos, localizado no municipio de Nina Rodrigues — MA, identificando as
contradicOes e possibilidades de superagdo. A pesquisa teve como foco a seguinte
questdo: em que medida a construcdo do projeto politico pedagdgico da escola
possibilitou a participacdo dos sujeitos (Movimento, comunidade, educadores e
educadoras, gestoras, secretaria de educacdo) e o processo de formacédo continuada dos
educadores? Teve como base a praxis da educagdo do campo em dialogo com os autores
Stédile (2005), Gorender (2013), Azar (2005), Raposo (1985), Caldart (2004, 2015,
2018), Ribeiro (2010), Mendonca (2007), Cavalcanti (2009), Vasconcelos (2004), Veiga
(2002, 2003), Gomes e Vilela (2004), Bordenave (1994), Dourado (2015), Cunha (2013),
Taffarel (2019), Freitas (1992), Santos e Sousa (2015), Coutinho (2011), Frigoto (2010),
Gohn (2013). O caminho percorrido foi de pesquisa bibliografica e documental, alem de
coleta de dados em campo por meio da observacao participante, analise de documentos e
registro fotografico. A analise se deu com base nas categorias participacdo, formacao de
professores, e relagdo entre estado e movimentos sociais. Os resultados apontam
contradicGes como: as diferentes perspectivas de construcdo do PPP; a falta de didlogo
entre o Estado (Secretaria de Educacdo do Municipio), o Movimento Social e a
comunidade; e a resisténcia por parte de alguns professores e profissionais da escola ao
MST, movimento responsavel pelo processo de luta e conquista do assentamento, e
protagonista da educacdo do campo. Indicam que a forma de superacdo pode se dar
através da luta em defesa da educacdo do campo para implementacdo das diretrizes,
combinado com a continuidade da formacdo dos educadores e demais profissionais da
escola. Além disso, sugerem possiveis mudancas na organizagdo do trabalho pedagogico
a partir da construcdo, efetivacao e permanente avaliacdo do PPP. Por fim, os resultados
apontam para o desafio da construcao do curriculo da educacdo do campo no municipio,
sendo necessario uma melhor aproximacéo e dialogo entre estado e movimento social.

Palavras Chave: Educacdo do Campo, Projeto Politico Pedagdgico, Formagdo de
Professores, Participacao.



ABSTRACT

The present work aimed to systematize in a reflexive way the construction process of the
Maria da Mata school’s Political-Pedagogical Project, in Sdo Domingos, an agrarian
reform settlement located in the city of Nina Rodrigues — MA, identifying the
contradictions and possibilities of overcoming. The research focused on the following
question: to what extent the construction of the political-pedagogical project made the
participation of the individuals (Movement, community, educators, gestors, Municipal
Secretariat of Education) and the process of continuing education for educators possible?
The reasearch was based on the rural education praxis in dialogue with the authors Stédile
(2005), Gorender (2013), Azar (2005), Raposo (1985), Caldart (2004, 2015, 2018),
Ribeiro (2010), Mendonca (2007), Cavalcanti (2009); Vasconcelos (2004), Veiga (2002,
2003), Gomes e Vilela (2004), Bordenave (1994), Dourado (2015), Cunha (2013),
Taffarel (2019), Freitas (1992), Santos e Sousa (2015), Coutinho (2011), Frigoto (2010),
Gohn (2013). On the path taken by this study, the methods utilized were documental and
bibliographical research, besides the field data collection through participant observation,
documental analyses and photographic registers. The analysis was based on the
categories: participation, teacher training, and relationship between state and social
movements. The results point out contradictions as the different perspectives of the PPP’s
construction; the lack of dialogue between the State (Municipal Secretary of Education),
the Social Movement and the community; and the teachers and school professionals’
resistance to the MST (Brazilian Portuguese acronym for Landless Workers Movement),
which is a movement responsible for the process of fighting and conquering the settlement
and a protagonist on rural education. They indicate that the way to overcome can happen
through the fight on the rural education defense to the guidelines’ implementation,
associated with the teachers and other school professionals’ training continuity. Besides
that, they suggest possible changes on the pedagogical work organization from the
construction, effectuation and permanent evaluation of the PPP. Lastly, the results point
out the challenge on building the rural education curriculum in the municipality, showing
that it is necessary a better approximation and dialogue between the state and social
movement.

Key-words: Rural Education, Political-Pedagogical Project, Teacher Training,
Participation.
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INTRODUCAO

Elementos gerais do contexto da pesquisa

Considerando que vivemos numa sociedade capitalista, dividida em classes
sociais, caracterizada pelo elevado indice de desigualdades que geram violéncia e
exterminio da populacdo, com destaque para a populacdo pobre e negra, decidimos por
iniciar tratando do modelo de organizacdo da economia, 0 neoliberalismo, e seu

significado enquanto doutrina econémica e reinvencdo do capitalismo.

Para uma significagdo do neoliberalismo enquanto doutrina que transcende os
estados nacionais, salientamos que nos ultimos anos tém sido provocadas, na maioria dos
paises, conformacdes macroeconémicas e consolidadas reformas estruturais a partir dos
interesses das classes dominantes, sobretudo da classe dominante dos paises mais
desenvolvidos economicamente. Salientamos, ainda, a necessidade da leitura de que a
base material de qualquer sociedade é definida a partir da organizacéo do trabalho, das
relacbes de producdo e das forgas produtivas, estando estas subordinadas a novos
mecanismos multilaterais como o Fundo Monetario Internacional — FMI, Organizacéo

Mundial do Comércio — OMC e o0 Banco Mundial.

Consideremos que, sobre essa base material, esta organizada uma superestrutura
que é o Estado e suas leis, e na relacdo entre essas duas esferas (base material e
superestrutura)’ as relagdes de producdo tendem a estimular o desenvolvimento das forcas
produtivas. Porém, chega o momento em que essas relacdes de producdo nao
acompanham mais o desenvolvimento das forcas produtivas, e passam a ser um entrave,
um empecilho, gerando uma crise naquele determinado modo de producéo, requerendo

novas praticas que superem esses limites.

! para melhor compreender a relacdo dialética em estrutura e superestrutura, é preciso ter em mente as
esferas da vida social que compfem cada uma e como elas se inter-relacionam. Na base material, na
estrutura, lidamos com as duas grandes esferas determinantes num modo de producdo: a for¢a de trabalho
e 0s meios de producdo. O modo de producdo determina as relacBes sociais a partir da estrutura. No
capitalismo ha uma concentracdo de meios de producdo (terra, maquinario, titulos de propriedade...) e uma
subordinagao da forca de trabalho a quem detém os meios de producdo. Ha ai uma contradicdo na estrutura
que exigira aparelhos que sirvam de manutencdo desta relacdo, mesmo que estejam em conflito
permanente. Na superestrutura estdo todos os aparelhos que regem a vida social: O Estado, as leis, a cultura
(e amplamente todos os segmentos da sociedade civil nela), as politicas publicas de educacdo, moradia,
reforma agréria. H& sempre correlagdo de forgas entre uma e outra, mas é a estrutura quem determina a base
material da sociedade. A superestrutura atua de acordo com esta base material, portanto.
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Assim € o capitalismo, necessita estar constantemente atualizando suas formas de
acumulacao para se manter, e sobreviver as suas proprias crises ciclicas, superando-as, de
forma que sua pratica vai se renovando a cada periodo e de acordo com sua necessidade

de revitalizacéo.

E importante ressaltar que é nesses ciclos de desenvolvimento do capitalismo, que
se originam as crises, e que a partir delas ele vai sendo reinventado e renovado, perpassam
ciclos de reforma, revolucéo e contra revolucdo. E a historia da América Latina acontece
sob essa estruturacdo, sendo que todos 0s processos historicos acontecem nos momentos
de transicdo do feudalismo ao capitalismo e do capitalismo ao socialismo, numa
permanente luta de classe, estando as lutas sociais, as inflexdes revolucionarias, as

reformas ora em ascenso, ora em descenso.

No inicio do sistema capitalista, a pratica econémica dos paises europeus era
mercantilista, caracterizada pelo predominio da atividade comercial com fins de
acumulagdo de metais preciosos que eram considerados naquela época a riqueza das

nacoes.

A necessidade de acumular mais riquezas motivou a busca de novas matérias
primas e novos mercados, que se deu atraves da conquista de novos territorios nos
continentes Africa e América, pelos paises da Europa que controlavam o comércio nas
chamadas coldnias, submetendo-as as leis estabelecidas pelas metropoles. Nao existindo,

assim, livre comércio, havendo um total controle do estado sob a atividade econdmica.

Surge um novo pensamento econdmico que enfatiza a liberdade individual,
liberdade da empresa, liberdade de comeércio e o direito a propriedade privada, devendo
o Estado legitimar essa liberdade, garantido a livre concorréncia a propriedade privada e
incentivando as iniciativas privadas. De forma que a funcdo do Estado nessa fase de
desenvolvimento do capitalismo nédo é de intervencdo e de controle, como era no inicio

do sistema, mas sim de fortalecimento das empresas e iniciativas privadas.

O sistema capitalista tem por principal objetivo o acimulo de riquezas, e ao se

desenvolver vai criando as contradi¢Ges que geram crises ciclicas, conforme ja falamos.



17

E, para resolver cada crise, o sistema vai criando as alternativas®. Foi nesse sentido, que,
apos a crise econdmica de 1929°, mudou-se a forma de conceber a economia, e diferente
do que pregava o liberalismo em relacéo ao papel do estado, foi concedido ao estado o
papel de intervencdo na economia, com o interesse de que este pudesse salvar as empresas
privadas quebradas pela crise do sistema, comprando-as e garantindo a mao de obra e o

emprego dos recursos humanos.

Essa prética, através da qual o Estado é convocado a solucionar o problema da
crise, foi denominada de Estado de Bem Estar Social, e se deu nos paises ricos, com a
criacdo de empregos, de programas de acdo social, e de melhorias de distribuicdo de renda
para toda a populagdo elevando o poder aquisitivo e incentivando a capacidade de

producéo.

Na década de 1970, surge uma nova crise do sistema capitalista, movida pela
queda de produtividade e pela alta no preco de petrdleo. E com isso uma nova discussao
de que a intervencdo do Estado na economia ndo evita as crises, 0 que impde a
necessidade de se repensar novamente o papel do Estado, sinalizando para a reducdo do

excesso de democracia. Os eventos nas décadas seguintes, como a crise do socialismo

2Um importante exemplo das alternativas que o capital vai criando, a medida em que se complexificam as
suas crises, sdo as reformas no modo de producéo industrial propostas em cada ciclo econdmico. No anos
dourados do Bem Estar Social, a combinagéo era entre a perspectiva Keynesiana de que o Estado deve
interferir para sanar as disfuncfes do capital e garantir equilibrio na producéo de emprego e garantia de
politicas publicas que pudessem potencializar a capacidade de consumo individual e a super produgdo
Fordista em larguissima escala, com linha de montagem ultra veloz, onde os trabalhadores eram
responsaveis pelo manuseio em série de uma mesma linha de montagem, ocasionando aumento na
capacidade produtiva da jornada de trabalho — na missdo de baratear o preco dos automdveis. Com o
declinio do Bem Estar Social e a implementagdo do Neoliberalismo, na década de 70, O fordismo é
substituido pelo toyotismo, que assim como a politica neoliberal, visa uma maior flexibilizac&o do trabalho,
indUstrias enxutas, com trabalhadores multifuncionais (ultra qualificados) operando em tecnologias cada
vez mais refinadas e independentes. Aqui a producéo de empregos para equilibrar o consumo ja ndo é uma
prioridade na relacdo de trabalho e nem na relacdo com o Estado, que passa a interferir menos, com seu
papel restrito a abrir caminhos institucionais para os interesses industriais e comerciais. Ambas as reformas
na organizacao do trabalho dialogam com a politica internacional, alteram a dindmica do trabalho de modo
que se possa aproveitar potencialmente mais da exploracdo da forca de trabalho. Atualmente a
flexibilizag&o do trabalho chega num novo apice, com o que chamamos de “uberiza¢do” do trabalho.

3 Também denominada “Grande depressdo”, significou uma enorme recessdo, a maior crise econdmica
existente no século XX, num momento em que os salarios ndo acompanham o aumento da producéo, ha
uma superproducdo sem saida. Os agricultores pegam empréstimos para armazenar seus produtos, ndo
conseguem pagar e perdem suas terras. As industrias sem consumidores reduzem a producdo e demitem
funcionarios. A crise chega ao mercado de agdes ocasionando uma quebra com a queda nos precos das
acoes, que levou a faléncia diversos bancos, seguradoras, industrias, e provocou 0 desemprego de mais de
12 milhGes de norte americanos.
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soviético e as formulacdes liberais gestadas nas grandes poténcias capitalistas, atingem a

sua fase madura na década de 1990, com o liberalismo como doutrina global a ser seguida.

Surge entdo, como alternativa para sair da crise, o neoliberalismo, concepgédo que
tem como principio fundamental a liberdade econdémica, e aponta como alternativa para
a solucdo da crise a liberalizacdo da economia e as privatizacdes, acreditando que a
abertura dos mercados ao livre fluxo de capital e mercadorias trara consigo crescimento,
prosperidade e liberdade (PETRAS,1995). E, por outro lado, defende o desaparecimento
de programas de seguridade social, da legislacdo trabalhista, dos impostos as importacoes,

do controle dos precos de produtos agricolas.

Para Petras (1995, p.162), o neoliberalismo, ou, como seus propagandistas o
apelidaram, “a economia do mercado livre”, tem a pretensédo de ser uma nova forma
pratica e realista de resolver os problemas da América Latina. Nada mais era que uma
nova roupagem das ideias do liberalismo, agora com uma énfase maior ainda nas

iniciativas privadas tendo como principal objetivo o aumento dos lucros.

A prética dessa nova estruturacdo econdmica se deu através do Programa de
Ajuste Estrutural, definido pelos organismos financeiros internacionais, que contém na
sua estrutura as politicas de estabilizacdo (politica fiscal, politica monetéria restritiva,
estabilizacdo e liberalizacdo cambial) e tém por objetivo corrigir os desequilibrios da
economia, e as politicas de ajuste objetivando melhorar as formas de producéo e

comercializagéo.

Dentre as politicas de ajustes podemos citar a reducdo da intervencdo do estado
na economia, atraves da liberalizacdo dos precos e do comércio exterior, da privatizacdo
dos bancos, das empresas produtivas estatais, e dos servigos publicos, e reducdo dos

impostos as importacdes.

No Brasil, Fernando Collor organizou um plano que incluia a privatizacéo de 188
indUstrias estatais, e a partir dai muitas companhias foram a leildo. Retirou todas as
barreiras que protegiam o mercado nacional, facilitando a entrega do patriménio publico

aos investidores estrangeiros.

O governo de Collor foi marcado por corrupcao e desmandos publicos, queda do
poder aquisitivo dos salarios em 25%, desemprego massivo, desnacionalizacdo de setores

estratégicos da economia nacional, a faléncia de milhdes de pequenos e médios
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produtores rurais e industriais. Tamanhos foram os desmandos do entdo presidente que
teve seu mandato interrompido através do “impeachment”, como consequéncia da

mobiliza¢do denominada “caras pintadas”.

O Governo FHC — Fernando Henrique Cardoso, por sua vez, vendeu 70% das
estatais brasileiras, alcancando uma arrecadacdo de 60 bilhdes, que correspondia a mais
da metade da divida publica interna no inicio de seu governo. Contudo, a entrega do
patrimonio brasileiro ao capital internacional ndo resolveu o problema da divida que
chegou ao final de seu segundo mandato (2003) a 687 bilhdes de ddlares. Ocorréncia
semelhante em relacdo a divida externa, que salta de 148,2 bilhdes de ddlares em 1995
para 227,6 em 2002.

Em Araujo (2015), encontramos a caracterizacdo do modelo neoliberal que tem
como principais caracteristicas: o declinio do papel do Estado como empreséario e
provedor de servigos; a queda no crescimento econdmico; a ampliagdo da
desnacionalizagdo da economia nacional e a reducdo dos direitos sociais e trabalhistas.
Caracteristicas que foram mantidas pelo governo Lula, que ndo apenas manteve as
reformas promovidas por FHC como preparou novas reformas — da previdéncia, do
estatuto do servidor publico, trabalhista e sindical, bem como a privatizagdo de hospitais
e universidades e outros, tendo como base o Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado?, criado em 1995, durante governo de Fernando Henrique Cardoso, pelo Ministro
da Administracdo Federal e Reforma do Estado, Luis Carlos Bresser Pereira, sob a
justificativa de que o Estado vinha se desviando de suas fungfes basicas em funcéo do
apoio ao setor produtivo, ocasionando o agravamento da crise fiscal, e por tabela o
aumento da inflacdo e uma degradacdo nos servicos publicos destinados principalmente

as camadas da populacéo mais desfavorecidas, aumentando as desigualdades sociais.

A reforma teria como principal funcdo assegurar o crescimento da economia e
corrigir tais desigualdades, a partir de uma redefinicdo do papel do Estado, que nao seria
mais um papel de promotor do desenvolvimento econdmico e social, através da producao
de bens e servigos, mas sim de regulador e controlador desse desenvolvimento. Ou seja,

diante da incapacidade do Estado de implementar leis e politicas publicas, o0 mesmo deve

4 Ver: <www.bresserpereira.org.br/Documents/MARE/PlanoDiretor>.
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transferir para o setor privado as atividades que podem ser controladas pelo mercado,

desencadeando o processo generalizado de privatizacio das empresas estatais.”

Todo o retrocesso que estamos vivendo no momento atual esta relacionado a esta
I6gica de organizacdo da economia denominada neoliberalismo, que podemos considerar
como uma plataforma politica criada por Organismos Internacionais como Banco
Mundial e Fundo Monetério Internacional — FMI, numa Idgica em que séo as Corporacdes
gue geram empregos, devendo-se atender as necessidades das mesmas para que se tenha

uma economia estavel.

Nesta concepc¢édo de sociedade, ndo € o trabalho social o0 motor da historia, mas
sim o capital. Para isso, todos os esfor¢cos devem ser feitos para fazer girar o capital, para
resolver as crises estruturais que acontecem periodicamente no desenvolvimento do

capitalismo, importantes para a manutencao do neoliberalismo, que

[...] sO se sustenta e se reforca porque governa mediante a crise.
Com efeito, desde os anos 1970, o neoliberalismo se nutre das
crises econdmicas e sociais que gera. Sua resposta é invariavel:
em vez de questionar a l6gica que as provocou, € preciso levar
ainda mais longe essa mesma logica e procurar reforga-la
indefinidamente. (DARDOT £ LAVAL, 2019, p.2)

Nesse sentido, se dao as reformas que desestruturam a luta da classe trabalhadora,
modificam e ampliam a precarizacdo da forca de trabalho, e garantem 0 processo de
acumulacgdo (FREITAS, 2018) — como vem ocorrendo no Brasil desde o golpe juridico
midiatico e parlamentar, que teve seu inicio em 2016 com o impeachment da presidente
Dilma Rousseff, como um bloqueio a implementacédo do capitalismo de desenvolvimento,
no periodo de 2003 a 2016, através da coalisdo PT — PMDB . Valendo, para isso, todos
0s mecanismos de consenso, convencimento ou coercao, sendo um destes a utilizagédo das
redes sociais, através de uma ampla campanha de Fake News e disseminacdo do 6dio
entre as classes.

Tais reformas estdo diretamente relacionadas aos interesses do neoliberalismo,
que “se tornou com o tempo um verdadeiro sistema mundial de poder comandado pelo

imperativo de sua propria manutengdo” (DARDOT £ LAVAL, 2019), e que defende a

> ARAUJO, L. A. A participacdo da Fundagdo Vale na educacdo do Maranh&o: estratégia de
dominacdo e construcdo de hegemonia da classe dominante. Monografia. Curso de Especializagdo em
Trabalho, Educagéo e Movimentos Sociais. Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio. Rio de Janeiro.
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liberdade econdmica, o livre mercado e o “direito natural” de acumulag@o da propriedade
privada, o que se da por mérito dos proprios sujeitos. Desse modo, o livre mercado é
quem gera a “liberdade” social e pessoal, e sobrevivem 0s mais fortes que com seu esforgo
pessoal foram bem sucedidos. A ideia de democracia ndo cabe nessa concepgdo de
sociedade. “O modelo fundamental das relagdes humanas nessa sociedade é o
‘empreendimento’ que expressa o0 ‘empreendedorismo’ dos seres humanos, constituindo
a fonte de liberdade pessoal e social e cuja organizacao mais desenvolvida é a ‘empresa’”.
(FREITAS, 2018, p. 31).

Nesta ldgica, retira-se qualquer interferéncia do Estado, elimina-se direitos sociais
a educacdo, saude, previdéncia, leis trabalhistas, que passam a ser servicos e devem ser
adquiridos. Ou seja, retira a protecdo social do Estado, e o livre mercado passa a ser a
Unica possibilidade de o individuo ter a sua liberdade e ser bem sucedido. (FREITAS,
2018)

Assim se deu a Reforma Trabalhista numa proposta unilateral, cujo principal
significado é a reducéo de direitos dos trabalhadores em detrimento da necessidade do
empresariado, nessa conjuntura recessiva, de aumentar sua margem de lucro as custas de
uma reducdo do custo da mao de obra. Ndo ha qualquer perspectiva de atendimento as
demandas da classe trabalhadora, pelo contrario, a ideia é atender exclusivamente as
reinvindicacGes de um setor do empresariado que defende a diminuicdo dos direitos
previstos na CLT.

Assim, esta sendo pautada no Congresso Nacional a Reforma da Previdéncia
seguindo a logica do ajuste fiscal retirando direitos do povo brasileiro, que sofrera os
impactos das alteragcdes no sistema de protecdo e seguridade social principio. Por outro
lado, ndo promove mudancas efetivas nos setores verdadeiramente privilegiados da
sociedade brasileira.

Da forma como estd sendo proposta a Reforma, o trabalhador s6 recebera 100%
da média se tiver 40 anos de contribuicdo; os valores das pensdes serdo reduzidos, sendo
o valor de 50% mais 10% de cada dependente, e, se 0 pensionista ja for aposentado, sera
aplicado fator de reducdo da pensdo, de maneira que a pensao ficaria até 60% menor do
que seria hoje — por exemplo, uma agricultora que ficar vilva de um aposentado que
recebia salario minimo ou de um agricultor ainda ndo aposentado teria uma pensao de R$
598,00; aumento de 15 para 20 anos de contribuicdo para homens, sendo que a
aposentadoria nesse caso € de apenas 40% da média geral; aumenta para 62 anos a idade
minima das mulheres, dentre outras medidas que afetam diretamente o trabalhador.
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Assim esta sendo pautada a educacdo, como um instrumento de extrema
importancia para a ascensao do neoliberalismo e saida da crise do capital através de
Reformas pensadas e financiadas pelo empresariado brasileiro, que levam para dentro das
escolas, disputando a hegemonia na formacéo da juventude, essa concepcao de sociedade
que defende a sobrevivéncia do mais forte na concorréncia do livre mercado. Desse modo,
a educacao passa a ser servico e ndo mais direito, e o Estado deve se manter afastado,
dando lugar as privatizaces, palavra chave do neoliberalismo.

CASSIN (2005) sustenta a hipétese da necessidade da escola se reorganizar para
cumprir seu papel politico e ideologico de reproducéo da concepgdo do mundo neoliberal

e considera expressdes dessa reorganizacao,

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos realizada em Jomtien, na
Tailandia, em marco de 1990, e a Declaracdo de Nova Delhi, assinada em
dezembro de 1993 por Brasil, China, Bangladesh, Egito, México, Nigéria,
Paquistdo e india, reafirmando seus compromissos assumidos na Conferéncia
Mundial. No Brasil, essa I6gica materializa —se com a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, o novo Plano Nacional de Educacéo, Pardmetros
Curriculares, Diretrizes Curriculares e a politica de privatizagdo do ensino,
entre outras tantas reformas pela qual a educaco brasileira passa (p. 164).

No contexto atual, a escola passa a ser tratada como uma empresa, e deve se
adaptar a padronizagéo de forma e contetdo definida nas Bases Curriculares Nacionais e
as acOes do movimento escola sem partido, ambos encabegados por fragbes da classe
dominante, cuja representagdo estd no empresariado, que no Brasil se organizaram no
Movimento Todos pela Educac&o®.

A respeito da Base Nacional Comum Curricular, € preciso compreender que temos
uma disputa de agenda, onde temos, por um lado, os educadores, profissionais da
educacéo progressistas que pensam a educacdo de um modo geral, universal, como direito
béasico, e, do outro lado, temos os reformadores da educacgéo, que tem um projeto proprio
de educacéo, no qual se situa a BNCC.

Séo dois projetos em disputa, o que esta preocupado com a qualidade da educacéo,
assumido pelos profissionais da educacéo, e o projeto dos reformadores empresariais que

reduzem o direito a educacao ao direito de aprendizagem, quando até entéo, a luta se deu

® Movimento que teve inicio em 2005, a partir do interesse de grupos empresariais pelo controle
educacional. Sao representantes do bloco de poder, dentre os quais estdo os principais bancos: Ital
Unibanco, Bradesco, Santander; os grandes meios de comunica¢do: Fundacdo Roberto Marinho, Vitor
Civita; corporacfes da indlstria editorial; setores metaldrgicos: Vale, Gerdau que se juntaram como
‘parceiros’ da educacdo publica em um tnico movimento, denominado Movimento Compromisso Todos
pela Educagdo. Nome que foi dado ao Plano de desenvolvimento da Educagdo, principal medida
educacional do governo Lula da Silva, a partir de 2006, 0 que veio a gerar constrangimento e fez com que
o movimento retirasse Compromisso, ficando apenas “Todos pela Educagdo”. (Leher, 2014; 2018)
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em torno do direito a educacdo. O foco ndo esta na formacdo humana, e sim, em
aprendizagens e competéncias, que tém por objetivo uma formacéo voltada aos interesses
da producdo econdmica, da formacgéo do capital humano, de acordo com a demanda do
setor privado, do grande empresariado brasileiro e estrangeiro, de ter empregados
capacitados, de perfil flexivel e volatil para suas empresas. Foi essa proposi¢cdo que o
MEC adotou para a formulacdo da BNCC, sem discutir previamente o significado de uma
boa educacdo, definindo a qualidade da educacdo a partir da média alcancada: se for alta,
sinaliza uma boa educacéo, se for baixa, sinaliza uma mé educacao.

A BNCC foi formulada sob uma viséo gerencialista e empresarial da educagao de
que o melhor sistema de administracdo € o sistema privado. A perspectiva € de uma
progressiva transformacdo dos principios de administracdo da escola publica, em
principios da administracdo privada, e de padronizacdo das escolas, de uma cultura a ser
veiculada pela escola, na intengdo de padronizar para controlar.

Os sujeitos da escola s@o inseridos num processo concorrencial, concorrencial, ou
seja, os professores, 0s estudantes, 0s gestores e a propria escola concorrem pelo bénus,
pela melhor média, e sdo avaliados por um sistema Unico de avaliacdo do ensino basico,
definido pelo MEC através de portaria. A BNCC cumpre um papel importante na
definicdo de um sistema de responsabilizacdo, porque estabelece uma referéncia sob a
qual deve se cobrar, através dos objetivos de aprendizagens colocados e do sistema de
avalico que vai avaliar os resultados da aprendizagem de uma determinada escola. Os
instrumentos de avaliacdo sdo: a Avaliagdo Nacional de Educacdo Infantil — ANEI,
Avaliacdo Nacional de Aprendizagem — ANA, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
— SAEB, e a Prova Brasil.

Além destes, estd sendo desenvolvido o Exame Nacional do Magistério da
Educacdo Basica— ENAMERB, cuja tendéncia é de que seja usado para o controle de todos
os estudantes formados em pedagogia e licenciatura, numa aproximacdo do que € a
Ordem dos Advogados do Brasil — OAB. Mas também pode ser usado pelos estados e
municipios, a cada dois anos, para avaliar os professores em exercicio, vinculando ao
plano de carreira. Através deste recurso, também seré possivel o controle e avaliacdo das
instituicdes formadoras, que sdo levadas a ensinar o que esta na BNCC, considerando que
é 0 conteudo o que cai na prova.

Podemos considerar que a BNCC se constitui como uma ameaca as politicas
publicas conquistadas até aqui e que garantem a diversidade do povo brasileiro no projeto

educativo, no curriculo escolar. Da forma como esta estruturada, é uma ameaca a



24

educacdo publica e gratuita, uma ameaca a Educacdo do Campo, indigena e quilombola,
ainda extremamente frageis no sistema publico de ensino, e que terdo cada vez mais suas
diferencas e diversidades silenciadas nesta forma de organizacao da escola e do curriculo.

Ainda no &mbito da educacdo, temos como uma das consequéncias da PEC
95/2016, gque congela por vinte anos os investimentos em salde e educacdo, o recente
projeto lancado pelo MEC para as Universidades e Institutos Brasileiros denominado
“Programa Institutos e Universidades Inovadoras” — FUTURE-SE, cujo eixo central diz
respeito ao empreendedorismo e a inovagao, e pretende instituir, dentre outras questdes,
conforme analisa LEHER (2019): a) a autonomia financeira, que difere do texto
constitucional de 1988 que dispde sobre “autonomia de gestdo financeira”;, b) a
substituicdo das fundacdes de apoio por Organizagdes Sociais, e, associado a estas, 0
financiamento por meio de contratos de gestdo; c) novas formas de fomento das
universidades por meio de fundos diversos advindos de isen¢fes e incentivos tributarios
para as empresas; d) medidas para ampliar a inovacdo, a pesquisa e desenvolvimento nas
universidades, atribuindo a essas instituicbes competéncias que pertencem as empresas;
e) a prerrogativa de universidades privadas de reconhecimento de titulos estrangeiros; f)
a subordinacdo da CAPES aos marcos e a organizacdo instaurada no FUTURE-SE, em
matéria de “internacionaliza¢do” (Art. 20, Incisos II, III), esvaziando-a e desconsiderando
os acordos estabelecidos entre ela e as universidades e IFs; h) a descaracterizacdo da
dedicacdo exclusiva (Art. 18), a rigor, esvaziando 0 seu nexo com 0 conceito de
universidade publica, estabelecendo o notorio saber a revelia de toda discussdo sobre a
carreira docente (Art. 29) e criando condicOes para que docentes possam ser agentes em
busca de lucros e beneficios pessoais, algo como um redirecionamento dos professores
como empreendedores; i) a modificacdo da destinacdo dos hospitais universitarios
vinculados a EBSERH, instaurando a dupla entrada de usuérios, via SUS ou por meio de
acesso diferenciado de natureza privada (planos e seguros de saude); 1) a
“responsabilizagdo dos gestores ditos ineficientes” que ndo responderem a critérios nao
explicitados de eficiéncia, corroborando o intento de ampliar a autonomia em sua
linhagem neoliberal (autonomia no mercado) e esvaziar a autonomia nos termos do Art.
207/CF.

Concordamos com a analise de LEHER (2019) de que “¢ inadequado falar que o
PL instaura um ‘programa’, afinal, o seu objetivo é instituir um choque de neoliberalismo

nas universidades e institutos federais".
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No que se refere a Educacdo do Campo, a realidade é a mesma, a politica publica
foi diretamente atingida pela PEC 95, com um corte brutal no orcamento do Programa
Nacional de Educacéo em Areas de Reforma Agraria— PRONERA para 2019, o que veio
a inviabilizar o inicio dos cursos aprovados que estavam aguardando liberacao de recurso,
e podera vir inclusive, a paralisar cursos ja em andamento.

A Lei 13.465/17, que trata da regularizacdo fundiaria e urbana, é outra medida que
esta diretamente relacionada a realidade agraria e a educacdo do campo, considerando
que, com a titulacdo dos assentamentos, o Estado se desresponsabiliza das areas,
independentemente de ja terem ou ndo acessado os créditos de implantagdo e
investimento (fundamentais para fixar o camponés na terra), garantindo o direito de venda
no mercado de terras e contribuindo para a concentracao da terra, para o esvaziamento do
campo e, por consequéncia, para o fechamento das escolas, fato que j& vem ocorrendo
nos ultimos dez anos no pais, chegando a 32.000 escolas fechadas.

Situando a pesquisadora

Dado o objeto de pesquisa, acho necessario situar o lugar de onde esta falando a
pesquisadora, demonstrando o seu vinculo com o campo desde crianga, e mais a frente
com o Movimento Social e a educagdo do campo. Sou natural do municipio de Pio IX —
Piaui, filha de camponeses, meu pai era arrendatario, minha mae era educadora, ensinava
na escolinha na area onde moravamos, de uma Unica sala com criancas de 1 a 42 série.
Fiquei no campo até os 10 anos de idade, quando mudei para a cidade para continuar os
estudos, sendo que a oferta |4 também era apenas até o ginasio (ensino fundamental atual).
Ap0ds concluir essa etapa, fui morar em Iguatu — CE, onde cursei 0 segundo grau, e depois,
fui para Teresina tentar o vestibular.

Em 1989, tive a primeira aproximagdo com o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, como zeladora do Jornal Sem Terra. A tarefa seguinte foi como
secretaria do MST no Piaui, e depois, ja no Maranhao, a partir de 1991, atuei em diversas
frentes, sendo que minha trajetoria profissional estd diretamente relacionada a minha
pratica militante neste Movimento. Desde 2007, estou assentada no assentamento Cristina
Alves, municipio de Itapecuru Mirim, Maranhdo, fruto da luta dos trabalhadores e

trabalhadoras.
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Minha inser¢édo no Setor de Educacdo do MST — MA se deu em 2001 — enguanto
educanda do curso de Pedagogia da Terra, desenvolvia as atividades de Tempo
Comunidade nas escolas e, mais tarde, assumi a coordenacgéo do setor, tendo como tarefas
0 acompanhamento as escolas de acampamentos e assentamentos de reforma agraria, e
aos coletivos de educacdo. Depois, assumi a coordenacdo de cursos de formacdo de
professores nivel médio (2006 — 2009) e superior (2010 — 2015), através da parceria
UFMA/MST/INCRA, e coordenacdo do Curso de Especializagdo em Educacdo do
Campo pelo IFMA (2015 — 2017). Tive também como tarefa a articulagdo com o poder
publico, principalmente nas esferas municipal e estadual, na perspectiva da implantagdo
da politica publica de educacéo do campo, pois ainda existe uma enorme distancia entre
0 que esta garantido em lei e sua efetivacdo na pratica; dentre outras atividades mais
diretamente relacionadas aos assentamentos.

Participei de um projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, em 2007 e 2008,
numa parceria entre MST e Governo do Estado, cujo méetodo utilizado foi o Cubano, Sim,
Eu Posso e Circulo de Cultura de Paulo Freire, e de um projeto de EJA, atraves da
parceria entre MST e Movimento de Educacdo de Base — MEB, no periodo entre 2014 e
2016, pelo PRONERA, no qual exerci funcdo de técnica pedagogica.

A minha graduacéo se deu na Universidade Federal do Pard — UFPA, no Curso de
Pedagogia da Terra, 1% turma da Regional Amazénica, pelo PRONERA em parceria com
MST/UFPA. A turma foi provocada durante todo o curso a uma rica interagéo entre teoria
e prética nos tempos alternados, Tempo Escola e Tempo Comunidade, e conseguimos
desenvolver muitas acdes de intervencdo nas areas de assentamentos e acampamentos.
Dentre elas, destaco a elaboracdo do PPP das escolas dos assentamentos Nova Conquista
e Califérnia, municipio Acailandia, e da escola Raimundo Cabral, Vila Diamante, no
assentamento Diamante Negro Jutay, municipio de Igarapé do Meio, do qual participei
da construcéo.

Em seguida, fiz uma Especializacdo em Educa¢do do Campo, pela UEMA — EAD,
primeira turma, com o intuito de aprofundar os estudos sobre a Educacdo do Campo
(mesmo sendo critica a essa modalidade de ensino, era o que tinha de oferta naquele
momento). Escolhi como objeto de pesquisa 0s egressos do PRONERA, procurando
compreender a contribuicdo destes para a organizacao dos seus assentamentos, e, ao final
da investigacdo, foi constatado que a maioria dos egressos estavam inseridos na

organicidade de suas areas.
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Por ultimo, cursei Especializacdo em Trabalho, Educacdo e Movimentos Sociais,
pela Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio / Fundacao Oswaldo Cruz, onde tive
contato com a leitura marxista da educagdo, e fui instigada a pesquisa de um tema
relacionado ao empresariamento da educagéo, quando voltei meu olhar para a intervencéo
da Fundacéo Vale na educacao no Maranhéo.

A vivéncia e préatica militante no Movimento Social é uma verdadeira escola de
formacao, e através do Movimento Sem Terra pude participar da Il Conferéncia Nacional
em Educacdo do Campo em 2004, do Il Encontro Nacional de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria — Il ENERA em 2015, do V Encontro Nacional do MST em 2007,
atividades que nos ajudam a ampliar o olhar sobre a realidade, e fortalecem nossa

conviccdo ideoldgica no sentido de persistir na luta por justica social.

Situando o objeto e objetivos da pesquisa

Inicio com a reflexdo de que a primeira grande conquista resultante da luta dos
trabalhadores e trabalhadoras por uma educagdo do campo foi a criacdo do Programa
Nacional de Educacéo do Campo — PRONERA, que tem cumprido ao longo desse periodo
um importante papel na formacéo de jovens, adultos e idosos do campo, através de cursos
de alfabetizacdo, escolarizagdo do ensino fundamental ao médio, e cursos de graduacéo e
poOs-graduacéo.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica do Campo (Resolucédo
CNE/CEB n°. 01, de 03/04/2002) foram outra conquista fundamental, pois tratam da
identidade das escolas do campo e sua vinculacdo a realidade dos povos do campo e, da
autonomia das institui¢cbes na elaboracdo de seus projetos pedagogicos, observando as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica e a Educacdo Profissional de
Nivel Técnico.

Nessa trajetdria, houve ainda, a aprovacao pelo MEC do Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Educagdo do Campo — PROCAMPO, em 2006, considerada uma
acao extremamente significativa, tendo em vista que a efetivacdo da Diretrizes
Operacionais para as Escolas do Campo requer a existéncia de um quadro de professores
com a formacdo voltada para a educagéo do campo.

Em 2010 saiu 0 Decreto n° 7.352 de 04/11/2010 que instituiu a Politica Nacional

de Educacéo do Campo, inaugurando uma nova fase que sai da condi¢do de programa
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para a conquista da politica publica, ficando decretado o direito a educa¢do do campo
para todos 0s mais diversos povos, da educacdo infantil ao ensino superior. Neste mesmo
ano, a Resolucdo n° 04/2010 definiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Basica, na qual, pela primeira vez, a Educagdo do Campo constou como

Modalidade da Educacdo Basica.

A educacao para a populacéo rural esta prevista no artigo 28 da LDB, em que
ficam definidas, para atendimento & populagéo rural, adapta¢Bes necessarias as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, definindo orientacGes para trés
aspectos essenciais a organizacdo da acdo pedagdgica: | — conteddos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
estudantes da zona rural; Il —organizacéo escolar propria, incluindo adequagéo
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas; 111 —
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (MEC, 2013, p.46).

Entretanto, embora tenha tido um avanco no marco legal, ainda existe uma lacuna
no que se refere a efetivacao das Diretrizes nas escolas do campo, e em geral ndo ha um
reconhecimento das mesmas nos municipios e nas escolas, havendo, pois, a necessidade
de um trabalho de formacdo e sensibilizacdo para que a organizacdo do trabalho
pedagogico se dé de acordo com os principios e fundamentos da educacao do campo e de
acordo com as Diretrizes, atentando para artigos extremamente relevantes, como o Art.

2° , Paragrafo Gnico; Art. 10° e inciso Il do Art. 13°, respectivamente:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagio as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préoprios
dos estudantes, na memodria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais.

O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica, constituindo mecanismos
que possibilitem estabelecer relagfes entre a escola, a comunidade local, os
movimentos sociais, 0s 6rgaos normativos do sistema de ensino e os demais
setores da sociedade.

Il - propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacgdo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnolégico e respectivas
contribui¢des para a melhoria das condi¢des de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas.

Nos debates realizados com educadores e educadoras do campo, uma das
principais questdes colocadas é a formacdo que ndo é diferenciada dos educadores da

cidade, embora as Diretrizes apontem para um curriculo especifico para o campo, e para
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0 respeito as formas de ser e de viver da populacdo camponesa. O que existe é uma
proposta Unica para ambos 0s publicos.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, desde a sua génese,
teve preocupacdo com a educacdo, quando, nos primeiros acampamentos, logo apos
ocupar a terra, as familias se reuniam para discutir o que fazer com as criangas para que
ndo ficassem sem estudar. E, durante os trinta e seis anos de existéncia, fez muita luta
pela conquista de escolas, pela oferta da educacéo basica, e por uma proposta de educacao
voltada para a realidade e necessidade dos acampados e assentados. Muitas conquistas
foram logradas, dentre elas a construcdo de escolas e a oferta do ensino fundamental
menor em todos assentamentos, sendo ainda um desafio o ensino fundamental maior e
ensino médio.

Costuma-se dizer que essas escolas devem ser ocupadas pelo Movimento, que
devem tomar para si a conducéo do trabalho educativo, na perspectiva de que nos fala
Marx, na critica ao Programa de Ghota, quando diz que o Estado deve garantir educacao
a todas as pessoas, mas € a classe trabalhadora quem deve conduzir de forma politica e
pedagdgica a educacdo da classe.

E nessa perspectiva que o Setor de Educagcdo do MST desenvolve o
acompanhamento as escolas, tendo como uma das metas a elaboracdo do PPP, o que s6 €
possivel quando o coletivo de educadores, principalmente quem esta a frente da gestéo,
define essa como uma meta também da escola e compreende-a como uma necessidade.

Foi 0 que aconteceu no assentamento Palmares II, agrovila Sdo Domingos’,
guando o Setor de Educacdo do MST foi convidado para contribuir com a elaboragéo do
PPP, o que exigiu do coletivo de militantes que integram o setor aprofundar a reflexdo a
partir da experiéncia que vem sendo desenvolvida ao longo dos anos, e despertou para a
necessidade de organizar um conjunto de orientagdes para a elaboragdo do PPP das
escolas do campo, como subsidio que venha a contribuir para uma construcao coletiva.

Nesta perspectiva, iniciou-se em 2017 a elaboracdo do PPP da escola do
assentamento S&0 Domingos, em que foi apresentada uma proposta de trabalho, de
reunides de estudo entre os educadores, reunides com a comunidade para discutir a escola
que temos e queremos, que iriam subsidiar a constru¢do do referencial do projeto. Os

temas de estudo propostos foram desde a conjuntura nacional e internacional, a questédo

7 O Projeto de Assentamento — PA Palmares 11 é composto de sete agrovilas, dentre elas Si0 Domingos,
porém, no cotidiano é chamado de assentamento Sdo Domingos, e sera essa forma que utilizaremos no
texto.
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agréria, até a educacdo do campo, principios e fundamentos e marco regulatério, e 0s
aspectos inerentes a organizacdo do trabalho pedagdgico. Cada etapa do PPP teve seu
alicerce nos estudos teoricos, debates e defini¢Bes coletivas.

Assim, se deu a escolha do tema do PPP da escola do campo pela necessidade em
aprofundar os estudos sobre a educacdo do campo, pensando, sobretudo, nas escolas dos
acampamentos e assentamentos de reforma agraria e na ocupacao dessas por um projeto
politico e pedagdgico que tenha como finalidade a emancipa¢do humana, e como objeto
de estudo e intervencdo a partir do Mestrado Profissional em Educagdo do Campo, mais
precisamente na Linha 1 — Formacgdo de Professores e Organizacdo do Trabalho
Pedagogico nas Escolas do Campo, e que teve como foco as seguintes questdes: de que
forma foi elaborado o PPP? Como se deu a participacdo da escola e da comunidade?
Existiu participagdo do Movimento Social? O processo de construgdo do PPP interferiu
de alguma maneira na relacdo entre a escola e a comunidade? Em que medida pode ser
considerado um plano de formacdo continuada dos professores? Como se deu a
participacao da Secretaria de Educacdo do municipio no processo de constru¢ao? Qual o
resultado desse processo?

O objeto de anélise foi o processo de construcdo do PPP da escola, na perspectiva
de identificar as contradicBes e possibilidades de superacdo, entendendo que a maior
riqueza estard nas muitas determinacdes que vao culminar com um produto final,
resultante de um caminho de formacdo dos diversos sujeitos que serdo parte desta
construgéo, o que implica na énfase ao processo.

A educacdo ndo pode ser analisada descolada do modo como esta organizada a
sociedade, sendo que, na forma social atual, compreender a educacdo significa
compreender a divisao das classes sociais, a alienagdo da forca do trabalho, mecanismos
pelos quais essa sociedade se reproduz e se perpetua, bem como, compreender o
desenvolvimento do capitalismo e suas crises ciclicas, tendo claro que, a cada momento
de crise do capital, sdo recriadas formas de superacéo, e a educagdo é um dos instrumentos

utilizados em favor da classe dominante para se manter nessa condicao.

Uma das formas que o capitalismo encontrou para se refazer foi através da
agricultura desenvolvida em grande escala, atraves da producdo de monoculturas que tém
por fim a exportacdo, o mercado, e a acumulacdo de riquezas pelas grandes empresas
transnacionais. Estamos falando do agronegdcio, projeto de agricultura que, para se

manter, necessita de grandes extensdes de terras, de maquinarios e de agrotdxicos, e por
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consequéncia expulsa o homem de campo, destr6i a natureza, e mesmo a vida humana.
Em contraposi¢cdo, temos a agricultura camponesa, que tem por objetivo a producéo de

alimentos, de forma sustentavel, respeitando a natureza.

N&o é possivel pensar a educacdo do campo sem pensar 0 campo e 0S projetos
acima descritos, que sdo antagbnicos, e evidenciam a permanente luta de classes, pois,
para conquistar a politica publica de educacao do campo, e alcangar o que existe hoje de
assentamentos, cooperativas, producdo de alimentos, foi necessaria a luta dos
trabalhadores e trabalhadoras organizados pelos Movimentos Sociais do campo, em
especial o Movimento Sem Terra. A educacao do campo nédo pode ser pensada descolada

de sua concepcdo originaria resultante da luta politica.

Nesse sentido, foram definidos como objetivos especificos da pesquisa: 1)
compreender a Questdo Agraria e a Educacdo do Campo no Brasil e no Maranhdo; 2)
refletir sobre Projeto Politico Pedag6gico de escolas do campo; 3) contextualizar o
assentamento S0 Domingos e a escola Maria Mata®; 4) descrever de forma reflexiva o

processo de construcdo do PPP da escola Maria Mata.

Aspectos Metodoldgicos

Iniciamos nossa reflexdo sobre os aspectos metodolégicos chamando a atengéo
para o fato de que a ciéncia e a pesquisa fazem parte da luta de classes. Que a pesquisa é
feita para entender a vida, e é precedida de uma concepcdo da realidade. Do ponto de
vista do real, o que vemos e 0 que ndo sabemos séo a mesma coisa, ttm uma unidade. Do
ponto de vista do conhecimento ndo. Para conhecer, € preciso investigar, e, para
investigar, é necessario buscar referencial tedrico, atentando para o fato de que ndo é a
soma de referencial que me faz compreender o real, mas o embate entre eles, e que a
totalidade é o que permite o pesquisador entender o fendmeno na historicidade.

A finalidade da ciéncia é alcancar o conhecimento, e para isso faz-se necessario
ter um método, entendendo-0 como o caminho que percorremos para chegar a um fim.

Podemos afirmar o método cientifico como um conjunto de procedimentos adotados para

8 Oficialmente a escola é denominada Unidade Integrada Maria Cantanhede Mata, porém, utilizaremos no
texto a forma como € chamada no cotidiano, Maria Mata.
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que se chegue ao conhecimento. Existem varios métodos de pesquisa: dedutivo, indutivo,
hipotético-dedutivo, dialético e fenomenoldgico. Estes sdo “desenvolvidos a partir de
elevado grau de abstracdo, que possibilitam ao pesquisador decidir acerca do alcance de
sua investigacao, das regras de explicacdo dos fatos e da validade de suas generaliza¢des”.
(PRODANOV; FREITAS, 2013)

Neste sentido, alicercamos nosso objeto de pesquisa no método materialista
historico dialético, que, para Frigotto (2008), implica numa postura, numa concep¢ao de
mundo, na apreensdo radical da realidade, na praxis que expressa a unidade de duas
dimensGes distintas e diversas no processo de conhecimento, a teoria e pratica, em busca
da transformacéo da realidade, e de novas sinteses no plano do conhecimento e no plano
da realidade historica.

Ao nos aportamos do referencial marxista, consideramos que 0s problemas da
sociedade capitalista, objeto de estudo de Marx, continuam postos, e as contradi¢des
acentuando-se cada vez mais, de modo que sua filosofia permanece atualissima, e
imprescindivel para compreensdo da realidade, considerando a reflexdo de Saviani no
prefacio ao livio Marx e a Pedagogia Moderna (2010) de que “uma filosofia é viva
enquanto expressa a problemaética prdpria da época que a suscitou e é insuperavel
enquanto o momento histérico de que ¢é expressdo nao tiver sido superado”.

E preciso ter claro que n3o se pode iniciar a pesquisa ja com certezas, o ponto de
partida € o concreto aparente, problematizado, questionado, e durante a viagem de ida o
pesquisador descobrird as multiplas determinacdes do objeto a ser desvelado, sendo ponto
de chegada o chamado concreto pensado. E importante colocar que o objeto existe
independentemente de o pesquisador o conhecer ou nao, independentemente da vontade
deste. Ou seja, a matéria existe independente do pensamento.

Nesta perspectiva, (FRIGOTO, 2008) afirma que a “dialética” ¢ um atributo da
realidade e nao do pensamento, e explica a partir de Kosik que a “dialética trata da coisa

em si”, sendo que para atingir a coisa em si, € necessario:

Ter como ponto de partida os fatos empiricos que nos sdo dados pela realidade.
Implica, em segundo lugar, superar as impressdes primeiras, as representacdes
fenoménicas destes fatos empiricos e ascender ao seu amago, as suas leis
fundamentais. O ponto de chegada serdo ndo mais as representacdes primeiras
do empirico ponto de partida, mas o concreto pensado (Idem, p. 79).

Em relacdo ao tipo de pesquisa que desenvolvemos, consideramos as formas
classicas de classificagdo, ou seja, em relagdo a natureza, aos objetivos e aos

procedimentos. Do ponto de vista da natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada, que tem
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por objetivo gerar conhecimentos que possam ser aplicados na pratica e estejam voltados
para a solucdo de problemas especificos e relacionados a verdades e interesses locais.

Do ponto de vista dos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva tendo em vista
a descricdo de todo o processo de construgdo do PPP da escola, que foi para além da
descricdo, procurando classificar e interpretar os fatos.

Do ponto de vista dos procedimentos, e considerando a minha insercao engquanto
membro do Setor de Educacdo do Movimento Sem Terra, o qual foi convocado para
contribuir com processo de construgdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola Maria
Mata, houve uma pesquisa de campo, que “consiste na observacéo de fatos e fenémenos
tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de
variaveis que presumimos relevantes, para analisa-los” (PRODANOV e FREITAS,
2013), e cujo principal instrumento foi a observagéo participante durante os encontros
realizados para tal fim.

Fez-se necessario um estudo bibliogréafico, para apropriacdo das teorias sobre
questdo agraria, educacdo do campo, educacéo rural, projeto politico pedagogico, e sobre
método e metodologia, para a construgdo do referencial teérico metodolégico que deu
embasamento a pesquisa. Nos apropriamos de leituras que orientam a nossa compreensao
da sociedade capitalista, do conceito, fins e objetivos da educacdo e do educador, da
compreensdo do campo, de seus projetos antagonicos, e a relacdo com a educacdo do
campo, a concepcdo originaria da educacdo do campo e seus principios. Para isso foi
necessario recorrer a autores dentre os quais, Stédile (2005), Roseli Caldart (2004, 2015,
2018), Marlene Ribeiro (2010), Kolling (1999), Gorender (2013), Castilho (2016), Dias
(2015), Azar (2005), Raposo (1985), Mendonca (2007), Cavalcanti (2009). Sobre PPP,
nos apoiamos em autores que sustentam esse debate, como Padilha (2001), Vasconcelos
(2004), Paiva (2008), Veiga (2002, 2003). E, para a compreenséo das categorias de
analise participacdo, formacao de professores, e relacdo entre Estado e Movimento Social,
nos apoiamos em Gomes e Vilela (2004), Bordenave (1994), Dourado (2015), Cunha
(2013), Taffarel (2019), Freitas (1992), Santos e Sousa (2015), Arroyo (2007), Coutinho
(2011), Frigotto (2010), e Gohn (2013).

A apropriagdo dos relatorios dos encontros, do registro fotografico e do PPP da
escola caracteriza a pesquisa documental como parte do processo de investigacao. Esses
sdo considerados documentos de primeira mao, por ndo terem passado ainda por nenhum

tipo de tratamento analitico.
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Do ponto de vista da abordagem, foi realizada uma pesquisa qualitativa, em que o
processo de construcdo do PPP e seu significado s@o os focos principais da abordagem,
ou seja, h&d uma preocupagdo com 0 processo e nao apenas com os resultados e o produto.
Nesta abordagem, com fundamentos materialistas e dialéticos, o meio é entendido como
fonte de dados, e esta vinculado a realidades sociais maiores, devendo o pesquisador
considerar a visdo ampla e complexa do real social (TRIVINOS, 1987).

O mesmo autor explica ainda que, nesta perspectiva, o fenémeno tem sua propria
realidade fora da consciéncia, e como real, concreto, ele é estudado de maneira indutiva.
Porém, a0 mesmo tempo em que se evidencia sua aparéncia e esséncia, ele passa a ser
avaliado de forma dedutiva, ou seja, o fendbmeno social € explicado num processo
indutivo-dedutivo. “O enfoque dialético parte da base, do real que é analisado em sua
aparéncia e em sua profundidade, para estabelecer a “coisa em si”, o numero, que se
define e se justifica existencialmente na pratica social” (TRIVINOS, 1987).

O caminho metodolégico percorrido perpassou momentos que séo distintos e ao
mesmo tempo similares, que se intercalam entre si. O momento da apropriacdo das
referéncias bibliograficas, a leitura e aprofundamento delas que se encontram com a
leitura da realidade, das necessidades que vao surgindo durante o processo de constru¢ao
do PPP.

Essa leitura da realidade se deu a partir da vivéncia que ja tinha com o l6cus da
pesquisa, tendo em vista que se trata de assentamento de reforma agraria do MST ao qual
estou vinculada, através do setor de educacdo, e de forma mais especial, a partir de uma
presenca mais constante, dado a minha participagdo na construgdo do PPP das escolas.

Outro momento foi a minha participacdo em todo o processo de construgdo do
PPP enquanto integrante do Setor de Educacdo do MST, ja definido entre o coletivo de
educadores e gestores, que teve a seguinte definicdo metodoldgica: realizacdo dos
encontros para estudo da realidade e dos temas necessarios, com os diversos segmentos,
de acordo com cada etapa de elaboracdo: referencial (situacional, filoséfico e
pedagdgico); diagnostico e programacao, pensando a escola que temos e a escola que
queremos. Para facilitar a participacdo de todos os sujeitos envolvidos no processo, foi
utilizado o instrumento de questdes, que foram discutidas no coletivo de professores, com
os alunos, e com a comunidade através de suas instancias organizativas, no intuito de
facilitar a sistematizacdo das ideias e garantir que seja uma construcdo realmente

participativa.
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Assim se deu minha atuacdo durante o processo de elaboracdo do PPP, de
caminhar e conduzir junto com o coletivo de educadores, gestores, e demais sujeitos
envolvidos, a luz das teorias e do marco regulatorio ja produzido sobre a educagdo do
campo, refletindo sobre a efetivagdo da politica publica de educacdo do campo e o fazer
pedagdgico das escolas do campo.

O presente texto tem por objetivo geral apresentar a sistematizacdo do processo
de construcéo do PPP da escola Maria Mata, identificando as contradi¢des que se deram
no percurso e as possibilidades de superacgdo, considerando que 0s pontos de partida sao
opostos, se diferenciam em relacdo ao método de pesquisa e ao de exposi¢do, pois, “na
investigacao, o pesquisador parte de perguntas, questdes; na exposicao, ele ja parte dos
resultados que obteve na investigacdo. “[...] € mister, sem davida, distinguir formalmente
0 método de exposic¢do do método de pesquisa”. (NETO, 2011).

Assim, condensamos no que estamos chamando de primeira parte, um estudo
sobre a questdo agraria no Brasil e no Maranhdo, considerando que nao se pode conceber
a ideia de discutir educacdo do campo descolada da forma como esta organizado o uso, a
posse e a propriedade da terra, ou seja, sem pensar 0 campo na sua dimensdo agréria e
agricola. E a contextualizacdo da educacdo do campo em nivel nacional e estadual,
apontando as conguistas, 0s avangos e retrocessos, dada a conjuntura politica em que se
encontra 0 pais. Portanto, discutimos nessa primeira parte esses elementos que sdo
imprescindiveis para pensar a escola, ou seja, numa perspectiva que vai do universal ao
particular.

Apresentamos o estudo sobre Projeto Politico Pedagdgico, a partir do que ja existe
consolidado teoricamente, tentando olhar experiéncias de PPP em educacdo do campo,
que nos foi permitido através de uma investigacao sobre o que existe de producédo sobre
0 tema nos sites da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD, e da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

Na segunda parte do texto, trazemos 0 percurso que orientou 0 processo de
construcdo do PPP da escola Maria Mata, do assentamento Sd&o Domingos, municipio
Nina Rodrigues, Maranhdo. Fazemos uma contextualizagdo do assentamento, situando-o
no contexto de luta que lhe deu origem, relacionado a organizagcdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra sobre o qual trazemos algumas informacdes desde que
iniciou as atividades no Maranhao até chegar a constituicdo da Regional Itapecuru da qual

faz parte Sdo Domingos. Trazemos também, a historia da conquista da escola, para, em
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seguida, iniciar a sistematizacdo do processo de construcdo do PPP, identificando as
contradicdes e possibilidades de superagéo.

Nas consideragdes, elencamos os elementos de positividade e os limites
encontrados no processo, que ficam como desafios para a escola no processo de
efetivacdo do PPP. Consideramos que o PPP é um instrumento de formacao e mobilizacéo
da escola e da comunidade, e que através de seu processo de elaboragéo € possivel discutir
a concepcao de campo, de educacdo, de homem, de sociedade; os objetivos e fins da
educacdo, o papel do educador e da escola do campo, a concepcdo de curriculo,

planejamento, avaliagcdo, sempre com o olhar voltado para a especificidade do campo.
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1. A QUESTAO AGRARIA NO BRASIL E EDUCACAO DO CAMPO

Para compreender a educacdo do campo, é necessario conhecer elementos basicos
estruturantes da questao agraria no Brasil, partindo do conceito e de uma contextualizacéo
em cada periodo historico, o que vai nos possibilitar uma melhor compreensédo da atual
conjuntura agréria brasileira e da necessidade da realizacdo de uma urgente reforma
agréaria popular, até mesmo como condi¢cdo de existéncia e permanéncia do novo

paradigma de educacao do campo que veio contrapor o da educagéo rural.

Iniciemos pela questdo agraria, nos apropriando do conceito utilizado por
(STEDILE, 2005), “como um conjunto de interpretagdes e analises da realidade agraria,
que procura explicar como se organiza a posse, 0 uso e a utilizagéo das terras na sociedade

brasileira” nos diferentes periodos histéricos.

Nessa contextualizagéo historica, consideremos como primeiro periodo aquele em
que 0s povos viviam sob 0 modo de produgdo denominado comunismo primitivo, no qual
a terra e todos 0s bens naturais, terra, agua, rios, fauna, flora, eram de posse e de uso
coletivo, onde os homens e mulheres organizados em agrupamentos sociais de 100 a 500
familias, através de laco de parentesco, idioma ou etnia buscavam na natureza a sua
sobrevivéncia, e viviam de forma ndmade, saindo de um lugar para outro quando esses

bens se tornavam escassos.

O segundo periodo tem seu marco inicial com a chegada e invasdo dos portugueses
no territorio brasileiro em 1500 e se estende até 1850. Financiados pelo nascente
capitalismo comercial europeu, esses submeteram os povos ao modo de producéo, as leis
e a cultura da monarquia portuguesa, através da repressdo e cooptacdo, alterando
totalmente a forma de vida de aproximadamente 5 milhdes de pessoas que ocupavam 0
territorio em mais de 300 grupos tribais, conforme os estudos de Darcy Ribeiro, que

podem ser encontrados no livro O Povo Brasileiro, conforme aponta Stédile (2005).

Neste modelo de producdo denominado agroexportador, toda a producéo agricola
de nossa sociedade era organizada em torno das necessidades da metrdpole europeia, e
ndo das necessidades do povo, de modo que a coldnia exportava 80% do que era
produzido. As melhores terras foram planejadas para produzir as culturas de verdo que a

Europa, pelo seu intenso inverno, ndo conseguia produzir, e a economia passou a girar
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em torno da pecuéria extensiva, do cultivo de cana, do algoddo, do cacau e, mais tarde,

do café.

Essa forma de organizar a produgdo, chamada plantation, caracterizada pelas
grandes extensdes de terra, 0 monocultivo, producdo para exportacao, e utilizacdo do
trabalho escravo, deu origem a basicamente trés classes sociais: a oligarquia rural, que
controlava as fazendas; a nobreza, que administrava o Estado monarquico; e o povo,
formado pelos trabalhadores escravizados e povos indigenas dispersos por ndo aceitarem
a forma de dominacdo. N&o existia propriedade privada da terra, todo o territrio foi
monopolizado pela Monarquia. Porém, pela necessidade de expandir a producdo de
mercadorias e motivar os capitalistas a produzir para exportacao, a Coroa fez a op¢éo pela
“concessao de uso” com direito a heranca, o que dava o direito aos herdeiros do
fazendeiro-capitalista de continuar com a posse das terras e com a sua exploragéo,

entretanto, nao Ihes era permitido vender as terras.

Um terceiro periodo, considerado por Stédile (2005), é o de 1850 a 1930, e tem
como principal caracteristica a implantacdo da propriedade privada das terras no Brasil,
por meio da Lei de Terras n° 601, de 1850, que transforma a terra, que é um bem da
natureza, em mercadoria, passando a ser objeto de negdcio. A partir de entdo, qualquer
brasileiro poderia transformar sua concessao de uso em propriedade privada, comprar e

vender, desde que pagasse a Coroa.

Condicéo essa que excluiu os ex-escravos, que, embora libertos da escraviddo
pela Lei Aurea de 1888, ndo tinham dinheiro de acessar a terra, tendo que migrar para as
cidades, impedidos de se transformar em camponeses, formando ali um grande exército
de reserva para as industrias. Por essa mesma razdo, os trabalhadores negros, pobres,
foram impedidos de se apossar de terrenos para construir suas moradias nas cidades,
restando-lhes os piores terrenos, 0S morros ou manguezais. “Assim tiveram inicio as

favelas. A lei de terras é também a méae das favelas nas cidades brasileiras” (STEDILE,
2005).

Comungamos com Stédile, quando considera a Lei de Terras de 1850 o batistério
do latifandio no Brasil, lei essa que regulamentou e consolidou o modelo de grande
propriedade rural, que, até os dias de hoje, € a base legal para a estrutura da propriedade
de terras e para os conflitos pela posse e uso da terra existentes no pais em cada periodo

histdrico, uma vez que,
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[...] o dominio da propriedade escrava deixou de ser o fundamental para o
dominio econdmico: o fundamental para 0 dominio econémico passou a ser o
dominio da terra. A terra passou a ter um pre¢o importante. Dominar a terra
passou a significar dominar a propria economia. (GORENDER, 2013, p.31).

Para substituir a mado de obra escrava, foram atraidos 1,6 milhGes de camponeses
pobres da Europa para trabalhar nas terras, surgindo assim uma nova classe, a dos
camponeses, dos pequenos agricultores que cumprem o papel de produzir alimentos
baratos para alimentar a nascente classe operaria, bem como de fornecer matéria prima e

mao de obra barata para as fabricas.

Também ocorreram mudancas no modo de produzir na agricultura, como a
dependéncia e subordinacdo da agricultura a industria, principal caracteristica do que
Stédile (2005) denomina de quarto periodo, de 1930 a 1964, iniciando um novo modelo
de desenvolvimento, que os autores denominam de industrializacdo dependente. O capital
industrial introduziu na agricultura as maquinas e ferramentas agricolas produzidas pela
industria, assim como adubos, insumos e venenos, que até entdo a propria agricultura

produzia.

Outra transformacdo foi a introducdo da agroindustria de alimentos, que altera a
participacdo dos trabalhadores na producdo e comercializagdo dos alimentos. Os
camponeses que antes vendiam os produtos nas feiras sdo submetidos as normas fiscais e
sanitarias impostas pelo governo, repassando para a agroindustria os produtos por precos

baixos, 0 que caracterizava a exploracdo dos camponeses em favor das agroindustrias.

Todo esse processo de desenvolvimento do capitalismo na agricultura foi
chamado pelos estudiosos de “modernizacao dolorosa”, num processo em que, em vez de
transformar os latifundiarios em empresarios capitalistas, transformou os capitalistas
industriais e urbanos nos maiores proprietarios de terras no Brasil, beneficiados pelos
incentivos fiscais da Sudene e Sudam que viabilizaram essa fusédo (OLIVEIRA, 2001). A
agricultura se modernizou, e aumentou a produtividade por hectare e a produtividade do
trabalho, quando menos trabalhadores com maquinas e insumos quimicos produziam
mais produtos, o que trouxe como consequéncia social o éxodo rural e 0 aumento da

pobreza e da desigualdade social no meio rural.

No periodo de 1970 a 1990, aproximadamente 30 milhdes de brasileiros deixaram
o meio rural brasileiro e migraram para as cidades, em busca de sobrevivéncia. E um

momento de mobiliza¢Bes sociais, disputa entre as classes, de busca de alternativas tanto
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para os trabalhadores, como para a saida da crise do modelo, e para a acumulacéo de

capital.

E momento de transicdo para o quinto periodo da questdo agraria brasileira, que
tem sua origem no advento do neoliberalismo, modelo econémico pautado na
liberalizacdo da economia, sem controle do Estado e da sociedade. Quem passa a dominar
a economia é o capital financeiro e as corpora¢fes internacionais, numa relacéo de total

submissao.

O modelo agricola nesse periodo é denominado Agronegécio, caracterizado pela
alianca do capital financeiro com os grandes proprietarios de terra, e os fazendeiros
capitalistas, que organizam a producdo agricola a partir de grandes extensdes de terra;
cultivo de monocultura, de forma que 65% das melhores terras do Brasil sdo ocupadas
com soja, cana e café destinadas a exportacdo; uso intensivo de mecanizacdo e de
agroquimicos como forma de aumentar a produtividade e dispensar méo de obra; uso de
técnicas agricolas que agridem o meio ambiente, tornando-se uma agricultura

insustentavel.

Nesta logica, as transnacionais controlam os pregos dos produtos agricolas no
Brasil e em nivel internacional, e os fazendeiros capitalistas, financiados por tais
empresas, sdo subordinados aos seus interesses, numa relacdo de total dependéncia.
Citamos como exemplo o comércio da soja, que € controlado por quatro empresas
multinacionais: Bunge, Cargill, ADM (norte-americana), Dreyfus (francesa) presentes
em todos os paises exportadores de soja, e que comercializam os graos adquiridos dos
agricultores (CASTILHO, 2016).

As empresas do agronegdcio se beneficiam de politicas publicas como o Plano
Safra, que, em 2011/2012, destinou R$107 bilhGes de reais para agricultura empresarial,
e, em 2012/2013, destinou R$ 115 bilhGes de reais. Vale ressaltar que esse valor é
significativamente superior ao que 0 governo repassou para a agricultura familiar, que
recebeu do Plano Safra R$ 16 bilhGes de reais e R$22,3 bilhdes de reais, respectivamente,
0 que demonstra o papel do estado nesta Idgica de dominio e de produgdo no campo
brasileiro (DIAS, 2015, p. 66).

Na alianca entre fazendeiros e capital internacional, os fazendeiros controlam as

terras e super exploram os trabalhadores. O trabalhador rural brasileiro recebe 10% do
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que recebem os trabalhadores da Europa para produzir os mesmos produtos agricolas. As
empresas transnacionais controlam o comércio e os precos dos produtos, e as sementes
através da tecnologia dos transgénicos, que s6 produzem com a utilizacdo de
determinados agrotdxicos, produzidos pelas mesmas empresas. A utilizacdo destas
sementes pelos agricultores s6 pode acontecer sob 0 pagamento de uma taxa de

aproximadamente 3% do valor final do saco produzido, os chamados, Royalties®.

As transnacionais também pretendem controlar os reservatorios e lencol freatico
da agua em vdérias regides do Brasil; se apropriar da biodiversidade, sobretudo na
Amazonia, e explorar a energia origindria da biomassa vegetal presente na soja,
amendoim, girassol, cana, milho, e usar como biodiesel. Trata-se de um modelo que causa
varios impactos socioambientais, a exemplo da devastacdo do cerrado e da floresta
amazonica. Segundo a FASE'?, em Santarém (PA), onde a monocultura da soja avanca,
muitos igarapés estdo secando, os agrotoxicos espalhados pelo vento prejudicam o solo,
os igarapés, 0s animais, interferem nas atividades tradicionais como a pesca artesanal e
extrativismo desenvolvidas pelo agricultor familiar, além de ndo gerar empregos,
conforme reflete Vendramini (2007), para produzir um milhdo de toneladas de celulose €
necessario 100 mil hectares de eucalipto e um custo de US$ 1,2 bilhdo, na proporcéo de

um emprego para 185 hectares plantados.

Este modelo de produgéo aponta os elementos de contradi¢do ao produzir para

quem pode comprar, sem atender um projeto de ordem societaria nacional. Por exemplo,

Enquanto o Brasil exporta produtos como a fibra do algoddo, as inddstrias
nacionais tém que importd-la. Além disso, seus interesses comerciais
capitalistas expdem o pais a vulnerabilidade em relacdo a soberania alimentar,
gerando situagGes em que, num determinado municipio, encontra-se instalada
uma grande empresa agricola exportadora, mas na regido muitas pessoas sdo

9 Vale ressaltar que, em setembro de 2012, a Federagdo da Agricultura e Pecudaria de Mato Grosso (Famato),

em conjunto com 47 sindicatos rurais do Estado, ingressou uma acéo coletiva na Justica exigindo a
suspensao da cobranga de quaisquer valores a titulo de royalties e/ou indenizacGes pelas tecnologias
Bollgard | (BT) e Roundup Ready (RR) da empresa, tendo em vista que o direito de propriedade
intelectual relativo as tecnologias venceu em 31 de agosto de 2010, tornando-as de dominio publico. Os
agricultores estdo pedindo a devolucdo de mais de R$500 milhGes de reais pagos nas Gltimas safras. A
patente expirou em 2010, 20 anos apés a data do seu primeiro depdsito no exterior, registrada em 31 de
agosto de 1990. A empresa, entdo, parou de cobrar royalties sobre a soja transgénica. Disponivel em:
<canalrural.com.br/noticias/entenda-polemica-que-envolve-cobranca-royalties-monsanto-sobre-soja-
transgenica-brasil-28294/>. Acesso em: 20 de janeiro de 2020.
10 FASE — Federacdo de Orgéos para Assisténcia Social e Educacional — foi fundada em 1961. E uma
organizacdo ndo governamental, sem fins lucrativos, que atua hoje em seis estados brasileiros e tem sua
sede nacional no Rio de Janeiro. Desde suas origens, esteve comprometida com o trabalho de organizacdo
e desenvolvimento local, comunitario e associativo. Disponivel em: <https://fase.org.br>. Acesso em: 2
de junho de 2019.


http://agricultura.ruralbr.com.br/noticia/2012/10/monsanto-confirma-suspensao-da-cobranca-de-royalties-da-soja-rr-para-todo-o-brasil-3920607.html
https://fase.org.br/pt/onde-atuamos/
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subnutridas ou até morrem de fome, demonstrando claramente os interesses
que predominam na regido (AZAR, 2005, p. 62).
Ou seja, ndo € um modelo que estd preocupado em produzir alimentos para a

nacdo, em reduzir a fome, ou em gerar empregos: basta analisar que exporta para 0 mundo
papel e celulose, frutas, fibras téxteis, hortalicas, cereais, farinhas, cacau e peixes, e

importa o basico para alimentacdo da populacdo, milho, arroz e trigo.

Esse modelo coloca o Brasil na condi¢do do pais do mundo de maior concentracao
da propriedade da terra, como podemos constatar ao analisar os dados preliminares do
Censo Agropecuario de 2017, em que houve um aumento na concentracao de terras, em
relacdo aos dados do censo anterior de 2006: os estabelecimentos com mais de mil
hectares controlavam 45% das terras, e agora controlam 47,5%; ocupavam 333 milhdes
de hectares, e hoje ocupam 350 milhdes de hectares. E, desse total, mais de 16 milhdes
estdo concentrados nos grandes estabelecimentos. Enquanto os que tém até 10 hectares,
representam 50,2% do numero total de estabelecimentos, mas ocupam apenas 2,3% da
area. Houve também diminuicdo no ndmero de estabelecimentos: em 2006 eram
5.175.636, diminuiu para 5.072.152 em 2017.

Os dados mostram ainda que houve uma reducdo na populacdo rural, caindo de
31.713.000 pessoas em 2006, ou 17% da populagéo total, para 28.592.000 em 2017, o
equivalente a 13.7% da populacdo total. Consideremos também a reducdo de empregos
no campo, diminuindo a populagdo economicamente ocupada na agricultura, de
16.568.205 em 2006 para 15.036.978 em 2017, sendo eliminados aproximadamente 1,5
milhdes de postos de trabalho, o que significa mais éxodo rural e aumento da populacéo
da cidade, provocando o inchago das periferias e favelas.

Por consequéncia, temos o aumento dos conflitos sociais no campo e de sua
demarcada a violéncia, caracteristica histdrica da questao agraria no Brasil, permeada por
conflitos pela posse e uso das terras desde a chegada dos portugueses neste territorio, que
era habitado por mais de 5 milhdes de indigenas, e atualmente sdo 817.963, segundo
dados do Censo Demogréfico realizado pelo IBGE em 2010. “Esta luta entre as na¢oes
indigenas e sociedade capitalista europeia, anteriormente, e de caracteristicas nacionais
versus internacionais, na atualidade, nunca cessou na historia do Brasil” (OLIVEIRA,
2001, p. 6).

11 Dado retirado do site da Fundacao Nacional do indio — FUNAI, <http://www.funai.gov.br>. Acesso em
05/03/2019.
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Essa realidade se constituiu com lutas e resisténcias, como a resisténcia dos
indigenas, que foram os primeiros povos vitimas da invasdo dos portugueses, a luta dos
negros que resultou nos quilombos, e dos posseiros que sdo outra parcela de camponeses
expropriados da terra, que lutaram pela terra e pela liberdade no campo em movimentos
como: Contestado, Canudos, Trombas e Formoso, e as Ligas Camponesas, movimento de
grande expressdo no Nordeste nos anos de 1950 e 1960, que se expandiu em nivel
nacional.

A década de 1970 foi marcada pela luta dos posseiros e indigenas na Amazonia,
dadas as duas a¢des do governo militar, por um lado a politica de incentivos fiscais aos
empresarios, e, por outro, a colonizagdo como alternativa a Reforma Agraria, que gerou
muitos conflitos entre os dois segmentos, resultando num verdadeiro genocidio ao qual
foram submetidos os indigenas, e 0s posseiros, expulsos de suas posses, migraram para
as cidades ou para novas areas na fronteira que se expandia.

A década de 1980 foi marcada pelo aumento da luta dos camponeses por terra, no
momento em que as contradi¢cdes da modernizacao conservadora se acirravam. Em todos
esses momentos e movimentos, os trabalhadores lutaram, resistiram e foram vitimas da
violéncia do latifundio, que gerou morte, mas também provocaram as formas de luta
contra a morte. E nesse contexto que nasce o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, com uma nova forma de luta que é a ocupacéo dos latifindios, e se expande por
todo pais, montando acampamentos, conquistando assentamentos e definindo seus
objetivos, que sdo: a luta pela terra, a reforma agréria e a transformacao da sociedade.

Outros movimentos sociais do campo seguem se organizando para a luta pela
terra, a luta dos povos indigenas pela demarcacdo de seus territorios, dos posseiros, dos
pedes contra a peonagem, dos camponeses contra a desapropriacdo de terras para
execucdo de grandes obras do Estado, com destaque ao Movimento dos Atingido por
Barragens — MAB?'?, dos boias-frias, dos brasiguaios e brasilianos (OLIVEIRA, 2001).

12 “A articulacdo desse movimento se deu, num primeiro momento, a partir da experiéncia vivenciada pelo
‘movimento’ Justiga e Terra, em fungéo da constru¢do da usina hidrelétrica de Itaipu, em 1980, onde nasce
propriamente a luta organizada dos atingidos por barragens. [...] O segundo momento desse movimento
teve seu principio com o final da década de 1980 e inicio de 1990, onde ocorreram alguns encontros entre
as populagdes ribeirinhas com o intuito de fortalecer a luta. Em 1989 ocorreu em Goiénia o Primeiro
Encontro Nacional de Trabalhadores Atingidos por Barragens, foi um momento em que os diversos
representantes da luta tiveram espaco para dialogar acerca do movimento e, a partir da troca de experiéncias,
criar uma organizacdo a nivel nacional. Em 1991 ocorreu o | Congresso Nacional dos Atingidos por
Barragens, no qual se decidiu que o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) seria um movimento
nacional, popular e autbnomo. Levantando a bandeira ‘Terra sim, barragem ndo!’, fortalecendo desta
maneira, através de um diélogo nacional, a luta contra a construgéo das hidrelétricas em todo territério”.
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E importante colocar que esse foi um periodo em que a sociedade civil caminhava
na direcdo da abertura politica, de luta pela redemocratizacdo no pais. Destacamos a
fundagéo do Partido dos Trabalhadores — PT, da Central Unica dos Trabalhadores — CUT,
e ambos, juntamente com a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB e
Comisséo Pastoral da Terra— CPT, apoiavam 0s camponeses e sua luta, de maneiras que,
em 1980, o lema da Campanha da Fraternidade foi: Terra de Deus, terra de irméos. E a
conquista da terra passou a ser discutida por essas organizacdes. Mas, como bem afirma,
(OLIVEIRA, 2001, p. 8), “com o0 aumento da pressdo social, também cresceu a violéncia
dos latifundiarios, naguele momento praticada como recurso extremo para reter a
propriedade privada capitalista da terra”.

Essa realidade de disputa de projetos de desenvolvimento do campo,
contraditorios e antagdnicos entre si, deve manter a classe trabalhadora desperta para a
luta permanentemente pela democratizacdo da terra e do territorio, compreendendo que,

no contexto atual, a

Luta pela terra em diferentes formas e mesma radicalidade: continua como luta
pela reforma agréria, mas é também luta pela retomada das terras indigenas e
quilombolas, luta pelo reassentamento dos atingidos pelas obras do grande
capital, luta dos agricultores familiares para se manter na terra, luta contra a
exploracdo dos trabalhadores assalariados que implica devolucdo de seus
meios de produgdo... Luta pela terra que se alarga como disputa de territorio
com 0 agronegdcio, o hidronegécio, o mineronegdécio..., e como luta pela
reapropriacdo social da natureza. (CALDART, 2018, p. 5)

E preciso continuar a luta através dos movimentos sociais organizados, pela terra
em defesa da natureza e da vida, construindo o projeto de agricultura familiar e ou
camponesa que priorize a producdo diversificada de alimentos, em pequenas e médias
escalas para 0 mercado interno, uso intensivo de méo de obra, e técnicas de produgédo
agroecologicas que impecam o uso de venenos, garantindo a permanéncia do homem no

campo com seus habitos alimentares e culturais preservados.

Em Galvéo (2009), encontramos uma analise do destaque da agricultura familiar
na producdo de alimentos no Brasil, a partir dos dados do Censo Agropecuario de 2006,
gue mostram o percentual significativo dos alimentos que chegam a mesa dos brasileiros

provenientes da agricultura familiar: 70% de feijdo, 87% da mandioca, 59% da producéo

ALVES, Selma de Fatima S. Revista Café com Sociologia. Disponivel em:;
<https://revistacafecomsociologia.com>, acesso em 07/04/2019.
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de suinos, 58% da bovinocultura de leite, 46% do milho, 50% das aves e ovos e 34% do
arroz, 38% do cafe, 21% do trigo.

Porém, este destaque ndo sera apreciado no Censo Agropecuario 2017, uma vez
que ndo houve questbes referentes a producdo da agricultura familiar, ndo havendo,
portanto, dados a apresentar sobre os resultados dessa forma de producao nos ultimos dez
anos. Existem duas hiplteses possiveis: invisibilizar os dados, ou, por realmente

desconsiderar sua importancia.

Temos posto na nossa sociedade dois projetos de agricultura em disputa, o
agronegocio e a agricultura familiar e ou camponesa, que traduzem o atual estagio da luta
de classes no campo brasileiro, onde, por um lado, estdo os latifundiarios atrasados, 0s
capitalistas modernos, 0s bancos e empresa transnacionais — que tém o campo apenas
como espaco de producdo de mercadorias, de acumulacéo de terra e riquezas concentradas
em poucas maos, e através de um modelo de producéo, que como ja vimos, causa a morte
dos seres vivos, inclusive do homem, destrdi a natureza e toda a sua biodiversidade —, e,
por outro lado, estdo os camponeses, os trabalhadores rurais que fazem a op¢éo por um
modelo de agricultura sustentavel, produzindo alimentos diversificados e necessarios a

mesa do povo brasileiro.

Dados da Comissdo Pastoral da Terra — CPT indicam que, em 2017, foram
assassinadas, em conflitos no campo, 71 pessoas, e que 0 Ultimo ano com numeros
equivalentes havia sido 2003, com 73 mortes. Os trés Gltimos anos tém tido um aumento
significativo de um ano para outro, fendmeno que ocorreu na era Collor, entre 1990-1992.
O ano de 2017 também foi marcado pelo niumero de massacres, das 71 mortes, 31
morreram em apenas 5 conflitos, sendo que em dois deles houve 19 mortes. Para Maia

(2017), esses indices carregam uma singularidade na luta de classes.

Apresenta-se como uma alternativa ao problema da concentragéo de terra e da
violéncia no campo, a realizacao da Reforma Agréaria Popular, através de um processo de
democratizacdo, desconcentracdo e distribuicdo da terra. O Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra vem elaborando a proposta de uma Reforma Agréria
Popular que tem os seguintes objetivos:

a) Eliminar a pobreza no meio rural

b) Combater a desigualdade social e a degradacdo da natureza que tem
suas raizes na estrutura de propriedade e de produgéo no campo
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¢) Garantir trabalho para todas as pessoas, combinando com distribuicdo
de renda

d) Garantir a soberania alimentar de toda a populagdo brasileira,
produzindo alimentos de qualidade e desenvolvendo mercados locais

e) Garantir condicdes de participacao igualitaria das mulheres que vivem
no campo em todas as atividades, em especial no acesso a terra, na
producdo e na gestdo de todas as atividades, buscando superar a
opressdo historica imposta as mulheres, especialmente no meio rural

f) Preservar a biodiversidade vegetal, animal e cultural que existem em
todas as regifes do Brasil, que formam nossos biomas.

g) Garantir condi¢cbes de melhoria de vida para todas as pessoas e
oportunidade de trabalho, educacdo, cultura e lazer, estimulando a
permanéncia no meio rural, em especial a juventude. (MST, 2009, p.
27)

Consideremos que a reforma agraria nunca foi necessaria ao desenvolvimento do
capitalismo no Brasil, embora seja uma bandeira burguesa que surgiu na Europa durante
a Revolucéo Francesa como uma necessidade para o desenvolvimento do capitalismo na
agricultura como um quesito imprescindivel para a transicdo do feudalismo ao
capitalismo, é a chamada reforma agréaria classica. Em outros paises foi realizada a
reforma agraria, em Cuba, que culminou com o processo revolucionario, como na China,
e nos Estados Unidos em fase de colonizacdo (MAURO, 2016).

No Brasil, como ja vimos, o que houve foi um processo de colonizacdo, de
expropriacdo de riquezas naturais e humanas, com a exploragéo e dizimag&o dos povos,
0 que perdura até hoje. Se analisarmos, persistiu com um modelo de agricultura que
produz para exportacdo, centrado na exploracdo das riquezas naturais, minério, agua,
terra, conformando numa mesma moeda a modernidade e a barbérie, tendo de um lado o
agronegacio e do outro o campo em permanente conflito.

Basta analisar que, desde 1950, o tema da reforma agréria foi pautado pelo
processo de mobilizagdo das Ligas Camponesas, onde 0S camponeses apresentaram o
lema: “Reforma Agraria na lei ou na marra”, porém, foram interrompidos pelo regime
militar de 1964, que, contraditoriamente, a0 mesmo tempo em que interrompeu o
processo de mobilizacdo social, criou o Estatuto da Terra em 1964, e definiu, através de
Delfim Neto e Alysson Paulinelli, o projeto de desenvolvimento da agricultura com

quatro funcdes:

1) continuar produzindo para exportagdo; 2) produzir matérias primas para o
mercado; 3) produzir alimentos; e 4) liberar mdo de obra do campo para a
cidade. [...] a partir da década de 1970 até final da década de 1980, houve um
dos maiores é&xodos histéricos do campo para a cidade. E a reforma agraria sai
de cendrio, € o tempo da “revolucdo verde” (MAURO, 2016, p. 85).
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A Constituicdo Federal de 1988, elaborada no contexto da redemocratizacdo do

pais, trata da reforma agraria nos Artigos 184 e 186 respectivamente:

Compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de reforma
agraria, o imovel rural que ndo esteja cumprindo sua fungdo social, mediante
prévia e justa indenizacdo em titulos de divida agréria, com clausula de
preservacao de valor real, resgataveis no prazo de até vinte anos, a partir do
segundo ano de sua emissdo, e cuja utilizacao sera definida em lei.

A funcdo social é cumprida quando a propriedade rural atende,
simultaneamente, segundo critérios e graus de exigéncia estabelecidos em lei,
aos seguintes requisitos: 1- Aproveitamento racional e adequado; I1- Utilizagao
adequada dos recursos naturais disponiveis e preservagdo do meio ambiente;
I11-Observancia das disposicGes que regulam as relagbes de trabalho; IV-
Exploracéo que favoreca o bem estar dos proprietarios e dos trabalhadores.

Além do Estatuto da Terra e da Constituicdo, outras leis e planos nunca foram
cumpridos: O | Plano Nacional de Reforma Agraria, | PNRA, em 1985; a Lei Agréaria de
1993 e o Il Plano Nacional de Reforma Agraria em 2003. O que nos faz compreender que
a propriedade privada da terra foi e continua sendo estrutural e determinante nas relacdes
sociais de poder entre territorialidades antagdnicas no processo de formacéo territorial
brasileira (COSME, 2017).

O governo Jose Sarney (1985-1990) ndo cumpriu com as metas do | PNRA, que
previa assentar 1,4 milhdo de familias, chegando apenas a um pouco mais de 100 mil
familias assentadas. O governo seguinte, Fernando Collor de Melo/Itamar Franco (1990-
1995), ndo elaborou o Il PNRA e manteve uma relagdo préxima com os ruralistas que
ocuparam cargos no Ministério da Agricultura. Realidade que ndo se alterou no governo
de Fernando Henrique Cardoso de Melo (1995-2002), ao contrario, se intensificou, e foi
marcada pela violéncia no campo, tendo como mais forte expressdo o0 massacre de
Eldorado dos Carajas em 1996.

Em 2003, assume o governo Luis Incio Lula da Silva, oriundo do Partido dos
Trabalhadores, que seguiu na Otica da politica neoliberal sinalizando que o agronegdcio
era 0 caminho para o campo, e fez altos investimentos num modelo de agricultura que
implica numa transicdo onde a mesma deixa de ser objeto do fazendeiro, produtor
agricola, latifundio, para ser objeto do capital internacional, passando a agricultura a ser
controlada por poucos e grandes grupos oligarquicos do capital financeiro internacional.
Ainda neste governo, foi elaborado o Il PNRA, menos expressivo que 0 primeiro no que
se refere as metas.

No governo de Dilma Rousseff (2011-2014), ndo houve diferenca, além de ndo

elaborar o 111 PNRA, paralisou os processos de desapropriagdo e criagdo de novos
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assentamentos rurais, continuando o caminho da politica neoliberal. O que se seguiu de
forma ampliada com o governo ilegitimo Michel Temer que acelerou o processo de
retrocesso das conquistas em relacdo a desapropriacdo de terras obtidas na década de 1990
até 2000, através da Lei 13.465, de 11 de junho de 2017, que estabeleceu a titularizacéo
dos assentamentos, independente de ja ter ou nao recebido os créditos de implantacédo e
incentivo a producao, direcionando para uma grave consequéncia, que é a venda de lotes
para as grandes empresas do agronegaécio.

Podemos observar que, nesse percurso histérico da reforma agraria no periodo da
republica, tivemos os dois polos antagbnicos: de um lado o processo de modernizacéo da
agricultura, que se consolida a partir de 1990 com o agronegécio, e de outro o0s
trabalhadores em luta. Um campo em conflito, num embate denominado “forgas da
contrarreforma e forgas da reforma agréaria” (COSME, 2017, p. 98).

Precisamos refletir sobre esse cenario de desenvolvimento da agricultura e nos
fazer perguntas reflexivas, como é feito o uso do solo? Nao existe mediacao entre a a¢éo
do homem e a natureza, ndo existe preocupagdo com 0 meio ambiente. A maxima é
explorar as riquezas, transformar a natureza e todos oS seus bens em mercadoria.
Transformar toda a produgdo em commodities, o arroz, o milho, o feijéo. O que aconteceu
em Mariana, em 2017, em Brumadinho, 2018, é um sinal de que a vida, 0s seres humanos,
a biodiversidade, nada disso importa a ganancia do capital. SO lhes importa a mercadoria,
o lucro.

Outra questdo que devemos nos perguntar é sobre que tipo de comida esse modelo
produz. Sdo alimentos transgénicos, envenenados por agrotdxicos. Esta comprovado
cientificamente que o aumento de cancer na populacdo esta relacionado ao uso desses
alimentos. Precisamos pensar em como fazer avancar a agricultura agroecoldgica para
contrapor esse modelo, cuja producdo seja acessivel a populacdo. Precisamos de
tecnologias que ajudem os camponeses a desenvolver a agricultura camponesa de forma
menos penosa, e que lhes sobre tempo para o lazer, a cultura, a literatura, o estudo.

Por outro lado, temos o Estado que, nessa correlacao de forgas, cumpre bem o seu
papel — ja definido por Marx, em 1844, quando escreveu o Manifesto Comunista — de
comité de negdcios da burguesia: basta que analisemos, por exemplo, a atitude do governo
Temer ao lancar a Medida Proviséria 759/2016, que teve por objetivo inicialmente a
desarticulacdo dos instrumentos governamentais que atuam na questao agraria, ambiental

e da soberania alimentar. Muitas mudangas ocorreram nas autarquias do INCRA e
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FUNAI, como uma preparacdo para o que viria depois, que foi a aprovacdo da Lei
13.465/2017 que tem por fim a regularizacao fundiaria urbana e rural.

No que se refere a reforma agréria, trata-se da titularizacdo dos assentamentos,
independente de ja terem sido ou ndo beneficiados sequer com os créditos de instalagdo
(Apoio Inicial; Fomento; Fomento Mulher; Semiarido; Florestal; Recuperacdo
Ambiental; Cacau; Habitacional e Reforma Habitacional) — que tém por objetivo fixar
0 assentado e assentada, dando-lhe as condig¢des de trabalhar e viver dignamente no
campo — as familias receberdo seu titulo e o Estado se desresponsabiliza dos
assentamentos. Estas, sem condicdo de fazer produzir a terra, tendem a vendé-la para as
empresas, 0 que ja é fato, principalmente nas areas de avanco do agronegocio, num
processo de que estamos chamando de politica de privatizacdo dos assentamentos, anti-
reforma agraria.

E nesta perspectiva que, através do Movimento Sem Terra, 0s camponeses
propdem a Reforma Agraria Popular, onde a posse, 0 uso e a utilizacdo das terras estejam
nas maos dos trabalhadores, e em beneficio da producéo de alimentos saudaveis para
alimentar a nacdo, em beneficio dos seres vivos, que possam trabalhar a terra respeitando
os limites do solo, da natureza, e se preocupando com a preservacdo do meio ambiente e
de toda a biodiversidade.

Esta deve ser uma bandeira de luta da classe trabalhadora do campo, assalariados
rurais, quilombolas, indigenas, acampados e assentados organizados nos movimentos
sociais do campo: Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB®®, Movimento dos

Atingidos pela Base Espacial de Alcantara — MABE!*: Movimento dos Pequenos

13 E um movimento social brasileiro que retne populacdes tradicionais, como ribeirinhos, pescadores,
indigenas, quilombolas, trabalhadores rurais, camponeses proprietarios de terras ou ndo, e populacfes
urbanas afetadas de alguma forma pela construcéo de barragens. ZEN, Eduardo, Luis, FERREIRA, Ana
Rita de Lima. Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB). In: In: Caldart, Roseli S. et.al (Orgs.)
Dicionario da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Sadde Joaquim
Venancio, Expressdo Popular, 2012.

14 Nos anos 1980, trezentas e doze familias, de trinta e um povoados foram obrigadas a sair das terras,
ocupadas desde o século XVIII, para a implantacdo do Centro de Lancamento de Alcéantara (CLA), da
Aeronautica, uma vez que a localidade é considerada excelente para langamentos espaciais. As familias
foram assentadas em sete agrovilas, administradas pela Aeronautica, em um territério onde ndo podem
realizar novas construgdes sem autorizagdo, o que implica em ir morar na periferia de Sdo Luis e de
Alcéntara quando a familia se amplia. Em 1999, foi fundado o Movimento dos Atingidos pela Base Espacial
de Alcéantara (MABE), representante das comunidades quilombolas na luta por seus direitos e pela reverséo
dos danos causados pela implantagcdo do CLA. MORIM, Jilia. Quilombolas de Alcantara Maranhéo.
Biblioteca Fundagdo Joaquim Nabuco. Disponivel em: <http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar>,
acesso em 07/04/2019.
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Agricultores — MPA®; Movimento dos Atingidos pela Minera¢io — MAM®®; Movimento
das Mulheres Camponesas — MMCY’, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
juntamente com a classe trabalhadora da cidade, pois entende-se que a questdo agraria
ndo é assunto s6 dos camponeses, mas também dos trabalhadores da cidade, uma vez que
a forma de produzir do agronegécio agride o meio ambiente, produz alimentos
contaminados, provoca éxodo rural e 0 aumento das favelas e do desemprego, afeta o
clima e as condicGes de vida de toda a populacdo do campo e da cidade.

A questdo agréaria no Maranhdo segue na mesma logica nacional, de concentracdo
da propriedade da terra, sendo este um dos estados com elevado indice de conflitos na
luta por terra e de violéncia contra os trabalhadores do campo, como podemos ver no

proximo item.

1.1 A Configuracdo da Questdo Agréria no Maranhao

15 £ um “movimento camponés, de carater nacional e popular, de massas, autbnomo, de luta permanente,
cuja base social ¢ organizada em grupos de familias nas comunidades camponesas” (Movimento dos
Pequenos Agricultores, 2005). O MPA considera que o campesinato tem trés missdes fundamentais:
produzir alimentos saudaveis e diversificados para atender as necessidades de sua familia e da comunidade;
respeitar a natureza, preservando a biodiversidade e buscando o equilibrio ambiental; e produzir alimentos
para o povo trabalhador. GORGEN, Frei Sérgio A. Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA. In:
Caldart, Roseli S. et.al (Orgs.) Dicionério da Educagdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

6 0 MAM — Movimento pela Soberania Popular na Minerago surge de uma acumulacdo da experiéncia
de espoliagdo histdrica da mineragdo no Brasil, alinhada as Gltimas lutas amazonicas em torno da expansao
da mineracdo na regido de Carajas e outros pontos da Amazdnia. O movimento comecgou a ser organizado
em 2012, no estado do Pard, no enfrentamento ao Projeto Grande Carajas da empresa Vale. A expansdo
intensa da atividade mineradora na Ultima década no Brasil causou, na mesma proporcao, violagdes aos
Direitos Humanos e conflitos nos territérios onde a mineracdo se estabelece. Atualmente, 0 MAM se
organiza em nove estados mais o Distrito Federal: Bahia, Ceara, Goias, Maranhdo, Minas Gerais, Para,
Piaui, S&o Paulo e Tocantins.

17 A fundacdo do movimento nacional se da em 2003, no | Congresso, que aconteceu “depois de varias
atividades nos grupos de base, municipios e estados, e com a realizagdo do curso nacional (de 21 a 24 de
setembro de 2003), que contou com a presenca de 50 mulheres, vindas de 14 estados, representando 0s
movimentos autbnomos” (Movimento de Mulheres Camponesas, 2004, p. 2). A luta central do MMC é
contra 0 modelo neoliberal e machista e pela construgdo do socialismo. Com base nesses principios, so
definidas as seguintes bandeiras: projeto popular de agricultura, ampliacdo dos direitos sociais, participacéo
politica da mulher na sociedade e projeto popular para o Brasil. PALUDO Concei¢do, DARON, Vanderléia
L.P. Movimento das Mulheres Camponesas (MMC BRASIL). In: Caldart, Roseli S. et.al (Orgs.)
Dicionério da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Salde Joaquim
Venancio, Expressdo Popular, 2012.
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O Maranhdo por muito tempo teve a populacdo rural maior que a populacdo
urbana, o que se deve a varios fatores. No periodo dede 1950 a 1960, houve um aumento
na populagdo rural maranhense devido as correntes migratérias provocadas pela seca do
Nordeste desde 1877, e com significativo aumento com a seca de 1958. Estima-se que,
entre 1950 a 1970, setecentos mil migrantes ingressaram oriundos dos estados do Ceara
e Piaui. Outro fator foi a “liberagdo em massa da mao de obra excedente, pelos latifundios
do Nordeste” (RAPOSO, 1985). Esse foi o fator que gerou tensdes, pois a emigracéo do
campesinato da regido ndo se deu de forma passiva, mas sim, em situacdo de tenséo e
conflito. A autora destaca como resultado das migragdes nordestinas no estado do

Maranhdo

A criagdo de uma nova fronteira agricola no regime de produtores familiares
em liberdade (ocupaco de terras devolutas);

Algumas alteragdes na estrutura fundiéria do Estado com enfraquecimento,
também por migracdo interna das areas de latifindio e aumento da produgdo
nas terras livres. (RAPOSO, 1985, p. 61)

Outro fator determinante para a formacdo do campesinato maranhense,
considerado como campesinato livre, conforme aponta NASCIMENTO (2011), foi o
abandono das fazendas pelos proprietarios ou doacgao para 0s escravos, com a formacgéo
dos quilombos principalmente na regido da Amazonia oriental. Os camponeses
estabeleciam uma relacdo com a terra como meio de producdo, valor de uso, e ndo se
preocuparam com legalizacdo das terras devolutas, que chegavam nesse periodo a 50%
da érea total de Estado, por eles desbravadas, até porque ndo tinham as condi¢des para
legalizé-las. Isso se constituiu como um problema, pois os grileiros se apossavam das
terras, legalizavam-nas, causando conflitos permanentes, sendo 0os camponeses expulsos

violentamente, muitas vezes até mesmo com apoio do estado.

Para Raposo (1985), a auséncia de uma politica que regulamentasse a ocupacgao
da terra, e 0 processo desenfreado de grilagem, a falta de assisténcia do poder publico e
fragil resisténcia camponesa, agravou por demais o problema fundiario no Estado. O
camponés, nao tendo capital para regularizar o acesso a terra, acabou por subordinar sua
forca de trabalho a outras formas de exploracdo como 0 pequeno comerciante ou
quitandeiro que se apropriava de sua renda e ou producdo. A outra forma de exploragdo
era 0 pagamento do foro ao pretenso dono das terras, que era pago ou com recurso ou

com parte da producéo.
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No final da década de 1960, o governo José Sarney resolve criar a Lei Sarney de
Terras, como uma das medidas para fechamento das fronteiras, oferecendo as terras da
pré-Amazonia maranhense a empresarios, deixando de fora da possibilidade de legalizar
suas terras as comunidades tradicionais e demais grupos sociais que as ocupavam,
tensionando mais ainda os conflitos sociais no campo. Entdo, na década de 1970, abre-se
a fronteira para a pecuaria, a terra passa a ter valor de mercado, e se intensifica a relacdo
de exploragdo a qual ja mencionamos, em que o “dono” da terra cerca a terra, “c impde
limites a forca de trabalho, por meio da cobranga de renda, da formacéo de pastos para
pecuaria e da privacdo do coco babacu, levando as familias ao endividamento”
(ARAUJO, 2012).

Essa situacéo intensificou o processo de grilagem fazendo com que os camponeses
procurassem formas de organizacdo para a resisténcia frente aos conflitos por terra. Em
1956, foi criada a Associacdo dos Trabalhadores Agricolas do Maranhdo — ATAM, em
nivel estadual, para orientar e articular as atividades de resisténcia, sendo a pioneira na
organizagdo do campesinato maranhense. Antes disso, em 1954, foi criada a Comisséo
Estadual Reforma Agraria que estimulou a organizagdo das associac@es profissionais, que
desenvolveram uma campanha por reforma agraria democratica, reivindicando “a entrega
de titulos de propriedade aos que nela trabalhavam; exigiam o fim do latifundio,
contestavam o aumento dos precos dos foros e defendiam a liberdade de comercializagao
do coco babagu” (ARAUJO, 2012).

Segundo a mesma autora, 0S camponeses organizados nesse periodo buscavam
fortalecer as associacdes de agricultores, resistir contra a perseguicdo dos sindicatos
autbnomos, organizar os sindicatos clandestinos, derrubar a cerca, e organizar o paiol
coletivo. Ela chama atencdo para o fato de que, desde os tempos da Balaiada —
movimento que reuniu negros, indios e pobre livres mesticos para lutar contra as situacoes
de sujeicdo impostas pela economia do algodao e cana de aglcar — sempre houve uma
relacdo muito forte entre o aparato policial oficial e as estruturas de poder politico e

econdémico.

A igreja catélica também cumpriu um papel social importante a partir de 1952 até
1964, no que se refere a defesa da reforma agraria como solucdo para os problemas
socialis, trazendo para a pauta o tema do cooperativismo, desenvolvendo cursos e semanas

ruralistas através do Missdo Intermunicipal Rural Arquidiocesana — MIRA em parceria



53

com os 6rgdos oficiais da época, e contando com o apoio do Grupo de Estudos de

Cooperativismo da Universidade.

Mas o periodo da ditadura foi de repressdo com violéncia fisica, psicoldgica e
moral as liderancas, sendo o principal lider no Maranhdo, Manoel da Conceicgéo, preso
nove vezes, torturado pelo exercito, e exilado na Europa de 1976 a 1979. A organizacéo

dos camponeses foi desestabilizada.

No que se refere a participacdo do Nordeste no processo de industrializacdo do
pais e de concorréncia com a moderna industria do Sul, foi obsoleta, incluindo neste
quadro o Maranhd&o, que teve seu parque industrial desmoronado, passando a cumprir,
nesse contexto de desenvolvimento do capitalismo no Brasil, o papel de produtor de
matéria prima para 0s mercados externos, a precos definidos pelos capitalistas, numa total

relacdo de subserviéncia.

A economia maranhense baseada na producgéo de algoddo na década de 1940 passa
por uma alteracdo, pela inexisténcia de mercado consumidor externo e de capacidade de
consumo interno, se volta para o extrativismo do coco babacu, atividade que sempre foi
consorciada com a agricultura, pois era apenas um complemento na renda familiar do
campesinato maranhense. Mesmo ndo havendo um investimento publico, para uma
melhoria da forma de extrair o dleo e derivados, sendo uma forma rudimentar, o coco
cumpriu um papel importante na economia do Estado mediante a demanda do mercado

consumidor externo de 6leo e da torta.

Assim como o babacu, o arroz também cumpriu um papel importante na economia
maranhense, e, nos finais da década de 1950, esta apresenta sinais positivos de mudancas
devido a fatores como a primazia do transporte rodoviario em detrimento do fluvial e
maritimo, que possibilitou a integracdo de economia estadual ao sistema nacional, o
expressivo contingente de méo de obra proveniente da migragdo nordestina, e 0 acesso as

terras virgens que permitiam uma maior produtividade (RAPOSO, 1985).

Segundo a autora, de 1957 a 1962, ap6s longa fase de estagnacéo da economia, 0
Maranhdo conseguiu elevar sua renda “per capita” em 67,3%, sendo a agricultura
responsavel por 67% da renda estadual, ocupando, mesmo sob o surto de industrializacao
em 1940, 96% da forca de trabalho.
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A década de 1980 foi o periodo de instalacdo dos grandes projetos de
desenvolvimento do capital, no Maranh&o, Projeto Carajas, Alcoa/Alumar, Base de
Alcéantara, o que fez aumentar significativamente os conflitos por terra no estado, mas
também as novas formas de organizacdo dos camponeses para a resisténcia. Com a volta
do lider camponés Manoel da Conceicéo, foi organizado o CENTRU, uma ONG voltada
para a organizacdo dos camponeses, pensando sua convivéncia e a organizacdo da
producéo de forma sustentavel. Mais tarde surge 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, que, juntamente com o CENTRU, faz as primeiras ocupacdes de terra na
regido sul do estado. Depois segue seu caminho com seus principios e formas de luta pela
terra organizando ocupacdes, marchas, mobiliza¢6es, discutindo com a sociedade sobre a

importancia da reforma agraria.

Na década de 1990, o avanco do capitalismo no campo se da pela intensificacdo
do agronegdcio, que iniciou no Maranhao, ainda na década de 1970, com o cultivo de
soja na regido leste, com um discurso de modernidade e progresso proferido pelos seus
representantes, entretanto, em nada mudou para melhor as condi¢Ges de vida da
populacdo, ao contrario disso, alterou 0 modo de vida da populagdo camponesa, gerando

mais pobreza, reduzindo a méo de obra, expulsando 0 homem do campo.
No Maranhdo, o0 agronegécio se apresenta nas monoculturas de eucalipto, em
Imperatriz; de bambu, eucalipto e cana-de-agUcar, no Baixo Parnaiba; de soja
e eucalipto, no Cerrado; na pecudria extensiva; na construcao das hidrelétricas,
em Estreito; e na implantacdo dos pdlos siderdrgicos em Acailandia e Rosario;

e, mais recentemente, a discussdo para a criagdo dos polos de siderurgia em
Séo Luis. (AZAR, 2005, p. 63)

Ocorre, nesse periodo, outras formas de organizacdo dos camponeses, através do
fortalecimento do associativismo e cooperativismo pela Associacdo em Areas de
Assentamento do Maranhdo — ASSEMA, como estratégia de emancipagdo econémica
das, familias e meio de se contrapor ao avanco do agronegdcio. Outra forma de luta
importante nesse periodo foi a organizacdo das mulheres quebradeiras de coco, pelo livre
acesso aos babacuais, dando origem mais tarde ao Movimento Interestadual das
Quebradeiras de Coco Babacu — MIQCB.

O modelo de desenvolvimento da agricultura no Brasil se deu sempre numa
relacdo de dependéncia e subordinagdo ao exterior, desde a colonizacdo como
observamos no item anterior. E 0 Maranh&o, sendo parte desse contexto, cumpriu um

importante papel de integragdo econémica com o capital, exportando matéria prima e
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destacando-se no padrdo de crescimento econémico, conforme demonstra (ARAUJO
2017), que, em 2014, o Maranhdo ocupou 2° lugar no ranking da regido Nordeste, no que
se refere ao Valor Bruto de Producdo Agropecuaria — VBP. Esse dado evidencia a
expansdo da agricultura maranhense de forma triplicada, sobressaindo-se a industria e
servico. Porém, ndo foi possivel identificar uma melhoria na vida das pessoas, e sim, um
aumento das desigualdades e da violéncia no campo, uma vez que foram eliminados
segmentos produtivos socialmente importantes que geravam muitos empregos.
Desde sempre o Maranhdo cumpriu papel importante na dimensao produtiva
do além-fronteiras, seja na fase de formagdo, de desenvolvimento, seja na atual
fase imperialista do capitalismo, e o termo comum em todas elas foi o
atendimento as demandas externas, ou seja, em todo o seu processo historico,
0 estado teve sua inser¢do na dindmica econdmica nacional e internacional de
forma subalternizada, negligenciando-se a si mesmo, negando-se a
responsabilidade de si, da necessidade de olhar para si, de defender-se das
investidas e interesses externos. A primazia dada pela economia estadual foi
ao atendimento das necessidades para a acumulagdo do capital,

negligenciando, no processo, as necessidades da sociedade. (AZAR, citada por
ARAUJO, 2017, p. 37)

Esse pensamento se confirma quando analisamos os dados do IMESC
apresentados pelo mesmo autor da concentracdo de exportacdo de trés commodities
(aluminio, soja e produtos do complexo ferro) em 89,29% das exportacdes do estado do
Maranhdo, ou seja, 0s interesses estdo voltados para o mercado internacional, e ndo em

produzir diversidades de alimentos para a populagéo.

Analisando os modelos de desenvolvimento da agricultura brasileira, percebemos
caracteristicas comuns aos modelos agroexportador, agroindustrial e agronegocio, que
sdo o latifundio, a monocultura, a exploragdo da forga de trabalho e producéo para o
mercado externo. Observamos que houve uma mudanga no indice da populacéo
brasileira, que, entre anos de 1930 e 1940, era 70% rural — sendo que cinguenta anos
depois, esse indice se inverte e passa a populacdo urbana, resultante do éxodo rural
provocado pelo modelo urbano industrial, que introduziu o uso de méquinas e ferramentas
em grande escala, substituindo a mao de obra, liberando a forga de trabalho e aumentando
a concentracdo da terra. Esta reorganizacdo da agricultura implicou em um campo
esvaziado de gente, o que implica em um campo sem educacdo, tendo em vista que

trabalho e educacéo sdo dois feitos apenas para 0s seres humanos.

Esta realidade vem se intensificando com o agronegécio, com a elevada reducao
da populacdo que vive nomeio rural, chegando em 2017 a apenas 13,7% do total da

populacdo, com o aumento da concentracdo de terras e dos conflitos por terra e territorio,
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como vimos nos dados acima. Temos um campo cada vez mais esvaziado, as escolas do
campo sendo fechadas, o que nos leva a refletir que nao da para pensar em educacdo do
campo sem fortalecer a luta pela demarcacgdo das terras indigenas, pelo reconhecimento
dos territérios quilombolas, pela realizagdo da reforma agraria para que se possa ter um

campo com gente, e, por conseguinte, se falar em educacdo do campo

Neste sentido, vamos fazer na sequéncia, uma abordagem da educagdo no meio
rural, num contexto no qual prevalecem os interesses dos defensores da agricultura
capitalista, desde 0 modelo agroexportador, industrial, até o atual modelo do agronegaécio,
mostrando como era pensada a educacao dos sujeitos que viviam no meio rural, e como

se constituiu 0 novo paradigma da educacéo do campo no Brasil e no Maranhéo.

1.2 Da Educacéo Rural ao Paradigma da Educagdo do Campo

Para pensar a educacdo nesse contexto de disputa por terra e territorio, é preciso
refletir sobre quais sujeitos estamos falando e de que campo. Estamos nos referindo a um
territério que teve milhdes de seus habitantes nativos dizimados, e que foi se
transformando em espaco de agregacdo dos mais diversos sujeitos que se ocupam da
agricultura como meio de sobrevivéncia e povoam o campo de forma diversificada,
constituindo a cada dia, atraves da mediacdo entre o trabalho e natureza, a cultura

camponesa.

Sdao os indigenas que ja habitavam as terras brasileiras, os negros descendentes da
escraviddo que véo dar origem posteriormente aos quilombos, e os brancos vindos da
Europa para colonizar o Brasil. Esses sujeitos vao sendo denominados de acordo com a
regido e com sua ocupacgdo, como caicaras, povos da floresta, pescadores, ribeirinhos. E
para eles sempre foi pensado um projeto de educacédo, a comecar pelos jesuitas que vieram
ao Brasil com o papel de catequizar os indigenas, e os demais projetos e politicas
educacionais efetivadas de acordo com a necessidade de desenvolvimento do Capital, e

sob a tutela do Estado, como veremos adiante.

Mendonca (2007) discute o ensino rural no Brasil, mostrando que o inicio das
atividades da educacdo rural se deu em 1910 sob a coordenacdo do Ministério de

Agricultura, criado em 1909 a partir da pressdo da Sociedade Nacional de Agricultura —
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SNA. Coube ao Ministério a tarefa de organizar o ensino agricola em trés niveis:
elementar, medio e superior. Para isso, foram criadas as instituices de ensino, 0s
Aprendizados e os Patronatos Agricolas com o objetivo de educar o trabalhador rural
egresso da escraviddo, adequando-os a estrutura fundiéria e as necessidades de producéo
mercantil, tirando-os da condicdo de atraso e de improdutividade. Assim, 0s
Aprendizados atendiam filhos de pequenos agricultores, entre 14 e 18 anos, em curso de
duracéo de dois anos:

Funcionando sob regime de internato, 0os Aas, organizavam-se como uma

propriedade agricola, dotada de todas as instalagGes necessarias a seu fim,

incluindo cocheiras, silos, pomares e até instalagdes para o beneficiamento da
produgdo. (MENDONCA, 2007, p.24)

Ja os Patronatos Agricolas atendiam criancas e adolescentes que vinham das
cidades, sob uma justificativa filantropica, quando na verdade pretendia ser uma
alternativa ao sistema prisional urbano que era visto de forma muito negativa. Seriam
instituicbes que cuidariam de seus detentos, disciplinando-os através das escolas do
trabalho. Atendiam menores orféos entre 10 e 16 anos, recrutados pelos policiais e juizes
do Rio de Janeiro, numa articulagdo entre Ministério da Agricultura, Poder Judiciario e a
Policia do Distrito Federal. Funcionavam com o objetivo de “habilitar seus internos em
especialidades como horticultura, jardinagem, pomicultura, pecuéria, e cultivo de plantas
industriais, mediante cursos de primeiras letras e profissionalizantes” (MENDONCA,
2007, p. 26)

A autora reflete que o aumento de 5 para 98 Patronatos entre 1918 a 1930, nas
diversas regides do pais, demonstra a clara relagdo com o fornecimento de méo de obra
para grupos agrarios menos dindmicos, sendo que em alguns casos o Ministério de
Agricultura abria a instituicdo em grandes propriedades privadas. Relaciona ainda, a
abrangéncia destas instituicdes no Norte e Nordeste, onde se encontravam esses grupos
agrarios menos dinamicos, mas, também, boa parte dos diretores da SNA e do proprio

Ministério da Agricultura.

Vale ressaltar que a abolicdo da escraviddo em 1888 causou aos grandes
proprietarios rurais inseguranca sob a forma de organizacao da producao, e fez com que
se organizassem em entidades patronais, expondo claramente as fragdes de classe no bojo
dessa estruturacao, a exemplo da Sociedade Paulista de Agricultura — SPA, formada pelos
cafeicultores paulistas, e a SNA formada por setores agrarios diversos das outras regides
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do pais, Nordeste, Sudeste e Sul que ndo produziam café, e encontravam limites no
mercado internacional. A primeira via, na imigracdo italiana, a solucdo da crise agricola,
enquanto a segunda via na criacdo do Ministério de Agricultura e na diversidade da

produgcéo.

O Ministério, por sua vez, cumpria duplo papel: o de mediar os conflitos entre as
duas fracBes de classe, a grande burguesia paulista e os demais grupos agrarios, e o de
mediar os interesses entre mundo rural e mundo urbano, com medidas que, embora ditas
de cunho educativo, tratavam-se de préaticas de arregimentacao de forca de trabalho em

prol do processo de desenvolvimento do capitalismo no campo brasileiro.

Em 1930, essas medidas se ampliam, com base na leitura de que os problemas
nacionais, dentre eles, a crise da agroexportacao cafeeira, estavam relacionados a precaria
difusdo do ensino no pais. Para isso, seriam necessarias reformas educacionais e
desencadear um processo de ensino alfabetizante. Assim, as Reformas Francisco Campos,
foram deferidas atraves de decretos e baseadas na necessidade de formacao das elites, na
formacdo técnica dos trabalhadores para evitar o problema das agitacGes urbanas, e no

caso da educacéo rural, com objetivo de conter a migracdo do campo para as cidades.

Existiram, nesse periodo entre 1920 e 1930, duas propostas de educacédo, de um
lado, o ruralismo pedagdgico que técnicos de Ministério da Agricultura, representantes
da igreja e dos grupos dominantes agrarios e industriais defendiam, preocupados com o
inchago dos centros urbanos, e por outro lado, os escolanovistas (profissionais da
educacao) preocupados com a questdo social e econdmica do pais, e acreditavam que,
através da educacao basica, era possivel combater os poderes oligarquicos regionalizados,

localizados.

No que se refere ao ordenamento juridico, a educacdo rural sO aparece na
Constituicdo de 1934, marcada pelas ideias de um grupo de intelectuais e educadores
organizados no Movimento Renovador, que acreditavam na necessidade de politicas
educacionais que assegurassem uma educacdo moderna, com métodos e técnicas eficazes
na formacao de cidadaos capazes de acompanhar o processo de desenvolvimento do pais,

gue culminou no Manifesto dos Pioneiros.

No paragrafo Gnico do artigo 156 desta Constituicdo, ficou definido que o

financiamento para manutencdo e desenvolvimento da educacédo escola na zona rural é de
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responsabilidade da Unido, com a reserva de vinte por cento das cotas destinadas a
educacdo, para este fim. Na Constituicdo de 1937, a educacao rural é contemplada no
Artigo 132,
O Estado fundara instituigdes ou dara o seu auxilio e protecdo as fundadas por
associaces civis, tendo umas e outras de por fim organizar para a juventude
periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como promover-lhes
a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a prepara-la ao

cumprimento dos seus deveres para com a economia e a defesa da nacéo
(SOARES, 2001, p.12 — 14).

Podemos observar o papel da educacdo nesse momento historico, de um projeto
de nacionalizagdo, que é de equacionar a “questdo social” e combater a subversdo
ideoldgica. Necessita-se de uma politica educacional que defina a finalidade da educacéo
e da escola, como “lugar de ordenacdo moral e civica, da obediéncia, do adestramento,
da formacdo da cidadania e da forca de trabalho necessaria a ordena¢do administrada”

(SHIROMA, et.al, 2007. P. 23)

Apds 1930, o Movimento Ruralista se intensificou, dada a forte migracdo campo-
cidade, com o objetivo de fixar 0 homem na terra, e até 1945 a educagdo primaria
efetivamente se ruralizou, consolidando-se um grupo de defensores do ruralismo
pedagogico, que agiam sob respaldo da Constituicdo Federal. Dessa forma, a escola
agricola, e também a escola do trabalho se encarregaria de repassar ao publico alvo os
codigos, valores e comportamentos necessarios para manter a ordem vigente, e dar

resposta aos problemas sociais.

Na leitura de Mendonca (2007), mesmo apds o Estado Novo permaneciam as
antinomias em relacéo ao ensino rural. Com a cria¢do da Lei Organica do Ensino Agricola
(LOEA —1946), foi introduzido trés cursos: Ensino Agricola Basico, com duracéo de trés
anos, que atendia jovens a partir de 14 anos, que ja tivessem o primario, destinado a
preparacdo para o trabalho; Ensino Rural com duracdo de dois anos, para atender criancas
desde os 12 anos, com énfase nas aulas préaticas; Curso de Adaptacdo, de curta duragéo,
sem periodos definidos cujo publico sdo os trabalhadores adultos, sem distin¢do de sexo

ou idade, e que ndo tenham ainda nenhuma qualificagdo profissional.

Foi estabelecido uma divisdo sécio-politica do trabalho, sendo hierarquia e

exclusdo as marcas de distin¢ao de toda a histéria do ensino rural e das politicas publicas



60

a ele destinadas, 0 que vem por consequéncia causar a dupla dualiza¢do dos sistemas de
ensino no pais, com a preservacao da
Heranca que consagrava o ensino primario como matéria da alcada dos estados
e municipios, ao lado do ensino secundario e superior, a cargo da Unido. Ja a
segunda derivava da nova conjuntura politica e referia-se ao fato de que o
ensino agricola — priméario e médio — constituiu-se para além dos preceitos

constitucionais numa modalidade de ensino especial, isto é, profissionalizante
a a parte do ensino primario regular (MENDONCA, 2007, p. 49).

Evidenciando uma educacdo para as camadas mais favorecidas da populacéo,
através do ensino secundario e superior, e uma para os trabalhadores, que sdo as escolas
primarias e profissionalizantes, que os prepara rapidamente para 0 mercado de trabalho.
Este fenbmeno, aparece desde as reformas educacionais de 1930, permanece com as

reformas de Gustavo Capanema de 1940.

Na perspectiva de uma educacao especial, varias politicas foram implementadas

entre 1940 e 1950, patrocinadas por agéncias norte americanas publicas e privadas, a

exemplo da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA — 1947 a 1963),

através da qual eram realizadas missdes rurais, que alfabetizam com material didatico

pedagdgico igual ao da cidade, e pregavam a nova nocdo de desenvolvimento

comunitario; a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA — 1958); e

a criacdo da Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural — ACAR. Tais iniciativas

demonstram a preocupacdo com alfabetizacao e qualificacdo da mao de obra rural adulta,

distinguindo-se das proposi¢fes que até entdo se davam no ambito escolar, passando a
um caréater de assistencialismo.

A “paz social” no campo e a prevencdo da “invasdo das cidades” por

imigrantes rurais parecem ter sido o bindmio a ser conjugado por esta

“educagéio rural” redefinida, multiplicando-se a rede de agéncias e agentes,

nacionais e estrangeiros, a ela imbrincados. A rigor, esta modalidade de ensino

desempenharia triplice papel: o de “mobilizador” de forga de trabalho no

campo; o de “neutralizador” dos conflitos sociais rurais e, finalmente, o de

“qualificador” de mao de obra, mediante a implantagdo de uma concepgao

hegemoénica de escola enquanto “escola do trabalho”, consagradora da

segmentacdo trabalho manual versus trabalho intelectual. (MENDONCA,
2007, p. 53)

O fato que chamou atenc¢éo foi a presenca norte americana junto & Educacao Rural
que se ampliou na década de 1950, lembrando que em 1945 j& havia sido firmado o
primeiro acordo de cooperacdo internacional que deu origem a Comissdo Brasileira-

Americana de Educacdo das Populagdes Rurais — CBAR, que implantou os Centros de



61

Treinamento para trabalhadores rurais adultos e os Clubes Agricolas para infancia e
juventude, além de treinamento para liderancas comunitarias. Foram politicas que
priorizaram o assistencialismo, pregaram a nova no¢do de comunidades e organizaram a
expansao do associativismo. O estado, através de suas institui¢bes, passaria a atuar ndo
mais junto ao trabalhador individual, mas, as comunidades rurais, a exemplo do Servico
Social Rural cujo lema ‘um homem, uma mulher e um jeep’, resumiria seu papel de
‘prepararem as populacdes do campo para agirem por si proprias’, mediante o
‘aproveitamento dos lideres das comunidades’ (MENDONCA, 2007. P. 77)

Nesta trajetoria da educacgéo rural, percebemos dois movimentos, um no contexto
da década de 1930/1940, no qual o objetivo era fixar o homem no campo, para resolver o
problema do inchago das cidades e ndo absor¢do da mao de obra pelo mercado de trabalho
urbano. Para isso, era necessario que a escola estivesse associada a agricultura, e
precisava dar conta de formar os filhos dos agricultores para permanecerem na terra. O
outro movimento se deu no contexto da década de 1950/1960, de desenvolvimento
nacional através da indudstria que gera a necessidade de qualificar a mao de obra para o
mercado. Em ambas as situacOes, a educacgéo foi utilizada para manter os trabalhadores
do campo subordinados aos interesses da classe dominante e do desenvolvimento do
capital internacional a partir das potencialidades encontradas no territério brasileiro.

Ficou evidente o descaso com a populagcdo do campo quando da elaboracdo da lei
de educacdo n° 4.024/61 que deixou a cargo dos municipios a escola de ensino
fundamental no meio rural, sendo que estes ndo tinham recursos nem financeiros nem
humanos para garantir que essa populacgéo tivesse acesso a educagdo. Foi neste contexto
que surgiram varias experiéncias de educacao popular, inspirados no trabalho das Ligas
Camponesas que gerou uma intensa mobilizagdo no campo e na cidade em torno da
alfabetizacédo de adultos e da educacdo popular, tais como: Centros de Cultura Popular
organizados pela Unido Nacional dos Estudantes — UNE; Movimento de Cultura Popular
com a campanha “De pé no chdo também se apreende a ler” no Pernambuco; Plano
nacional de alfabetizacdo em 1963, encampado por Paulo Freire, e as ac¢bes do
Movimento de Educacdo de Base. Porém, todas estas iniciativas foram interrompidas pela
ditadura militar.

A década de 1970 foi marcada pelo elevado indice de analfabetismo, considerado

como uma chaga na sociedade nacional, o que direcionou para projetos especiais do MEC
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como Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL'®, Programa de Expanséo e
Melhoria da Educagdo Rural no Nordeste — EDURURAL e Programa Nacional de
Ac0bes Socio Educativas e Culturais para o meio rural, integrando o conjunto de a¢des do

Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desportos, que recomendava

“A valorizacao da escola rural, o trabalho do homem do campo, a ampliago
de oportunidades de renda e de manifestacdo cultural ruricola, a extenséo dos
beneficios da previdéncia social e ensino ministrado de acordo com a realidade
campesina. [...] um mesmo calendario escolar para toda escola rural, tendo por
base o calendario urbano, e entendia a unidade escolar rural como agéncia de
mudancas e transformacdes sociais (LEITE, 1999, p. 50).

Porém, a formacdo de professores ndo foi pensada no plano considerando a
intencionalidade do mesmo, e as condic¢Bes para que o plano se efetivassem ndo estavam
dadas, mas, ao contrario, o que se tinha eram espagos fisicos inadequados, auséncia de
material didatico, salas multisseriadas, e presenca de professores leigos.

No governo militar, o sistema escolar se limitou aos ensinamentos da seguranca
nacional, e ao necessario para manter o modelo capitalista dependente. Ndo conseguiu

superar o analfabetismo através do programa proposto, 0 MOBRAL.

E com a Lei de Diretrizes e Base da Educacio — LDB 9.394 /96 que se propde
desvincular a educacéo rural da educacédo urbana, e um planejamento especifico ligado a
realidade e a cultura do campo, com metodologias, projetos politicos pedagdgicos e
calendarios escolares proprios, conforme o Artigo 23, 26 e 28

Art. 23. A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternéncia regular de periodos de estudos, grupos ndo
seriados, com base na idade, na competéncia € em outros critérios, ou por

forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

18 Programa criado em 1967 por Decreto de n° 62.484, durante o regime militar e “tinha como principais
objetivos: erradicar o analfabetismo, integrar os analfabetos na sociedade, dar oportunidades a eles através
da educacdo, buscando assim, beneficios para a populacdo menos favorecida economicamente e
principalmente a alfabetizacdo funcional, com a aquisi¢do de técnicas elementares de leitura, escrita e
céalculos matematicos”. Na verdade, foi criado para romper com o método de Paulo Freire, que tinha por
objetivo alfabetizar conscientizando, o que ndo seria permitido naquele contexto. (BELUZO, TONIOSSO,
2015, p. 200).

190 Programa foi planejado entre 1978 e 1979, porém so foi lancado em 1980 através do Decreto n° 85.287,
de 23 de outubro de 1980, com o objetivo de expandir a escola primaria em 18% dos municipios
nordestinos, priorizando o ensino primario, reducéo de desperdicio de recursos financeiros, melhoramento
do fluxo e rendimento escolar. Um dos critérios de elegibilidade de um municipio para participar do
Programa era a ndo existéncia de programas educacionais no mesmo. Dos 92 milhdes de dolares investidos,
32 milhdes foram via empréstimo concedido pelo Banco Mundial. (SILVA, 2018, p.86)
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8§ 2° O calendério escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climéticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com
isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.

Aurt. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

Art. 28. Na oferta de educacéo basica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | — contetidos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural; Il — organizacdo escolar proépria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢Ges climaticas; 111 —
adequacédo a natureza do trabalho na zona rural.(BRASIL/MEC, 1996)

E com respaldo na legislacio acima supracitada, que, na década de 1990, através
das lacunas deixadas pelas politicas educacionais para o meio rural nas décadas
anteriores, e da organizacdo dos trabalhadores, se da inicio a outro movimento que vem
contrapor esse histérico de subordinacéo e negagdo. A formulagcdo de um novo jeito de
pensar a educacao neste espaco foi se constituindo e dando corpo a um novo paradigma
denominado educacdo do campo, onde a educacgéo é pensada com 0s sujeitos do campo e

a partir da realidade em que vivem.

1.2.1 Seguindo a Trilha do Movimento por uma Educacdo do Campo

Esta trajetoria tem seu inicio colado a luta dos trabalhadores do campo, as
marchas, ocupacao de terra, mobiliza¢Oes, e tem uma marca indelével que foi o massacre
de Eldorado dos Carajas em 1996, que deixou 19 mortos e centenas de pessoas feridas no
corpo e no coragdo, pois jamais saira de suas mentes tamanha crueldade e dor que foi
aquele momento. Em 2019, foi realizado, na Curva do S, 0 14° Acampamento Pedagogico
com a juventude Sem Terra para homenagear 0s Sem Terra que tombaram na luta, para
denunciar a impunidade em relacdo a violéncia a que sdo acometidos em todos 0s anos
os trabalhadores rurais — conforme demonstra os cadernos de conflitos do campo da CPT
publicados anualmente —, mas também para denunciar os desmandos do atual governo

neofascista de Jair Bolsonaro.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra organizou, em 1997, uma
grande marcha saindo de varios estados do pais rumo a Brasilia, que teve por objetivo

denunciar o massacre ocorrido contra os Sem Terra no ano anterior, e reivindicar a
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reforma agréria. Dentre as conquistas, obtiveram a criacdo do PRONERA, através do qual
foram realizados diversos cursos desde alfabetizacdo de jovens e adultos até a pos-
graduacdo. De acordo com a Il Pesquisa Nacional de Educacdo em &reas de Reforma
Agréaria — PNERA, realizada em 2015/20186,

O PRONERA promoveu a realizacdo de 320 cursos nos niveis EJA
fundamental, ensino médio e ensino superior, envolvendo 82 instituigdes de
ensino, 38 organizacdes demandantes e 244 parceiros, com a participacdo de
164.894 educandos. Essas acBes qualificaram a formacdo educacional e
profissional de trabalhadoras e trabalhadores, melhorando suas vidas,
reescrevendo seus territérios e mudando o campo brasileiro para melhor
(PNERA, 2016, p. 9).

Podemos afirmar que temos no PRONERA a concretude da educagéo do campo
no Brasil, pois foi através deste importante programa, instituido em 2010 como politica
publica?, através do Decreto Lei n® 7.352/10, que centenas de jovens filhos e filhas de
camponesas foram escolarizados nas diversas areas do conhecimento, e de forma critica,
saindo da ldgica de uma educacdo rural de que ao homem do campo basta apenas ler,
escrever e fazer conta, ou no minimo aprender o necessario para o desenvolvimento do
capital. Através do PRONERA foi formada uma massa critica, advogados, veterinarios,
agronomos, educadores licenciados em letras, historia, geografia, pedagogia, no intuito
de estudar para contribuir com o desenvolvimento e fortalecimento dos assentamentos e

demais comunidades, contrapondo a logica de estudar para sair do campo.

Nesse sentido, ARAUJO (2012) demonstra em pesquisa realizada no
assentamento Palmares Il, municipio de Nina Rodrigues no Maranh&o, sobre 0s egressos
do PRONERA, que, do total de vinte e sete pessoas que concluiram curso no periodo de
2001 a 2009 (Magistério, Pedagogia, Técnico em Agropecudria, Técnico em Agente de
Saude Comunitaria, Licenciatura em Pedagogia e Licenciatura em Historia), vinte
pessoas continuam morando no assentamento, das quais dezenove ocupam fungdes
importantes para o desenvolvimento organizativo do mesmo. Ou seja, através dos cursos

do PRONERA, desenvolvidos através da pedagogia da alternancia, que permite uma

20 0 PRONERA foi criado em 1998, resultado da luta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, mas
especificamente da Marcha Nacional, realizada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, em
1997, como protesto ao Massacre de Eldorado dos Carajas, ocorrido em 1996 na Curva do S, onde 19
trabalhadores foram assassinados pela policia militar. Na ocasido, em audiéncia com o entdo Presidente de
Republica Fernando Henrique Cardoso, foi firmado o compromisso de criar o Programa Nacional de
Educacdo em Areas de Reforma Agraria. Em 2010, durante o governo Lula da Silva, foi instituido como
politica publica através do Decreto Lei n° 7.352/10.
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interacdo permanente entre teoria e pratica, cumpre-se um dos principios da educacdo do

campo, presentes no Decreto Lei de n° 7.352/10,

I1 — Incentivo a formulagéo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagio com o mundo do trabalho.
(BRASIL/MEC, 2010, p. 1)

Um segundo fato histérico importante na constituicdo da educacdo do campo foi
a realizacdo pelo Movimento Sem Terra do | Encontro Nacional de Educadores da
Reforma Agraria, com a participacdo de educadores e educadoras das areas de
assentamentos e acampamentos de varios estados do Pais, para discutir a educagdo nos
assentamentos e acampamentos, a partir da socializagdo das experiéncias que vinham
sendo realizadas desde o momento de ocupacéo da terra, quando a primeira questdo que
se discute é como garantir escolas para as criancas e jovens do acampamento. O encontro
se desafiava a refletir sobre como estava sendo realizada a préatica educativa nessas areas,
em que condicOes eram garantidas a educagéo, percebendo a auséncia do estado na
garantia minima de condi¢Bes de funcionamento da educacdo nas &reas rurais. Uma
heranca que vem de longe como vimos desde a situacdo da educacdo rural acima

apresentada.

Foi entdo que, motivados pelo resultado do | ENERA, MST juntamente com as
mesmas entidades que organizaram esse primeiro encontro, a Organizacao das NacOes
Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, o Fundo das Nacdes Unidas para
a Infancia — UNICEF, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, e a
Universidade de Brasilia — UnB, organizaram em 1998 a | Conferéncia Nacional de
Educacao do Campo, como resultado de um longo processo de luta dos povos do campo,
tendo por objetivo pautar na sociedade o problema da educacéo no meio rural, propondo
um novo paradigma, o da educac¢do do campo, em contraposicdo ao da educacgéo rural,
que, conforme vimos anteriormente, esta sempre a servi¢o do mercado e do capital. A |
Conferéncia colocou em pauta os direitos dos camponeses a politica publica, e evidenciou
a luta popular pelo acesso e permanéncia da educacdo no campo — as pessoas tém o
direito de estudar onde moram, e do campo — uma educacao pensada a partir e com 0s

sujeitos do campo, respeitando sua realidade, sua cultura e identidade.
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A proxima conquista foi a aprovacdo, em 2002, das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, que incorpora a concepcao de educacéo do
campo, define a identidade das escolas do campo, e a sua autonomia na construcdo de um
projeto politico-pedagbgico adequado a realidade e necessidade dos camponeses, de
acordo com os artigos 23, 26 e 28 da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Base da Educacao,

conforme ja mencionamos neste texto.

No que se refere a formacéao de professores, outra conquista ndo menos importante
foi a criacdo de um programa de formacdo especifico para professores que atuam no
campo, e em 2006 o MEC instituiu o Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Educacdo do Campo — PROCAMPO, através do qual foram abertas, a partir de 2007,
turmas de Licenciatura em Educacdo do Campo em varias IES.

No campo da legislacdo, em 2008, foram aprovadas as diretrizes complementares
de acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que regulamentam a
oferta da educacdo infantil e séries iniciais, estabelecendo que ndo é permitido agrupar,
numa mesma sala, criangas da educacéo infantil e ensino fundamental, enfatizando que
as criancas possam estudar no lugar onde moram, e que, havendo a necessidade de
nucleagdo nas series seguintes, seja feita em dialogo com a comunidade para definir o
local mais proximo, evitando que estas figuem muito tempo em deslocamento, ou seja,

regulamenta a nucleagdo para que seja 0 mais proximo de onde mora o aluno.

Ainda no tocante ao marco regulatério, em 2010, em ocasido da homologacgao
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (Resolugdo n°
04/2010/CEB/CNE), a educagdo do campo passa a ser reconhecida como modalidade de
ensino, e, conforme ja afirmamos anteriormente, 0 PRONERA sai da condicdo de
simples programa, sendo instituido como politica publica através do Decreto n°
7.352/2010. Em 2012 foi criado o Programa Nacional de Educacdo do Campo —
PRONACAMPO, no ambito do MEC, para orientar a efetivagdo da politica publica em
regime de colaboracéo entre os entes federados.

A educacdo ha muito ja acontecia no meio rural, conforme aponta Ribeiro
(2010), Kolling (1999), seja pelo trabalho de alfabetizacdo de jovens e adultos
desenvolvido pelo MEB desde a década de 1960; seja através das EFAS, que surgiram
no Brasil, em 1968, no Espirito Santo, com o apoio da Igreja Catdlica e sociedade

Italiana. Em 1982, foi criada no Brasil a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas
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— UNEFAB,; seja atraves das CFRs, que tiveram inicio no Nordeste brasileiro em 1981,
expandindo posteriormente para 0s outros estados; ou através da luta do MST pelas
escolas de assentamentos e acampamentos, desde final da década de 1980.

Podemos analisar a constituicdo e consolidagéo do paradigma da educacdo do
campo, através da conquista das politicas publicas e das acdes desenvolvidas pelos
sujeitos que vivem no campo, 0S movimentos sociais em parceria com as mais diversas
instituicbes de ensino, e afirmar que existe, hoje, uma materialidade da educacéo do
campo gque comprova o que estamos falando, que sao as escolas quilombolas e indigenas,
as escolas de assentamentos, os Centros de Formagéo por Alternancia dos quais fazem
parte as Casas Familiares Rurais e Escolas Familias Agricolas.

Foi esse movimento de luta e de préaticas pedagogicas que conquistou esse Novo
paradigma, e tem visibilizadas, reconhecidas numa totalidade, suas agGes como a
materialidade da educacéo do campo, que tem como um de seus principios a valorizacéo
dos sujeitos, sua realidade e cultura. Também podemos afirmar essa educacdo do campo
como real contraponto a educacéo rural e a sua concep¢do de um campo e camponés

atrasados e subservientes as necessidades do capital.

1.3 A Educacdo do Campo no Maranhéo

Vimos no item anterior que a educacdo do campo tem seu marco enguanto novo
paradigma na década de 1990, embora vérias experiéncias educacionais ja acontecessem
no campo, e foi justamente no debate coletivo dessas experiéncias que foi se cunhando o
termo “educacéo do campo”.

Para falar da educacdo do campo no Maranhdo, precisamos voltar um pouco atras
para identificar as experiéncias de educacéo rural, que estdo relacionadas a fatos por nds
ja tratados nesse texto quando falamos da questéo agraria no estado. Consideremos, pois,
as acOes educativas de cunho popular, como a Comissdo Estadual de Reforma Agraria,
composta de intelectuais e estudantes e a propria ATAM — Associacdo dos Trabalhadores
Agricolas do Maranhdo, com fins de organizar e mobilizar as lutas camponesas e que
vieram a contribuir com o sindicalismo rural maranhense.

No que se refere a Campanha Nacional de Educacdo Rural/CNER no Maranhao,
as acOes da igreja catolica, a partir da entrada de Dom José Delgado na Arquidiocese de

S&o Luis (que ampliou a atuacdo social da igreja catélica no Maranhdo, como a criacdo
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da Universidade, a MIRA, Acdo Catdlica Operaria, Cooperativa Banco Rural do
Maranh&o), em muito fortaleceram a campanha. Porém, ndo podemos nos omitir de uma
leitura critica sobre a CNER, comungando com Nascimento (2017, p.11) “que fora,
engquanto todo complexo, a reunido de interesses politicos e econdmicos diversos,
conforme os grupos que ali se relacionavam no ambito do alcance da hegemonia”.

Ainda no ambito da educacdo rural, tivemos, na década de 1960, as agdes do
Movimento de Educacdo de Base — MEB, ¢, ja na década de 1980, as a¢des do movimento
da pedagogia da alternancia em varios municipios do estado.

No tocante a educacdo do campo, as primeiras agdes tiveram inicio no estado em
1998, com a implantacdo do PRONERA, atraveés dos movimentos sociais ASSEMA,
FETAEMA e MST, da UFMA e o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
— INCRA, com a oferta de curso de nivel médio e alfabetizacdo nas &reas de
assentamentos. Aos poucos, 0 PRONERA foi se expandindo e foram realizadas
parecerias com outras IES, chegando ao alcance dos seguintes resultados entre 1998 a
2011: alfabetizacdo de 19.359 pessoas, 7.604 alunos fizeram a EJA fundamental, 954 o
ensino médio, e em 2015 foram concluidas duas turmas de pedagogia (PNERA, 2016), e
outras duas em 2017.

Em 2004, foi realizado o | Seminario Estadual de Educacdo do Campo, e a Carta
do Maranhdo, documento sintese e base para a constru¢do de uma politica publica no

Estado, com principios e diretrizes dentre as quais,

A universalizacdo urgente do ensino fundamental e expansdo da educacdo
infantil e do ensino médio no campo; a participacdo efetiva dos sujeitos
coletivos do campo na formulacdo e implementacdo das politicas, o
reconhecimento e fortalecimento das experiéncias educativas desenvolvidas
pelos movimentos sociais do campo, inclusive como politica publica, a
implementacéo de uma politica consistente de formac&o inicial e continuada
de professores do campo (e ndo para o campo) (CAVALCANTI, 2009, p
171).

Tais principios e diretrizes continuam na pauta de reivindicacdo dos movimentos
sociais do campo. O que tivemos de avanco na formacao de professores foram as a¢oes
do PRONERA acima relacionadas, e PROCAMPO, através do qual tem sido ofertado
na UFMA e no IFMA o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, com habilitacéo
em ciéncias da natureza e matematica e ciéncias agrarias desde 2008. Porém a formacéo
continuada especifica para os professores do campo ainda € apenas diretriz, tanto nos
municipios como em nivel estadual, e a formacdo em geral € a mesma para 0s

professores do campo e da cidade.
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O mesmo ocorre com a universalizacdo do ensino fundamental e ensino médio
do campo, que ainda no se concretizou. E comum o transporte escolar deslocando as
criancas e jovens para a cidade, mesmo quando o nimero chega a 130 pessoas
deslocadas diariamente para a “sede”, como é o caso do assentamento Brejo da llha, no
municipio de Estreito, Maranhdo.

Em 2005, foi criado, na Secretaria do Estado de Educacéo, a partir da articulacéo
dos movimentos sociais, organizagdes governamentais e ndo governamentais, a
Superviséo em Educacdo do Campo, na perspectiva da formulacdo e coordenacgédo da
politica pubica de educacdo do campo no Estado, e o Comité de Educacdo do Campo,
com representacdo de organizacfes da sociedade civil e de 6rgdo do estado, tendo o
carater consultivo, propositivo e deliberativo.

Em 2007, foi realizado o Il Seminério Estadual de Educagdo do Campo, tendo
como principal definigdo a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico das escolas do
campo, e em 2011 foi publicado as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo do Sistema Estadual de Ensino do Maranhdo. Porém, ndo temos ainda
um projeto politico-pedagdgico especifico, o curriculo e a metodologia de ensino na
maioria das escolas ainda € 0 mesmo, embora 0 marco regulatério trate da necessidade
de projetos pedagdgicos especificos para as escolas do campo. Em sua pesquisa, Macedo
(2013) afirma que existem as excecdes, que sdo as escolas ligadas aos movimentos
sociais, das quais enfatizamos os Centros Familiares de Formacgdo por Alternancia —
CEFAs e algumas escolas de assentamentos de reforma agréria.

Na esfera municipal, temos 0 municipio de Acailandia que, em didlogo com o
MST ao longo dos ultimos dez anos, vem desenvolvendo atividades de formacéo de
professores, como Encontro Estadual de Educadores e Educadoras dos Assentamentos;
Seminario Municipal de Educacdo do Campo, Seminério Educa¢do do Campo e
Agroecologia; atividades com as criangas do campo na semana da crianga e em 0casido
da Jornada Nacional dos Sem Terrinha, e construindo o curriculo da educagdo do campo
com a insercdo de trés componentes especificos: agroecologia, educacdo do campo e

economia politica.
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2 REFLEXOES SOBRE PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE ESCOLAS
DO CAMPO

Iniciamos esta se¢do trazendo o conceito, origem e principios do projeto politico-
pedagdgico, para em seguida refletir sobre os fundamentos do projeto politico da escola
do campo. Apresentamos um mapeamento de pesquisas realizadas sobre essa tematica,
gue demonstram alguns avancos ja obtidos na implementacdo da modalidade da educacéo

do campo, porém, muitos ainda sdo os desafios a serem superados.

2.1  Conceito, origem e principios do projeto politico-pedagdgico

O inicio da discussdo sobre projeto politico-pedagdgico se deu no periodo da
democratizacdo do pais na década de 1980, e o termo surge mais precisamente com a
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de n° 9394/96, como um
instrumento que vai contribuir para a gestdo democratica nas escolas, regulamentada na
referida lei, conforme artigos 12, 13 e 14, incisos | e 11,

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: | - elaborar e executar sua
proposta pedagdgica;

Aurt. 13. Os docentes incumbir-se-8o de: | - participar da elaboragéo da proposta
pedagégica do estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir o plano de
trabalho, segundo proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme 0s seguintes principios:

| - Participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il - Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes”. (BRASIL,1996)

Trata-se de um instrumento que pode gerar mudancas na organizacgdo do trabalho
pedagdgico da escola, e deve ser construido de forma coletiva e participativa, envolvendo
os educadores, gestores e demais profissionais da escola, os pais e o0s estudantes, devendo
estar “sob a responsabilidade técnica e politica dos educadores e sendo instrumento
politico de toda a comunidade educativa” (STAUFFER, 2007, p. 53).

Esta perspectiva de construcdo é a de uma agdo emancipatdria ou edificante

(VEIGA, 2003), onde processo e produtos estdo integrados, sendo que a énfase se da ao
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processo, permeado de intencionalidade, com objetivos claros e bem definidos que
apontam um rumo, uma dire¢do, cujo produto final é inovador na luta contra as formas
instituidas e os mecanismos de poder.

Existe, porém, outra possibilidade de constru¢do do PPP como uma agdo
regulatoria ou técnica, em que um conjunto de atividades vao gerar o produto pronto e
acabado, ndo existindo a preocupagdo com a diversidade dos sujeitos e com a construcéo
coletiva. A énfase se da a dimensdo técnica em detrimento das dimensdes politica e
sociocultural, e estd voltada para ‘“a burocratizacdo da instituicdo educativa,
transformando-a em mera cumpridora de normas técnicas e de mecanismos de regulacéo
convergentes e dominadores” (VEIGA, 2003, p.6).

Mas antes de pensar sobre a construcdo, que pode ser nos dois vieses acima
descritos, julgamos necessario a compreensdo do significado do projeto politico-
pedagdgico, para isso, trazemos o conceito, a partir dos autores que estudam o tema:

O projeto busca um rumo, uma dire¢do. E uma agdo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. [...] E politico
no sentido de compromisso com a formacdo do cidaddo para um tipo de
sociedade. [...] Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da efetivacéo
da intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo participativo,
responséavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de
definir as acbes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propositos e sua intencionalidade. (VEIGA, 2002, p.1)

O Projeto Politico-Pedagdgico (ou Projeto Educativo) é o plano global da
instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um
processo de planejamento participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na
caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar,
a partir de um posicionamento quanto a sua intencionalidade e de uma leitura
da realidade. Trata-se de um importante caminho para a construcdo da
identidade da instituicdo. E um instrumento tedrico-metodoldgico para a
transformagdo da realidade. (VASCONCELOS, 2004, p.17)

E preciso entender o projeto politico pedagdgico da escola como um situar-se
num horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano, imprimindo uma
direcdo que se deriva de respostas a um feixe de indagacGes tais como: que
educacdo se quer e que tipo de cidaddo se deseja, para que projeto de
sociedade? (ROMAO E GADOTTI, apud PADILHA, 2001, p. 44)

A elaboracédo de um projeto politico pedagégico destaca-se como um momento
singular de participagdo, planejamento e organizacdo, no qual principios e
identidades sdo tracados no sentido de orientar as praticas politicas e
pedagdgicas de um coletivo (PAIVA, 2008, p. 67)

De acordo com os autores, 0 projeto politico-pedagdgico esta relacionado ao

planejamento participativo, a ideia de provocar mudancas na escola, pensando-a
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intencionalmente e a partir de reflexdes sobre que tipo de educacéo se pretende e que tipo
de homem se deseja formar para qual tipo de sociedade, numa acgéo e construcao coletiva.

Para isso, existem principios que devemos considerar ao iniciar um processo de
constru¢cdo de um projeto politico-pedagdgicos na perspectiva de uma escola
democratica, os quais elencamos, de acordo com VEIGA (2002):

a) lgualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola, garantindo nao
apenas a oferta, mas a ampliacdo e qualidade na oferta, tendo a democracia como ponto
de partida e ponto de chegada;

b) Qualidade ndo como privilégio de minorias econdmicas e sociais, mas como
oportunidade para todas as classes sociais. A qualidade pode ser técnica ou politica,
ambas tém perspectivas proprias. A primeira enfatiza os instrumentos e os métodos, a
técnica. A segunda é condigdo imprescindivel da participacéo, e esta voltada para os fins,
valores e conteldo. Qualidade para Demo, "implica consciéncia critica e capacidade de
acao, saber e mudar" (DEMO, apud VEIGA, 2002 p. 3).

c) A gestdo democratica que implica em repensar a estrutura de poder da escola,
visando sua socializacdo em prol de uma participacdo coletiva, da superagdo do
individualismo e da exploracdo, dando lugar a reciprocidade e a solidariedade; em prol
da autonomia, que anula a dependéncia de 6rgdos intermediarios que elaboram politicas
educacionais das quais a escola é mera executora.

d) Liberdade como um principio fundamental, que esta associado a ideia de
autonomia. Ambas fazem parte da natureza do ato pedagdgico, sendo que a autonomia
nos remete a normas e orientacdes criadas pelos proprios sujeitos das acdes educativas,
sem imposigdes externas, ¢ a “liberdade deve ser considerada, também, como liberdade
para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a arte e o saber direcionados para uma
intencionalidade definida coletivamente” (VEIGA, 2002, p. 4).

e) Valorizacdo do Magistério como um principio central, considerando que a
qualidade de ensino e o sucesso do educador na sua tarefa de formar cidadaos capazes de
participar da vida econémica, politica e social esta diretamente relacionada a formacao
(inicial e continuada) e as condigdes de trabalho (recursos didaticos, recursos fisicos e
materiais, dedicagdo integral a escola, redugdo do nimero de alunos na sala de aula etc.),
e a remuneracgdo. A autora chama a atencao para o fato de que a formacéo continuada deve

fazer parte do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, e compete a escola:

a) proceder ao levantamento de necessidades de formacdo continuada de seus
profissionais; b) elaborar seu programa de formacéo, contando com a
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participacdo e o apoio dos 6rgdos centrais, no sentido de fortalecer seu papel
na concepcdo, na execucdo e na avaliacdo do referido programa (VEIGA,
2002, p. 4).

Esta € uma questdo importante que deve ser considerada e inclusa no PPP das
escolas, tendo em vista a auséncia de formacdo continuada de professores, fato tdo
presente no sistema educacional brasileiro. Faz-se necessario ter presente nao apenas este,
mas todos os principios acima descritos, durante o processo de construcdo dos Projetos
Politico-Pedagogicos.

Passando pela origem, conceito e principios do PPP, trataremos deste tema na
préxima secdo a partir da especificidade da educagdo do campo, que existe no Brasil,
enquanto novo paradigma ha vinte e um anos, tendo como marco inicial a realiza¢do da |
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo em 1998, enquanto politica publica e
modalidade de ensino h& nove anos, de acordo com o Decreto Lei n° 7.352/10 que institui
a politica publica de educacdo do campo, e a homologacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo Bésica (Resolucdo n° 04/2010/CEB/CNE), respectivamente.

2.2 Projeto Politico Pedagogico da Educacdo do Campo

Pensar na construcdo do projeto politico-pedagogico da educacdo do campo
requer que pensemos em primeiro lugar no campo, como um lugar digno de se viver, e
do qual fazem parte uma diversidade de povos, com sua cultura, seu modo de viver, sua

sabedoria e seus conhecimentos. A primeira premissa € considerar esta especificidade,

Rompendo a dissociagdo entre a dimensdo politica e pedagogica, entre 0s
conhecimentos escolares e o conhecimento da tradi¢do, considerando na sua
concepgdo que os conteldos devem ser construidos a partir da realidade local,
dentro do contexto sécio-historico de construgdo (PAIVA, 2008, p. 72)

Nesta perspectiva, € mister que se leve em consideracdo as praticas existentes, 0s
diferentes ambientes educativos emancipatorios, organizados pelos movimentos sociais,
pelas comunidades, e no espaco escolar, com olhar voltado para os sujeitos protagonistas
desse fazer pedagdgico, sejam educadores e educadoras, ou integrantes das comunidades,
no intuito de reconhecer e aprender com tais praticas.

Isso significa considerar a concepcdo originaria da educacdo do campo, que tem
suas raizes na luta dos movimentos sociais, tema que sera detalhado na proxima secéo,

significa pensar a educacdo desde uma particularidade que estd associada a sujeitos
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sociais concretos, a um recorte de classe, sem desconsiderar a universalidade, pois trata-
se antes de tudo da educacéo, da formacdo humana.

Para Caldart (2004), existem quatro elementos que ajudam a compreender o
contexto originario da educagdo do campo: o campo e a situacao social em que vivem as
familias nesse periodo, pobreza, desigualdades sociais, exploracdo, e violéncia
provocados pela implantagdo do modelo capitalista da agricultura; a situacdo de descaso
da educacdo, de auséncia de politica publica que garanta educacao para os trabalhadores
do campo; a emergéncia das lutas e de sujeitos coletivos em reacdo a esta situacdo, em
especial a luta pela terra e pela reforma agréria; o debate de uma outra concepgédo de
campo e de desenvolvimento que garanta as familias que vivem no campo o direito auma
vida digna; e por ultimo as experiéncias de educacao desenvolvidas pelos sujeitos do
campo, que expressam a resisténcia e a cultura camponesa.

Outro elemento importante para pensar o projeto politico pedagogico da educagao
do campo ¢ o didlogo com a teoria pedagogica, com as questdes universais da pedagogia
e da educacdo, como a concepcao de homem, de formacdo humana, de sociedade. Neste
sentido, consideramos trés pedagogias que fundamentam a educa¢do do campo: a
Pedagogia Socialista, a Pedagogia do Oprimido e Pedagogia do Movimento.

A Pedagogia do Movimento expressa o jeito como o MST desde a sua génese
desenvolve os processos educativos, na perspectiva da formacdo do sujeito social e
coletivo de nome Sem Terra, através de acdes organizadas a partir das necessidades dos
trabalhadores e trabalhadoras que vivem no campo, e, mobilizados pelo movimento
social, decidem lutar pelos seus direitos, utilizando véarias formas de luta como a
ocupacdo da terra, para reivindicar terra para morar e trabalhar, ocupacdo de prédios
publicos, realizacdo das marchas e mobilizacBes de rua para chamar a atencdo da
sociedade para a situagdo de precariedade em que vivem. Ou seja, a luta é uma matriz
primordial na formacdo dos Sem Terra que ndo se encerra com a conquista da terra, mas
continua a luta pela escola, por educacéo, por infraestrutura, por crédito.

Nessa logica, o proprio Movimento € o principal educador através das acfes de
luta, mas também da forma de organizar as familias nos territérios conquistados ou em
processo de conquista, atraves da organizagdo da producdo, da organizacao do trabalho,
da conducdo das escolas, da organizacdo da juventude em coletivos que se relnem para
estudar, discutir sobre seus problemas e pensar acdes de luta e de producdo, da
organizacdo das mulheres, da coordenacéo do assentamento. Trata-se de uma articulacéo

das matrizes educativas — organizacdo coletiva, trabalho, cultura, histéria — que se
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interligam entre si na consolidacdo de uma concepcdo de educacdo como formacdo
humana, onde 0 homem se forma ao transformar o mundo pela praxis.

Importante frisar que as agdes do Movimento acontecem de acordo com 0s trés
objetivos a que se propde desde a sua génese: a luta pela terra, pela reforma agraria e por
transformacao da sociedade. Neste sentido, sdo realizadas lutas diversas como forma de
dialogo com a sociedade em relacdo a ofensiva do capital internacional sob a economia
do nosso pais, que atinge a vida dos trabalhadores e trabalhadoras do campo e da cidade,
a exemplo da jornada nacional de lutas das mulheres em marco, em ocasido do dia
Internacional da Mulher, que acontece todos os anos; a forma de organizacdo dos
assentamentos através da cooperagdo agricola; o debate e o desenvolvimento de
experiéncias em agroecologia como modelo de producédo sustentavel, em harmonia com
a natureza, que se contrapde ao modelo do agronegocio — cujo objetivo € o lucro através
da producdo em grande escala, sem levar em consideracdo as consequéncias do elevado
uso de agrotoxicos, das sementes transgénicas para a vida do planeta.

Ao longo dos trinta e cinco anos de existéncia do Movimento, foram se inovando
as formas de didlogo com a sociedade, dentre as quais estdo as Feiras da Reforma Agréria
desenvolvidas nos municipios, estados, e, a partir de 2015, a realizacéo da Feira Nacional
da Reforma Agraria?!, realizada em Sao Paulo, com o objetivo de mostrar & sociedade,
através da producdo do homem e da mulher do campo, a viabilidade da Reforma Agréria,
mostrar que mesmo sem 0 apoio ‘necessario’ por parte do governo estd sendo possivel
produzir alimentos saudaveis para alimentar a populagéo brasileira, desmistificando a
ideia de assentamentos como favelas rurais. As feiras demonstram, ainda, que a reforma
agraria esta para além da producéo de alimentos, mas tem um enorme potencial também
no campo da formacdo, cultura e da arte. A programacdo contempla em shows,
intervencOes culturais, seminarios e uma praca de alimentacdo com comidas tipicas de
cada regido.

Outro fundamento da educacdo do campo estd na Pedagogia do Oprimido, que
nos leva a refletir no processo educativo, sobre a situacdo de opressao em que vivem 0s

povos do campo, sejam quilombolas, extrativistas, ribeirinhos, sem terra, indigenas. E

2L A primeira edicdo da Feira Nacional de Reforma Agraria aconteceu em S3o Paulo, no Parque da Agua
Branca, em 2015, e contou com a participacdo de mais de 800 trabalhadores e trabalhadoras que trouxeram
toneladas de alimentos saudaveis para vender. Em 2016, foi realizada a 22 edi¢do, no mesmo local, com a
venda de 250 toneladas de alimentos, e, em outubro de 2017, foi realizada a 3?2 edicéo, visitada por 30 mil
pessoas. Estava sendo planejada a 42 feira para 2019, porém o Governador do Rio de Janeiro, Doria, ndo
concedeu a liberagdo do Parque, numa demonstracdo de forga contraria a divulgacdo da reforma agréria.
InformagGes retiradas do site do MST: <www.mst.org.br>, acesso em 26 de outubro de 2019.
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preciso fazer com que o0s sujeitos do campo e da acdo educativa reflitam sobre a negacéo
de direitos basicos e fundamentais a que sdo submetidos, deixando de pensar que “é assim
mesmo”, “sempre existiu o pobre e o rico”, sempre existiu a exploragdo, e passem a ter
uma leitura critica do mundo e da realidade, lembrando o que nos ensina Paulo Freire, de

que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra.

Devemos considerar essa base epistemolégica como imprescindivel na
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola do campo, a partir das matrizes
pedagdgicas da opressdo, da cultura, incluindo o dialogo como elemento fundamental no
processo educativo. Compreender que € preciso trabalhar os processos de opressao a que
foram submetidos historicamente os povos do campo; garantir que, no curriculo das
escolas, sejam evidenciadas as experiéncias de opressao, de expropriacdo do territorio,
mas também, da cultura, da luta e resisténcia dos povos, fazendo com que estes se
percebam como sujeitos oprimidos, mas também capazes de se libertar da opressao, e de

lutar pela emancipagdo humana.

No que se refere a Pedagogia Socialista, contamos com uma importante
contribuicdo no que diz respeito a vinculacdo do ensino com o trabalho produtivo, com a
vida, e a formacdo para o trabalho coletivo, através das reflexdes teorico-praticas dos
pedagogos russos Makarenko, Krupskaya, Shulgin e Pistrak, produzidas a partir do
desafio de reconstrugio do sistema educacional russo? com o objetivo de formar
trabalhadores e trabalhadoras, novas gerac6es para assumir o comando da producdo e da
superacdo da sociedade capitalista. O acumulo dessa construgdo se expressa em
categorias pedagdgicas como a vinculagcdo entre educacdo e trabalho, organizacao
coletiva, auto-organizacao dos estudantes e complexo de estudos.

Na perspectiva da construcdo da nova sociedade, o grupo de pedagogos russos
defende que as criangas sejam colocadas em contato com o trabalho desde o processo de

educacéo escolar, compreendendo o trabalho como:

Um elemento integrante da relagdo da escola com a realidade atual, e neste
nivel ha uma fusdo completa entre ensino e educacdo. N&o se trata de
estabelecer uma relagdo mecénica entre trabalho e a ciéncia, mas de torné-los
duas partes orgéanicas da vida escolar, isto é, da vida social das criangas
(PISTRAK, 2000, p. 50).

22 “Na esfera da educacéo a revolugao russa foi um marco na construco dos pilares da Pedagogia Socialista,
porque pensada desde a propria materialidade de processos de transformagdo mais radicais e desde a
concepgdo marxista de educagdo”. (CALDART, 2017, p.2)
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Assim, as criancas podem apreender e dominar o modo de producdo social, e
superar a condicdo de alienacdo a que sdo submetidos os trabalhadores. Nesse sentido,
concordamos com Caldart (2000) quando afirma que a principal contribuicdo de Pistrak

foi compreender que

Para transformar a escola, e para coloca-la a servico da transformagao social,
ndo basta alterar os contetidos nela ensinados. E preciso mudar o jeito da
escola, suas praticas e sua estrutura de organizacao e funcionamento, tornando-
a coerente com 0s novos objetivos de formacdo de cidaddos, capazes de
participar ativamente do processo de construcdo da nova sociedade”
(CALDART In: PISTRAK, 2000, p. 8).

Nessa perspectiva, temos, dos russos da revolugédo de 1917, uma contribuicéo de
fundamental importancia para pensar a politecnia nas escolas do campo, a partir do
conceito formulado por Lenin da escola politécnica como uma escola “que faga conhecer,
na teoria e na pratica, todos os principais ramos da producdo” e que esteja fundamentada
sobre o0 “estreito vinculo entre ensino e o trabalho produtivo dos estudantes” (CALDART,
2015, p. 31), e pensando na agricultura como um amplo complexo tecnoldgico, no qual
as criancas podem ser envolvidas na dindmica do trabalho desde pequenas, uma vez que
a agricultura abrange varios processos, nao apenas a producdo agricola, mas diversas
atividades que compdem um conjunto politécnico.

Outro conceito base da pedagogia socialista € o de trabalho socialmente necessario
desenvolvido por Shulgin, como um trabalho de organizacdo da escola que deve ser
planejado de acordo com a necessidade real e em conformidade com a capacidade dos
estudantes, considerando a idade dos mesmos. Conceitua, ainda, como um trabalho que

da resultados positivos e pedagogicamente valiosos. (CALDART,2015).

Para pensar a constru¢do do projeto politico-pedagégico da educacéo do campo,
Caldart (2004) aponta os tragcos considerados fundamentais, dentre os quais a formacao
humana vinculada a uma concepcao de campo — devendo se ter claro de qual projeto de
campo estamos tratando, que é o campo da agricultura camponesa, da reforma agréria, da
agroecologia e ndo o campo do latifandio, do agroneg6cio que expulsa o camponés de
seus territorios.

Outro traco é a luta por politicas publicas que garantam o acesso universal a
educacdo, e que seja uma educacao do e no campo, para que 0s sujeitos possam ter o
direito a estudar no lugar onde moram e trabalham, onde produzem sua cultura. Neste
sentido, é preciso que se reflita sobre o jeito de educar esse sujeito de direito, de

conscientiza-lo da luta permanente pela conquista de seus direitos.
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A autora reflete que o projeto de educacdo é dos e ndo para 0S camponeses,
devendo ser uma construgédo coletiva que envolva a participacdo dos diferentes sujeitos
que vivem no campo, considerando sua identidade e cultura. N&o se trata de pensar uma
educacéo para quem vive no campo, sem conhecer sua realidade, mas, pensar com eles,
permitindo que sejam sujeitos de seu proprio projeto educativo, sendo capazes de pensar
seu trabalho, o lugar onde vivem, o pais do qual fazem parte.

Traz ainda como traco da educacdo do campo os Movimentos Sociais como
sujeitos do processo educativo, refletindo de que a participagdo dos trabalhadores na luta
por uma educacdo do campo se da através da organiza¢do dos movimentos sociais, e ndo
de forma espontanea. Ou seja, a mobilizacdo e organizacdo dos camponeses em
Movimentos Sociais, como uma forma de fortalecer a presenca do sujeito coletivo na
sociedade, é um dos objetivos politicos da educacdo do campo, “educar ndo apenas
trabalhadores do campo, mas também lutadores sociais, militantes de causas coletivas e
cultivadores de utopias sociais libertarias” (CALDART, 2004, p. 8).

A vinculacdo com a matriz pedagogica do trabalho e da cultura é outro traco na
construcdo do projeto politico-pedagdgico da educacdo do campo, trabalhando o
significado do trabalho como principio educativo, a relacdo entre educacao e producéo, a
reflexdo sobre as diferentes dimensdes e métodos de formacdo dos trabalhadores, a
educacdo profissional. Pensar a cultura como dimensdo formativa significa pensar o
cultivo da identidade camponesa na formagéo de gerages, cultivando valores humanos,
solidarios e sociais.

A valorizacdo e formacdo dos educadores é outro elemento a se considerar nesse
processo de construcdo da educagdo do campo, tendo em vista a especificidade do termo,
e a necessidade de uma formacéo especifica para que o educador possa cumprir sua tarefa
de pensar e fazer a formacdo humana de criancas, jovens e adultos que vivem no campo.
Podemos citar como exemplo a necessidade da formacgdo em agroecologia, pois ndo tem
como exigir que o educador faca essa discussao tedrica e pratica com seus educandos, se
ele ndo tem nenhum dominio do que é e como funciona a agroecologia. E necessario lutar
pela garantia das condigdes para que 0os mesmos desenvolvam bem o seu papel e fagam
acontecer o paradigma da educagdo do campo na pratica, no chdo das escolas e dos
territdrios camponeses.

Por ultimo, a autora traz a escola como um dos objetos principais da educagdo do
campo, primeiro porque a luta por escola é um de seus tragos fortes, tendo em vista a

negacao ao acesso as populacdes do campo tdo presente ainda, mesmo depois dos vinte e
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um anos de luta pela politica publica. A cada ano aumenta o indice de fechamento de
escolas no campo, a oferta de ensino médio esta muito aquém do atendimento a demanda
existente. E segundo, pela importancia da escola na efetivacdo da educagdo do campo na
pratica, na formagdo humana e na disputa de hegemonia de projeto de campo, devendo,
para isso, estar vinculada aos “outros espagos educativos, com outras politicas de
desenvolvimento do campo, e com a propria dindmica social em que estdo envolvidos o0s
seus sujeitos” (CALDART, 2004, p. 10).

Devemos atentar para os principios que fundamentam a educagdo do campo,

presentes no Decreto Lei n® 7.352/10, no Art. 2°:

“| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e
etnia;

Il - incentivo a formulacédo de projetos politico-pedagdgicos especificos
para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigagdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo
com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacgdo de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condic¢Bes concretas da producdo e reproducdo
social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizacdo escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.”
(BRASIL/MEC, 2010, p.1)

E preciso levar em consideragio os demais instrumentos da legislagdo da
educacdo do campo, a exemplo das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica do
Campo (Resolucdo CNE/CEB n°. 01, de 03/04/2002), com destaque para 0 Art. 5° que
aponta para a elaboracdo de propostas pedagogicas das escolas do campo que leve em
consideracdo “a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia”, ¢ o Art. 8°, incisos Il —
“direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas para um projeto de
desenvolvimento sustentavel e IVV- controle social da qualidade da educacdo escolar,
mediante a efetiva participagdo da comunidade do campo” (BRASIL/MEC, 2002, p.1 e
2).
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A exemplo, também, das Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacdo Basica
(Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2013), que, no capitulo II, Se¢éo 1V, trata
da Educacdo do Campo. No Art. 35, faz referéncia as adequacOes necessarias as
peculiaridades da vida no campo e de cada regido, com conteddos curriculares e
metodologias apropriadas, organizacdo escolar propria, e, adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural. O Art. 36 trata da identidade das escolas do campo que deve ser
definida pela vinculacdo com as questdes inerentes a sua realidade, com propostas
pedagdgicas que contemplam sua diversidade em todos os aspectos, e, no paragrafo unico,
refere-se ao acolhimento de formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade
do campo, tais como a pedagogia da terra e pedagogia da alternancia.

Esses foram os elementos que achamos necessario apontar para se pensar o projeto
politico-pedagdgico da educagéo do campo. Trazemos no proximo item alguns elementos
extraidos do levantamento de trabalhos realizados com essa temética, no intuito de um

olhar sobre o que ja existe de pesquisas sobre esses projetos nas escolas do campo.

2.2.1 A produgéo do conhecimento sobre o PPP das escolas do campo

Fizemos um levantamento de trabalhos realizados sobre projeto politico-
pedagdgico nas escolas do campo, delimitando o periodo a partir do ano de 2005, tendo
em vista que ja haviam se passado trés anos da publicacdo das Diretrizes Operacionais
para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo que rege sobre a autonomia na construcéo
de um projeto politico-pedagdgico adequado a realidade do campo. A pesquisa foi
realizada nos Sites da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes — BDTD, e da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, sendo que, no

primeiro, encontramos nove, e, no segundo, sete trabalhos, conforme quadros abaixo.

Quadro 1: TRABALHOS ENCONTRADOS NO SITE DA BDTD

Ord Titulo Autor PPG Defesa
1 A Construgdo do Projeto Politico-Pedagogico | Costa, Luciélio | PPG em 2010
da Escola Municipal Tiradentes/Mari-PB: | Marinho da Educacéo
desafios e possibilidades para a educacéo do UFPB
campo
2 A construcdo do projeto politico-pedagdgico | Macedo, PPG em 2013
das escolas do campo: contribuicdes tedrico- | Marinalva Sousa | Educacéo
praticas para a realidade maranhense. UFMA
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3 Gestdo democréatica na educacgdo do campo: o | Silva, lorim PPG em 2014
significado do projeto politico pedagdgico na | Rodrigues da Educacéo
construcdo de acdes e relacdes participativas. UFMT
4 Construgéo e implementagdo | Santos, Ednaldo | PPG em 2014
do Projeto Politico Pedag6gico na escola do | Alves dos Educacdo
campo. UFPB
5 A regulacéo e a emancipagdo | Sousa, Jaqueline | PPG em 2015
em escolas publicas localizadas no campo. Poliane Costa de | Educacdo
UFPB
6 Contribuicéo para a construcdo | Lima, Matilde PPG em 2016
do projeto politico pedagdgico de Oliveira de Salde
da Escola Anténio Carlos do assentamento | Araujo Publica
Margarida Alves. ENSP
7 Educacdo do campo ou apenas uma mudanc¢a | Nicola, Eduarda | PPG em 2017
de nomenclatura? Um estudo de caso em Geografia
Santo Anténio do Sudoeste — PR UNIOESTE
8 O campo na escola (des)encontros Pavani, Greti PPG em 2018
entre projeto politico-pedagdgico Aparecida Educacéo
e politica educacional. UFFS
9 Escolas do interior do Municipio de Cerro | Dillenburg, PPG em 2018
Largo: uma anélise de seus projetos politico- | Carla Inés Desenvolvim
pedagdgicos e préaticas pedagogicas ento e
politicas
publicas
UFES
Fonte: elaboragdo da autora, através de pesquisa no site: <http://bdtd.ibict.br>. Acessoem 1de  outubro
de 2019.
Quadro 2 TRABALHOS ENCONTRADOS NO SITE DA CAPES
Ord | Titulo Autor PPG Defesa
1 A organizacéo do trabalho pedagdgico Pagel, PPG em | 2012
da educacgédo do campo gestada em salas | Valdivina Educacao
anexas, no distrito de Vila Aparecida, Vilela Bueno. UNEMAT
municipio de Caceres/MT.
2 A construcdo do projeto politico Anana, Gisiane | PPG em | 2014
pedagdgico das escolas do campo da Vieira Educacao
rede municipal de Arroio Grande RS — UNIPAMPA
Brasil.
3 Reestruturacao do projeto politico- Cruz, Rosana PPG em | 2014
pedagogico das escolas localizadas no Aparecida da Educacao
campo no municipio de Tijucas do Sul. UTP
4 A contribui¢do do projeto politico- PPG em | 2016
pedagdgico para a formacgao da Souza, Maria do | Educacéo do
identidade das escolas do campo: um Rosario Santos | Campo
estudo sobre o Subsistema de Maricoabo UFRB
- Valenca-Bahia.
5 O projeto politico pedagdgico da escola | Smanhoto, PPG em | 2017
estadual Florestan Fernandes e suas Waldemir Educacao
relagbes com o cotidiano do Aparecido UNEMAT
assentamento 12 de outubro
6 A educacdo do campo no municipio de | Santos, Pascoal | PPG em | 2017
Ilhéus: o caso do Projeto Politico Joao dos Educacao
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Pedagdgico da Escola Nucleada de UESC
Sambaituba
7 A construcdo coletiva do projeto Silva, Francisca | PPG em | 2018
politico-pedagdgico: contribui¢des da Erenice Barbosa | Educacéo
educacdo popular a constituicdo da da UERN
escola do/no campo

Fonte: elaboracdo da autora, através de pesquisa no site: <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#1/>. Acesso em 29 de setembro de 2019.

Fizemos a leitura de todos os resumos sobre os quais vamos discorrer de forma
breve. Iniciamos a exposicdo pelos trabalhos pesquisados na BDTD, mais
especificamente pela dissertagdo de Luciélio Marinho da Costa, intitulada “A Construcéo
do Projeto Politico-Pedagogico da Escola Municipal Tiradentes/Mari-PB: desafios e
possibilidades para a educacao do campo”. O autor teve como objeto a analise do processo
de construcdo do PPP da referida escola destacando os elementos da educacéo do campo
contemplados a partir das praticas pedagdgicas que vém sendo desenvolvidas. Organizou
o resultado da pesquisa em quatro capitulos, a saber: o primeiro capitulo tratou do objeto
e da metodologia de pesquisa; o segundo da educacdo rural no Brasil; o terceiro do
processo historico da escola Tiradentes, tendo como referéncia a pratica pedagogica
desenvolvida a partir da inser¢do de tema geradores no seu curriculo fortalecendo sua
identidade de escola do campo, embasada nas concepcdes de educacdo do campo, € no
quarto capitulo abordou o processo de construcdo do projeto politico pedagogico da

escola, tomando por referéncia a préatica pedagdgica que vem sendo desenvolvida.

Outro trabalho intitulado “A constru¢do do projeto politico-pedagdgico das
escolas do campo: contribuicbes tedrico-praticas para a realidade maranhense”, de
Marinalva Sousa Macedo, tratou do processo de elaboracdo/execucdo das politicas
publicas para a educagdo bésica do campo e refletiu sobre a construgdo do Projeto
Politico-Pedagdgico para a educacdo bésica nas escolas do campo, cujo I6cus sdo as
escolas em areas de assentamentos da reforma agraria no Maranhdo, conquistadas pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, tomando-se como referéncia a
experiéncia da Escola Roseli Nunes. Estd organizado em trés capitulos, sendo que o
primeiro traz a discussdo sobre as politicas publicas para o campo, evidenciando o papel
do Estado na elaboracgdo e execucdo de tais politicas, e a contribuicdo dos movimentos
sociais, especialmente a partir das praticas pedagdgicas desenvolvidas em escolas do
campo; no segundo capitulo estdo configuradas as politicas publicas para a educacéo

bésica do campo no Maranhdo, bem como as a¢6es do Setor de Educacdo do MST, cujas


http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Macedo%2C+Marinalva+Sousa

83

contribuicbes evidenciam o espago conquistado no processo de elaboragdo e execucdo
das politicas publicas locais; no terceiro capitulo € analisado o processo de
elaboracdo/construcdo do Projeto Politico Pedag6gico da escola Roseli Nunes,
Assentamento Cigra, Vila Kénio, municipio de Lagoa Grande do Maranhéo, que oferta o

curso, nivel médio, Técnico em Agropecudria.

O trabalho de lorim Rodrigues da Silva teve como objeto de pesquisa a gestéo
escolar na educacéo do campo, com o olhar voltado para o significado do projeto politico-
pedagdgico na construcdo da gestdo democratica, enquanto instrumento de construcéo de
acoes e relacdes participativas na escola. O resultado da pesquisa foi organizado em
quatro capitulos: no primeiro, o autor apresentou alguns conceitos pertinentes a educacéao
como gestdo participativa, democracia, autonomia, cidadania e participagdo; o segundo
capitulo trata do caminho que vai da escola rural a educacdo do campo, de processos de
gestdo democrética da escola, sobre a consolidacdo do Conselho Escolar e a importancia
do processo de construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico como principios basilares da
gestdo democratica escolar; no terceiro capitulo, apresentou a metodologia, e no quarto
capitulo apresentou os dados e os resultados da pesquisa que apontam para uma
compreensdo por parte dos professores da importancia do PPP para a democratizacao da
gestdo, mas demonstra uma auséncia na efetivacdo de praticas dos atores da comunidade
escolar que contribuam para a autonomia e para a consolidagcdo de uma gestdo mais
democrética. O autor avalia, ainda, a necessidade de uma interacdo entre escola e
comunidade para que haja a democratizacdo da gestdo, numa relacdo de reciprocidade,
em que a escola participe das atividades da comunidade, e esta participe das acOes e
decisOes da escola, desde a construcdo do PPP.

“A construcdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da escola do
campo” € o titulo da dissertacdo de Ednaldo Alves dos Santos, que teve por objetivo
central analisar o processo de construcdo e implementagdo do PPP da Escola Municipal
de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) Maria Bernadete Montenegro,
municipio de Sapé — PB a fim de descobrir se o PPP dialoga com as politicas de educagéo
do campo e com as lutas no &mbito da educacdo popular. Os resultados da pesquisa
apontaram para o fato de que algumas passagens do PPP assinalam uma perspectiva de
formacéo critica, porém, os relatos demonstraram que o mesmo foi construido de forma
centralizada pela gestao escolar, e que, embora construido para o biénio 2013-2014, até

2014 néo havia ainda sido implementado, e a concluséo foi de que a constru¢do do PPP
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ndo dialogou com as politicas publicas de educacdo do campo nem com as lutas
desenvolvidas no ambito da educacédo popular.

O trabalho de Jaqueline Poliane Costa de Sousa, intitulado “Universidades, escola
e comunidade: construindo caminhos para uma educagdo do campo”, teve por objeto de
estudo as acOes do projeto de extensdo desenvolvido com as escolas do campo do
municipio de Bananeiras — PB, na perspectiva de responder a seguinte questao: como um
projeto de extensdo pode contribuir para o fortalecimento da relacdo entre universidade,
escola e comunidade, especialmente no que se refere a construgdo de uma proposta
curricular para a educagdo do campo? Tendo por objetivo analisar com as acdes do
referido projeto estdo repercutindo na construcdo de propostas pedagogicas das escolas
do campo envolvidas pelo mesmo, compreender como se deu a aproximagdo entre
universidade, escola e comunidade nesse processo de construgdo de caminhos da
educacdo do campo, e identificar as agOes do projeto na construgdo do PPP da escola, e
como se deu a participacao dos sujeitos nesse processo. O resultado apontou, por meio de
analise de contetdo, que novos caminhos foram construidos a partir do envolvimento da
universidade com a escola e também com a comunidade local, as mesmas passaram a ter
uma relacdo de aproximacédo e participagéo, resultando na ressignificacdo do PPP da
escola, e no desenvolvimento de praticas educativas contextualizadas em educacdo do
campo atraves do projeto de extenséo.

O texto intitulado “Contribuigdo para a construgdo do projeto politico-pedagégico
da Escola Antbnio Carlos do assentamento Margarida Alves, de autoria de Matilde de
Oliveira de Aradjo Lima, apresenta o resultado da pesquisa: “Nosso estudo confirmou
que para se construir coerentemente o PPP de uma escola € fundamental disposicédo para
percorrer uma longa caminhada, uma vez que se trata de um processo de luta politica e
ndo de uma acdo pontual.” (LIMA, 2016, p. 8). A autora aponta como concluséo a
necessidade de construir processos que vao para além da elaboracdo do PPP, passando
pela intervencdo na organizacéo curricular com a insercao de temas como cooperativismo
e agroecologia; a participacdo dos educadores na producdo de material didatico; a
participagdo efetiva da comunidade nos processos de construcdo da escola; a garantia de
processos de formagao, enfim, nas palavras da autora: “Trata-se de construir uma escola
que se desafie a ir além dos seus muros e da légica do capital, assumindo a perspectiva e
0s anseios da classe trabalhadora” (LIMA, 2016, p. 8).

Encontramos o trabalho de Eduarda Nicola, intitulado “Educacdo do campo ou

apenas uma mudanca de nomenclatura? Um estudo de caso em Santo Antbnio do
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Sudoeste — PR”. A pesquisa teve por objetivo compreender os meios encontrados para a
construcdo efetiva da Educagdo do/no Campo da escola publica no Estado do Parana,
especificamente na Escola Estadual do Campo Marqués do Herval, no municipio de Santo
Antbnio do Sudoeste — PR. A autora organizou o resultado da pesquisa em trés capitulos,
a saber: o primeiro trouxe a constitui¢do historica da Educacdo Rural e a construcdo da
Educacao do Campo apontando os desafios, lutas e contradi¢Ges encontradas ao longo do
processo; 0 segundo realizou a anélise das Diretrizes Curriculares da Educagdo do Campo
e do Parecer CEE/CEB N° 1011/10, relacionando com o Projeto Politico-Pedagdgico; e
o terceiro apresentou os trajetos percorridos pela Escola Estadual do Campo Marqués do
Herval na efetivacdo da busca pela construcao e reconhecimento da Educacdo do Campo.
Apresentou, ainda, 0s seguintes projetos: Programa de Atividade Complementar
Curricular em Contraturno — Agroecologia; Festa dos Valores e Sabores do Campo;
Mostra dos Conhecimentos do Campo, como eles sédo desenvolvidos na escola e na
comunidade e como foram relatados pelos professores nas Cartas Pedagdgicas.
Encontramos o trabalho de Greti Aparecida Pavani, resultante da pesquisa que
teve por objetivo compreender como a escola de ensino médio do campo incorpora e
textualiza em seu PPP, a politica de Educacdo do Campo, intitulado: “O campo na escola
(des)encontros entre projeto politico-pedagdgico e politica educacional”. A autora
apresentou o resultado em trés capitulos, sendo o primeiro dedicado as politicas publicas
de Educacao do Campo, o histdrico e os contetdos das leis e documentos que a normatiza.
O segundo capitulo apresenta conceitos e categorias necessarios a compreensdo de campo
como sendo um lugar a vida, e o terceiro capitulo apresenta as escolas por meio de seus
PPPs, apontando as analises das categorias que aparecem na relacéo entre os PPPs de uma
escola e outra, e fazendo a relacdo do PPP de cada uma delas com os documentos
normativos da politica, observando as aproximacgoes e distanciamentos, os encontros e
desencontros, verificando os limites e as possibilidades de avango no processo de
emancipacao dos jovens do campo. Nas consideracdes finais, a autora refletiu que os PPPs
das escolas de ensino médio sdo um instrumento importante para a emancipacdo das
escolas do campo. Refletiu sobre o contexto que envolve a escola e os jovens estudantes
do campo, e os entraves e as possibilidades identificados nos projetos pedagdgicos na

relacdo com a politica educacional do campo, e considera que

Os conhecimentos e 0s processos formativos, que permeiam as escolas de
ensino médio e a politica de Educacdo do Campo, tém relacdes na construgéo
da identificacdo dos jovens com os principios do campo, inferem nos processos
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de formagdo humana e emancipatorio da juventude. As escolas de ensino
médio do campo, estabelecem conotagdes dos jovens com o lugar onde vivem,
com o mundo do trabalho e com as relagBes sociais que estd exposto.
(PAVANI, 2018, p. 156)

O trabalho intitulado “Escolas do interior do Municipio de Cerro Largo: uma
analise de seus projetos politico-pedagdgicos e praticas pedagdgicas”, de autoria de Carla
Inés Dillemburg é resultante da pesquisa que teve por objeto a convergéncia entre 0s
Projetos Politico-Pedagdgicos e préaticas pedagdgicas de duas escolas municipais do
interior de Cerro Largo, & luz da Educacdao do Campo. A autora organizou o resultado da
pesquisa em quatro capitulos, o primeiro traz a introducdo ao tema, o problema, os
objetivos, a justificativa e a contextualizacdo das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental Incompleto Dom Pedro 11 e Sdo Francisco, onde foi realizada a pesquisa. O
segundo trata da educacdo do campo, desde os conceitos, 0 histdrico, o contexto da
politica publica, aborda sobre o PPP e as praticas pedagogicas nesta perspectiva, a relagdo
entre educacao do campo e desenvolvimento social, e sobre a educacdo em Cerro Largo.
O terceiro trata da metodologia utilizada para realizar a pesquisa, e 0 quarto apresenta a
andlise dos dados, destacando a percep¢do e importancia que professores e gestores
expressam em relagdo ao desenvolvimento da Educagdo do Campo nas escolas do interior
do municipio de Cerro Largo. O resultado da pesquisa aponta para o fato de que os PPPs
das escolas, assim como suas praticas pedagdgicas, ndo convergem com o que propde a
Educacdo do Campo, pois ambos tendem a uma pratica urbanocentrista. Porém, foi
possivel verificar que, mesmo de forma indireta, as escolas contribuem para o
desenvolvimento local, uma vez que atuam através de sua filosofia de ensino, com a
formacéo integral e critica dos sujeitos.

Seguiremos, apresentando os trabalhos sobre PPP de escolas do campo
encontrados no site da Capes conforme quadro apresentado. O texto intitulado “A
organizacao do trabalho pedagdgico da educagdo do campo gestada em salas anexas, no
distrito de Vila Aparecida, municipio de Caceres/MT” de Valdivina Vilela Bueno Pagel,
tem por objetivo compreender como se constitui o trabalho pedagdgico nas Salas Anexas
do Ensino Médio em uma escola situada no campo, tendo como referéncia as orientaces
legais para a Educacdo do Campo, refletindo sobre a organizacdo do trabalho politico-
pedagogico a partir de situacBes didatico-pedagogicas e experiéncias educativas que
acontecem no contexto escolar e ndo escolar. Os resultados apontam indicios de que a
organizacao do trabalho politico-pedagdgico nas Salas Anexas observadas, se aproximam
relativamente dos principios politico-pedagdgicos da Educagdo do Campo, o0 que se
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expressa por exemplo, na preocupacdo dos docentes em contextualizar os contetdos
trabalhados, aproximando-os da realidade do campo e dos saberes dos sujeitos que o
compde.

O trabalho intitulado “A construg¢do do projeto politico pedagdgico das escolas do
campo da rede municipal de Arroio Grande RS — Brasil”, de Gisiane Vieira Afiafia, trata-
se de um relatorio critico reflexivo de uma pesquisa e intervencdo realizada com as
escolas do campo do citado municipio, que teve por objetivo contribuir na elaboragéo e
na implantacdo de um PPP coerente com a demanda escolar de cada comunidade, dada a
importancia das escolas do campo disporem de um PPP préprio para orientar suas
atividades. Nas considerac0es finais, a autora assinala que, embora tenha sido um avango
a construgdo dos PPPs, ainda ¢é preciso “avancar para ofertar uma educacao de qualidade,
incentivar o habito leitor, fazer com que as familias se aproximem e interajam mais da
vida escolar do filho, oferecer formacdo de qualidade aos professores, funcionarios e
valoriza-los” (ANANA, 2014, p. 59).

Encontramos o trabalho intitulado “Reestruturacdo do projeto politico-pedagogico
das escolas localizadas no campo no municipio de Tijucas do Sul” de Rosana Aparecida
da Cruz, que teve por objetivo geral analisar o processo de reestruturagdo coletiva dos
projetos politico-pedagdgicos nas dez escolas localizadas no campo no Municipio de
Tijucas do Sul, situado na Regido Metropolitana de Curitiba, Parana, na perspectiva da
educacao do campo e mediante o trabalho coletivo. Para dar conta dessa andlise, percorreu

0S seguintes objetivos:

Discutir o processo de reestruturacdo coletiva dos projetos politico-
pedagdgicos das escolas publicas localizadas no campo no citado municipio,
envolvendo toda a comunidade escolar, a luz dos principios que norteiam a
educacdo do campo; problematizar as etapas/momentos do processo da
reestruturacdo coletiva do projeto politico-pedagégico; identificar as tematicas
debatidas coletivamente na reestruturacdo dos projetos politico-pedagdgicos
das escolas localizadas no campo; reestruturar os projetos politico-
pedagdgicos a partir da concep¢do da Educacdo do Campo, trilhada pelos
movimentos sociais.(CRUZ, 2014, p.8)

A autora constata que é necessario que a constru¢cdo do PPP aconteca com a
participacdo dos povos do campo, e sejam valorizados seus modos de vida, sua cultura,
trabalho e identidade, respeitando sua especificidade; que esteja voltado a formacdo
humana, e que haja o envolvimento da comunidade escolar para que as pessoas passem a
ser protagonistas do processo. Constata, ainda, que ha a necessidade do fortalecimento da

identidade dos sujeitos durante o processo de construcéo.
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O texto de Maria do Rosério Santos Souza, cujo titulo é “A contribui¢ao do projeto
politico-pedagogico para a formacdo da identidade das escolas do campo: um estudo
sobre o Subsistema de Maricoabo - Valenga-Bahia”, teve por objetivo geral compreender
como o projeto politico-pedagogico pode contribuir para a constituicdo da identidade das
escolas do campo no referido territorio.

O processo de elaboracdo do PPP das escolas do campo do Subsistema de
Maricoabo ocorreu em 2010, observando-se no seu texto a auséncia de discussoes acerca
dos principios da Educacdo do Campo, assim como as Formacoes Inicial e Continuada,
oferecidas nos Cursos em Nivel Superior, pelas Secretarias de Educagao e nas escolas, ao
longo dos anos tém colaborado para inviabilizar a presenca dos diferentes coletivos do
campo nas propostas educacionais e nos curriculos. Nesse contexto, questiona-se: 1.
Como os aspectos politicos e pedagdgicos da Educacdo do Campo podem contribuir na
formacdo da identidade das escolas do campo? 2. Como articular o Projeto Politico-
Pedagogico as concepcdes e aos principios educativos da Educacdo do Campo? 3. Na
perspectiva dos professores e gestores, quais sdo 0s aspectos/dimensdes, que devem
fundamentar e constituir o projeto politico-pedagdgico das escolas do campo e que
contribua na construcdo da identidade das escolas do Subsistema de Maricoabo —
Valenca-Bahia?

A estrutura do texto estd organizada em cinco capitulos. O primeiro trata da
trajetoria académica, profissional da autora e sua relacdo com o objeto e contextualizacao
do espago da pesquisa; 0 segundo trata dos aspectos metodoldgicos da pesquisa, 0S
sujeitos que fazem parte dessa caminhada, as estratégias para a construcdo do Produto
Final; o terceiro apresenta a educacao rural, os fundamentos da educacdo do campo, 0s
aspectos histéricos, a identidade dos sujeitos e das escolas do campo; o quarto apresenta
0 marco regulatério da educacao do campo, reflexdo a cerca da construcéo e execucao do
PPP; e o quinto trata do projeto politico-pedagdgico e a construcdo da identidade das
escolas do Subsistema de Maricoabo, a partir dos dados coletados, tomando como
referéncia a importancia da formacdo continuada para a construcdo do seu projeto
politico-pedagdagico.

Encontramos o trabalho de Waldemir Aparecido Smanhoto, que teve como
objetivo analisar as relacBes constitutivas do projeto politico-pedagdgico da escola
estadual Florestan Fernandes com a comunidade escolar localizada no assentamento 12
de Outubro no Parque das Castanheiras, em Claudia-MT. O resultado da pesquisa indicou

que o PPP da referida escola,
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Foi construido de maneira coletiva, democratica e participativa, o que contribui
para o fortalecimento da identidade de uma escola do/no campo, no respeito
aos conhecimentos e organizacdo da vida em assentamento de reforma agraria
no nosso pais, inserindo-se na luta pela reforma agraria e condi¢des de vida
digna para cada cidadao/a de nosso pais (SMANHOTO, 2018, p. 8)

O autor afirma que a “E. E. Florestan Fernandes nasceu da luta e teimosia de um
movimento consciente, como o MST, [...] foi construida com uma identidade forte, com
raizes fincadas e entrelacadas nos saberes populares, pela consciéncia dos direitos
negados aos trabalhadores a séculos”, (SMANHOTO, 2018, p.171), ndo sendo permitido
pensamento e postura de neutralidade por parte dos sujeitos que a constroem no seu
cotidiano.

O autor mostra, ainda, como a vida na E. E. Florestan Fernandes e comunidade se
movimenta no desenvolvimento do seu Projeto Politico-Pedagogico através das acdes
educativas realizadas na escola fora do espago escolar. Constata que o PPP da escola
possibilita na pratica desenvolver a concepc¢do de trabalho como principio educativo,
contrariando a l6gica capitalista de educacdo. Afirma que, através do Programa Novos
Talentos — CAPES/UNEMAT e 0s projetos que se tornaram permanentes na escola:
CANTASOL, Horta Mandala, Bosque Pedagogico e o Parque Comunitario Infantil
Brinca Crianca, a escola desenvolve formas alternativas de potencializar a producéo
agroecologica e a conscientizagdo ambiental, incentivando a producéo de alimentos livres
de agrotdxicos. O autor afirma ainda que essas relacdes de ensino/aprendizagem,
dentro/fora do ambiente escolar séo relagdes humanas.

O trabalho de Pascoal Jodo dos Santos, intitulado “A educac¢do do campo no
municipio de Ilhéus: o caso do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Nucleada de
Sambaituba” ¢ resultado de um estudo de caso que teve por objetivo analisar se o PPP €
um instrumento para uma gestdo democratica e participativa e se favorece a educacao
para a emancipacdo humana. O resultado foi organizado em trés capitulos, sendo que o
primeiro trata do método historico dialético, o segundo da educacdo do campo a partir de
1990 e sobre a educacdo no municipio de Ilhéus, e o terceiro traz a analise do objeto de
estudo, identificando se o PPP € um instrumento para uma gestdo democréatica e
participativa e se viabiliza uma educacéo para a emancipacao humana. Nas consideracoes,
0 autor faz os destaques que apontam para o fato da escola em pesquisa ter ainda as
caracteristicas de uma escola de educacdo rural, que ndo leva em conta as especificidades

de uma escola do campo, mas que é reconhecida pelos pais como uma escola onde sdo
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desenvolvidas acdes sociais para além das competéncias pedagogicas, que exercita
atividades para além da sala de aula, se esforca para desenvolver atividades que lidem de
forma ampliada com as questdes da diversidade, no trato com as temaéticas indigena,

quilombola e afrodescendente, ambiental, dentre outras questdes, e, nas palavras do autor

Tem potencial significativo para se constituir como escola segundo os ditames
da educacgdo do campo, sendo que para tanto precisa se reinventar e, para tal
precisa se adequar e vivenciar as lutas travadas pelos sujeitos que militam pela
educacdo do campo desde a década de 90; para encarnar o “espirito” da
militancia pela educacdo do campo do ponto de vista do enfrentamento
histérico entre os territrios da agricultura familiar, camponesa e
agroecoldgica e o territério do agronegocio. (SANTOS, 2017, p. 125).

O autor informou ainda que, a partir das conversagdes com 0s sujeitos da pesquisa,
foi deliberada a revisdo do Projeto Politico-Pedagdgico com a participacdo de todos 0s
segmentos que envolvem a Comunidade Educativa, com o objetivo de atualiza-lo e
adequa-lo a realidade das comunidades, bem como fundamenta-lo a partir da legislacdo
e da literatura relativas a educacdo do campo.

E, por ultimo, o trabalho de Francisca Erenice Barbosa da Silva, cujo titulo ¢ “A
construcdo coletiva do projeto politico-pedagdgico: contribuicdes da educacao popular a
constituicdo da escola do/no campo”. A pesquisa teve por objetivo compreender como
experiéncias da educacdo popular contribuem para a constituicdo do Projeto Politico-
Pedagdgico da escola do/no campo. Teve como locus e contexto do estudo as agdes do
Projeto Zumbi de Desenvolvimento das Aprendizagens, movimento de educacao popular
realizado na Comunidade de Cacimba Funda — Aracati — Ceara, Brasil, na relacdo com a
construcdo coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico — PPP da escola da comunidade. O
resultado da pesquisa demostra que as a¢des da educagao popular do Programa Zumbi,
em muito contribuiram para essa construcdo, 0 que esta relacionado com as bases
epistemoldgicas baseadas em conceitos como didlogo, amorosidade, conscientiza¢éo e no
conhecimento da realidade local. A autora reflete que “na construgdo/e ou reconstrugdo
de uma proposta pedagdgica, se faz necessario conhecer o local onde as a¢fes acontecem,
dialogar com a comunidade, se aproximar dessa realidade e estabelecer uma ligagéo entre
0 escrito e o0 vivido” (SILVA, 2018, p. 7).

Tivemos dezesseis trabalhos identificados, resultados de pesquisas desenvolvidas
com escolas do campo, no periodo entre 2010 e 2018, sendo que a busca foi feita a partir
de 2005. Observamos que a principal motivacdo se deu em torno de uma inquietacdo

comum entre todos, identificar a efetivacdo da politica publica de educacdo do campo,
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cada uma com seu foco especifico. Dentre as pesquisas assinaladas, houveram projetos
de extensao, de intervencao, de pesquisa-agdo, numa clara demonstracdo de interesse por
parte dos pesquisadores em contribuir para que a educagdo do campo seja colocada em
pratica, através da construcdo ou reestruturacdo dos PPPs, ou desenvolvimento de praticas
pedagdgicas na direcdo da educacdo do campo, o que sinaliza pesquisas embasadas em
tendéncias progressistas, que buscam a transformacdo da organizacdo do trabalho
pedagdgico nas escolas do campo em estudo.

Observamos que, do total de dezesseis trabalhos, seis foram desenvolvidos em
areas de assentamentos de reforma agraria, ligados ao Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, onde foi identificada uma maior aproximagdo com os principios da
educacdo do campo, fato que esta diretamente ligado a sua concepc¢éo originaria, advinda

da luta dos movimentos sociais. Nessa direcdo, se dé a seguinte constatagéo,

[...] nota-se que as escolas localizadas em assentamentos e acampamentos
organizados pelo MST tendem a ter uma pratica educativa plena de
inquietacBes e de proposicles coletivas. As escolas que estdo em comunidades
rurais que ndo apresentam organizacdo politica efetiva tendem a dar
continuidade ao ensino da maneira como se apresenta na realidade urbana. Nao
se trata de ignorar o que é ensinado nas escolas urbanas — [...] € necessario
trazer para a escola a pratica dos povos do campo (SOUZA apud NICOLA,
2018, p. 67).

Outro elemento que chamou a atencdo € que apenas um dos trabalhos evidencia a
iniciativa da Secretaria de Educacdo em implementar a educacdo do campo, que foi o
caso das Salas Anexas em Vila Aparecida, em Mato Grosso, o que nos leva a refletir que
o fato da inquietagdo motivadora das pesquisas acima referenciadas ainda persistir,
mesmo depois de passados 0s vinte e dois anos da educacdo do campo, esta diretamente
relacionado a auséncia de iniciativas como essa, e a falta de decisdo politica em
implementar essa modalidade de ensino por parte poder publico responsavel nos
municipios e estados, garantindo a formagdo continuada dos educadores e educadoras, e
as condicdes de funcionamento das escolas.

A préxima secdo trata do processo de construcdo do PPP de uma escola do campo
no Maranhdo, que em muito se assemelha aos casos apresentados nas pesquisas
supracitadas, de escolas que estdo no campo, mas nao sdo ainda do campo. O ponto de
convergéncia entre ambas é a inquietacdo em perceber a efetivagdo da politica publica no
chéo das escolas do campo, e, para além disso, 0 compromisso em contribuir com essa
efetivacéo.

A pesquisa caminha na direcdo da sistematizacdo de um processo de construcao

coletiva, carregado de intencionalidade de transformacao da escola Maria Mata em uma
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escola do campo, tendo claro que o PPP, sendo um instrumento de mobiliza¢do entre
escola e comunidade, de formac&o nédo apenas dos educadores e educadoras, mas de todos
0s sujeitos envolvidos no processo, € 0 passo inicial dessa transformacdo, a sua
implementacdo serd o passo seguinte, do qual ndo daremos conta nessa pesquisa, sera

objeto de pesquisas posteriores.

3 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO PPP DA ESCOLA MARIA MATA

Seguindo o caminho percorrido durante a pesquisa, vamos apresentar neste
capitulo a sistematizacao do processo de construgdo do PPP da escola Maria Mata com a

apresentacdo da metodologia utilizada e a descricao reflexiva dos encontros realizados.
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Para isso, iniciamos com a contextualizacdo do assentamento Sdo Domingos,
trazendo alguns elementos da historia do MST em nivel nacional, estadual e regional, por
ser um Movimento que cumpriu o papel de articulador e mobilizador dos trabalhadores e
trabalhadoras na luta pela terra, e no processo de conquista deste territério. Para trazer
elementos sobre este processo, nos referenciamos em Araujo (2010), que apresenta uma
contextualizacdo em nivel de estado, e Bernat (2017), que apresenta a histéria do MST

na Regional Itapecuru, da qual faz parte o assentamento S&o Domingos.

Fazemos uma apresentacdo da escola Maria Mata, desde a sua criacdo em 1999
até 2017, periodo em que se iniciou a pesquisa, trazendo aspectos da histéria, a polémica
da identidade por ser uma escola situada no campo, mas considerada como escola do
bairro Trizidela, a caracterizacao, o perfil dos educadores e educadoras, e dos estudantes.
E, por fim, apresentamos a sistematizagcdo de um processo que pode ser 0 passo inicial no

caminho da transformacéo desta escola em uma escola do campo.

3.1. Contextualizacdo do Assentamento Sdo Domingos

Para contextualizar o assentamento S&0 Domingos, precisamos retomar mesmo
que de forma breve a histéria da luta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, o que
nos remete a histéria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que surge no
inicio da década de 1980, a partir da necessidade dos camponeses da terra para trabalhar
e produzir, e da articulagdo destes em torno de uma forma de luta que Ihes permitisse

suprir tal necessidade, que foi a ocupacéo dos latifundios.

Com esta forma de luta, 0 Movimento vai se espalhando pelo pais afora, fazendo
acampamentos, conquistando assentamentos, se consolidando enquanto organizacgdo
camponesa, definindo seus objetivos: a luta pela terra, pela reforma agraria e pela
transformacéo da sociedade, com a compreensdo de que ndo basta ter a terra, é preciso
lutar pelo direito a educacéo, a saude, as condicdes de fazer produzir a terra, por um
projeto de agricultura que seja sustentavel e esteja voltado para a producao de alimentos
saudaveis para o campo e a cidade, contrapondo o modelo de agricultura capitalista. E
preciso trabalhar a formacdo da consciéncia na perspectiva da construcdo de uma

sociedade justa e igualitaria.
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Para dar conta de seus objetivos, 0 Movimento se organiza em setores, em nivel
nacional, estadual, regional e local, numa l6gica em que parte da base a representacao
para os setores de: frente de massas, formagéo, educacdo, producdo, cooperacdo e meio
ambiente, satde, género, cultura, comunicagdo, relacdes internacionais, e mais 0s
coletivos de juventude, e LGBTI, o que garante alguns de seus principios que sdo a
divisdo de tarefas entre os militantes, e a discussdo e encaminhamentos das questdes

referentes a cada um dos setores, relacionadas a vida das familias acampadas e assentadas.

Ao longo de mais de trinta anos e a cada periodo histérico, 0 Movimento vem
criando as formas de luta para além da ocupacdo da terra, as marchas e mobilizacdes,
ocupacdo de prédios publicos com objetivo de chamar a atencdo da sociedade para a
questdo agraria, os conflitos no campo, a concentracdo da propriedade da terras, as feiras
de reforma agraria com o objetivo de dialogar com a sociedade sobre a agroecologia e
tudo o que se tem produzido em areas de assentamentos e acampamentos, mostrando a

viabilidade e a necessidade da reforma agraria.

No Maranhdo, este Movimento inicia suas atividades em 1985, utilizando como
principal instrumento de luta a ocupacéo da terra. Foram realizadas, no periodo de 1985
a 1989, cinco ocupacdes, sendo a primeira na fazenda Capoema, municipio de Santa
Luzia, seguindo para os municipios de Imperatriz, ocupacdo das fazendas Criminosa e
Gameleira, municipio de Buriticupu, a fazenda Terra Bela, e municipio de Vitéria do
Mearim, fazenda Diamante Negro Jutay. E segue, expandindo as ocupac@es nas décadas
de 1990 e 2000, aumentando o nimero de trabalhadores Sem Terra organizados, mas
também a repressdo e a resposta do estado que s6 no ano de 1991 expediu dez liminares
de despejo. Os trabalhadores e trabalhadoras, porém, se mantiveram firmes, e os

assentamentos foram sendo conquistados.

Em 1996, aconteceu outra ocupac¢do na fazenda Cipd, municipio de Coelho Neto,
com a qual se inicia uma nova regional que vem a se consolidar a partir de entdo, e é
batizada em 1998, apds a ocupacdo da fazenda Guaracy, em Itapecuru Mirim, como
Regional Itapecuru. Vale ressaltar que o nivel de violéncia nesta ocupacdo foi mais
elevado que as outras desta regional, pois no mesmo dia as familias, ap6s serem
despejadas, foram acolhidas por uma senhora que morava nas proximidades da fazenda,
e a mesma foi assassinada com tiro a queima roupa. As familias indignadas reocuparam

a fazenda em seguida, conquistaram o assentamento, dando-lhe o nome de Conceicédo
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Rosa em homenagem a senhora que, num gesto de solidariedade, teve sua vida
interrompida. Apenas em novembro de 2017, vinte anos depois, foi julgado o assassinato,
e felizmente ndo ficou como mais um crime impune como tantos pelo Brasil afora. Os
dois executores do assassinato de Conceic¢do Rosa foram condenados a 19 anos e 3 meses,

e 16 anos e 7 meses de prisao.
A ocupacdo em Itapecuru Mirim tornou 0 MST conhecido numa regido de
colonizacdo antiga, com grandes propriedades caracterizada pelo pagamento
do foro que os trabalhadores rurais eram obrigados a satisfazer aos
latifundiarios rentistas. Para essas familias camponesas, 0 MST se tornou uma

ferramenta que, através da luta, poderia leva-los até “libertagdo” do foro
(BERNAT, 2017, p. 9).

A regional Itapecuru continua seu fluxo de ocupagdes, que resultaram nos
assentamentos Padre Trindade e Padre Josimo nos municipios de Vargem Grande e
Presidente Vargas, respectivamente. Até aqui, as ocupacdes se davam com a mesma
caracteristica, com os sem terra de diversos locais, com quem os militantes conversavam
durante o trabalho de base para convencimento a seguir o caminho da luta pela terra, o
que causava um grande impacto para 0s municipios da regido. Tratava-se de homens,
mulheres, jovens e criangas que resolviam dizer ndo ao regime de opressédo em que viviam
sem ter terra para trabalhar, teto para se abrigar e alimento na mesa. A luta pela terra Ihes

dava a esperanca de ter tudo isso.

A luta do MST chega no municipio Nina Rodrigues (que ja foi palco da grande
revolta dos Balaios em 1838), com a ocupacdo de um dos maiores latifundios do
municipio, de mais de 25.000 hectares, fazenda Santa lIzabel, que vai resultar no
Assentamento Palmares I1.

Por se tratar de uma area de grande extensdo com familias de posse antiga,
apresentava a caracteristica de estar divida em sete agrovilas, destas apenas as
trés maiores irdo aderir ao Movimento, serdo Balaiada, Palmares e S&o
Domingos. As agrovilas que se inserem na Regional Itapecuru eram as que ja
apresentavam uma maior oposicdo ao pagamento do foro e onde a tripla

articulagdo sindicato, Igreja Catélica e PT tinha mais forca (BERNAT, 2017,
p. 10).

Neste municipio, a caracteristica da ocupacdo tem um diferencial: as familias ja
viviam na area, porém, ndo tinham liberdade de produzir na terra, viviam sob o dominio
dos fazendeiros e eram obrigadas a pagar o foro pelo uso das terras, e a vender sua
producdo ao fazendeiro, nas condi¢des e preco por ele estabelecidas, além de lhes vender

produtos beneficiados que ndo produzem, mantendo na fazenda comércio onde vendia 0s
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produtos externos e comprava 0s produtos camponeses. Esta constituia importante
estratégia de controle e exploracdo por parte dos fazendeiros, pois explorava nos precos
de compra e venda, além de que evitavam a saida das familias para a comercializagao

fora, o que lhes dificultava informacdes e contatos externos.

A discussdo que o Movimento faz é de lutar pela terra, formar um grande
acampamento, e todos unidos e fortalecidos colocar a bandeira vermelha naquele
territorio. Assim se constituiu o Assentamento Palmares Il, com a ocupacao dia 28 de
junho de 1999 e os que surgiram na Regional Itapecuru dai em diante. Era uma a¢édo que
causava impacto, e nem todas as familias aderiram a esta forma de luta, conforme nos

mostra Almeida (2016), na sua pesquisa sobre 0 assentamento Sdo Domingos.

A chegada do MST neste povoado ndo foi muito facil, por serem as familias
posseiras moradoras antigas, algumas tinham uma relagdo com o dono da terra
e consideravam o MST movimento de baderneiros. Estabeleceu-se uma
confusdo muito grande entre os prdprios moradores, evidenciando uma
contradigdo nesta comunidade, que ao invés de travar um embate contra o
fazendeiro comegou a brigar entre si. Isto, claro, reflete toda uma construgéo
histdrica nas posturas e decisfes das pessoas. Uma coisa é ser um militante do
MST, com uma concepgdo politica j& formada, outra coisa é o individuo que
nasceu e se criou num povoado mandado por um s6 dono e que acaba achando
as coisas naturais. (ALMEIDA, 2016, p. 21)

Percebe-se ai a cultura da subordinacdo a que eram submetidos os povos do
campo, a ponto de achar que era preferivel viver sob 0 mando de um senhor, que lutar

pela liberdade.

Essa ndo aceitacdo por parte de alguns moradores pode ser a causa da divisdo nas
areas, pois aqueles que concordavam com o MST e sua estrategia de luta ficaram unidos
e quando veio a desapropriagdo precisaram de uma pessoa juridica para acessar 0s
projetos de implantacdo, organizando-se entdo numa associagdo. Mas aqueles que ndo
concordaram com a luta, organizaram outra associa¢do, de modo que é comum encontrar
sempre mais de uma associagdo. Mesmo assim, quando saiu a desapropriacdo das areas,
todas as familias foram beneficiadas, ou seja, a luta pela terra e conquista do assentamento
valeu para todas.

Embora a conquista do PA Palmares Il tenha se dado a partir da estratégia do
MST, da ocupacdo em 1999, € preciso considerar que a luta pela terra ja se dava em anos
anteriores, a partir de 1986, através do Sindicato dos Trabalhadores Rurais, da Igreja, por
meio das Comunidades Eclesiais de Base e com forte influéncia do Partido dos

Trabalhadores.
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O assentamento? S&o Domingos tem 72 familias que s&o as que ja viviam
no povoado. Dessas, nem todas concordaram com a luta, o que provocou a divisao no
inicio por conta da Associacdo dos Pequenos Produtores Rurais do povoado Sao
Domingos aderir a luta da desapropriacéo da terra com a organizacdo do MST e as outras
ndo quererem acompanhar.

Mesmo com a desapropriagdo da terra, um grupo que ndo aderiu ao
Movimento, incentivado pelo vice-prefeito da época, tentou transformar esse
assentamento em bairro da cidade. Uma das maneiras de tentar legitimar essa
ideia foi colocando 0 nome da outra associacdo, que era coordenada pelo vice-
prefeito, de “Associa¢do dos Pequenos Produtores Rurais da Trizidela S&o

Domingos”, este foi um periodo de muitas perseguicdes politicas (ALMEIDA,
2016, p. 22).

Temos aqui uma contradi¢do, por um lado as familias que aderem a luta por seus
direitos, e aquelas que ndo so se colocam contra a luta, como defendem o latifundio e se
articulam com o representante da classe dominante, na figura opressora do fazendeiro,
contra a emancipacgéo dos trabalhadores e trabalhadoras.

No que se refere & organizacdo social, politica e econbmica do assentamento,
existem trés associacdes?* que se retinem de acordo com suas necessidades, e, quando
precisam tomar decisbes que envolvem todo o assentamento, sdo realizadas as
assembleias com a participacdo de toda a comunidade. Sendo que a Associacdo das
familias organizadas pelo MST segue as orientacbes da nova organicidade do
Movimento, se organizando em cinco nlcleos de familias®®, organizados por
proximidade,

Denominados: Chico Mendes, Pe. Josimo, Concei¢do Rosa, Paulo Freire e
Irmé& Dorothy, cada nlcleo tem até hoje um coordenador e uma coordenadora
que formam o coletivo com 10 coordenadores do assentamento. Estes se
reinem mensalmente no segundo sdbado de cada més e as assembleias
acontecem no quarto sabado de cada més, para fazer planejamento, avaliagdes

e encaminhamentos importantes pra luta e a organizacdo do mesmo.
(ALMEIDA, 2016, p. 24)

23 Embora o Projeto de Assentamento seja Palmares I1, e dele fagam parte as agrovilas dentre as quais S&o
Domingos, usaremos a expressdo assentamento quando nos referirmos a Sdo Domingos, por ser a forma
como é chamado comumente.

24 Com o tempo, as divergéncias entre as trés associacdes foram diminuindo, e atualmente tudo é
encaminhado e organizado no assentamento a partir do dialogo entre estas.

250 nucleo de familia é um instrumento da nova organicidade do MST, criada na década de 1990, que tem
por principal objetivo garantir que as pessoas participem da tomada de decisGes no assentamento, e que
haja uma interrelagdo com os setores do Movimento. Sai dos nucleos de base as indicagdes para composicao
dos setores locais, desses sai a indicacdo para 0s setores regionais, e destas para 0s setores estaduais,
garantindo que a base decida sobre a composicéo dos setores e demais instancias do Movimento.
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Através desta Associacdo, as familias conseguiram muitas conquistas, o crédito
habitacdo e de producéo, a exemplo do acesso ao Programa Nacional de Fortalecimento
da Agricultura Familiar (PRONAF - A) e ao crédito da Companhia Nacional de
Abastecimento — CONAB, melhorando o nivel da producdo que tinha sua base na época
da ocupacdo na extracao do coco babacu, e passando a produzir o arroz, a farinha, feijdo
e hortalicas. A producédo € bem aceita no mercado.

O assentamento participa da feira da agricultura familiar, organizada pela
Secretaria de Desenvolvimento do Campo em parceira com MST, realizada na sede do
municipio, com o objetivo de possibilitar aos agricultores a comercializacdo de seus
produtos e melhorar a renda. A feira é um espaco de disputa ideologica e formacao
politica, pois permite a divulgacdo da reforma agraria e da agricultura familiar no
municipio de Nina Rodrigues, onde os assentados e assentadas trazem varios produtos:
desde a macaxeira, azeite de coco, abdbora, cheiro verde, até galinha caipira,
desmistificando a ideia de que 0s camponeses sdo preguicosos e ndo produzem, fazendo
com a sociedade compreenda que o campo nao € lugar de atraso e que s6 com a reforma
agréria popular é possivel mudar os habitos de vida e de produg&o.

Uma conquista que merece destaque € o fato de que os moradores da casa/sede da
fazenda, funcionarios do fazendeiro que tomavam conta do comércio, com a
desapropriacao, tiveram que desocupar a casa, sendo depois transformada no Centro de
Formacdo Maria Aragdo — espaco que ja abrigou cursos como o de magistério e de
especializacdo em questdo agréria, educacdo do campo e agroecologia, assim como
atividades de formacéo, encontro de mulheres, de assentados, de educadores, de jovens,
enfim, espaco de formacédo da classe trabalhadora na perspectiva de sua emancipacao.

A cultura popular € muito presente no assentamento, onde sdo vivenciados 0
tambor de crioula e 0 bumba meu boi. Também é bem forte a religiosidade, havendo trés
igrejas, duas catdlicas, a de Sdo Pedro (cujo festejo é dia 29 de junho) e de Nossa Senhora
do Carmo (16 de julho), e uma evangélica. Sdo realizados os festejos de Sdo Benedito e

Santa Santana, onde as familias seguem a tradicao de seus antepassados. Neste sentido,

Se faz a ladainha durante 9 noites e no encerramento fazem o tambor de
crioula, neste dia, pela manha, vdo buscar 0 mastro no mato e a tarde o
levantam, enquanto os homens estdo levantando o mastro, as mulheres estéo
nos arredores rezando a ladainha, & noite se relinem todos os cantadores e
dancarinas da regido para brincar a noite toda. Durante a festa, as pessoas
tomam cachaga e vinho e brincam de derrubar o outro na areia. E importante
ressaltar que, além destes, muitas pessoas da comunidade pagam suas
promessas com eitadas de tambor (ALMEIDA, 2016, p. 26).
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A comunidade passa de geracdo a geracdo a cultura popular, sendo que as criangas
e jovens assumem o papel das dancarinas e tocadores de tambor. Existe 0 grupo de bumba
meu boi mirim, denominado Pingo de Ouro, organizado por pessoas da comunidade. No
inicio, o coro do boi trazia a imagem da casa da fazenda, antiga Vila Isabel e as misicas
quase todas faziam uma homenagem a José Macedo, o antigo dono da fazenda, o que estava
relacionado ao fato de que quem fazia as letras eram pessoas muito proximas dos antigos
proprietarios, na expressdo de Almeida (2016): “a cultura é uma forma concreta das
expressdes ideologicas de um povo”. Atualmente, as toadas do boi fazem referéncia a
historia do assentamento e da escola Maria Mata, uma mudanca que, na nossa avaliacao,
estd relacionada ao trabalho de formagdo realizado durante a construcdo do PPP que
possibilitou aos organizadores do boi uma nova concepc¢ao da histéria do assentamento e

das conquistas da luta.

Sabendo em que bases foi constituido o assentamento, na luta das familias pela
terra e pela liberdade de viver, produzir, vender sua producéo, e se organizar de acordo
com seus interesses, vamos, no proximo item, tratar da escola Maria Mata, diretamente

relacionada ao nosso objeto de pesquisa.

3.2 A Escola Maria Mata: conhecendo a historia

A escola foi construida em 1999, quando o territorio ainda era parte da fazenda
Santa lzabel e ndo havia ainda sido feito a luta pela conquista da terra. A escolha do nome
da escola se deu sem nenhuma participacdo da comunidade, recebendo o nome de Maria
Mata, uma homenagem a madrinha do entdo prefeito.

Inicialmente, os pais ndo se interessavam muito por esta escola, preferiam deixar
os filhos estudando na sede. O coordenador pedagogico em seu depoimento, no Seminario
de Resgate Histdrico do Assentamento e da Escola, durante a construcdo do PPP, afirmou
que, quando assumiu sua gestdo, a mesma tinha apenas 57 alunos e que foi necessario um
trabalho de base feito de casa em casa, conversando com os pais, convencendo-os de que
a escola poderia ser igual a da cidade, para que se conseguisse alcancar a meta necessaria
para manter a escola funcionando. O trabalho de base na comunidade local e nas do
entorno resultou no aumento da quantidade dos alunos para 365, sendo atualmente a

maior e melhor estrutura do municipio, segundo ele.
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Devido a esse impasse da identidade, se assentamento de reforma agraria, se bairro
urbano, como defendem algumas familias, a escola foi considerada até 2016, no mapa da
Secretaria Municipal de Educacdo, escola sede, ou seja, ndo era escola do campo, embora
sediada no campo, furtando a comunidade da efetivacdo da politica publica de educacédo
do campo, de conhecer os principios e a concep¢do de educacdo do campo e a
possibilidade de refletir sobre a identidade camponesa.

A justificativa era de que, pela Lei Organica do municipio, a escola estava sediada
a trés quilébmetros da cidade, portanto, no perimetro urbano, e por isso era considerada
como escola da sede, sem observar o Artigo 2° das Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica das Escolas do Campo, sobre a identidade das escolas do campo, que

diz em seu Paréagrafo Unico:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as questfes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questfes a qualidade
social da vida coletiva no pais (MEC, 2002, p. 1).

Em 2017, com a mudanga no quadro de gestdo da escola, iniciaram-se 0S
procedimentos para a mudanca de Escola Trizidela?® para Escola do Campo, a partir de
varias reunifes onde foram apresentados os documentos do assentamento. Nesse mesmo
periodo, iniciou-se a construcdo do PPP, e essa questdo veio para a discussao
possibilitando o estudo do marco regulatério da educacdo do campo juntamente com
representantes da Secretaria de Educacéo, contribuindo para a efetivagao desta importante

alteracao.

Neste sentido, iniciamos a negociagdo com a Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED, apresentando documentos da posse da Terra, 0 SIPRA
das familias cadastradas no Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria — INCRA, e o prdprio Decreto N° 7.352/2010, que no Art. 1° define a
Escola do Campo “entende-se por Escola do Campo aquela situada em area
rural, conforme definida pela IBGE, ou aquela situada em &rea urbana, desde
que atenda predominantemente a popula¢fes do Campo”, comprovando que a
Escola Unidade Integrada Maria Cantanhede Mata, estando dentro de uma area
de Assentamento, deve adotar a Educacédo do Campo como referéncia para o
desenvolvimento de sua préatica pedagogica (PPP, 2018, p. 9).

Dificuldades para a materializacdo da educacdo do campo na escola puderam ser
observadas por Almeida (2016) na sua pesquisa sobre a escola, quando aponta 0s

problemas que deveriam ser enfrentados pelo coletivo que faz a escola, dentre os quais a

26 Trizidela é o nome do suposto bairro atribuido ao assentamento.
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vivéncia dos principios da educa¢do do campo. Para ela, a mistica, que € uma vivéncia da

Pedagogia do Movimento, devia estar presente na escola como

Uma pratica também pedagdgica, pois estd relacionada com todas as
dimens@es de formacdo do sujeito, fazendo com que as pessoas reflitam sobre
a tematica abordada na mistica e que possam, a partir de reflexdes individuais
e coletivas, pensar proposicOes para possiveis problemas e situagdes
levantadas na mistica (ALMEIDA, 2016, p. 35).

A autora, porém, também destaca aspectos positivos como a existéncia da horta
nas laterais da escola, e o verde das plantas em todo o patio. Para a pesquisadora, no
entanto, é ainda apenas uma iniciativa da gestdo, os estudantes e professores nao se
sentem parte, “e ndo conseguem ver a horta como um espaco de aprendizagem, e
principalmente ter o trabalho como um principio educativo” (idem). O desafio é como
transformar a horta em espaco de formacdo, do exercicio de auto-organizacdo dos
educandos e educandas, onde se possa extrair os contetdos de ensino a partir de um
pequeno experimento dentro da escola relacionando com a realidade em que vivem, até
motivando-os a desde pequenos terem o contato com a terra, fazendo real o que diz o
poeta Z¢ Pinto, “Amar a terra, e nela plantar semente, a gente cultiva ela, e ela cultiva a
gente”.

A autora, ao apresentar o perfil dos estudantes, afirma que s&o filhos de
assentados, mas nao conhecem a histéria da luta pela libertacdo da terra, a luta de seus
pais por melhores condicdes de vida, principalmente aqueles que séo filhos das familias
que ndo aderiram a luta, embora tenham sido beneficiadas pela luta da mesma forma. Esta
questdo também foi discutida na construcdo do PPP, no seminério sobre o resgate
historico do assentamento, onde foi discutida a necessidade e importancia da escola
inserir a histdria da luta pela terra, a histéria do assentamento no curriculo, afinal ndo ha
futuro sem o conhecimento da historia.

A escola atende 313 estudantes, da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental
maior nos turnos matutino e vespertino e Educacdo de Jovens Adultos o Idosos — EJAI
no turno noturno, provenientes do assentamento S&o Domingos, e as comunidades Gato
e Arariba, que sdo parte deste, e das comunidades do entorno: Retiro, Piring,
Mucambinho, Volta do Mundo, Moncéo, Santo Antonio, Convento, Macacos e Bacuri.
Com o intuito de trabalhar os déficits na alfabetizacao, a escola faz adesdo aos programas
Mais Alfabetizacéo, criado pelo MEC em 2018 para fortalecer e apoiar o processo de

alfabetizacéo dos estudantes do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, e Reforgo Escolar
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para fortalecer o processo de alfabetizacdo, com énfase nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemaética para os estudantes do 4° ao 9° ano.

Em relacdo aos professores, o quadro é composto por vinte e quatro profissionais,
formados nas areas de Magistério Superior, Pedagogia, Letras, Ciéncias com habilitacéo
em Matematica, Historia, Gestdo e Supervisdo Escolar, e Ciéncias Agrarias. Desse
quadro, treze sdo efetivos e onze contratados, 0 que ocasiona a rotatividade, e dificulta a
consolidacdo de um coletivo pedagdgico permanente que possa iniciar um processo de
formag&o, e mesmo de atuacdo continua, sem ter que a cada ano estar inserindo novos
professores. Por exemplo, o projeto de literatura iniciado em 2017, denominado “clube
do leitor”, idealizado ¢ organizado por um professor que o realizava com muito empenho
e compromisso, passou a ser conduzido por outro professor em 2019, e isto porque seu
contrato era temporario. Tal rotatividade, evidentemente, compromete 0 processo
educativo, pois ndo enraiza professores e processos, ha sempre a necessidade de
recomecar a formacao para quem estd chegando a cada ano, especialmente no que se
refere a concepcéo, fundamentos e principios da educacdo do campo.

O projeto politico-pedagdgico é considerado pelo coletivo que participou de sua
elaboracgdo, um instrumento importante para efetividade da educacdo do campo na escola
Maria Mata. O item seguinte vem trazer a sistematizacdo de como se deu 0 processo de

construcdo do PPP da enunciada escola.

3.3 Tecendo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Maria Mata

Havia uma exigéncia da Secretaria de Educacdo do municipio Nina Rodrigues,
para que todas as escolas entregassem, até o final de 2017, o projeto politico-pedagdgico.
Foi quando o Setor de Educagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra do
Maranh&o foi convidado pela gestora da escola para contribuir com a elaboracéo de seu
PPP. Estamos falando de uma escola, que, mesmo sediada no campo, foi por toda a sua
existéncia considerada uma escola da sede, ou seja, ndo tinha a identidade de escola do
campo, em desencontro com a legislacdo da educacdo do campo, que no Art. 1°, & 1°
define como “escola do campo: aquela situada em &rea rural, conforme definida pela
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em

area urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes do campo”.
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Em aceitando o convite, foi retomada a proposta metodoldgica sistematizada a
partir de uma experiéncia desenvolvida durante o Curso de Pedagogia da Terra®,
realizado no periodo de 2001 a 2005 através de parceria entre a Universidade Federal do
Para— UFPA, MST e Incra, pelo PRONERA. Durante a realizagdo do curso, os estudantes
foram orientados a construir o PPP das escolas onde atuavam, e a cada Tempo
Comunidade desenvolviam tarefas nessa direcdo nos assentamentos, e no Tempo Escola
faziam as trocas e dialogos sobre cada acdo desenvolvida, num exercicio continuo de
interacdo entre teoria e pratica. Como resultado dessa experiéncia, foram construidos
PPPs em trés escolas de assentamentos do Maranhdo, e, a partir de entdo, o Setor de
Educacao seguiu orientando a construcdo dos Projetos, e mais recentemente organizou
uma proposta metodologica que foi utilizada na experiéncia da Escola Maria Mata, da
qual trataremos a partir de entéo.

Para a sistematizacdo da experiéncia, nos utilizamos das seguintes categorias: a)
apresentacdo da proposta metodoldgica, b) a descricdo dos encontros, c) 0 registro
fotografico do processo de constru¢do do PPP, no intuito de analisar a execugdo da
metodologia proposta e apontar as possiveis contradigdes e possibilidades de superacao
durante o processo. Salientamos que o registro fotografico acompanha a cronologia dos

encontros.

3.3.1 Caminho metodoldgico proposto para construcdo do PPP

O caminho metodoldgico para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico se deu
a partir da proposicdo do Setor de Educacdo do MST-Maranhdo, conforme ja
mencionado. A sugestio foi de que o processo fosse realizado por etapas?® para facilitar
sua compreensdo e execuc¢do pelo coletivo, sendo a primeira etapa dedicada para a
construcdo do referencial; a segunda para o diagndstico da escola; enquanto a terceira
seria dedicada a programacao das a¢des a serem implementadas pela escola.

27 Foi o primeiro curso da Regional Amazonica, pelo PRONERA, composto pelos estados do Par,
Maranhéo e Tocantins. Funcionou em regime de alternancia. A turma foi dividida em coletivos de atuagéo
no Tempo Comunidade, organizados por proximidade, para facilitar a logistica de deslocamento.

28 E importante frisar que esta proposicdo do Setor de Educacio se d& a partir de experiéncias vividas e
baseadas em estudo dos tedricos mencionados na introducdo deste texto. Por tanto, as etapas a que nos
referimos sdo teoricamente fundamentadas por tais autores, em especial (GANDIN e GEMEROSCA,
2002).
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Neste sentido, foram sugeridos encontros de formacdo, a serem realizados de
acordo com a necessidade de cada etapa e atendendo as particularidades dos diversos
grupos, como o coletivo de professores, educandos e educandas e comunidade. Para tanto,
foi elaborado um questionario, com perguntas para facilitar o debate nos grupos e a
sistematizacdo das ideias. Para sistematizar os encontros de formacao, foi composta uma
equipe responsavel por tomar nota dos debates, registrando de forma coerente o0s

elementos que depois iriam compor o texto do PPP.

Na primeira etapa, o referencial esta relacionado a posicédo da escola em relagédo a
sociedade, a compreensdo de mundo, buscando fazer com que o grupo identifique sua
identidade, seus valores e objetivos. Para elaborar o referencial, foram definidos trés
marcos: 0 Marco Situacional, para refletir sobre a realidade global, sobre 0 mundo em
gue vivemos, e que compreensao temos sobre a sociedade; 0 Marco Politico ou Filoséfico,
que trata da reflexdo de para onde queremos ir, que tipo de sociedade defendemos e
gueremos construir, e que tipo de ser humano a Escola quer formar; e 0 Marco
Pedagdgico, relacionado ao fazer cotidiano na direcdo do que foi proposto construir,
afirmado no marco politico, que sugere pensar uma pratica pedagdgica transformadora,

que vai exigir acdo, reflexdo, pesquisa e sistematizacao.

Para a constru¢cdo do Marco Situacional, foi sugerida uma reunido entre 0s
educadores, e deles com a comunidade, para o estudo e debate de textos referentes a
conjuntura brasileira, latino-americana e mundial debatendo sobre os rebatimentos de

seus aspectos econdmicos, politicos e sociais no cotidiano do assentamento.

Para o marco filoséfico, fez-se necessario um pouco mais de tempo, pois foi
sugerida a realizacao de trés encontros com os educadores para refletir sobre a concepcéo
de homem, sociedade, educacdo, campo, questdo agraria, com destaque para 0s dois
projetos de agricultura: o agronegdcio e agricultura familiar camponesa, os principios da
educacdo do campo, assim como 0 que queremos com as escolas dos assentamentos, 0s

fundamentos e marco legal da educacédo do campo.

Para construgdo do Marco Pedagdgico, foi proposto iniciar refletindo a préatica
pedagdgica, e para isso foi sugerido um seminario sobre a obra de Paulo Freire, Pedagogia
da Autonomia, em que todos os educadores estariam incumbidos de ler e fazer

apresentacdo, com debate e reflexdo sobre a pratica que desenvolvem na escola, e a



105

realizacdo de mais trés reuniGes para estudo e debate sobre planejamento, avaliacao,

curriculo e gestéo.

Em seguida, faz-se necessario ter o Diagnostico da escola que temos, como ela
funciona, confrontando a préatica vivida pela instituicdo e as ideias que foram se
constituindo no seu referencial, o que foi sendo proposto no marco pedagdgico. Para isso,
foi sugerida a realizagdo de uma reunido entre os educadores e deles com a comunidade,
com os educandos e educandas, onde sera apresentado o levantamento estatistico, e sera

feito um retrato da escola que temos, respondendo as questdes, e outras que possam surgir.

Para a etapa da programacéo, quando se vai definir, com base no referencial e no
diagndstico, que acdes vao ser desenvolvidas para superar os limites que foram
identificados, para construir a escola que queremos, e para transformar a pratica
pedagogica, foi sugerida uma reunido entre os educadores e deles com a comunidade para
apresentacéo e reflex&o do retrato da escola que temos, e levantamento de propostas da
escola que queremos. E, para finalizar, foi sugerida a realizagdo de um Seminério
envolvendo toda a comunidade para apresentacdo e apreciacdo do documento final do
PPP.

Consideramos que a partir desta proposta metodoldgica, sugerida para a
construcdo do PPP, é possivel desencadear um amplo processo de formagdo com todos
0s segmentos envolvidos, garantindo a participacdo de todos e todas nas reflexdes,
elemento fundante na construcdo de uma gestdo coletiva e democratica, e ao final do
processo sera possivel consolidar coletivos que se responsabilizem néo sé pela construcao

do PPP, mas por sua efetivagdo, em permanente processo de avaliacao.

3.3.2 PPP da Escola Maria Mata: trilhando o caminho da construcao

Entendendo que “sistematizacéo é colocar-se em situacao de aprendizagem frente
a esse fazer; é predispor-se a circular, conscientemente ou inconscientemente, entre 0s
limites do novo e do ja vivido” (FALKEMBACH, 1995, p.2), apresentamos a
sistematizacdo do processo de construgdo do PPP da Escola Maria Mata. Neste sentido,
0 propasito é tanto de refletir a pratica, retornar depois a escola para uma leitura do que
foi o processo e seu significado, mas, também de deixar a disposicdo um material que

possa servir de subsidio a outras escolas do campo com a mesma necessidade de
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construcdo do Projeto Politico-Pedagogico, no sentido de “apropriar-se da experiéncia
vivida e dar conta dela, compartilhando com os outros o aprendido” (HOLLIDAY, 2006,
p. 22), afinal, o que se pretende com a sistematizag&o reflexiva é,

Entranhar-se nesses processos sociais vivos e complexos, circulando entre
seus elementos, percebendo a relacdo entre eles, percorrendo suas diferentes
etapas, localizando suas contradi¢Ges, tensdes, marchas e contramarchas,
chegando assim a entender estes processos a partir de sua propria ldgica,
extraindo ensinamentos que possam contribuir para o enriquecimento tanto da
pratica como da teoria. (HOLLIDAY, 2006, p.24)

Nessa perspectiva, iniciamos a sistematizacdo apresentando 0s encontros
realizados durante o processo de construcdo do PPP. Foi realizado o primeiro encontro
com todos os educadores, educadoras e as gestoras, no dia 5 de maio de 2017 (figura 1),
tendo por objetivo discutir o significado do projeto politico-pedagdgico, qual sua
finalidade, e a importancia da escola realizar um planejamento coletivo e intencional do
que quer fazer, olhando o presente para projetar um futuro diferente, na l6gica que 0 MST
sempre trabalha, de olhar para a escola que se tem e projetar a escola que se quer. Foi um
encontro de sensibilizacdo, mobilizacdo dos educadores e educadores, e de definicdo de
que seria trabalhado a proposta de metodologia acima descrita, tendo em vista a
necessidade e importancia ora colocadas.

Figura 1 1° Encontro — Estudo sobre PPP com educadores educadoras e
gestoras

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata

O segundo encontro aconteceu no dia 12 de maio de 2017 (figura 2), e teve por
objetivo discutir a metodologia de participa¢ao dos educandos na construcdo do PPP. Para
tanto, foi definido como instrumento de inser¢do um questionario, que foi elaborado para

ser realizado com os alunos sobre a realidade socioecondmica.
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Figura 2 2° Encontro — Discussdo sobre participacdo dos
alunos na construgdo do PPP

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata

O terceiro encontro aconteceu no dia 19 de maio de 2017 (figura 3), e teve por
objetivo o estudo das correntes pedagdgicas através da leitura ¢ discussao do texto “As
principais correntes da Pedagogia” escrito por Elias Celso Galvéas, e a elaboracdo do

questionario para aplicar com a comunidade.

Figura 3 3° Encontro — estudo das correntes pedagdgicas

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata

Estes primeiros encontros foram de mobilizagdo, motivacéo e planejamento dos
primeiros passos. Em 22 de junho de 2017, foi realizado o quarto encontro, no qual foi
definido o planejamento de atividades. Na ocasido foi retomada a discussao sobre o
significado e importancia do PPP, assim como sobre o caminho metodol6gico
apresentado na primeira reunido para a constru¢do do projeto, a partir do que foi

organizado o planejamento das atividades, conforme quadro abaixo:
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Quadro 3 Planejamento de atividades para construcdo do PPP da escola Maria Mata

Fase de Mobilizacao

Atividades Planejadas:

Encontro com educadores e educadoras para mobilizacdo e discussdo da proposta
metodoldgica.

Encontro com educadores e educadoras para organizacdo da participagdo dos alunos na
construcao do PPP, e elaboracdo do questionario para discussao com estes.

Encontro com educadores e educadoras para estudo das correntes pedagdgicas e elaboracao
do questionério para discussdo com a comunidade.

Construcéo do Referencial

Marco Situacional

Atividades Planejadas:
Encontro com educadores e educadoras para discussdo da conjuntura nacional e
internacional, e organizacdo do planejamento de atividades.

Marco Politico e Filoséfico

Atividades Planejadas:

Encontro com educadores e educadoras para discussdo sobre temas referentes a educacéo do
campo, como a questao agraria, principios da educacdo do campo, campo, projetos de
desenvolvimento e Reforma Agréria Popular.

Encontro com educadores e educadoras para estudo sobre concep¢do de educacéo,
Pedagogia do Movimento e Educagdo do Campo.

Encontro com educadores e educadoras para estudo sobre Educacdo do Campo - marcos
legais.

Encontro com educadores, educadoras, comunidade para sistematizacdo do marco
filosofico.

Marco pedagogico

Atividades Planejadas

Seminario sobre a obra de Paulo Freire “Pedagogia da autonomia”.

Encontro com educadores e educadoras para estudo sobre planejamento e gestdo
democrética.

Encontro com educadores e educadoras para estudo sobre curriculo.

Encontro com educadores e educadoras para estudo sobre a avaliacdo e planejamento.
Encontro com educadores, educadoras e comunidade para sistematizacdo do marco
pedagdgico.

Construcéo do Diagnostico

Atividades Planejadas
Encontro entre os educadores, e desses com a comunidade para avaliagdo do levantamento
estatistico e retrato da escola gue nos temos.

Construcdo da Programacéo

Atividades Planejadas

Encontro com a comunidade escolar e a comunidade local para levantamento das propostas
da escola que queremos.

Sistematizacdo durante todo o processo de construcdo do PPP pela equipe responsével.

Seminario Final — para apresentacdo do documento final do PPP para a comunidade e
poder publico local.

Entrega do documento oficial para a SEMED

Fonte: elaboracdo da autora.

O coletivo presente neste encontro é composto por vinte e duas pessoas, das quais

quatro educadoras atuam h& quarenta, ha trinta, ha vinte e cinco, e ha dez anos,
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respectivamente, na escola Maria mata, e os demais ha menos tempo, sendo que todos e
todas ha mais de um ano estdo atuando na educacdo do campo, porém, apenas uma ja
havia tido contato com a categoria educacao do campo, através de curso realizado nessa
area. Esse é um fato que demonstra a auséncia da formacao continuada dos educadores e
educadoras na perspectiva desta modalidade de ensino.

Foi este coletivo que, ap0s apreciar a proposta, assumiu 0 compromisso e desafio
da construcdo do PPP desta escola e para isto se dividiu em trés grupos, em cada um foi
tirado um coordenador e um sistematizador, que teriam como responsabilidade inicial
realizar as primeiras reunies com a comunidade, sendo estas organizadas de forma a
contemplar trés grupos da comunidade: mulheres, pais e mestres, e juventude. Em termos
metodologicos, cada grupo desse ficou sob responsabilidade de um grupo de professores
(figura 4). Ainda nesse encontro, foram tirados os responsaveis por sistematizar o
historico da escola, assim como fazer o levantamento estatistico do indice de aprovacéo,

reprovacao e evasao dos ultimos trés anos, e ainda o histérico do assentamento.

Figura 4 Organograma dos coletivos de trabalho

Grupo 1 Equipe de coordenagdo
R @ &5 formada por 1 integrante

mulheres de cada grupo

Coletivo de Educadores e Grupo 2
Educadoras Reunir com pais e
da Escola Maria Mata mdes

Grupo 3 Equipe de sistematizacdo

Reunir com e [OrMada por 1 integrante
juventude de cada grupo

Ainda neste encontro (figura 5), foi feito o estudo de textos que apontam para a
analise da conjuntura em nivel nacional e de América Latina, na perspectiva de um olhar
sobre a sociedade e seu funcionamento que dariam subsidios para a escrita sobre 0 marco
situacional do referencial. Foram estudados quatro textos: “O campo brasileiro e a questao

agraria”, capitulo da dissertagdo de Paulo Roberto de Sousa Silva, do Programa de Pos
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Graduacao em Educacdo da UFCE; o artigo “América latina: o campo em disputa” de
Roberta Traspadini, retirado do Jornal Brasil de Fato; “Analise de conjuntura relacionada
a educagdo do campo” da CNP — Comissdo Nacional Pedagogica, do PRONERA; e 0
texto de Celi Taffarel apresentado durante Jornada Nacional de Arte e Cultura na Reforma
Agraria, “Avaliagdo da conjuntura e os impactos na Educagdo”. Metodologicamente o
estudo foi organizado em quatro grupos, nos quais foram distribuidos os textos. Cada
grupo apresentou os principais elementos em plenaria, onde foi feito um debate sobre a

conjuntura.

Figura 5 4° Encontro de estudo — analise de conjuntura e
planejamento das atividades

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata

O quinto encontro (figura 6) aconteceu no dia 9 de agosto de 2017, e teve por
objetivos a socializacdo do resultado das reunides com a comunidade e iniciar o estudo
sobre a questdo agréria, dando inicio aos debates na diregdo do marco filosofico, que
requeria a discussdo sobre concepcdo de campo, homem, sociedade, educacao e educacao
do campo. Primeiro foi apresentado a socializagdo da reunidao com os segmentos, pelos
coletivos que ficaram responsaveis para conduzir. Em seguida, iniciou-se o debate sobre

a questdo agraria, com apresentacdo dialogada do tema.
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Figura 6 5° Encontro de Estudo — Questdo Agréria, e socializacdo
das reunides com a comunidade

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata.

Foi um momento importante para se perceber a participacdo da comunidade,
através da socializacdo das reunides realizadas conforme o planejamento inicial, com
pais do 1° ao 5° ano, com as mulheres e com a juventude, onde foi discutido o perfil dos
alunos, a escola que temos e a escola que queremos, conforme registro fotografico abaixo
(figuras 7, 8 e 9). Em ambas as reunides, foi colocado sobre o PPP seu significado e
importancia, ou seja, iniciou-se durante estas reunides o didlogo com a comunidade sobre

a construcao do PPP.
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Figura 7 Reunido com os pais para discussao sobre o PPP

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata

Figura 8 Reunido com as mulheres para a discussdo sobre PPP

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata

Figura 9 Reunido com os jovens para discussdo do PPP

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata
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Sobre o tema em estudo neste 5° encontro, foi feita uma discussédo de que a questao
agraria existe no Brasil desde a invasdo dos portugueses, e que desde entdo a histéria do
campo brasileiro foi marcada por conflitos por terra e territério, despertando para os
elementos de contradicdo entre o0s dois projetos de agricultura existente no pais. De um
lado temos os trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas mais diversas categorias,
trabalhando a terra na perspectiva de uma relagdo mais harmoniosa com a natureza, para
tirar dela seu sustento e produzir alimentos saudaveis para 0 campo e a cidade através da
agricultura camponesa, e de outro, a agricultura capitalista industrial, que tem por objetivo
produzir commodities, e se desenvolver e crescer cada vez mais acumulando riqueza e
disputando os territorios quilombolas, indigenas, das comunidades e povos tradicionais,
dos acampamentos e assentamentos conquistados na luta pela terra.

Importante destacar que, alguns educadores, em suas falas, acreditavam que o
agronegdcio promoveria, de fato, o desenvolvimento, com a producdo de alimentos, o
que indica o alcance da retérica de desenvolvimento usada pelo agroneg6cio. Em
especial, a campanha ideoldgica de que ¢ “pop, tech, tudo”, que ¢ feita através de
propagandas sistematicas em veiculos de comunicacdo de massa. Aqui, grande
contradicdo pode ser observada, na medida em que professores que moram e atuam em
areas camponesas, convivem e consomem a agricultura familiar camponesa, ndo veem a
diferenca das duas matrizes e modelos produtivos da agricultura. Até entdo, estes
educadores néo tinham ainda se apercebido dos elementos desta contradigéo.

Ainda sobre o quinto encontro, enfatizamos o fato de que aflorou a polémica sobre
a escola, mesmo estando no assentamento de reforma agraria, ser considerada pelo poder
publico local uma escola da sede, ideia assimilada pela propria comunidade. Estava claro
para o coletivo que estavamos diante de uma questdo que precisava ser resolvida, a
identidade da escola Maria Mata.

Seguindo na trilha dos encontros, o sexto (figura 10) aconteceu no dia 10 de
janeiro de 2018, com o objetivo de discutir a concepcdo e fundamentos de educacdo do
campo. Foi realizado um painel integrado com os verbetes do Dicionario da Educacéo do
Campo: Pedagogia do Movimento, Pedagogia Socialista, Pedagogia do Oprimido, Escola
do Campo e Educacdo do Campo. Como metodologia, o coletivo foi dividido em grupos
que estudaram antes o material e socializaram entre si, através de painel, sendo que todos
tiveram acesso a todos os verbetes. Depois aconteceu o debate em plenaria, com

observacdes acerca dos temas estudados.
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Foi utilizado, para finalizar o encontro, o video “Parir-nos na luta”, que trata da
experiéncia de uma escola do campo, no estado do Ceard, que mostra como é possivel
construir uma escola a partir dos principios da educacdo do campo. No debate foi
observado que alguns elementos da historia das duas escolas se assemelham, como a
histéria de luta pela conquista do territdério, embora cada uma apresente suas
particularidades. A reflexao feita por alguns foi de que “podemos fazer essa escola aqui
também”.

Figura 10 6° Encontro de Estudo — Concepcédo e Fundamentos
da Educacéo do Campo

Arquivo da Escola Maria Mata

O sétimo encontro (figura 11) aconteceu no dia 21 de fevereiro de 2018, e foi um
seminario que teve por objetivo fazer o resgate da historia do assentamento e da escola, a
partir da fala das familias assentadas, pois sdo 0s proprios sujeitos da historia.
Metodologicamente, foi organizada uma mesa, da qual fizeram parte representantes das
trés associagcbes da comunidade, do MST, como movimento que organizou 0s
trabalhadores para a luta pela terra, da Secretaria de Educacdo do Municipio, dos
professores, e dos pais.

O seminario teve inicio com uma mistica, com a participacdo de criancas que
entraram ao som da musica “Educa¢do do Campo” de Gilvan Santos, com elementos da
cultura popular e da vida da comunidade. Uma educanda declamou a poesia “Para Vocé
me Educar” de Vital Didonet. Em seguida, aconteceu a apresentacdo da monografia “A
identidade camponesa da Escola Maria Mata Municipio de Nina Rodrigues — MA:
possibilidades e desafios” do curso de Especializacdo em Educagdo do Campo, do IFMA
— MA, resultado de uma pesquisa sobre a histéria do assentamento, realizada por
educanda assentada da reforma agraria, lideranca da comunidade e educadora popular. A

pesquisa monografica mostrou que naquele territorio habitavam centenas de familias,
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nascidas e criadas ali, que eram posseiros, porém a terra era de um dono apenas, que
oprimia estas familias, que ndo tinham liberdade de produzir na terra e viviam em um
sistema de exploragdo, inclusive como ja foi abordado neste texto.

Apos a apresentacdo da monografia, os componentes da mesa fazem suas falas, e
temos um resgate do historico a partir dos varios olhares e posi¢fes. Algumas sdo
importantes para esse processo de sistematizacdo, e de registro da histéria dos
trabalhadores e trabalhadoras, algo tdo raro na histéria da humanidade, a histéria contada

pelos préprios sujeitos, as quais trazemos para nosso texto.

Figura 11 7° Encontro de Estudo — Seminério sobre o resgate
histérico do assentamento e da escola

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata

O coordenador pedagogico das escolas do campo do municipio falou da
importancia da escola ser do campo, discutir o curriculo, planejamento e todas as suas
estruturas, e afirma que a escola hoje faz parte da zona 2, pois, antes, pela lei municipal,
era considerada escola da sede, por estar situada no raio de 3 km do municipio, porém,
foi preciso considerar a legislacdo da educacdo do campo. Enquanto coordenador
pedagdgico, se comprometeu em fazer também parte da construcao do PPP.

O PPP da escola Maria Mata tem que ter esta concepcdo, de educacdo do
campo, que tipo de escola queremos, qual a sua fungdo? A construgdo do PPP
tem que atender os anseios desse processo, a comunidade tem que se sentir
parte desse processo, se ndo houver esta interagdo fica fragmentada a historia.
Os pais ndo participam da vida escolar, s6 quando o filho comete uma

indisciplina. A comunidade tem que ter voz e vez no ambito escolar, esperamos
que essa escola seja fortalecida.

O representante da Direcdo Estadual do MST-MA, educador popular, refor¢ou a
ideia de escola do campo, e nos trouxe na sua fala elementos da conquista da terra,

afirmando que a historia dos camponeses de Nina Rodrigues comegou pela histéria da
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revolta da Balaiada, que inclusive faz parte do curriculo das escolas do municipio. Afirma

que quando o

MST chegou nesta regido em 1999, ja tinha uma organizacdo dos
trabalhadores, através do grupo de jovens do Pirilam, e da articulagdo da igreja,
e do sindicato. A liberdade da terra permitiu aos trabalhadores o direito de ir e
vir, de produzir livremente na terra, criou possibilidade de os trabalhadores
viverem no e do campo. O PPP tem que representar esta identidade.

A fala do representante dos pais, que foi um dos primeiros educandos dessa escola,
e que sua filha hoje é educanda, conta a satisfacdo e alegria de fazer parte dessa escola.
Ouvindo os relatos, parabenizou a todos pelo esforgo de construcdo coletiva, e ressalta
que “0 mais importante de falar de concepgéo de educagdo do campo, € conscientizar
todos dessa importancia, principalmente os alunos, eles precisam conhecer esta historia.
A nossa tarefa ¢ fazer dessa escola uma referéncia”.

A educadora, representando todos os educadores e educadoras da escola, coloca
a satisfacdo de ter nascido e se criado nesta comunidade, e ser até hoje educadora neste
assentamento, “ja tive proposta de trabalhar na cidade, mas aqui € o meu lugar,
precisamos rever os livros das escolas do campo, pois ndo trazem os contetidos de acordo
com a realidade do campo”.

A presidente de Associacdo dos Pequenos Produtores Rurais Trizidela, S&o
Domingos, ndo conhecia a realidade da escola, comecou a conhecer melhor a partir do
estudo do PPP. Ressalta a importancia do PPP da escola, trabalhar a concepcao de campo
para 0s alunos: “nds como presidente de associa¢do devemos chamar 0s s6cios que sao
0s pais dos alunos a ajudar a informar sobre escola do campo ”.

O representante da Associacdo Presidente dos Pequenos Produtores Ruralis,
povoado Sdo Domingos, falou da importancia da luta para se alcancgar as conquistas, e do
PPP,

Tudo que temos até hoje foi resultado de luta, foi necessario que fizéssemos
uma intervencgéo junto a SEMED, os educadores tém que se atuar na realidade
da comunidade, ndo é necessario que os educadores da cidade deixam de vim
dar aula, é preciso apenas tentarmos compreender esta concepgdo. Eu ndo
sabia 0 que era o PPP da escola, achava algo estranho, mais depois eu
compreendi que é um esforgo coletivo.

Além das falas da mesa, houve uma boa participacdo dos demais presentes no
seminario. Um pai, do povoado Mucambinho, falou da importancia de termos a escola
com o principio de escola do campo, € “ndo nos envergonhar de viver no campo, de ser o
que somos, de levar o coco para vender na rua. A qualidade do ensino ndo € sé na zona

urbana, mas também no campo. Lutar faz parte da vida, quando lutamos somos capazes”.
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A educadora, fez um resgate de sua historia, na luta pela educacdo da sua
comunidade. Colocou da negacdo dos alunos em morar e se identificar no campo, da
necessidade de se trabalhar a realidade do campo e dos alunos, valorizar a agricultura
familiar, e a historicidade dos sujeitos. “Quando perguntamos o que o aluno quer ser ele
nunca diz lavrador. Mas até para trabalhar como lavrador é preciso estudar. Busco sempre
a esperanga, sei que nasci para andar”.

Trazemos a fala de outro pai, também sobre a identidade dos educandos, que tém

vergonha em assumir a identidade camponesa, e de que precisamos,

Fazer com que os alunos se identifiguem do campo, mostrando que o campo
ndo é ruim. Temos que lutar por uma melhoria da educacéo, para isso temos
que atuar, pois a luta tem sido sempre de uma minoria, e as conquistas quando
chegam € para todos, como foi a desapropriacéo da terra, a conquista da escola.
O papel dessa escola é fazer com que a identidade seja reavivada. A escola
Maria Mata seja uma construcdo coletiva.

A Educadora falou da necessidade de decidir se escola do campo ou cidade, de
como era professora ha vinte anos dessa escola ndo conhecia essa realidade, a historia de
luta. Afirma que agora estd entendendo esse trabalho, que ndo entendia o que a
representante do setor de educacdo do MST queria ali na escola, o que ia fazer. O PPP
era uma confusdo na sua cabeca, ndo entendia, mas que agora, depois dos estudos, ja tinha
clareza do que era.

A Educacdo do campo requer que estudemos e nos aprofundemos nessa
tematica. Temos que trabalhar com a gestdo democratica, eu ndo compreendia,
mas estou conseguindo me adaptar. Quem faz a transformacédo social somos
nés educadores comprometidos neste processo, € principalmente nossos
educandos.
Dentre as intervencdes na plenaria, foram aparecendo os problemas que a escola
e a comunidade precisam resolver, como a insegurancga no transporte intra-campo das
criangas da educagdo infantil das comunidades do entorno para a escola Maria Mata, que
chegam na escola 11:40 e ficavam até 13:00 na porta da escola sem seguranca, sendo
necessario um transporte especifico para a educacado infantil, e pensar a seguranca dessas
criancas no momento da espera. Outro problema que apareceu foi a falta do transporte
escolar, que prejudica o rendimento dos alunos. As falas apontam para a necessidade de
continuar lutando por politicas publicas e investimentos na educagdo, mas também que a
comunidade possa acompanhar e fazer as cobrancas.
O resgate da histdria do assentamento e da escola, construido durante o seminario

e com a participacdo das pessoas que estavam presentes, representando os diversos
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segmentos, compde o PPP, para que os profissionais que chegarem para trabalhar na
escola possam conhecer a histéria que deverd ser trabalhada na escola, para que a
juventude ndo perca de vista o que foi a luta pela conquista da terra.

A propria composicdo da mesa foi estratégica, com representante de todos os
segmentos, com falas que se complementam na composicao desse resgate, e que revelam
saberes, sentimentos, necessidade em estudar, conhecer, desejo em participar da
construcdo do PPP. Foi importante dialogar com o representante da Secretaria de
Educacdo do Municipio, motivar o coordenador pedagdgico da escola a se empenhar em
estudar e compreender a educagdo do campo, pois, a0 N0Sso Ver, esse € 0 primeiro passo
para avancar na efetivacdo da politica publica de educacdo do campo no municipio.

Afirmamos que ndo tem como negar o protagonismo do MST na historia e
conquista da Educacdo do Campo, e reafirmamos a importancia do PPP, como um
documento que sistematiza os objetivos da escola, a concepcéo de educacgdo, de homem,
de sociedade, as defini¢des da escola, para que cada professor ao chegar possa conhecer
e trabalhar de acordo com o projeto, que deve ser elaborado coletivamente com a
participacdo da comunidade, dos estudantes, dos professores e demais profissionais. A
construcdo do PPP parte do que a escola e a comunidade j& tém de vivéncia, a historia, as
questdes politicas culturais e sociais.

A mistica de abertura (figura 12) revelou a riqueza cultural do assentamento, e
como a escola vem trabalhando com a matriz da cultura, fortalecendo e mantendo a
cultura popular maranhense, através de agdes como o boi mirim Pingo de Ouro, composto
pelas criancas da escola, que se apresenta todos 0s anos no més de junho no municipio, e
em 2016 se apresentou na UFMA em S&o Luis, em evento de carater nacional. Foi uma

acdo que marcou a educacao das criancas. 1sso € educacgdo do campo.

Figura 12 Mistica revelando a cultura popular maranhense
vivida pelas criangas na escola

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata
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O seminario trouxe ainda conceitos que surgiram no debate e que precisam ser
aprofundados no coletivo de educadores, e com os estudantes: campo e rural; dicotomia
entre campo e cidade; assentamento; identidade camponesa. E que devem estar
contemplados no curriculo da escola.

A tarde foi para o estudo do marco regulatério onde cada grupo apresentou um
documento, dentre os quais: as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo de 2002, Resolucdo n° 2 de abril de 2008, Decreto n® 7352 de
novembro de 2010, que institui a politica publica de Educacdo do Campo, Diretrizes e
Estratégias Politica Publica do Maranh&o, e Resolucdo CEE de 2011.

No dia 21 de margo de 2018, foi realizado o oitavo encontro (figura 13), uma
Assembleia entre escola e comunidade para discussao do marco politico e filoséfico do
PPP. Foi utilizado o questionario para facilitar o debate, o coletivo dividido em grupos

para discutir as questdes e depois socializaram em plenaria.

Figura 13 8° Encontro de Estudo — Discusséo sobre o marco
politico e filosofico

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata

Deste encontro algumas falas dos participantes séo importantes. A gestora afirma
que “a comunidade é o alicerce da escola”; a professora diz que tem vinte anos enraizada
na escola, quer poder contribuir e participar da constru¢do do PPP; a outra diz “sou raiz
da comunidade e da escola, quero entender muito o PPP”,

Sobre a concepcdo de homem/mulher, foi falado sobre um ser humano que
respeite a sociedade, que conheca a luta, que seja participativo, que viva em coletivo.
Sobre 0 campo, gque seja um espaco igualitario, e no processo educativo possa se trabalhar
na perspectiva de superar a imagem negativa de campo. Sobre Educacdo, que se possa

trabalhar na perspectiva libertadora, que se forme um sujeito critico, num espa¢o onde se
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tenha o direito de ouvir e de opinar. Ha uma compreensdo de que depende do coletivo
para se possa alcancar essa educagéo.

Que a escola cumpra a funcdo de resgate e manutencao da cultura popular que ja
é parte da comunidade, danca, tambor de crioula, bumba meu boi, festejos, e para isso, a
cultura deve estar no calendario escolar. Que se garanta a organizacdo do ambiente
educativo e se trabalhe na perspectiva de formar cidadaos criticos. E preciso trazer a
comunidade para participar no contexto da escola, trabalhar a identidade, a historia.
Entender a escola ndo como extensdo da comunidade ou vice e versa, mas uma coisa
dentro da outra, uma interagdo. Esses foram os elementos trazidos pelos grupos em
plenaria.

O nono encontro foi realizado com o objetivo de iniciar o estudo sobre “Gestao”
no dia 13 de maio de 2018, e teve no seu inicio a presenca da mistica (figura 14) onde
cada participante escreveu em uma pétala do girassol uma palavra representando a escola
gue queremos acompanhada de uma musica da educacao do campo, seguida de um abraco

coletivo e a oracdo do Pai Nosso.

Figura 14 9° Encontro de Estudo — Gestao

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata

A reflexd@o sobre a gestdo se deu no sentido de que a gestdo é a compreensdo do
mundo em que estamos inseridos e como nos fazemos agir nele, de que a tarefa da gestéo
da escola ndo é de uma pessoa sO, mas de toda a comunidade. De que precisamos estar
atentos sobre as leis que regem nosso pais, em todas as instancias, e ter claro que o
principio do conhecimento esta em aplica-lo na sociedade.

Neste encontro, foram levantados pelos participantes os problemas enfrentados
pela comunidade, como o preconceito que existe com 0s camponeses e a baixa autoestima

dos mesmos, o calendario escolar do campo que sempre comeca atrasado devido a varios
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fatores de ordem administrativa da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, e fatores
naturais como as enchentes. O pai, presente no encontro, fala que o papel da escola é
“possibilitar o acesso ao conhecimento e por consequéncia abrir a visdao dos
participantes (sujeitos), os libertando das amarras ditadas pela gestdo municipal que ndo
tem em suas vivéncias cotidianas o que é ser e viver no campo”.

Outro representante da comunidade fala a respeito do poder que a comunidade
tem em convocar o poder publico para embargar algumas decisdes e leis aprovadas pelo
poder Legislativo. A outra fala da importancia de visitar as comunidades anexas da escola,
para conhecer a vida e a realidade das familias dos alunos.

A educadora lembrou a importancia de trabalhar a realidade da comunidade e ndo
se prender somente ao curriculo definido pela SEMED, inserir a historia do assentamento
no planejamento escolar, propor que o calendario da escola se ajuste a realidade da
comunidade. Falou da importancia de ter instrumentos que garantam a participacéo da
comunidade local e escolar, nas decisdes e na gestdo da escola fazendo valer o principio
da gestdo democratica.

Do encontro saiu a definicdo de refletir sobre a organizacgéo na escola do Conselho
Escolar; do Grémio Estudantil; e do Coletivo de educadores e funcionérios. Foram

encaminhados os textos para aprofundamento da tematica.

O décimo encontro aconteceu no dia 30 de maio de 2018, e teve por objetivo a
reflexdo sobre a préatica pedagdgica a luz da teoria de Paulo Freire, através do Seminario
sobre sua obra Pedagogia da Autonomia, como subsidio para a constru¢do do marco
pedagogico do PPP. Todos os educadores e educadoras acessaram o livro antes para a

leitura e preparacdo, e fizeram a apresentacdo do Seminario de forma bastante reflexiva.
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Figura 15 10° Encontro de Estudo — Seminario sobre Pedagogia
da Autonomia

Fonte: Arquivo da Escola Maria Mata

Passado esse primeiro exercicio, e para que pudessem refletir sua pratica, foi
utilizado um questionario com trés perguntas, com base nas quais trazemos algumas falas.

A primeira: como tem sido minha pratica pedagdgica?

P1: Segundo Paulo Freire, ensinar exige consciéncia do inacabamento, como
docente, sou uma “aventureira” responsavel, predisposta a mudanca, a
aceitacdo do novo. Cada dia procuro fazer o melhor buscando uma nova
metodologia de ensino, onde o educando esteja inserido e venha aprender com
mais facilidade.

P4: Acredito que a Educacdo é a Unica forma de transformar o homem em um
ser melhor, minha pratica é voltada para que sempre tenha novidades para
expor, e acredito que a relagdo professor aluno é importante para estimular a
participagdo e a interacdo dentro da sala de aula, aplicando assim,
metodologias diversificadas. Buscando sempre novos conhecimentos.

P5: A meu ver a minha préatica pedagdgica vem principalmente trabalhar o
despertar da criticidade dos educandos a fim de que estes entendam que, para
gue se possa sonhar com profundas mudancas em nosso pais, € preciso que se
entenda um pouco das suas obrigac@es e seus direitos enquanto cidado.

Da segunda questdo: Eu tenho contribuido para que meus alunos se eduguem

como sujeitos criticos da realidade? Selecionamos algumas falas:

P1: Com certeza, quanto mais eu penso sobre a pratica educativa, reconheco a
responsabilidade que ela exige de mim como formadora de opinido. Nossos
educandos podem e devem ser este sujeito critico porque ele também é
formador de opinido, ndo basta s6 o professor ensinar ler e escrever,
precisamos estar sempre inovando, buscando um novo. Como fala Paulo
Freire, ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para
sua propria construcao.

P4: Em minha andlise particular, sim, pois a disciplina que leciono trabalha
bastante o desenvolvimento do senso critico dos alunos através de debates
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promovidos em sala de aula sobre diversas teméticas nos mais diversos campos
do conhecimento.

P5: Sim, contextualizo com os educandos em sala de aula todos o0s assuntos
que estdo em foco no momento que diz respeito as nossas vidas, discorrendo
sobre os nossos direitos (inclusive as manifestacdes, greves, paralisacdes,
etc..., garantidos pela constituicdo) e nossos deveres, que, para cobrar nossos
direitos, primeiro temos que fazer nossos deveres, criando assim, debates bem
produtivos e pertinentes.

A terceira questdo: quais os principios da educagdo freiriana nos percebemos na
Escola Maria Mata? Do debate realizado trazemos as seguintes falas:

P2: Sabemos que Paulo Freire, na sua metodologia de ensino, usava 0s

materiais concretos, na U. |. Maria Cantanhede Mata percebemos estes

principios, onde trabalhamos com algo baseado na realidade dos nossos alunos,

principalmente agora que a escola passou a ser escola do campo, e houve

muitas transformagBes nas nossas metodologias no processo de ensino

aprendizagem, os alunos estdo participando mais e com maior compromisso
em suas tarefas escolares.

P3: Através da leitura e ideias, nota-se mais curiosidades, e para melhor
desempenho foi criado uma sala de leitura de nosso educador e pai da educacéo
Paulo Freire e com o incentivo dos educadores tem como objetivo levar os
educandos a pesquisar e obter um conhecimento mais amplo através da leitura.

P4: A dialogicidade; A educacéo, contextualizacdo a partir da realidade e dos
conhecimentos prévios dos alunos.

P5: Qutro principio percebido é a proposta de uma aula onde tanto o professor
quanto alunos devem manter um didlogo para que ambos possam trocar
experiéncias de vida, assim, professor e aluno podem criar um vinculo mais
forte diferente da tradicional e vaga relacdo aluno-professor.

P6: O dialogo aberto em sala de aula dos professores com os alunos; a inclusao
dos alunos nos trabalhos; manifesta¢6es culturais; a valorizagdo do aluno como
sujeito, para assim promover sua autoconfianca.

O décimo primeiro encontro (figura 16) foi o Seminario sobre Gestdo
Democrética e Instrumentos de participacéo coletiva, no dia 12 de julho de 2018, que teve
por objetivo retomar o estudo do tema da gestdo, onde os participantes apresentaram 0s
textos que foram estudados, e definir os instrumentos de participacéo coletiva. O encontro
iniciou com a leitura compartilnada da CARTA-MANIFESTO 20 ANOS DA
EDUCACAO DO CAMPO E DO PRONERA, resultado do Encontro 20 Anos
PRONERA que ocorreu em Brasilia, nos dias 12 a 15 de junho de 2018, enfatizando a
necessidade de todos os educadores e educadoras do campo, estudantes, pais e mées, se
manterem informados da conjuntura educacional brasileira e despertos para a luta pelo
direito a educacdo, totalmente ameagado nesse contexto de golpe pelo qual passa o pais.
E a educagdo do campo se encaminha para um periodo de total retrocesso e perdas das

conquistas que tivemos ao longo dos ultimos 20 anos.
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Figura 16 11° Encontro — Estudo sobre Gestdo Democratica

Fonte: Acervo da Escola Maria Mata

O texto estudado “Gestdo Democratica da Educacdo do Campo”, de Cacilda
Cavalcanti, trazia os seguintes temas: Fundamentos legais da gestdo democratica nas
escolas do campo; Principios politico-pedagdgicos da gestdo democrética nas escolas do
Campo; A gestdo democratica como acdo pedagogica das escolas do campo; Instancias
de participacdo na gestdo da escola do campo; O papel do Gestor na democratizacdo da
Escola do Campo; Os professores e a gestdo democratica das escolas do campo. Cada
dupla apresentou, e foram feitas reflexdes de acordo a realidade. Dentre elas, foi refletido
sobre o porqué da pouca participacdo dos educandos em sala de aula; sobre os projetos
que sao desenvolvidos na escola ndo conseguirem se expandir para a comunidade.

O déecimo segundo encontro (figura 17) foi de estudo sobre o tema do curriculo
no dia 17 de agosto de 2018, com a exposic¢ao sobre o tema, e, em seguida, estudo em
grupos de textos sobre fundamentos teorico-praticos do curriculo na relagdo com a
educacdo do campo, observando a importancia deste para desenvolver o projeto de

formacgédo humana.
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Figura 17 12° Encontro — Estudo sobre Curriculo

Fonte: Acervo da Escola Maria Mata

O décimo terceiro encontro (figura 18) aconteceu no dia 7 de dezembro de 2018,
e teve como objetivos: a) construir 0s objetivos da educacdo; b) refletir que curriculo da
conta desses objetivos, ja apontando para o plano de agdes; c) refletir sobre Planejamento
e Avaliacdo: como estamos desenvolvendo, que planejamento e avaliacdo ddo conta de
nossos objetivos.

A metodologia utilizada na parte da manha foi de um debate tedrico sobre o0s
objetivos, apresentacdo de uma proposta de objetivos, debate em grupos com
acréscimos e sugestdes, socializacdo em plenaria — que fechou o texto dos objetivos da

educacdo, que estdo presentes no corpo do PPP da escola.

Figura 18 13° Encontro — Estudo sobre Avaliacdo e Planejamento

Fonte: Acervo da Escola Maria Mata

A reflexdo se deu inicialmente no sentido de porqué pensar sobre objetivos da
educacdo. Justamente porque vivemos numa sociedade capitalista, dividida em classes

sociais, onde existiram sempre dois projetos de educagédo, uma para a classe trabalhadora,
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a quem ¢é preciso ensinar o basico, formar mdo de obra necessaria para produzir e
reproduzir o capital, e um para a classe dominante, educada para usufruir da acumulacéo
do capital. O nosso projeto de escola deve contrapor essa concepcao, e por isso devemos;
sim, nos perguntar para que estamos educando. E ter claro que devemos educar para a
vida, para viver o hoje, para conhecer e compreender a realidade e suas contradi¢des,
devemos formar sujeitos criticos e capazes de lutar para transformar essa realidade. E
nessa direcdo que deve ser formulado os objetivos da educacdo. Para isso, é preciso
retomar a concepcao de educacdo, concepgao de educacdo do campo, e a finalidade da
educacdo ja discutidos no inicio do processo de construgdo do marco filoséfico do PPP.

A concepcéo de educacdo discutida foi de uma educacdo omnilateral, entendendo-
a como “a concepgao de educagdo ou de formacdo humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condigoes
objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento historico” (FRIGOTTO,
2012). Quando falamos da formagéo humana, estamos nos referindo aos processos pelos
quais passam 0s seres humanos para viver e sobreviver, ou seja, 0s processos de producéo
e reproducdo da vida. Falamos das muitas determinacgdes que o fazem como um ser social,
mas que tem suas capacidades, habilidades, criatividades que devem ser estimuladas nos
processos educativos.

Segundo Caldart (2018), para pensar a concepcao de educacao do campo € preciso
retomar trés questdes fundamentais: a luta, a agricultura camponesa e a finalidade da
educacéo, sendo a luta primeiro pilar dessa construgdo. Nao podemos jamais esquecer
que foi no contexto da luta pela terra, pela reforma agraria, que conquistamos a educacéo

do campo, luta que permanece tao presente e atual.

A segunda questdo € a agricultura camponesa, como uma alternativa de producéo
de alimentos saudaveis, de forma sustentavel, voltada para a soberania alimentar, questao
fundamental para manter uma formacéo social. Tendo aqui a agroecologia um papel
fundante nesse modo de produzir, pensada ndo apenas como forma de producdo, mas
pensada como a prépria vida, do homem, dos seres vivos. Pensada como a cultura do
povo camponés, guardido das sementes, da biodiversidade e da mée terra. Ndo se pode
pensar em educacdo do campo hoje sem relacionar com a agroecologia, devendo, pois, a
escola, desde a educacdo infantil, inserir no seu curriculo o debate e a pratica da

agroecologia.
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A terceira questdo é a finalidade da educacdo, que deve estar relacionada a uma
educacdo emancipatdria que forme sujeitos capazes de compreender a realidade, fazer a
critica e tomar atitudes em prol da transformacdo dessa realidade, sujeitos capazes de
dominar o processo de producdo, e ndo apenas uma minima parte do mesmo sendo
alienado do todo, ou seja, uma educacdo que tenha como finalidade apenas formar para o

mercado do trabalho.

Pensar a escola como lugar de formacdo humana significa intencionalizar seu
projeto politico pedagdgico como construgdo de um ambiente formativo,
humanizador, dos sujeitos que a fazem: educadores/educadoras, estudantes,
comunidades. Implica assumir uma matriz de formacdo multilateral, de
construcdo universal, materializada em cada realidade particular a partir das
necessidades sociais e humanas desses sujeitos. Essa matriz inclui, com
centralidade, uma forma de trabalhar o conhecimento como parte da totalidade
formativa que exige conhecer profundamente os fendmenos da vida natural e
social para poder interagir com eles e transforma-los (CALDART, 2018, p.
12).

Com base nessa discussdo sobre esses elementos que devem anteceder o exercicio de
definir os objetivos da educacéo, o coletivo foi colocado em contato com debate sobre os objetivos
de formacdo, que, segundo Oncay (et.al, 2015), sdo aqueles relacionados a vida, as atitudes, aos
valores e aspectos organizacionais, e que carecem estar conectados a trés questdes fundamentais:
a) a formacao critica, visdo de mundo, tomada de posicdo diante da realidade, organizacdo do
conhecimento j& apropriados para a interpretacdo; b) compreenséo da realidade e saber agir diante
dela, articular teoria e pratica; c) envolvimento mais efetivo da juventude na solugdo de problemas
do assentamento e vinculo com alguma forma de trabalho produtivo.

Para 0s mesmos autores, acima citados, os objetivos de ensino se relacionam aos
contetidos e sdo construidos de acordo com as disciplinas, estando imbrincados aos objetivos de
formacdo. Para a construcdo dos mesmos é necessario considerar o nivel das criancas para definir
0 que ensinar; como distribuir os conhecimentos ao longo dos anos e dos niveis e o nivel de
compreensdo que esperamos do estudante de acordo com a idade, sabendo que ele pode apenas
conhecer o conceito, como pode conhecer e fazer uso dele na sua vida, dependendo de seu nivel
e idade. A partir desse debate, foram esbhogados coletivamente os objetivos de educagdo que

compdem o PPP.

Foram retomadas as reflexdes do curriculo, instigando sobre qual o curriculo da
educacdo do campo; que conhecimentos e conteudos selecionamos para atender aos
objetivos e finalidades da educacgéo proposta por esse coletivo? Como resultado de todo
o debate, foi apresentada a proposta de projetos/acfes que podem caminhar na direcdo de

um curriculo emancipador, também presente no corpo do PPP.
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No turno vespertino, foi feita uma introducdo sobre planejamento e avaliacéo, e

em seguida o grupo foi dividido para estudo dos textos Curriculo e Avaliacdo de Claudia

Figura 19 Grupos de estudo sobre avaliacdo e planejamento durante 13° Encontro

Fonte: Acervo da Escola Maria Mata

de Oliveira Fernandes e Luiz Carlos Feitas; Avaliacdo: para além da “forma escola” de
Luiz Carlos Freitas e O planejamento como métodos da praxis pedagogica de Celso
Vasconcelos (figural9), ficando dois grupos com planejamento, e dois grupos com
avaliacdo, para ler os textos e refletir sobre como isso tem se dado na pratica. Em seguida
foi feita em plenéaria a socializacdo das principais ideias dos textos e sintese da reflexdo
sobre como tem sido feito o planejamento na escola. Apenas com os professores da
educacdo infantil é feito de forma coletiva, levando sempre em consideracdo a

necessidade de aprendizagem dos alunos ao organizar a rotina, 0 que ndo acontece com
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ensino fundamental: cada professor faz seu planejamento, apenas o 2° ano que faz
coletivamente. Foi definido que o planejamento bimestral sera feito coletivamente,
sempre com temas de estudo, e sera proposto a Secretaria de Educacdo que o
planejamento anual seja realizado em conjunto com as outras escolas do campo, na
perspectiva de ir trabalhando o curriculo da educagdo do campo.

Sobre avaliacdo, a reflexdo foi de que deve ser continua, durante o processo de
ensino-aprendizagem e ndo somente no final do ano, devendo acontecer a cada bimestre,
através de trabalhos, pesquisas, seminarios, jogos e provas escritas, sendo que 0s aspectos
qualitativos sempre prevalecerdo sobre os aspectos quantitativos. No final de cada
semestre, sera aplicado um provéo envolvendo todas as disciplinas. O educador precisa
passar pelo processo de avaliagdo, e para isso serd necessario pensar metodologias que
permitam os educandos e educandas avaliarem os educadores, e estes se autoavaliarem
refletindo sua préatica em sala de aula e compromisso com a Escola.

Por fim, o Seminério de encerramento do PPP aconteceu dia 21 de dezembro de
2018, com o objetivo de apresentar ao poder publico local, comunidade escolar e
comunidade local o produto de um processo coletivo e participativo de construcéo do PPP
da escola, e os desafios que se tem pela frente no enraizamento desta escola como uma
escola do campo, através da conferéncia de abertura, cujo tema foi: “A educagdo do
campo no contexto atual e os desafios na construgao do curriculo das escolas do campo”
(figura 20).

Desde 0 momento da mistica que abriu o seminario, percebeu-se o elemento da
participacdo, dos estudantes que entraram declamando poesia, e com 0s elementos que
estiveram presentes em toda a constru¢do do PPP formando um girassol, simbolo da
educacao do campo, da comunidade, através da participacdo de um representante de cada
uma das comunidades que sdo atendidas pela escola, que entrou vestido numa camisa
identificando cada uma (figura 21), Sdo Domingos, Gato, Arariba, Santo Antdnio,
Pirilam, Retiro, Macacos, Volta do Mundo, Mucambinho, Moncéo, Bacuri, Convento,
que compdem o todo da comunidade, na unido do diverso, conforme demonstram as

figuras abaixo®.

29E importante frisar que em 2017, quando iniciou o processo, a escola atendia nove comunidades, e
quando encerrou ja eram doze, o que significa que em 2018 quatros escolas foram fechadas no entorno, e
seus alunos foram deslocados para escola Maria Mata.
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Figura 20 Identificacdo do Seminério de Encerramento do PPP

Fonte: Acervo Escola Maria Mata

Figura 21 Participacdo dos representantes das comunidades
na mistica de abertura

Fonte: Acervo da Escola Maria Mata

O momento seguinte foi da mesa de abertura, onde se manifestou um
representante dos pais, dos educandos e educandas, do MST, da Secretaria de Educacao
do Municipio, Gestdo da Escola, Coordenador Pedagogico, Vereadora local e Secretério
de Agricultura do Municipio.

Em seguida, deu-se inicio a conferéncia de abertura proferida pela educadora
popular e militante Divina Lopes, cujo tema foi “A educacdo do Campo no contexto atual
e os desafios na construcao do curriculo das escolas do campo”. Ela discorreu sobre os
elementos da conjuntura atual, onde o que reina € o mercado, comandado pela bancada
ruralista e empresarios nacionais e internacionais. A pauta do trabalho ndo esta colocada
para o futuro. A perspectiva é a privatizacdo dos direitos a salde e a educacdo, de
desestruturacdo da educacdo publica, a exemplo da reforma do ensino médio que retira

disciplinas importantes que fazem pensar e refletir, como a filosofia e sociologia.
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Foi apresentada a proposta curricular que esta sendo construida em toda a rede de
ensino em Acailandia, com o propdsito de inserir em seu curriculo 0os componentes:
educacdo do campo, agroecologia e economia politica. E preciso pensar uma proposta
curricular considerando o que queremos com as escolas do campo, que, ao organizar 0S
tempos educativos e selecionar o rol de conteddos, se considere a realidade do campo.
Para isso, pode ser realizado um diagnostico sobre a comunidade e sobre a escola,
utilizando o instrumento do inventario da realidade, para esse apanhado de conteudo. Foi
lancado o desafio ao municipio de Nina Rodrigues de construir o curriculo para as escolas
do campo do municipio.

Apbs a conferéncia, foi apresentado o resultado do processo de construcao do PPP
da escola, traduzido nas seguintes questdes: a) tratou de um processo de formacéo intenso
do coletivo que participou da elaboracdo; b) uma maior aproximacdo da escola e
comunidade; c) processo de valorizagdo dos educandos e educandas como sujeitos da
escola; d) maior compreensdo da educacao do campo (histérico, concepcéo, fundamentos
e principios) e disposicdo em enfrentar o desafio da construcao da escola do campo. E em
seguida foi apresentado a estrutura do PPP.

E assim, encerrou-se todo esse processo de elaboracdo que durou um ano e sete
meses, e que foi composto de varios encontros, descobertas e aprendizagens, resultando
no inicio de uma nova construcéo, que é a educacao do campo na escola municipal Maria
Mata. Para que ela aconteca, € necessario que esse coletivo de educadores e educadoras
e gestoras (figura 22) continue se encontrando, estudando, planejando coletivamente as
acoes, e encontrando no coletivo as alternativas para a solugdo dos problemas encontrados

no cotidiano do fazer pedagdgico da escola.

Figura 22 Coletivo de educadores, educadoras e gestoras
da Escola Maria Mata

Fonte: Acervo da Escola Maria Mata
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Tivemos até aqui a sistematizacdo de como se deu o processo de construcdo do
PPP, com uma descricdo das atividades desenvolvidas. No item seguinte, fazemos uma
reflexdo desse processo nos apropriando de categorias que nos ajudam a perceber 0s
aspectos positivos, os limites e contradigdes que fazem parte de qualquer construgéo, pois
ndo existem processos isentos de contradicdes, sdo a partir dessas que vai se definindo o

caminho e pensando alternativas de superacgéo através da acéo, reflexao e acao.



133

4 REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO PPP DA
ESCOLA MARIA MATA

Neste capitulo sera feita uma reflexdo/analise sobre a experiéncia de construgédo
do PPP da Escola Maria Mata. Neste sentido, questionamos: como se deu a participacdo
da escola e da comunidade neste processo? Existiu participacdo de organizacdes e
movimentos sociais? O processo de constru¢do do PPP interferiu de alguma maneira na
relacdo entre a escola e a comunidade? Em que medida pode ser considerado um plano
de formacdo continuada dos professores? Como se deu a participacdo da Secretaria de
Educacdo do municipio? Para responder a tais questdes, teremos como categorias
norteadoras: participacdo, formacéo de professores e a relacdo entre Movimento Social e
Estado.

4.1 Reflexdo sobre participagdo dos sujeitos do processo

Para o debate é importante considerar que participar significa “fazer parte na
tomada de decisdes, [...] acompanhar, durante e ao final, as atividades geradas por meio
daquelas decisdes coletivas tomadas durante o processo participativo” (GOMES e
VILELA, 2004, p. 204), ou seja, a participagdo implica envolvimento do sujeito

participante em todo o processo. Além disso,

Participar ¢ relacionar-se. Relacionar-se é constantemente aprender a estar,
decidir, fazer e verificar com o outro sobre o que e como esta sendo feito, a
favor de quem e com quais finalidades e propositos. O didlogo é insumo e meio
dessas interacGes e relagcbes para que o aprendizado exista e a propria
participacdo se amplie. (Idem, 2004, p. 241)

Na linha do conceito acima, os autores apontam como um dos pressupostos
basicos para que ocorra a participacdo aprimorar as condi¢fes para tomada de decisdes e
acdes coletivas, através da integracdo e incorporagédo de saberes, das experiéncias e das
necessidades dos participantes.

Outro pressuposto é a divisdo de responsabilidades entre os sujeitos que
participam das atividades, e que antecede a decisdo coletiva, e possibilita a partilha de
saberes, o intercAmbio sobre a visdo de mundo e dos sonhos daqueles que fazem parte do

projeto.
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O aperfeicoamento das possibilidades de articulacéo e representacédo de interesses,
em que os participantes “necessitam formar-se pela pratica consciente do exercicio de seu
direito de opinar, falar, ouvir, interceder, avaliar as repercussdes das decisdes tomadas
nas instancias proprias” (idem, p. 242), alargando seus horizontes atraves das
experiéncias, é outro pressuposto da participacdo a que os autores fazem mencéo.

E, por ultimo, a facilitacdo dos processos de aprendizado social, onde o aprender
e ensinar caminhem juntos em busca da emancipagdo humana, tragando passos coletivos,
criando uma cultura que assegure a experiéncia do convivio democratico, tendo o didlogo
como instrumento fundamental que vai “esvaziar os medos de falar, de se comprometer,
de receber feedback, de errar e tentar concertar, de se apresentar como se &, de revelar
seus talentos” (p.244).

Bordenave (1994) discute os graus e niveis de participacdo a partir de duas
questbes-chave, o grau de controle dos membros sobre as decisdes e a importancia das
decisbes de que se pode participar. Em relacdo ao grau de participacdo, 0 menor é o da
informacdo, quando os dirigentes informam aos membros da organizacdo sobre as
decisdes ja tomadas, podendo ser ou ndo tolerado o direito de reacdo. A consulta
facultativa € outro grau de participacdo, onde a administracdo pode, se quiser e quando
quiser, consultar os membros da organizacdo, para ter, criticas ou sugestdes de como
resolver determinado problema, sendo a decisdo final da administragdo. A
elaboracdo/recomendacdo € outro grau de participacdo, onde os membros podem elaborar
propostas e recomendar medidas que podem ou n&o ser aceitas pela administragdo. A co-
gestdo é um grau mais avancado de participacdo, em que os administradores exercem
influéncia direta sobre a tomada de deciséo, mas a administracdo é compartilhada através
de formas colegiadas como comités, conselhos, usadas para tomar decisdes. Outro grau é
a delegacdo, que da aos delegados autoridade para tomar as decisdes sem ter de consultar
superiores e estabelece um certo limite aos administradores. E, por fim, o grau mais
elevado de participacdo € a auto-gestdo, sob a qual ndo existe diferenca entre
administrados e administradores, o grupo define objetivos, escolhe os meios e estabelece
0s mecanismos de controle.

O autor aponta os niveis de participacdo, considerando a importancia das decisdes,

que vdo da mais alta a mais baixa.

1) formulacdo da doutrina e da politica da instituicdo; 2) determinacdo de
objetivos e estabelecimentos de estratégias; 3) elaboracdo de planos,
programas e projetos; 4) alocacdo de recursos e administracdo de operagoes;
5) execucdo das acles; 6) avaliacdo dos resultados. (BORDENAVE, 1994, p.
33).
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O mesmo reflete que através da democracia participativa é possivel elevar o nivel
de participacdo da populagdo nas decisdes, acabando com a divisdo das funcgdes entre
quem planeja e decide as a¢fes no topo, e quem as executa ca em baixo.

Nessa perspectiva, é importante a experieincia protagonizada pelo MST, que vem
construindo, ao longo dos trinta e seis anos, uma pedagogia pautada na formagdo humana
e no enraizamento do sujeito Sem Terra, sendo o préprio Movimento o sujeito educativo,
através de seus principios, das suas a¢@es e de sua forma de conduzir a luta pelos direitos
dos trabalhadores e trabalhadoras sem terra.

Dentre os principios da educacdo do MST®, estd a gestdo democratica, dada a
compreensdo de que € preciso fazer dos espagos educativos, espacos de vivéncia e
participacdo democratica na perspectiva do exercicio da democracia no conjunto da
sociedade. Para isso, € preciso trabalhar a dimensdo da direcdo coletiva e a participagdo
de todos os envolvidos no processo de gestdo, ajudando a tomar as decisdes, a respeitar
as decisdes tomadas coletivamente, executd-las e avaliar os resultados das acdes
desenvolvidas.

Trabalhar a auto-organizagdo dos educandos € um outro principio da educacéo do
MST, que esta relacionado a participacdo, sendo muito presente nos cursos formais e ndo
formais, mas também em algumas escolas, e acontece a partir da organizacdo dos
educandos em coletivos, que se renem para tomar decis@es, discutir os problemas e
encontrar alternativas para soluciona-los, desenvolver as atividades orientadas para o
grupo.

No que concerne a legislacdo, na secdo que tratamos de projeto politico
pedagdgico, apontamos o Artigo 14 da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional,
que trata dos principios da gestdo democréatica do ensino publico na educacdo bésica,
orientando a participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola, bem como, a participacdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes.

Com base no supracitado artigo, encontramos, nas Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica do Campo, no art. 10°, ja citado neste trabalho na seccéo que trata da

educacdo do campo, o elemento da gestdo democratica com a orientacdo de que sejam

30 Ver Caderno de Educagdo n°® 8 — Principios da Educacio do MST. Disponivel em:
<http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/cadernos>. Acesso em: 20 de setembro de 2019.
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constituidos “mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes entre a escola, a
comunidade local, os movimentos sociais, 0s 6rgdos normativos do sistema de ensino e
0s demais setores da sociedade”(MEC, 2002, p. 2).

Conforme o Artigo 11° das Diretrizes, tais mecanismos contribuirdo:

| — para a consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne
possivel a populacdo do campo viver com dignidade;

Il — para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo,
estimulando a autogestdo no processo de elaboracdo, desenvolvimento e
avaliacdo das propostas pedagdgicas das instituicdes de ensino (MEC, 2002,

p. 2).

O Art. 2° do Decreto n° 7.352/2010, sob o qual ja fizemos referéncia, evidencia 0s
principios da educagdo do campo, ¢ no Inciso V trata do “controle social da qualidade da
educacdo escolar, mediante a efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo” (MEC, 2010, p. 1).

Tomando como base o referencial sobre participacdo e a nossa vivéncia no
processo de construgdo do PPP, elencamos alguns destaques de como se deu a
participacdo dos sujeitos, identificando-os em primeira instancia, e em seguida

demonstrando de que maneira participaram desta elaboracao.

a) Participacdo da Comunidade local

Pelo planejamento inicial realizado junto com os educadores e educadoras no
quarto encontro, conforme quadro apresentado na se¢éo da sistematizacéo, ficou acertado
de fazer quatro encontros com a comunidade, um apds a construcdo de cada etapa do
projeto, e um seminario ao final para apresentar o PPP.

Dos encontros planejados, identificamos, pelos relatorios, a participacdo da
comunidade no encontro realizado com 0s segmentos: pais, jovens e mulheres, para a
discussdo do PPP, e da escola que temos e a escola que queremos; no encontro que
discutiu 0 marco filosofico; e no encontro para apresentacdo do produto, denominado de
Seminéario de encerramento.

Além destes que faziam parte do planejamento inicial, foi realizado o seminario
para resgate da historia da comunidade e da escola, que ndo havia sido planejado, mas
que no processo houve a necessidade de acontecer, cumprindo um papel importante de
ouvir as vozes dos sujeitos da histéria, e da reflexdo sobre o limite apresentado por
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Almeida (2016) durante a pesquisa realizada sobre a escola, de que, mesmo estando
situada em assentamento de reforma agraria, era, até entdo, considerada escola da sede.

Podemos afirmar com base nos relatdrios e anotagdes dos encontros que trataram
dos fundamentos da educagdo do campo e do marco regulatorio, e nas reflexdes realizadas
durante este seminario, que o processo de constru¢do do PPP contribuiu para que fosse
agilizado junto ao poder publico local a mudanca de Escola Trizidela para Escola do
Campo, e considerar a importancia da participacdo da comunidade nesta mudanca, que
se constitui no primeiro passo para a transformacdo da escola: o reconhecimento pela
comunidade e poder publico de que a U.l. Maria Mata é uma escola do campo.

Tivemos assim, graus diferenciados de participacdo da comunidade, o de consulta
facultativa nos encontros acima mencionados, em gque contamos com a participacao de
muitas pessoas das comunidades, as quais foram informadas e consultadas sobre o
processo de construcéo do PPP, dando sugestdes acerca de questdes como a da seguranga
dos educandos/as que sdo deixadas na escola muito antes do horario definido, o transporte
escolar, dentre outras questdes que permeiam o cotidiano da escola.

Uma participacdo mais efetiva do processo através da presenca dos representantes
das Associacgdes de S&o Domingos, Gato e das demais comunidades do entorno: Retiro,
Pirind, Mucambinho, Volta do Mundo, Moncdo, Santo Antonio, Convento, Macacos
Arariba, e Bacuri nas demais acdes que culminaram com o projeto, 0 que caracteriza um
grau um pouco mais avancado, em que o processo é compartilhado com esse coletivo que
acompanha todos 0s passos, na perspectiva de uma co-gestdo, participando de decisoes,
como, por exemplo, a criagcdo dos instrumentos que apontam para uma gestdo democréatica
e participativa: Conselho Escolar, Grémio Estudantil e Coletivo de Educadores e
Funcionarios.

Assim, podemos afirmar que de modo geral a participagdo da comunidade no todo
do processo foi representativa, ndo se conseguiu alcancar a totalidade da populacao de
todas as comunidades, pois, para isso, fazia-se necessario a mobiliza¢do corpo a corpo
em cada uma delas, até mesmo fazendo reuniées em cada uma. Porém, as reunides foram
realizadas na sede da escola, com 0s segmentos acima descritos, e a participagdo nas
demais agdes se deu por representacdo de cada comunidade — o que ja se constitui um
avanco, pois estas pessoas foram envolvidas nas discussdes politico-pedagodgicas e
questdes praticas da escola, o que faz com que se sintam parte da mesma.

Apontamos como contradi¢do a tradicdo de ndo participacdo das comunidades
camponesas nos processos de construcdo da escola, que pode estar relacionado a varios
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fatores como as relagbes culturais de autoritarismo histéricas no campo, o nivel de
escolaridade das familias em geral, que faz com que se sintam inibidos e incapazes de
colaborar, quando na verdade sabemos que ndo é somente o nivel de instru¢do que permite
a participacdo, mas também a vivéncia, o conhecimento da realidade, a consciéncia de
classe e disposicdo em participar. Muitas familias ainda acreditam que a educacdo é
responsabilidade da escola, dos educadores e educadoras, e que ndo é necessario que pais
e maes se envolvam com 0s processos educativos, se facam presentes na escola para
ajudar a pensar o seu funcionamento. Mas também existem os limites da propria escola
na sociedade capitalista, em possibilitar que a comunidade adentre a escola e participe do
todo seu processo de organizacao.

Como forma de superacao dessa contradi¢do, apontamos como uma possibilidade
o trabalho de organicidade feito pelo MST, que direciona para uma nova cultura de
participagdo politica, de decisdes coletivas, que pode ser intensificado no assentamento

na perspectiva dessa atuacdo mais permanente da comunidade no cotidiano da escola.

b) Participacdo da comunidade escolar

No que se refere a comunidade escolar, contamos com a participacdo dos
educadores e educadoras desde os primeiros encontros que foram de mobilizacéo, e desde
entdo os mesmos se envolveram na conducgéo do processo de elaboragdo, desempenhando
varias tarefas, divididas entre eles, conforme mostramos na sistematizacdo: organizacao
das reunides com os segmentos para discussdo do PPP; organizacdo do ambiente
educativo, o que foi possivel presenciar em quase todos o0s encontros a ambientacdo de
acordo com os temas trabalhados; organizacdo da mistica presente na escola a partir do
quinto encontro; sistematizagdo do historico da escola; levantamento estatistico dos
Gltimos trés anos, e o historico do assentamento, sistematizacdo dos encontros e
elaboracdo do PPP, numa clara demonstracdo de co-responsabilidade e compromisso
coletivo com a construcéo

Em relacdo aos educandos e educandas, percebemos a presenga dos mesmos, a
partir do quinto encontro sobre questdo agraria, jA com elementos da mistica atraves da
leitura de poesia para abertura da atividade. E, de forma mais sistematica, a partir do nono
encontro que definiu pela criacdo do Conselho Escolar e pela participacdo dos estudantes

neste Conselho e no Conselho de Classe compreendendo que,
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Para que haja uma gestdo democratica na escola é fundamental a existéncia de
espagos propicios para que novas relagdes sociais entre 0s diversos segmentos
escolares possam acontecer. Assim, também na Escola do Campo parece
importante constituir esses espagos de participacéo, onde o Conselho Escolar,
juntamente com o conselho de classe, grémio estudantil, associa¢do de pais e
mestres e 0s movimentos locais possam garantir a co-responsabilidade de
todos com a proposta educacional da escola” (GRACINDO, et. al, 20006, p. 49).

A partir de entdo, os estudantes representantes passaram a participar de todos os
encontros seguintes, inclusive da mesa do seminario de encerramento do PPP, conforme
vimos na sistematizagdo. Tiveram como tarefas compor a organizagao e execucao das
misticas nos encontros, compor a equipe de ornamentacdo e ambientacdo dos encontros,
participar de algumas reunides de planejamento, a exemplo dos encontros sobre
Pedagogia da Autonomia, resgate histérico e seminario de encerramento.

N&o houve a participagdo dos demais funcionarios, auxiliar operacional de
servicos diversos e vigias nos encontros de formacdo. Estiveram presentes na escola
nesses dias, colaborando com a realizacdo das atividades desde as suas funcdes — abrir
a escola, deixar o ambiente limpo e organizado, preparar e servir alimentacdo — porém,
ndo foram convocados para participar das discussdes, 0 que apontamos como um limite,
pois 0s mesmos sdo parte da comunidade escolar e devem ajudar a pensar 0S processos.
Esse € um limite que pode ser superado no processo de efetivacdo do PPP, considerando
gue 0 mesmo estara em permanente processo de avaliagédo e sujeito a alteracbes quando

houver necessidade.

¢) Participacdo do Movimento Social

O processo contou com a participagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra atraves de duas representantes do Setor de Educacdo do Movimento que
acompanharam todo a construcdo do PPP, desde a proposi¢do de um plano de acgdes, o
planejamento e execucdo das atividades (organizacdo dos encontros, definicdo das
tematicas a serem estudadas, e dos palestrantes) que culminaram com o produto final,
assumindo o papel de coordenagdo do processo.

Além dessa participacdo mais ativa e permanente, teve a representacdo do MST
no seminario de resgate da histdria do assentamento e da comunidade, como um sujeito
que é parte da histéria, e no seminario de encerramento inclusive com uma contribuicdo
importante para a continuidade do debate do PPP da escola, especialmente no que se

refere a questdo do curriculo, apontando a necessidade de se trabalhar o curriculo
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especifico para as escolas do campo, inserindo de forma prioritaria a disciplina da
agroecologia, trazendo o exemplo concreto do municipio de Acailandia, onde essa
construcdo vem se dando numa parceria entre as escolas do campo, 0 Movimento Sem
Terra e a Secretaria de Educacao daquele municipio.

Apontamos como destaque na participacdo do Movimento a oportunidade que o
mesmo teve em adentrar a escola para contribuir com essa construgdo, mostrando a
importancia da participacdo do movimento na conquista da terra, e a partir dos estudos
teméticos que evidenciaram a participacdo deste importante Movimento na concepgédo
originaria da educacdo do campo. Avaliamos que houve uma aproximacdo entre o0
Movimento e 0s varios segmentos presentes no processo.

Refletimos como contraditorio o fato de que 0 MST, mesmo sendo 0 movimento
responsavel pelo processo de luta e conquista do assentamento, que luta pela reforma
agraria, e é protagonista na construcdo da educacdo do campo, sofre resisténcia por parte
de alguns professores e profissionais da escola. Por qué? Dentre outras razdes, pelo
processo de formacdo, educacdo elitista e conservador que desmerece as organizacoes
sociais, que descaracteriza o papel politico da educacdo, que desconsidera os saberes
populares, o que sinaliza para a necessidade em repensar a formacdo continuada dos

educadores e educadoras com base nos valores emancipatérios.

d) Participacdo do Estado/Secretaria de Educacdo do Municipio

A participacao do Estado se deu através da Secretaria Municipal de Educacéao, em
primeira instancia a partir de uma deliberacdo de que todas as escolas do municipio
deveriam construir seu PPP no tempo estipulado, dezembro de 2017; em segunda
instancia, através da participacdo do coordenador pedagogico em alguns dos encontros,
como o do resgate histdrico, dando inclusive contribuicdes importantes no que se refere
a memoria histérica da escola; e do seminario de encerramento que contou com a
presenca, além do coordenador pedagogico, da Secretaria de Educacdo do municipio.

Contudo, ndo houve uma participagéo ativa da Secretaria de Educacao, no sentido de
planejar junto e acompanhar os passos, de pensar conjuntamente as agdes, de conceber o
PPP, discutindo e encontrando os caminhos para a transformacao da escola Maria Mata
em uma escola do campo, construindo um curriculo especifico de acordo com a realidade,
necessidade e cultura dos povos do campo. Embora tenham deixado a gestéo livre para a

elaboragé@o com as orienta¢des e acompanhamento do MST, exigiu muito o cumprimento
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dos prazos estabelecidos, o que apressou um pouco o término, ficando algumas questoes,

como o proprio curriculo, sem a devida maturacao.

Em se tratando do curriculo, ndo houve grandes alteragdes na proposta curricular, seguiu
conforme ja trabalhavam, o que alterou e consideramos positivo foi a inser¢do de temas
importantes que a escola ndo discutia, e que passaram a compor o plano de acdo da escola
para ser desenvolvidos através de projetos organizados coletivamente, como: dia
internacional da luta camponesa (17 de abril), na ideia de trabalhar durante uma semana,
trazendo a questdo agraria do geral ao especifico, incluindo a historia do assentamento; o
dia 8 de marco, dia Internacional da mulher; a semana Paulo Freire trazendo o resgate do
legado deste tdo importante educador popular, principalmente nessa conjuntura atual onde o
governo brasileiro nega-lhe o titulo de Patrono da educagdo brasileira; o resgate e
fortalecimento da cultura popular; jornada de alimentacdo saudavel, trazendo os temas:
soberania alimentar, seguranca alimentar, transgénicos, lixo, desmatamento, agrotoxicos,
agricultura camponesa, sementes crioulas, embelezamento, meio ambiente, agua, fossas,
culminando com a feira de ciéncias; semana da consciéncia negra; revolta popular da
Balaiada; semana da juventude camponesa, que deve conter atividades de luta e estudo sobre

as Politicas Publicas com a juventude, conforme demonstra o quadro abaixo:

Quadro 4: Proposta de Projetos e Atividades de acordo com as Datas Comemorativas Nacional, Regional
e Local.

MES PROJETOS / ATIVIDADES

Fevereiro | Projeto de leitura: Viajando no mundo magico da leitura — cada turma trabalhar

Um género literdrio.

Trabalhar a semana de 8 de Mar¢o — resgate da memoria historia das mulheres de

Margo Luta em nivel Local, Regional, Nacional e Internacional. A histéria de 8 de Margo. Discussao
sobre género, violéncia doméstica, saide da mulher, sexualidade.

Semana de 17 de Abril — Dia Internacional da Luta Camponesa. Estudar as principais lutas de
Abril Resisténcia Camponesa do Brasil, como Canudos, Contestado, Porecatu,

Trombas e Formoso, Ligas Camponesas. Estudar a natureza da luta pela Terra no

Brasil, e pela Reforma Agréria. (Descobrimento do Brasil).

Semana Paulo Freire — Resgate da historia e contribuicéo de Paulo Freire para a Educacéo no

Maio Brasil, vida e obra. Educagéo Popular, Pedagogia do Oprimido.
Resgate da histdria do Assentamento e da Escola, culminando com o aniversario do
Assentamento.
1° de Maio: Dia do Trabalho.

Junho Atividades da Cultura e Popular — Boi Pingo de Ouro, Tambor de Crioula, Sdo Gongalo.

Jornada de Alimentagdo Saudavel — trabalhar os transgénicos, o lixo, desmatamento,
Agosto agrotoxicos X Agricultura Camponesa, sementes crioulas, embelezamento, Meio Ambiente,
agua, fossas. (Feira de ciéncias)

Semana da juventude Camponesa (Politicas Publicas);

Dia dos Pais.
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Setembro | Semana da Pétria / Grito dos Excluidos.

Semana da crianga;
Outubro )
Dia dos Professores.

Novembro | Projeto da Consciéncia Negra.

Dezembro | Revolta Popular da Balaiada.

Fonte: PPP da Escola Maria Mata

Ainda no que se refere a participacdo da Secretaria de Educacdo do municipio,
avaliamos que houve muita cobranca pelo produto final, sem um envolvimento com o
processo, 0 que apontamos como um limite que pode vir a ser superado com uma
continuidade do dialogo entre os sujeitos que elaboraram a proposta: a comunidade
escolar, o movimento social e comunidade local, e a Secretaria de Educacdo do

Municipio, para que se possa avangar na construcao do curriculo do campo.

Avaliamos, ainda, que o alcance da acéo poderia ter sido bem maior se a Secretaria
de Educacdo do Municipio tivesse articulado o conjunto das escolas para participar dessa
elaboracdo. O que ocorre € que a Secretaria estabelece a meta de que até um determinado
periodo todas as escolas devem entregar seu PPP, mas ndo tem uma estratégia de atuacao
junto a estas escolas, para que a meta seja cumprida, e, mais que isso, para que o PPP seja
elaborado dentro da modalidade da Educacdo do Campo. Sobretudo quando, como ja
avaliamos anteriormente, os profissionais destas escolas ndo tém a formacao na area da
educacdo do campo, o que direciona para elaboracdo de um PPP sem as especificidades

necessarias.

Apresenta-se como uma contradicdo o papel que a Secretaria de Educacéo
cumpriu nesse processo, apenas de demandar a agao e cobrar sua execugdo, ndo havendo
efetivamente a participacdo no sentido de conhecer a proposta, de estar junto no
planejamento das atividades, de ser e fazer parte do processo, como se fosse uma acao
apartada da Secretaria, como se a escola ndo estivesse diretamente vinculada as suas
orientagdes e coordenadas. Fica a indagacdo de como a Secretaria vai cobrar a execucao
do que nédo conhece, do que ndo ajudou a construir. Ou se vai desconsiderar 0 processo e
continuar fazendo a mesma formacéao de educadores e educadoras para campo e cidade.

Orientar o mesmo curriculo para as escolas da zona urbana e zona rural como costumam
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chamar. Trata-se de um Estado burocratico, que desconhece as necessidades e a cultura

do povo do campo.

Apontamos como contradi¢do as diferentes perspectivas de constru¢do do PPP:
enguanto para a Secretaria de Educacao do Municipio tratava-se de uma acédo regulatéria
ou técnica, com prazo definido para a entrega de um produto pronto e acabado, sem
interessar o processo, a dimensdo politica e sociocultural, a diversidade dos sujeitos, a
construcdo coletiva, e com a especificidade que requer a educagdo do campo, para 0
coletivo que se envolveu com a construgdo, a perspectiva era de uma acdo para
transformacéo, onde processo e produto estavam interligados, onde se tinha objetivos
claros e o produto apontaria para novos rumos, para uma nova organizacao do trabalho

pedagdgico baseado nos principios da educacdo do campo.

Na nossa leitura, essa diferenca de perspectiva refletiu tanto no processo de
construcdo, quanto no produto final, dado a relagdo de cobranca por parte da Secretaria,
sem uma participacdo mais ativa, que acelerou para a finalizagédo sem a devida maturacéo

do curriculo, elemento chave para se construir a escola do campo.

Por outro lado, podemos afirmar que a auséncia da Secretaria de Educacdo na
conducdo do processo, permitiu que o coletivo que estava a frente da construgdo do PPP
pudesse pensar e organizar todos os encontros de estudo, os temas, debates com reflexdo
sobre questdes problemas da escola, que se converteram em encaminhamentos a exemplo
da escolha por voto de um representante de cada turma do 5° ao 9° ano para compor o
conselho de classe, e a criagdo do Conselho Escolar com representacdo de cada
comunidade, dos educadores e educadoras, dos estudantes e gestdo. O coletivo teve
liberdade de definir intencionalmente os objetivos, as acGes educativas que dessem conta
de tais objetivos, do propdsito e intencionalidade da escola. Resta saber se a escola vai
ter liberdade para a efetividade das acOes previstas no PPP, questdo para posterior

pesquisa.

Assim se deu a participacdo de cada segmento acima mencionado em direcao a
uma construcdo coletiva, embora em niveis diferenciados, porém, aproximando-se do
grau de participacdo denominado co-gestdo, que implica numa gestdo compartilhada
durante o processo de construcdo do PPP. Houve um esfor¢co em envolver todos esses
segmentos na reflexdo sobre a escola que se quer construir, num exercicio de democracia

participativa, onde 0s sujeitos se sentiram parte daquele processo.



144

Destacamos que no encontro sobre gestdo, quando se refletia sobre a pouca
participacdo da comunidade na escola, fora colocado que ja se percebia sinais de mudanca
a partir do processo de construcao do PPP, como exemplo, a participa¢do da comunidade
na culmindncia do “Projeto Consciéncia Negra”, em novembro de 2018, conforme

registro abaixo (figuras 23 e 24):

Figura 23 Apresentagdo do Maculelé pelos estudantes

Fonte: Acervo da Escola Maria Mata

Figura 24 Apresentacdo do Tambor de Crioula pela comunidade

Fonte: Acervo da Escola Maria Mata

E uma pratica que se aproxima dos fundamentos da gestdo democratica no que se
refere ao marco regulatorio, nos artigos 12 e 13 da Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional — LDB 9394/96, e seus respectivos incisos VI - articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola; VI - colaborar
com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.

No que se refere aos instrumentos de participagao, a escola conta com o Conselho
de Classe, que retne frequentemente para discutir os problemas de cognicdo, problemas
de alfabetizacdo. Definiu-se, nesse mesmo encontro, que seria votado nas turmas de 5° ao
9° os representantes dos estudantes para compor o conselho de classe, e que seria
constituido o Conselho Escolar com a participacdo de representantes das comunidades

que fazem parte da escola, de professores, estudantes e da gestdo. Ficou ainda de ir
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amadurecendo o elemento da autogestdo dos educandos, sendo apontado algumas tarefas
que podem assumir na escola, como ornamentacéo, mistica, comunicagéo, cultura, cuidar

das plantas. Ou seja, a escola caminha na direcéo do que orienta a LDB no seu Artigo 14,

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios:

I — Participacdo dos profissionais da educagdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola;

Il — Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Consideramos o processo de construcdo do PPP um amplo Movimento pelo qual
perpassou a formacdo da base, dos educadores e educadoras, dos estudantes, na
perspectiva de se percebem construtores da educacdo, da escola, de se sentirem parte

importante no processo educativo.

Acreditamos que despertou nos sujeitos a necessidade de participar, a vontade em
estudar, aprender, se expressar, isso pdde ser observado a partir das falas dos
representantes das comunidades, dos estudantes, das educadoras e educadores na mesa
do Seminario de encerramento do PPP, mas também em outros momentos da formacéo,
gue expressam a importancia que foi o processo de construcdo, a aproximagdo com a
discussao da educacdo do campo, da construgdo de uma gestdo democratica. Enfatizamos
a participacdo da educanda (figura 25) que falou da importancia daquele momento e de
ter participado da construcdo do PPP, sobre o processo de ter assumido tarefas, de

representar seus colegas e participar das decisdes da escola.

Figura 25 Mesa de abertura do Seminario de Encerramento do PPP

Fonte: Arquivo Escola Maria Mata

Neste item fizemos o esforco de analisar o nivel de participacdo de cada segmento
envolvido no processo de construcdo do PPP, na certeza de que o enraizamento dessa

participacdo na escola implica em fortalecer os instrumentos criados para possibilitar esse
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envolvimento das comunidades local e escolar na conducdo da escola. O item seguinte
vai tratar da formacéo de educadores e educadoras, um dos pilares para a efetivacdo do

PPP no chdo da escola.

4.2 Reflexao sobre formacéo de educadores e educadoras

Seguindo a reflexdo de Cunha (2013), a formacéo de educadores acontece em um
continum, que parte da educacdo familiar e cultural do educador, perpassando sua
trajetéria formal e académica, enraizando-se no ciclo profissional, sendo o trabalho
docente uma fonte de saberes. Existem duas possibilidades de desenvolvimento
profissional dos educadores, que se dao de duas formas complementares: a formacéo
inicial e a formacao continuada.

A formacdo inicial se da por meio de processos institucionais que preparam para
uma determinada profissdo, habilitam os profssionais para o seu exercicio, e dao
reconhecimento legal e publico. A formacdo continuada acontece de forma processual, a
partir de iniciativas instituidas que acompanham o tempo profissional dos educadores,
sendo que, para além dos estimulos externos, € importante considerar o siginificado que
0 educador atribui a estas iniciativas.

A formacdo de educadores e educadoras deve ser pensada levando-se em
consideracdo os periodos historicos e as especificidades de uma determinada formacéo
social. Deve-se se delinear a partir dos objetivos a que se pretende o sistema de educacéo,
tendo claro que a educacdo € pensada a partir do contexto social no qual esta inserida.

Existem duas perpspectivas, a de uma educacdo tecnicista, direcionada para a
formacgdo de méao de obra para o mercado de trabalho, que necessita de profissionais
formados tecnicamente, com a tarefa de transmitir conhecimentos especificos, ensinar
técnicas, capacitando os sujeitos para a demanda existente; e a de uma educacao voltada
para a formacdo humana dos sujeitos, numa perspectiva emancipatoria que beneficie a
toda populacdo, inclusive as classes mais pobres, que regra geral sdo colocadas & margem
do processo, que necessita de profissionais comprometidos com as questdes sociais e
politicas, e que tenham nao apenas o conhecimento técnico especifico, mas também o
conhecimento politico-pedagdgico. Nesse sentido, a formacdo de educadores tem se
constituido um campo de disputas, de concepgdes de acordo com os interesses de classes.
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No ambito do CNE, os estudos e discussdes sobre a formacéo dos profissionais da
educacdo béasica ttm uma trajetoria desde os anos de 1990, com aprovacgédo de varias
Resolugdes. Com o objetivo de aprofundar essa tematica, foi criada a Comissdo
Bicameral, e ap6s muitas reunides, discussdes, audiéncia publica, com a participacdo das
entidades académico-cientificas, apresentou diretrizes conjuntas para a formacao inicial
e continuada dos profissionais do magistério da educacao basica. As novas DCNs foram
aprovadas pelo CP/CNE, em 09/06/15, e sancionadas pelo MEC, em 24/06/15, e

apresentam os aportes para a melhoria da formacao, dentre os quais destacamos:

A igualdade de condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepc¢des
pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apreco & tolerancia; a
valorizagdo do profissional da educacdo; a gestdo democratica do
ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacdo a
experiéncia extraescolar; a vinculagdo entre a educacdo escolar, 0
trabalho e as préticas sociais; o respeito e a valorizagdo da diversidade
étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais para a melhoria
e democratizagdo da gestéo e do ensino (DOURADO, 2015, p. 305).

Apresentam, ainda, os principios que norteiam a base comum nacional para a
formacao inicial e continuada: “a) solida formagao tedrica e interdisciplinar; b) unidade
teoria-prética; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo
do profissional da educacdo; €) gestdo democratica; f ) avaliacdo e regulacdo dos cursos
de formacao” (idem).

A formacdo dos educadores deve dar conta dos elementos pedagdgicos e dos
aspectos politicos numa relacdo complementar, uma vez que “a formacdo técnica do
educador adquire todo o vigor quando plantada no solo pedagogico, fecundado pela sua
consciéncia politica e sua participagdo na luta dos trabalhadores” (SILVA, 1992, p. 71).

Outro elemento € a interagdo teoria e pratica que, segundo Freitas (1992), devem
estar imbricadas através do trabalho, e devem perpassar todo curriculo de formagdo do
educador. Entende-se que as questdes tedricas sdo relevantes, por darem embasamento
para os educadores identificarem os dilemas e dificuldades que surgem no processo
ensino aprendizagem e encontrarem as alternativas de superagao, mas que apenas a base
tedrica ndo é suficiente para dar conta dessa dimensdo, é necessario durante o0 processo
de formac&o fazer sempre a relacdo entre a base tedrica e a pratica dos educadores.

A relacdo entre teoria e pratica € condicdo para o desenvolvimento de uma

educacdo transformadora, a partir de uma concepgdo marxista de que “é na praxis que o
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homem deve demonstrar a verdade, isto é, a realidade e o poder, o carater terreno de seu
pensamento” (MARX, 1991 p. 126), entendendo como praxis a a¢ao pela qual os homens
se firmam no mundo, transformando-se a si mesmos e a realidade. Ou seja, as verdades
advindas das teorias devem ser remetidas a acdo no sentido de refleti-las e questiona-las,
podendo se verificar acertos, desacertos, que poderdo ser retomados huma nova acgao.

Existe ainda outro elemento salutar para a formacdo dos profissionais de
educacdo, que é a propria relacdo entre os processos de formacdo e a realidade do
cotidiano escolar. Reside nesse aspecto, de forma enfatica, a intencionalidade do processo
que deve permear todo o planejamento das acdes.

Freitas (1992) enfatiza ainda a importancia da formacéo tedrica e da pesquisa
como suporte, tanto para uma intervencao de qualidade na realidade e na pratica social,
conforme ja fora mencionado, como para a producgdo de conhecimento, pois defende que
0s cursos de formacéo de educadores devem ser espacos de construcéo do conhecimento.

O processo de formacdo extrapola o cotidiano da sala de aula, exigindo uma
articulacdo entre os profissionais na perspectiva de uma organizacéo coletiva da categoria
e de sua vinculacdo com os anseios politicos, sociais e econdémicos da classe trabalhadora,
através das lutas dos movimentos sociais atualmente existentes na sociedade civil.

Na contramédo dessa concepcdo, temos o Parecer CNE/CP n° 22, de 7 de novembro
de 2019, homologado pela Portaria MEC n° 2.167, de 19 de dezembro de 2019, publicada
no DOU de 20 de dezembro de 2019, e a formulagéo da resolucao regulamentando a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Basica e
instituindo a BNCC — Formacéo, que tem por objetivo alinhar a formacéo de educadores
e educadoras a necessidade de implementacdo da BNCC e suas dez habilidades e
competéncias®, numa elaboragdo que desconsidera as criticas e proposicdes
encaminhadas pelas entidades educacionais, e inclusive as DCNs estabelecidas pelo CNE

em fevereiro de 2015.

31 para Phillipe Perrenoud, um dos autores da Pedagogia das Competéncias, educar sobre a ldgica das
competéncias exige uma mudanca no papel e postura do professor que deve trabalhar os saberes
fundamentais para a autonomia das pessoas, para isso a escola deve diminuir a carga de contetdos, e é
preciso em nivel de sociedade definir as “competéncias que devem ser desenvolvidas no ambito escolar, ou
seja, 0 desenvolvimento das competéncias do educando corresponda a uma demanda do processo produtivo.
O professor, nesse sentido, deve adequar a sua pratica pedagdgica para o desenvolvimento dessas
competéncias e trabalhar com resolugdes de problemas e elaboragéo de projetos”. Essa logica empresarial
esta relacionada ao conceito de empregabilidade e empreendedorismo, a capacidade que o individuo deve
ter para se adequar as necessidades do mercado de trabalho, de gerir seus préprios negocios ou criar novos
postos de trabalhos para si mesmos (HOLANDA, FRERES, GONGCALVES, 2009, p. 8, 9).
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Trata-se de um Parecer elaborado sob a justificativa de que a formacdo de
educadores e educadoras é estratégica para a melhoria da qualidade da educacgéo basica,
porém, concordamos com a reflexdo de Tafarel (2019), de que o relator do Parecer,
membro do Conselho Nacional de Educacdo, Diretor de Articulagcéo e Inovacdo do

Instituto Ayrton Senna, Professor Mozart, faz

Uma inversdo sobre a qualidade da educacdo basica, colocando nos ombros
dos professores a responsabilidade pela aprendizagem, quando sabemos que
isto depende de um conjunto de fatores onde pesam: os investimentos pablicos,
o financiamento publico, as condigdes objetivas, a situacdo socioecondmica
cultural das familias, o acesso as tecnologias, as carreiras, os salarios, e
materiais didaticos, a gestdo e administracdo democratica, inclusiva,
participativa das escolas (TAFFAREL, 2019, p. 5).

A linha do CNE, no atual contexto, que tem um perfil composto por empresarios
da educagdo ¢ de priorizagdo do setor privado, “e vem aprovando normativas que
fortalecem a educacdo a distancia, a formacdo aligeirada, o rebaixamento tedrico na
formagdo dos profissionais da educagdo” (TAFFAREL, 2019, p.4), configurando-se em
mais um retrocesso na historia educacional brasileira.

Conforme ja discutimos na seccdo referente a educagdo do campo, houve, ao
longo dos ultimos vinte e dois anos, muitas conquistas nessa area, especialmente no
tocante ao marco regulatorio, existindo ainda uma distancia entre o que esta posto na

legislagéo e a efetividade no chdo das escolas.

Nesse sentido, vamos inicialmente refletir a formacéo de professores a partir da
Otica da legislacdo, partindo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional 9394/96
que, no Art. 67 nos incisos V e VI, prevé periodo reservado a estudos, planejamento e
avaliacdo, incluido na carga horéria e condi¢des adequadas de trabalho.

O Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de
Formacdo de Professores, trata da especificidade da formagdo de professores para o

campo nos Artigos 3° e 11°:

Art. 3° Sdo objetivos da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica:

VIl —ampliar as oportunidades de formacdo para o atendimento das politicas
de educacéo especial, alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacao
indigena, educacdo do campo e de populagdes em situagcdo de risco e
vulnerabilidade social; (BRASIL, 2009)

Art. 11° A CAPES fomentara, ainda:

Il —projetos pedagdgicos que visem a promover desenhos curriculares proprios
a formagdo de profissionais do magistério para atendimento da educagdo do
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campo, dos povos indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos
(BRASIL, 2009).

O Art. 13. das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, (Resolugdo CNE/CEB n°. 01, de 03/04/2002)

Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educacdo Bé&sica no pais, observardo, no processo de normatizagdo
complementar da formacédo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes:

| —estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il — propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacgéo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condi¢des de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas”. (BRASIL, 2002).

O Decreto n° 7.352 de 04 de novembro de 2010 que instituiu a Politica Nacional
de Educacdo do Campo, no seu Art. 4°, nos incisos VI e VII, que trata da formacao inicial
e continuada especifica de professores e gestores que atendam as necessidades de
funcionamento da escola do campo, e no Art. 5°, com destaque para os paragrafos:

8§ 2° A formag@o de professores podera ser feita concomitantemente a atuacéo
profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educacdo do campo, e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao.
§ 3° As institui¢des publicas de ensino superior deverdo incorporar nos projetos
politico-pedagdgicos de seus cursos de licenciatura os processos de interacéo
entre 0 campo e a cidade e a organizacdo dos espacos e tempos da formacéo,
em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacédo (BRASIL, 2010).

E nos deparamos com uma realidade em que “grande parte das universidades nao
possui nos seus planos académicos curriculares das licenciaturas a disciplina Educacéo
do Campo” e “nos cursos de formacdo inicial pouco ou nada é problematizado da
realidade rural do Brasil e das escolas publicas que atendem [ou ndo atendem] os povos
do campo” (SANTOS e SOUSA, 2015, p. 2 e 4). As autoras afirmam com base em
pesquisas realizadas nos estados do Parana e Bahia, que

A grande maioria de professores que trabalha nas escolas localizadas no campo
ndo teve acesso aos fundamentos da educagdo do campo no momento de sua
formacdo inicial. S&o professores que acessam processos de formacéo
continuada ofertados por secretarias municipais também desprovidas dos
conhecimentos produzidos no movimento nacional da Educagdo do Campo.
(idem, p. 7)
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Ou seja, a formacédo continuada organizada pelas redes municipal e estadual de
ensino, de modo geral ndo da conta de uma formacdo especifica para os educadores e
educadoras do campo. Estes participam da mesma formagao realizada com o publico
docente do meio urbano “em nome de formar um profissional Unico de educagdo, um
sistema Unico, com curriculos e materiais Unicos, orientados por politicas Unicas”
(ARROYO, 2007, p. 5).

Para o citado autor, esta especificidade da formagao esta relacionada com a “forca
que o territdrio, a terra, o lugar tem na formacéo social, politica, cultural, identitaria dos
povos do campo” (idem, p. 7), sendo necessario incluir nos programas de formacao temas
que fazem parte da realidade como agroecologia, cooperacdo, questdo agraria, reforma
agraria, agronegacio, agricultura camponesa.

Enquanto que,

Esses modelos de formacdo inicial como de formacdo continuada estdo
desarticulados da realidade e das demandas culturais, politicas, econdmicas,
espaciais e sociais do meio rural, e repercutem no despreparo dos docentes que
atuam nas escolas do campo para intervencdo pedagdgica emancipatoria.
Como ser professor nas escolas do campo, se ha um distanciamento entre a
prética social e o trabalho docente? (SANTOS e SOUSA, 2015, p.8).

A reflexdo se da no sentido da dificuldade, ou até mesmo inviabilidade desses
educadores em dar conta de propostas pedagdgicas alicercadas na diversidade cultural e
em processos de interagéo e de transformagédo do campo, como define a supracitada lei,
de realizar atividades que vao de encontro com a realidade e com a necessidade de
desenvolvimento do campo. Como trabalhar por exemplo, a agroecologia na perspectiva
tedrico e préatica, sem ter passado por uma formacao minima sobre o tema?

Teixeira (2012), em estudo realizado sobre a formagéo de educadores do campo,
a partir da analise de documentos da educagdo do campo, como manifesto do | ENERA,
Texto Preparatorio para a | Conferéncia Nacional Por uma Educacao Basica do Campo,
destaca, dentre os aspectos que fundamentam a luta dos movimentos sociais camponeses
pela educacéo e sua concepcao de formacéo de educadores do campo, a defesa por uma
formagéo que:

a) Parta da compreensdo do educador enquanto sujeito fundamental no
processo de construcao das politicas educacionais;

b) Veja o0 educador do campo enquanto sujeito capaz de pensar sobre que
praticas formativas possam levar a transformacdo da acdo politica e
pedagdgica;

c) Esteja comprometida com a formacdo humana, critica e
contextualizada, que considere a cultura camponesa, a historia do sujeito do
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campo, seus anseios e necessidades como ponto de partida para a formagéo e
para a agdo dos educadores;
d) Esteja comprometida com a democratizacdo do saber, a partir da
garantia de acesso a educacdo e aos saberes universais dos sujeitos do campo.
(TEIXEIRA, 2012, p. 124)

Nessa perspectiva, 0s movimentos sociais em luta conquistaram dois importantes
espacos de formacdo de educadores e educadoras do campo, 0s programas aos quais ja
fizemos referéncia na se¢do sobre educacdo do campo, 0 PRONERA e PROCAMPO, que
cumprem um papel importante na superacdo dessa lacuna acima tratada em relacdo a
formacao especifica para esse publico.

Assim, muitos foram os cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia da Terra e
Licenciatura Plena em Geografia, Historia, Letras, pelo PRONERA, através de parceria
entre os Movimentos Sociais e Instituicbes de Ensino Superior, desenvolvidos de acordo

com os objetivos do Programa, no sentido de

| — oferecer educagdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano
Nacional de Reforma Agraria - PNRA, em todos os niveis de ensino;

I1 — melhorar as condi¢des do acesso a educagdo do publico do PNRA; e

I11 — proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por
meio da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que
desenvolvem atividades educacionais e técnicas nos assentamentos. (BRASIL,
2010, p. 3).

Trata-se de um programa importante, que, apesar de constituir uma grande
conquista, atinge apenas uma parcela do campesinato, que sao 0s assentados e assentadas
da reforma agraria.

Em relacdo ao Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo - PROCAMPO, foi aprovado em 2006 pelo MEC, iniciou-se em
2007, com projeto piloto do Curso de Licenciatura Plena em Educagdo do Campo em
quatro Universidades (UnB, UFMG, UFS e UFBA). E seguiu com os editais em 2008 e
2009, abrangendo outras universidades, e foi se encaminhando para a institucionalizacéo,
saindo entdo, da condicdo de programa para politica publica de formacéo de educadores
e educadoras do campo, ou seja, passou a ser um curso regular dentro das instituicoes
abrindo turmas anualmente. Isso significa que ja existem muitas pessoas formadas para o
exercicio da docéncia em escolas do campo, porém, ha uma enorme contradicéo, que é o
fato de que, nos concursos publicos e processos seletivos das redes de ensino, ndo é levado
em consideracdo a formacdo especifica, ocasionando uma situacdo em que sdo lotados
para as escolas do campo pessoas sem a formacéo especifica e os formados na area estao

fora das escolas.
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Compreendemos que tais conquistas sdo resultantes da luta dos movimentos
sociais por politicas publicas de formacao de educadores do campo, a0 mesmo tempo em
que desenvolvem varias acBGes formativas nessa direcdo, como as Casas Familiares
Rurais, as Escolas Familias Agricolas e o MST. E importante frisar que em muitos lugares
desse pais sdo firmadas parcerias entre os Movimentos Sociais e Instituicdes de Ensino
Superior que defendem a luta por uma educacdo do campo, e desenvolvem projetos de
extensdo, de intervencdo, contribuindo com a formagé&o dos educadores e educadoras do
campo.

Para exemplificar o que estamos afirmando, trazemos presente a experiéncia do
MST com a formacdo de educadores e educadoras dos assentamentos e acampamentos,
numa clara demonstracdo de que a0 mesmo tempo em que se faz a luta pelo direito
negado, € preciso ir construindo caminhos de formacéo e transformacéo da escola.

O Movimento vem ao longo de sua construcdo histérica trabalhando a formagao
dos educadores e educadoras de assentamentos e acampamentos através de encontros®?,
seminarios e cursos de formacéo, através das reunides do setor de educacdo em nivel
estadual, regional e nacional, que redinem representantes de todas as areas de atuacao, de
todos os locais onde estdo organizados os coletivos de educacio®, para a socializacio das
principais dificuldades, os avancos, as descobertas e para tracar as linhas e estratégias de
acao, de acordo com cada tematica discutida e das reflexdes coletivas a cerca destas.

Dentre as agdes de formacdo promovidas pelo Movimento para educadores e
educadoras, destacamos o Curso Nacional de Pedagogia do Movimento®, realizado uma
vez por ano, e que congrega educadores e educadoras de varios estados do pais para
estudar temas relacionados a Pedagogia do Movimento, seus principios e fundamentos,
sua base tedrica, a histéria do MST, a pedagogia socialista, pedagogia do oprimido, a
construcdo tedrica da educacdo do Movimento (educacdo infanitl, educacdo bésica,
educacdo de jovens e adultos), além de temas como cooperacdo, agroecologia, ofensiva
do capital na agricultura, reforma agréria popular, literatura e formacdo humana,

diversidade sexual.

32 Fazemos destaque ao | e I1 ENERA, realizados em 1998 e 2015, respectivamente. O primeiro faz emergir
o0 debate sobre a educacdo do campo, e o segundo traz com muita forca o debate sobre a mercantilizagdo da
educacdo e o avanco do agronegdcio nas escolas do campo. Ambos foram espacos de socializagdo de
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas de acampamentos e assentamentos de reforma agraria.

33 Faz parte da organicidade do Setor de Educagio do MST a criagdo dos coletivos locais de educagio
formados por representantes dos nicleos de familias, dos educandos, e pelos educadores.

3 Foi realizado recentemente, de 7 a 21 de janeiro de 2020, a VIII turma, em Teresina — PI.
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Outra forma de trabalhar a formacéo é a partir da producéo coletiva de materiais
pelo setor de educacdo, que devem circular por todos os coletivos de educadores e
educadoras. Materiais que sdo elaborados a partir da sistematizagdo das experiéncias
vivenciadas ao longo da construgdo da Pedagogia do Movimento, e da necessidade de
aprofundar temas como ensino médio nas areas de reforma agraria®®, alimentac&o
saudavel®, literatura® ou de preparar, através da organizacio de textos de subsidios,
grandes encontros como o |1 ENERA®,

Para facilitar o dialégo com os educadores e educadoras, 0 Movimento criou 0s
coletivos pedagogicos, tendo em vista que, sem 0s coletivos de educadores organizados,
refletindo, estudando, se formando, se capacitando para dar conta dos desafios do
processo ensino aprendizagem que lhes séo colocados cotidianamente, tomando decisoes,
ndo sera possivel fazer avancar os processos educativos na perspectiva da Pedagogia do
Movimento, da vivéncia dos principios definidos ao longo da formulagdo tedrica da
educacdo no Movimento.

Makarenko defende que,

[...] Tal coletivo ndo pode ser formado por um decreto, nem criado num lapso
de dois ou trés anos: a sua criacdo exige mais tempo. E uma coisa
excepcionalmente cara, mas, quando tal coletivo existe e funciona, é necessario
guardé-lo, cuida-lo e, entdo, todo o processo educativo decorre com muita
facilidade (CAPRILES, 1989, p. 156).

Defende ainda que € necessario que o coletivo pedagogico tenha dominio do
conhecimento real do processo educativo e tenha competéncia e qualificacdo para o
desenvolvimento da pratica educativa.

O principio do coletivo pedagégico foi inspirado nas licbes desse renomado
pedagogo russo, que nos deixou o importante legado da coletividade, onde todos 0s que
participam de um determinado grupo tém suas tarefas definidas e sdo partes importantes
para o funcionamento do coletivo, ou seja, o coletivo ndo significa apenas um aglomerado

de pessoas, mas um conjunto de pessoas que desempenham fungdes e papéis importantes

3 Boletim de Educagéo n° 11, Educacéo Bésica de Nivel Médio nas areas de Reforma Agraria. MST, Séo
Paulo, 2006. Disponivel no site: <http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/cadernos>. Acesso
em 23 de janeiro de 2020.

36 Boletim de Educagdo n° 13, Alimentacdo Saudavel: um direito de todos. MST, Sé&o Paulo, 2015.

37 Boletim da Educagdo n° 14, Literatura, sociedade e formagdo humana. MST, S8o Paulo, 2018.

38 Boletim de Educagdo n° 12, 1l Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria:
Textos para estudo e debate. MST, Sdo Paulo, 2014. Disponivel no site:
<http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/cadernos>. Acesso em 23 de janeiro de 2020.
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na construcdo deste, sendo que se alguma deixa de cumprir sua parte, prejudica o
funcionamento do todo.

A participacdo dos educadores e educadoras nas lutas e mobilizagdes,
desenvolvidas pelos Movimentos Sociais, também é considerada instrumento de
formacdo, onde os mesmos sdo convocados a participar da luta da classe trabalhadora,
em consonancia com a matriz pedagdgica da luta social.

Até aqui nos reportamos ao que chamamos acgdes formativas ndo formais®, ou
seja, que ndo fazem parte do curriculo formal, mas sdo parte do planejamento do Setor de
Educacdo do MST, com a intencionalidade de formar educadores e educadoras

comprometidos com o0s objetivos gerais do Movimento, tendo claro que

[...] ao se colocar a prioridade da formagdo do educador no desenvolvimento
de sua consciéncia politica, torna-se necessario incorporar 0s instrumentos de
formacdo politica ao contexto dos agentes de formacdo do educador. Entre
esses agentes, hd aqueles que estdo voltados mais direta e imediatamente para
os elementos pedagdgicos, e ha aqueles que tém nos aspectos politicos sua
maior preocupacgdo. O inter-relacionamento e a complementaridade sdo
indispensaveis para o éxito da formacdo do educador (SILVA, 1992, p. 72).

Além das atividades e instrumentos acima colocadas, 0 MST conquistou ao longo
de seus trinta e seis anos de lutas os cursos formais. Em primeira instancia, a experiéncia
do magistério, com a primeira turma no Rio Grande do Sul, em 1990, espalhando-se em
seguida pelos demais estados. E mais tarde, em 1998, através do PRONERA, o curso de
pedagogia da terra com a primeira turma em ljui, Rio Grande do Sul, expandindo-se por
varios outros estados, com a abertura de novos cursos que foram sendo conquistados ao
longo da histéria do PRONERA, como as licenciaturas, 0s cursos de residéncia agréria,
de especializacdo e pos-graduacdo através de parecrias com as Instituigdes de Ensino
Superior.

Esses cursos sdo para 0 MST espagos de vivéncia, discussdo e aprofundamento da
Pedagogia do Movimento, da educacdo do campo, agroecologia, questao agraria, dentre
outros temas importantes, e tém por objetivo ndo apenas a formacdo académica, mas
também a formacdo politica dos educadores das escolas de assentamentos e

acampamentos e integrantes do Setor de Educacéo, na perpsectiva de que,

[...] 0 que a dindmica do Movimento pede é a preparacdo de pessoas capazes
de compreender e de implementar a Pedagogia do Movimento, na escola e fora

39 Gohn, define a educacéo ndo formal a partir de quatro dimensdes, que envolvem a aprendizagem politica
dos direitos dos individuos enquanto cidaddos; a capacitagdo dos individuos para o trabalho, por meio de
habilidades e ou desenvolvimento de potencialidades; aprendizagem e exercicio de praticas que capacitem
os individuos a organizarem-se para a resolugdo de problemas coletivos cotidianos, e a aprendizagem de
contelidos da escolarizagdo formal, escolar em formas e espacos diferenciados. (1993, p. 156).



156

dela, pedagogos e pedagogas que consigam ajudar o conjunto da organizacdo
a ter mais claro o que significa fazer a educagdo do povo na perspectiva de
torna-lo sujeito das transformacGes, que fagam o prdprio Movimento o
pedagogo referéncia para sua tarefa de educar, e ainda que demonstrem um
certo traquejo para participar dos embates da construcao de politicas publicas
de educac¢do do campo [...] (CALDART, 2002, p. 86).

Com essa intencionalidade o Movimento vem construindo historicamente a
formacdo de educadores, e tem claro que séo varios os espagos e tempos de formacao
pelos quais passa cada sujeito, sendo, pois, necessario planejar cada acao
intencionalmente na perspectiva da elevacao da consciéncia de classe, fazendo com que
esses sujeitos sejam capazes de pensar criticamente a realidade e se manterem vinculados
a realidade vivida pelo homem e mulher do campo; sejam capazes de ajudar a cultivar e
preservar a cultura camponesa, inovando-a e recriando-a a cada a¢do educativa junto a

escola e a comunidade.

4.2.1 A formacéo de educadores e educadoras no processo de construcdo do PPP da

escola Maria Mata.

Percorremos esse caminho no tangente a formacéo de educadores e educadoras,
passando pela formacdo de educadores do campo, e pela formacdo de educadores do
MST, para chegar até a escola Maria Mata, e mais especificamente a leitura de como se
deu a formagéo dos educadores e educadoras durante o processo de costrucao do projeto
politico pedagdgico.

A leitura que fazemos com base na nossa participagdo na construcdo do PPP é de
que houve um processo de formacao continuada dos professores, a partir da realizacdo
dos treze encontros, numa sequéncia de estudo de temas organizados intencionalmente, a
partir da necessidade de cada etapa de construgédo do projeto, nos quais foram realizadas
leituras individuais e coletivas, trabalho em grupo, painéis, exposi¢do dialogada,
exposicdo de videos. Todos esses momentos de estudo e debates foram sendo
sistematizados na perpsectiva da elaboracao do texto do PPP.

Chamou-nos a atencdo o fato de que, mesmo acontecendo naquele periodo, a
discusséo da BNCC, que teve sua terceira versdo aprovada pelo CNE no final de 2017,
tendo em seguida um esforgo de gestores, educadores, coordenadores pedagdgicos para

compreendé-la, entender suas proposicbes, e redefinir seus curriculos, propostas
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pedagdgicas e préaticas educativas de acordo com as novas orientacdes normativas, iSso
néo foi colocado em pauta durante os encontros. Entendemos que seria papel da Secretaria
de Educacdo do Municipio, a quem é delegado a tarefa de implementacéo da Base na rede

municipal de ensino, demandar essa discussao.

Com isso, temos um limite na questdo especifica da construcao do PPP, que reflete
na contradicdo entre projetos de educacdo. Enquanto todo o sistema de ensino estava
voltado para o estudo e compreensdo da Base Nacional Curricular Comum*°, buscando
mecanismos de aplicabilidade de acordo com as habilidades, competéncias e
aprendizagens essenciais* definidas para todas as modalidades de ensino em todo o
territorio brasileiro, na direcdo da teoria do capital humano assentada na ideia da educagéo
como fator chave para o desenvolvimento econdmico?, o processo de construcgéo do PPP
se deu em torno da discussdo de uma educacdo omnilateral®, de uma educacio para a
transformacéo, da formacdo humana, da especificidade da educa¢do do campo voltada
para trés pilares: a luta, agricultura camponesa e agroecologia*, evidenciando a
contradicdo onde,

Educagdo, escola e curriculo organizam-se em campos de disputa; de um lado,
a classe trabalhadora que busca garantir seu direito de apropriacdo do saber

construido ao longo da histéria da humanidade; de outro, um campo restrito a
prescricBes burocraticas ou restrito a especialistas, indicando a estes uma

40 Dentre as criticas 8 BNCC esta a de que se configura como uma contrarreforma da Educacgdo Basica, a
partir de pressupostos como: o vinculo entre educacdo e desenvolvimento econdmico, valorizagdo do
carater salvacionista da educacdo, reducéo da educacdo aos niveis de aprendizagem, onde alunos e alunas
terdo credenciais, padrdes de aprendizados uniformes, ideia e que os professores ndo sabem o que fazer em
sala de aula por isso precisam de uma Orientacdo Curricular Comum. A BNCC passa a ser considerada
necessaria para desenvolver as desigualdades do sistema de educacdo, e seus defensores acreditam que se
todas as escolas tiverem o mesmo curriculo e a mesma orientacdo pedagoégica as metas de aprendizagem
serdo garantidas. Enquanto sabemos que as desigualdades existentes sdo provenientes de “investimento
diferenciado na carreira do professor e nas condicfes de trabalho nas escolas, nas condi¢des de vida das
familias e nas condigdes de estudo dos alunos e alunas”. Outra critica ¢ a de que a qualidade da educagdo
passa a “ser reduzida a uma vaga nogdo de qualidade de ensino, de assimilacdo de conteGdos, ao
cumprimento de expectativas de aprendizagem” e de um curriculo dirigido pelas avalia¢des, quando muito
importa os resultados positivos dos exames nacionais e internacionais. (LOPES, 2018, p. 26, 27).

41 Estudiosos tém alertado que o mote dos direitos de aprendizagens que se desdobram em torno das dez
competéncias gerais, “representativas dos valores e desejos do mercado”, contém trés armadilhas: abre mao
do principio constitucional do direito a educacdo, a judicializacdo do docente e a perda de autonomia.
(SENA, 2019, p. 14, 27, 28 € 29).

42 De modo geral, o texto aprovado da BNCC alinha-se a orientagdes globais assentadas na Estratégia 2020
do Banco Mundial (BM) “Aprendizagem para Todos Investir nos Conhecimentos e Competéncias das
Pessoas para Promover o Desenvolvimento”. (ADRIAO, PERONI, 2018, p.52)

3 Faz parte do referencial tedrico do PPP da escola, no tangente a concepgao de educacéo. (PPP, 2018, p.
25)

44 Compde os objetivos formativos da escola: “Desenvolver atividades pedagogicas valorizando a realidade
camponesa reconhecendo a escola como um espaco de fortalecimento do Campo, da Agricultura
Camponesa e da Agroecologia, através de atividades que relacionem Educag@o, Trabalho e Produgdo”.
(PPP, 2018, p. 32)
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educacdo seletiva, aligeirada, baseada nas competéncias, atendendo as
necessidades imediatas do mercado, de forma a garantir a manutencdo da
“ordem social” (CHIZZOTTI, SILVA, 2018, p. 5)

O que indica uma questdo para ser administrada na efetivacdo do PPP no chao da
escola, pois, 0 projeto aponta para a especificidade da educacdo do campo, enquanto a
Secretaria de Educacdo do Municipio vai estar voltada para a aplicabilidade da BNCC
que esta na contramdo da luta por essa especificidade, pois, sdo interesses opostos, que se

desencontram.

Para que a especificidade da educac¢do do campo seja considerada na organizagao
do trabalho pedagdgico das escolas, faz-se necessario que a formacao de educadores nas
suas duas formas complementares, inicial e continuada apresente na sua formatacdao os
elementos dessa especificidade conforme aponta o Decreto 6.755, de 29 de janeiro de
2009, que institui a Politica Nacional de Formacdo de Professores no seu art. 3° e as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, (Resolugédo
CNE/CEB n°. 01, de 03/04/2002) no seu Art. 13 e 0 Decreto n° 7.352 de 04 de novembro
de 2010 que instituiu a Politica Nacional de Educagdo do Campo, no seu Art. 4°, nos
incisos VI e VII, que trata da formacdo inicial e continuada especifica de professores e
gestores que atendam as necessidades de funcionamento da escola do campo, e no Art.
5,

Porém, ao contrario disso, a pesquisa evidenciou que dos vinte e quatro
educadores e educadoras da escola Maria Mata, apenas uma ja havia tido contato com o
tema da educacdo do campo, através do curso de Residéncia Agréaria: Educacao do
Campo, Questdo Agraria e Agroecologia, em parceria entre IFMA e MST. Os demais
nunca tinham tido contato com o tema, mesmo aqueles que ja estdo na escola ha muitos
anos, confirmando o que j& foi mencionado no texto, conforme pesquisas anteriores, de
que os planos académicos das licenciaturas ndo contemplam a disciplina Educacédo do
Campo e os temas relacionados como agroecologia, cooperacao, questdo agraria, reforma
agraria, agronegocio, agricultura camponesa, e pouco discute as questdes referentes a
realidade do campo, ao rural brasileiro.

Da mesma forma acontece a formacdo continuada, descolada da realidade do
campo, da concepcao de formacéao de educadores do campo presente nos documentos que
fundamentam a educagdo do campo desde a sua construgéo inicial, sem esse olhar para a

especificidade, para os fundamentos da educacéo do campo, conforme refletem as autoras
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Santos e Sousa (2015) de que os professores nao tém acesso aos fundamentos da educacéo
do campo, nem na formacao inicial nem continuada. Realidade com a qual nos deparamos
ao desenvolver o acompanhamento as escolas de assentamentos de reforma agraria no

Maranhao, e que reflete um limite na efetivacéo da educacdo do campo nessas areas.

Nesse sentido, foi de muita relevancia o estudo sobre os fundamentos da educacéo
do campo e o marco regulatorio que colocou o coletivo de educadores e educadoras em
contato com esse novo paradigma, com a identidade da escola do campo, com a exigéncia
de, ao trabalhar a escola do campo, se pensar o curriculo especifico considerando a
realidade do campo, de refletir o papel do educador do campo.

Outro aspecto que consideramos relevante no processo de formacéo ora vivido
pelo coletivo de educadores, educadoras, gestores e demais participes, foi a reflexao sobre
a importancia da relacao entre a escola e a comunidade, sendo inclusive colocado durante
0 11° encontro, sobre gestdo, de que os projetos desenvolvidos pela escola ndo se
estendiam a comunidade, e que durante o processo ja era possivel perceber sinais de
mudanca. Exemplo da integragéo entre escola e comunidade aconteceu durante o “Projeto
Consciéncia Negra” conforme demonstraram os registros na sistematiza¢do dos
encontros.

A sequéncia dos encontros possibilitou que o coletivo de educadores e educadoras
se encontrassem com regularidade, para o estudo, para a reflexdo sobre a pratica, sobre o
cotidiano da escola, sobre o desafio de tornar aquela uma escola do campo. E foi se
constituindo no processo o coletivo de educadores, educadoras e funcionarios, sendo a
criacdo do coletivo efetivado durante 0 nono encontro.

Observamos a relacdo entre o processo de formacdo vivenciado durante a
construcéo do PPP e a realidade do cotidiano escolar, 8 medida que durante as discussdes
foram aparecendo problemas como: o transporte escolar, que ao transportar adultos
ocasiona a falta de assentos para as criancas que vao de pé correndo risco de cair; a
inseguranca das criancas pequenas que sdo deixadas no portdo da escola as 11:40 e ficam
até as 13:00 aguardando para entrar no prédio; a reflexdo sobre a pouca participacao dos
alunos em sala de aula, e, 0 atraso no calendario escolar das escolas do campo.

Compreendemos, a partir da vivéncia desse caminhar conjunto com o coletivo de
educadores e educadoras, que houve um processo de formacdo continuada, atraves do
qual foi possivel introduzir o debate acerca da educacdo do campo na sua complexidade,

que vai desde pensar o campo, 0s projetos de campo, e o papel da educagdo na
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consolidacdo do projeto da agricultura camponesa, desde a discussdo da agroecologia na
sua esséncia que é a defesa a vida. Nos depoimentos, falas dos educadores educadoras
durante os encontros, ha claras indicagdes de que houve um despertar para a necessidade
de compreender a educagdo do campo e fazer da escola uma escola do campo, porém,
sera necessario dar continuidade a esse processo de formacéo, para que saiamos da fase
de introducéo, e passemos a fase de aprofundamento e concretizacdo dos principios da
educacédo do campo.

O PPP no que se refere ao processo de construgdo, cumpriu o papel de colocar em
pauta os fundamentos e principios da educacdo do campo, sua concepgao originaria,
calcada na luta dos trabalhadores, trazendo para a roda de debate a luta geral dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo e a sua luta especifica no territorio do
assentamento Sdo Domingos, fazendo com que 0s sujeitos se reconhecessem nessa luta,
fazendo-os se perceber como sujeito do campo, perceber a importancia de esta ser uma
escola do campo, pois esta diretamente relacionada a realidade do campo, atende os filhos

e filhas do campo.

Enfatizamos a mistica como elemento de formacdo, presente na construcdo do PPP a
partir do encontro que discutiu a histéria do assentamento e da escola, com destaque para
a de abertura do seminario de encerramento, que contou com a participagdo ativa e
significativa dos pais que entraram representando suas comunidades, das criangas que
entraram com os elementos do processo de construcdo formando o girassol (figura 26)
que representa a educacdo do campo, dos jovens que trouxeram a poesia, a musica como
elementos da luta da conquista da educacdo do campo que devem estar presentes no

cotidiano da escola.
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Figura 26 Girassol simbolo da Educacédo do Campo

Fonte: Acervo Escola Maria Mata

Percebemos, a partir das reflexdes feitas pelos educadores e educadoras durante 0s
encontros, a disponibilidade do coletivo em seguir estudando, e se desafiando a colocar em
pratica as definicdes tomadas durante o processo no que se refere a adaptagdo a modalidade
da educacdo do campo, o que se traduz num desafio para a continuidade desse processo de
formacado, até como requisito para efetividade do PPP, conforme ja mencionamos.

Porém, existe um limite no que se refere ao curriculo da escola do campo, por isso,
a ideia de fazer a conferéncia com o tema “A educacdo do Campo no contexto atual e os
desafios na construcdo do curriculo das escolas do campo™, no intuito de chamar a aten¢do
de todos presentes, inclusive o poder publico, de que é preciso avangar no sentido de
construir a proposta curricular para as escolas do campo do municipio, ndo tem como uma
escola apenas trabalhar esse curriculo diferenciado de todo o sistema, precisa ser uma
construcdo por dentro do sistema, como foi em Acailandia, Maranhdo, como bem colocou a
conferencista.

Ou seja, na nossa leitura o processo de elaboracdo do PPP sinaliza para possiveis
mudanc¢as na organizacdo do trabalho pedagdgico na escola Maria Mata, a depender da
continuidade do processo de formacao dos sujeitos envolvidos, especialmente os educadores
e educadoras, até para aprofundar temas da educagdo do campo como as pedagogias que a-
constituem, Pedagogia do Oprimido, Pedagogia do Movimento, e Pedagogia Socialista, o
marco regulatdrio, e especialmente o curriculo das escolas do campo, que no curto espaco
de tempo, ndo foi possivel aprofundar. Nesse sentido, ficou definido no item 7.1, Metas
Pedagogicas do PPP, “quatro encontros de formacao de educadores e educadoras por ano”
(PPP, 2018, p.33).
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Houve um processo de formacdo durante a vivéncia de construcdo do PPP, mas
existem as contradigdes e limites que estdo colocados, como a descontinuidade dessa
formagdo que permita enraizar o projeto no chdo da escola, tendo em vista que estes
educadores e educadoras participam do mesmo plano de formagdo que a Secretaria de
Educacao prepara para os que trabalham na zona urbana. As formacdes aligeiradas via EAD,
com pouco acesso a material bibliografico e dificuldade no acesso a internet. Dificuldade
em cursar uma pos publica, que trate das problematicas do campo e em especial da educacgédo
do campo, que discuta curriculo, processos pedagdgicos, havendo um verdadeiro
desestimulo ao estudo pelos professores. A questdo salarial, os contratos temporarios e o
trabalho precarizado que levam os professores a duplas jornadas de trabalho em busca de
sobrevivéncia, e se tornam fatores limitantes no processo de formacéo.

No item seguinte, vamos refletir a relagdo entre movimento social e estado na
construcdo do PPP, expressa na figura do Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

e Secretaria de Educacdo do Municipio de Nina Rodrigues.

4.3 Reflexdes sobre a relagéo entre movimento social e estado

Iniciamos a reflexdo sobre a categoria Estado e Movimento Social a partir da
concepgdo de Marx e Engels, que compreendem a génese do Estado na divisdo da
sociedade em classes, cuja funcdo ¢ manter essa divisdo “assegurando que os interesses
particulares de uma classe se imponham como o interesse geral da sociedade”
(COUTINHO, 2011, p. 23). Eles definem o Estado como esséncia alienada da sociedade
civil, de natureza classista, e afirmam que a natureza de classe é mantida pela repressao
que se d& ou pela forma legal, ou pela coercdo e violéncia utilizada pelos aparelhos

estatais.

Gramsci, a partir da concepgdo de Marx e Engels, elabora uma nova teoria
marxista do Estado e da revolucéo, tendo como pressuposto metodoldgico a filosofia da
praxis, e concebe “de modo novo a relagao entre economia e politica, entre infraestrutura
e superestruturas, destacando sempre o papel da agdo humana em face das determinagdes
objetivas.” (COUTINHO, 2011, p. 20-21).

Segundo o citado autor, ndo ha separacdo entre o conjunto de relacBes que

estruturam a base da sociedade, e as ideias, ou seja, entre estrutura e superestrutura. Trata-
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se de uma juncao da sociedade civil e a sociedade politica. Ambas funcionam de maneira
imbricada e tém um carater molecular de dominacdo, mas se encaminham de formas
diferenciadas. Na sociedade civil, o principal instrumento utilizado para uma adesdo
voluntaria aos organismos é o convencimento, o consenso, a direcdo politico-intelectual,
através dos quais as classes buscam aliados para suas posicdes, e vao construindo a

hegemonia.

A sociedade civil é formada por um conjunto de instituicdes responsaveis pela
elaboracdo e difusdo de valores simbolicos, de ideologia, os chamados aparelhos privados
de hegemonia (escola, partido politico, organizacGes profissionais, sindicatos, meios de
comunicacdo, instituicbes de caréater cientifico e cultural). OrganizacGes que difundem
valores de uma classe dominante, e garantem a dominacgéo através do convencimento e a
partir dos interesses de fragOes dessa classe. Trata-se, para Gramsci, “de uma arena de
luta de classes, na qual os diferentes grupos sociais lutam para conservar ou conquistar
hegemonia” (COUTINHO, 2011, p.25).

A classe ndo mantém seu dominio s6 pela forga, mas também pelos interesses
corporativos estreitos, exercendo uma lideranca moral e intelectual sob o conjunto da
populacédo, conformando o conjunto da sociedade segundo as formas de pensar, de sentir
e agir da classe dominante. Para isso se organiza na forma de partido, como grande
intelectual organico coletivo, com a funcéo de organizar a coesdo, dando sentido e dire¢éo

a esse grupo na conquista de um espago hegemonico.

O Movimento Todos pela Educacdo é um exemplo disso, trata-se de um
intelectual organico da classe dominante, um poderoso aparelho de hegemonia, guarda-
chuva que reune varias entidades de classe: Confederacdo Nacional da Industria — CNI,
Confederacdo Nacional da Agricultura — CNA, Associacdo Brasileira do Agronegécio —
ABAG e corporagdes Vale, Monsanto, Syngenta, e tem por objetivo formar capital
humano, numa perspectiva em que a educacdo passa a ser pensada a partir de trés pilares:
metas, avaliacdo e qualidade, e tem como instrumento de avaliacdo o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica — IDEB, para avaliar se a educacdo € ou nao
eficiente, sendo a suposta eficiéncia recompensada com a premiacdo. A preocupacado é
formar os descritores da aprendizagem e avaliar se as metas estabelecidas foram ou néo

cumpridas.
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E um instrumento que esta para além da avaliacdo, tendo também como fim
estabelecer as metas e interferir no planejamento das escolas. Para o fim da avaliacéo, ele
se esgota dentro da sala de aula, e representa para a classe trabalhadora uma derrota
estrutural, pois, ao aceitar essa forma de avaliacdo, aplicada para todos de maneira igual,
como se a educacao fosse ofertada de maneira igual para todos, estamos aceitando que
ndo existem classes sociais nas escolas, quando sabemos que na sociedade capitalista a
escola sempre foi dual, uma para os filhos da burguesia, outra para os filhos dos

trabalhadores.

Toda relacdo de hegemonia pressupde, como possibilidade, a existéncia de
experiéncias, relacdes e atividades contra-hegeménicas, que sé podem haver com auto-
organizagédo, autoconsciéncia, e pautadas no conjunto das relagdes sociais de producgéo.
Nessa perspectiva, o intelectual organico tem uma funcdo pedagoOgica e pratica de
organizacdo da classe, de dar organicidade a classe de acordo com a necessidade de

construgdo da contra-hegemonia.

Nesse sentido, da construcdo da contra-hegemonia, trazemos o exemplo do
Movimento Sem Terra, que faz a luta por terra, reforma agraria e transformacdo da
sociedade, sendo a educacdo um dos principais instrumentos utilizados para se alcancar
esses trés objetivos. No seu projeto educativo, 0 Movimento j& conquistou mais de 2 mil
escolas puablicas construidas em acampamentos e assentamentos; 200 mil criancas,
adolescentes, jovens e adultos com acesso a educacdo garantida; 50 mil adultos
alfabetizados; 2.000 estudantes em cursos técnicos e superiores; mais de 100 cursos de
graduagio em parceria com universidades publicas por todo o pais*®. Construiu, ha quinze
anos, uma escola de formagéo de quadros, a Escola Nacional Florestan Fernandes; e as
escolas de agroecologia construidas nos estados do Parana, Rio Grande do Sul, Bahia e
Maranhdo. Sdo experiéncias que articulam a educacdo a mudangas radicais no projeto
societario, que vdo na contramao do projeto educativo da classe dominante e de suas
“noc¢0es de sociedade do conhecimento, qualidade total, polivaléncia, formacéo flexivel,
pedagogia das competéncias, empregabilidade e empreendedorismo”. (FRIGOTTO,
2010, p. 11).

Para o citado autor,

4 Informac@es retiradas do site do Movimento Sem Terra, <https://mst.org.br/educacao/>. Acesso em
28/05/2020.
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O projeto societdrio e educacional defendido e lutado na prética pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) engendra 0 gérmen mais
avangado da luta contra-hegemdnica hoje no Brasil, ndo sé para a educacéo do
campo, mas para a classe trabalhadora no seu conjunto”. (FRIGOTTO, 2010,

p. 2).

E nesse processo de luta de classes, de construgio da contra-hegemonia a
hegemonia burguesa, que se constituem os movimentos sociais, identificados segundo a

abordagem marxista pelos seguintes eixos:

Necessidade de organizagdo e da comunidade de interesse de classe; a
exigéncia de uma vanguarda para 0 movimento; o desenvolvimento de uma
consciéncia de classe e de uma ideologia autdbnoma; uma proposta e um
programa de transformacéo social. (Scherer-Warren 1984:12-13 citado por
PICOLOTTO 2007, p. 159).

Ao caracterizar os Movimentos Sociais nesse novo milénio, Gohn (2013) destaca
quatro aspectos : 12 — as lutas de defesa das culturas locais contra os efeitos devassadores
da globalizacdo; 2% — reivindicacdo de ética na politica e vigilancia sobre a atuagédo
estatal/governamental; 3% — atencdo a areas do cotidiano de dificil penetragdo por outras
entidades ou instituicbes, como questdes relacionadas a aspectos da subjetividade das
pessoas, relativos a sexo, crencas, valores; 4% — entendimento de autonomia como
capacidade de “ter projetos e pensar os interesses dos grupos envolvidos com
autodeterminacdo; é ter planejamento estratégico em termos de metas e programas; é ter
a critica, mas também a proposta de resolugdo para o conflito que esta envolvido” (GOHN
2013, p. 2).

A autora chama a atencdo para a questdo do associativismo na década de 1990,
cujo conceito basico é o da Participacdo Cidada, que implica na ampliacdo do conceito
de cidadania e uma nova compreensdo sobre o papel e carater do estado, de provedor das
politicas publicas e sociais, mediante a ampla participacdo entendida como intervencéo
social, periodica e planejada, em todo o processo de formulagdo de uma determinada
politica publica, que passa a ter um papel importante na dinamizacdo dos canais de

participagdo, sendo os Conselhos Gestores espagos fundamentais para isso. Para a autora,

A Participacdo Cidada funda-se também numa concepgdo democrética radical
que objetiva fortalecer a sociedade civil no sentido de construir ou apontar
caminhos para uma nova realidade social sem desigualdades, exclusdes de
qualquer natureza. Busca-se a igualdade, mas reconhece-se a diversidade
cultural. H& um novo projeto emancipatorio e civilizatorio por detras dessa
concepcdo que tem como horizonte a construgdo de uma sociedade
democrética e sem injusticas sociais (GOHN, 2013 p. 4).
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A autora defende que, para que haja uma democracia participativa, € necessario
combinar lutas sociais com lutas institucionais, e a area da educacgé@o é um grande espaco
para o exercicio da participacdo, que pode se dar através dos conselhos, féruns e outros
espacos. Porém, para que isso acontega, € necessario vontade politica por parte dos
governantes que foram eleitos para representar o povo, ndo depende apenas de acdes dos
cidadaos. Tendo claro que essas agdes ndo substituem os movimentos de pressao, as

mobilizagdes necessarias para que as politicas publicas sejam efetivadas.

Nesse sentido, podemos refletir que a politica publica de educacdo do campo,
resultante da luta politica, da luta de massas, da luta dos trabalhadores do campo e dos
movimentos sociais, precisa ser combinada com as lutas institucionais, no sentido de se
ocupar os espacos de gestdo dessa politica, a exemplo da operacionalizacéo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo pelas Secretarias de
Educacao do Estado e Municipios, e, por conseguinte, pelas escolas situadas no campo
que seguem orientacdo das mesmas, o0 que ndo sera possivel sem que haja, nesses setores,

intelectuais organicos atuando nessa direcéo.

Trazendo a reflexdo para o objeto em estudo, 0 que temos € a auséncia de uma
conexdo entre o universal, a politica publica de educa¢do do campo na visdo macro, na
sua esséncia de construcdo coletiva enraizada na luta, e o particular, a forma como a
Secretaria de Educagdo do Municipio de Nina Rodrigues concebe, ou ndo concebe a
politica, trabalha a modalidade da educacdo do campo, a forma como desenvolve o
planejamento e a formacdo de educadores e educadoras, sem considerar 0 que esta

colocado na marco regulatorio.

E temos, por parte da comunidade escolar e local, I6cus da pesquisa, um
desconhecimento da politica, e por conseguinte, nenhuma reacdo frente a forma de
tratamento da Secretaria a politica publica de educa¢cdo do campo, nenhuma cobranga
pela sua efetivagcdo. O que poderiamos chamar de um descompasso entre a luta social e a
luta institucional, no sentido da pressdo, da mobilizacdo pela efetivacdo, mas também de
ocupacdo dos espacos institucionais pelos sujeitos da politica, garantindo a discussao de

mecanismos de sua implementacdo no chao das escolas.

Podemos afirmar a partir da pesquisa em referéncia que, na relacdo estado e
movimentos sociais, 0 estado ignora a participacdo que teve o movimento social na

formulacéo da politica, e o importante papel que pode cumprir para a sua implementacao
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nas escolas do campo do municipio, a0 mesmo tempo em que 0s Movimentos Sociais ndo
conseguem mobilizar os trabalhadores no mesmo nivel e com a mesma forca que
mobilizou quando da conquista da educac¢do do campo, para a luta pela efetivacdo da

politica pablica.

Entretanto, a experiéncia evidenciou o papel do Movimento Sem Terra na
construcdo do paradigma da educacdo do campo a partir das praticas pedagogicas
realizadas nesta direcdo, abrindo possibilidade de dialogo entre o estado/Secretaria de
Educacdo e Movimento Social/MST para uma possivel constru¢cdo do curriculo da

educacdo do campo no municipio.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa possibilitou o estudo da questdo agraria e a educacdo do campo no
Brasil e no Maranhao, fazendo um percurso que vai do geral ao especifico, evidenciando
a forma como estd organizada a posse 0 uso e a utilizacdo das terras, na sociedade
brasileira e maranhense, e como se deu o caminho de transi¢cdo da educagdo rural a

educacdo do campo em nivel nacional, apontando os elementos da realidade estadual.

Vimos que em todos os periodos historicos no Brasil houve disputa por terra e
territdrio, e que, em cada modelo de agricultura adotado pelo Estado, a prioridade era e é
a producédo para exportacdo, desde a colonia até os dias de hoje, em que a producéo
agricola em grande escala é destinada a esse fim, e ndo ao fim de saciar as necessidades
da populacéo brasileira. Por outro lado, houve luta e resisténcia por parte dos indigenas,
dos negros escravizados e trabalhadores rurais, luta que permanece hoje no campo pelo
reconhecimento dos territorios indigenas, quilombolas e tradicionais, pela realizacdo da

reforma agraria, pelo reassentamento dos atingidos pelas grandes obras do capital.

O atual modelo de agricultura dominante, denominado agronegocio, coloca o
Brasil na condicéo de pais de maior concentracdo de terras do mundo, 0 que Se comprova
com os dados do Censo Agropecuario de 2017, que mostram um aumento na
concentracdo de terras, diminuigdo no numero de empregos no campo, diminui¢do no
numero de estabelecimentos rurais e diminuigdo na populagéo rural. Com esses indices,

por conseguinte, eleva-se também o indice de violéncia no campo.
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Necessario enfatizar a relacdo entre a questdo agraria e a educacao do campo, a
interferéncia direta da primeira sob a segunda. Para isso, basta analisar a situacdo atual
de avanco do agronegécio, que desencadeia na expulsdo do homem do campo, hum
processo inclusive de desassentamento, em que as pessoas que conquistaram a terra
através da luta, ou por programas como crédito fundiario, foram assentadas, e, depois da
Lei 13.465/17 que trata da regularizacédo fundiaria e urbana, receberam o titulo da terra:
a partir de entdo, o Estado se desresponsabiliza das areas, independentes de ja terem ou
ndo acessado os créditos de implantacdo e investimento, e passam a ndo receber mais

nenhum incentivo do estado, e deverao, no prazo estabelecido, pagar o titulo da terra.

A lei garante o direito de venda no mercado de terras contribuindo para a
reconcentracdo da terra, pois, muitos camponeses, encontrando-se sem condicdo de
produzir e sobreviver, e aparecendo alguma proposta tipo arrendamento ou venda, vinda
de empresas do agronegdcio, aderem a proposta e se desfazem de seus lotes, beneficiando
as empresas, e colaborando para o esvaziamento do campo. Diminuindo a populagéo do
campo, aumenta-se o fechamento das escolas, num indice que j& tratamos nesse texto, de

32.000 escolas fechadas nos ultimos dez anos.

Foi importante o estudo sobre a educacao rural, para perceber a relagdo direta com
0s projetos de desenvolvimento do campo, com objetivo ora de fixar o homem no campo,
para resolver o problema do inchago das cidades e ndo absor¢do da médo de obra pelo
mercado de trabalho urbano, sendo necessario que a escola estivesse associada a
agricultura, para formar os filhos dos agricultores para permanecerem na terra, ora para
qualificar m&o de obra para 0 mercado, numa perspectiva de manter os trabalhadores do
campo subordinados aos interesses da classe dominante e do desenvolvimento do capital

internacional a partir das potencialidades encontradas no territorio brasileiro.

A situacdo da educacdo do campo no Brasil, como vimos, é resultado da luta dos
povos do campo, através da qual se alicerca esse novo paradigma em transicdo ao
paradigma da educacdo rural. Porém, observamos que, na sua concretude, em muito se
distancia das conquistas obtidas ao longo dos ultimos vinte anos, especialmente no que
se refere a0 marco regulatério que garante a especificidade da educacdo do campo,
regulamentada desde 2010 como uma modalidade de ensino, porém néo € considerada

nos estados e municipios, e, no momento de planejar e gestar o ensino para as populagdes
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do campo, o fazem da mesma forma que para a cidade, sem observar as Diretrizes

Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo.

Essa observacdo foi possivel, para alem do nosso convivio com a educacdo do
campo em areas de assentamentos, através do estudo que realizamos sobre PPP das
escolas do campo, quando nos deparamos com varias situacdes de pesquisa e intervencéo,

no periodo de 2010 a 2018 na perspectiva de fazer valer na pratica as Diretrizes.

Assim, a constituicdo e consolidacdo do paradigma da educacao do campo vem se
dando através da conquista das politicas publicas e das acfes desenvolvidas pelos sujeitos
que vivem no campo, 0S movimentos sociais em parceria com as mais diversas
instituicdes de ensino. A materialidade da educacdo do campo estd na acdo desses
sujeitos, expressa nas escolas quilombolas e indigenas, nas escolas de assentamentos, nos
Centros de Formacao por Alternancia dos quais fazem parte as Casas Familiares Rurais
e Escolas Familias Agricolas, que fazem o contraponto a educacao rural e sua concepgao
de um campo e camponés atrasados e subservientes as necessidades do capital. Foi esse
movimento de luta e de praticas pedagogicas que conguistou esse novo paradigma que

tem como um de seus principios a valorizacdo dos sujeitos, sua realidade e cultura.

Essa afirmacdo é evidenciada na pesquisa que fizemos sobre os PPPs de escolas
do campo, que demonstra claramente a ndo efetivacdo da politica publica nos territorios
camponeses, e as acdes de intervencdo, extensdo, pesquisa-acdo, no esforco em dar
visibilidade da situacdo da educacdo do campo a partir da producdo cientifica, mas,
também de preencher parte dessa lacuna deixada poder publico local, pelos 6rgdos

responsaveis pela gestdo da educacdo nos municipios e estados.

O processo de construgdo do PPP e a pesquisa em si possibilitaram conhecer o
territorio em estudo, o assentamento de reforma agraria, e as contradigdes que permeiam
aquele territério, como o do ndo reconhecimento do processo histérico de luta e da
importancia dos movimentos sociais para a conquista da terra por parte dos moradores,
sendo que todos foram beneficiados pela luta de uma parte dos trabalhadores e
trabalhadoras. Nesse sentido, o seminario de resgate da historia do assentamento e da
comunidade foi de muita relevancia, pois foi feito a partir dos varios sujeitos que fizeram
parte da luta, e também dos que ndo concordaram com a luta, em romper com a relacéo
de subserviéncia, mas sdo parte do assentamento, estdo a frente de associacdes, e tem um

olhar sob a historia.
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Consideramos que o PPP da escola Maria Mata foi proposto pela Secretaria de
Educacao do Municipio, como uma agéo regulatéria, tendo como meta um produto final
elaborado num prazo estabelecido, sem a preocupacao com a diversidade dos sujeitos,

com a construcéo coletiva e com a especificidade que requer a educacdo do campo.

Porém, o rumo de sua construcdo encaminhou para acdo cuja énfase se deu ao
processo, planejado com intencionalidade, tendo objetivos claros e bem definidos, na
perspectiva de uma acdo para a transformacdo. Ambos, processo e produto, apontaram
para possiveis inovacdes, dentre elas o reconhecimento da escola como escola do campo,
a insercdo de temas relacionados a realidade e cultura camponesa no plano de acéo da
escola, a definicdo pela criacdo dos instrumentos de participacdo e gestdo democratica
como o Conselho Escolar, Conselho de Classe, Grémio Estudantil e Coletivo de

Educadores e Funcionarios.

Consideramos que 0 processo de constru¢do do PPP deu conta de iniciar um
processo de formagdo dos educadores, conforme demonstramos na apresentacdo dos
encontros e das teméticas estudadas em cada um destes. Porém, serd de fundamental
importancia a continuidade desse processo, pois os educadores e educadoras foram
colocados em contato com temas que nunca tinham estudado antes; existem temas da
concep¢do, fundamentos e principios da educacdo do campo que precisam ser
aprofundados, dentre eles destacamos o trabalho como principio educativo, auto

organizacdo dos educandos e educandas, e a agroecologia.

Nesta perspectiva, consideramos positiva e determinante para a efetivagao do PPP
no cotidiano da escola a incluséo da formacgdo continuada dos professores nas metas
anuais do projeto, sendo prevista a realizacdo de quatro encontros de formacéo por ano,
definicdo importante, considerando a necessidade da formacdo especifica, para que se
construa uma escola com base nos principios da educagdo do campo.

Ainda no referente a formacéo, entendemos que a caminhada do PPP se traduziu
em um processo de formacéao dos educadores e educadoras, mas também da comunidade
local e escolar e de todos e todas que estiveram juntos nessa construcdo, desde o
planejamento dos encontros, a organizacdo dos espagos para cada encontro, 0s encontros
em si, a preparacdo dos seminarios, a preparacao das misticas, enfim, em todos 0s passos

dados ocorreram aprendizagens e reflexdes.
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Apontamos como um limite o fato de, em sendo uma escola sediada em
assentamento de reforma agraria, ndo reconhecer a historia da luta pela terra, o territério
como uma conquista da luta dos trabalhadores e trabalhadoras, ndo se reconhecer
enquanto escola do campo, ndo ter essa identidade presente no seu cotidiano, ser
considerada escola sede, e isso ndo ser questionado pelas familias. Ressaltamos que essa

situacdo foi alterada no mesmo ano em que se iniciou o processo de construcdo do PPP.

Esse ndo reconhecimento se da ndo s6 no &mbito da escola, mas, também no seio
da comunidade, e pode estar relacionado a visdo que tém, ou ndo tém do processo de
conquista da terra, da importancia que teve o movimento social, o sindicato, a igreja nessa
trajetoria de luta. Isso ficou evidente durante algumas falas de pessoas que participaram
da construcdo, ja reproduzidas nesse texto.

Entdo, se a comunidade local, dividida em varias associagc6es, fato que demonstra
as diferencas existentes seja no modo de ver a realidade, no jeito de se organizar, ndo
reconhece essa dindmica da luta, ndo é de se estranhar que a comunidade escolar também
a desconheca, e por conseguinte, que a escola ndo emita sinais da educagdo do campo,
da pedagogia do movimento, da pedagogia do oprimido e muito menos ainda, da

pedagogia socialista.

Consideramos que o fato de uma escola de assentamento, fruto da luta dos
trabalhadores em conjunto com o movimento social e sindical e a igreja, ndo se intitular
como escola do campo, ndo estd embrenhada dos principios da educacdo do campo, e
apenas dezessete anos depois de sua fundacgdo, € que a partir da construgcdo do PPP se
comeca a discutir essa tematica e despertar para a especificidade garantida em lei, tendo
ja vinte e dois anos de educacdo do campo, é reflexo da ndo ocupacdo da escola por
pessoas que ja tenham o conhecimento e defenda essa conquista, da ndo ocupacao dessa
escola pelo Movimento Social protagonista da luta pela educagédo do campo.

Reside aqui outro limite, se existe uma auséncia na formacdo de educadores do
campo, existe, por outro lado, 0 PRONERA e PROCAMPO como conquista dos
Movimentos Sociais, que ja formaram muitos educadores nessa perspectiva, porém, onde
estdo esses formandos? Por que ndo estdo ocupando as escolas do campo? Justamente
porgue nao existe, por parte do estado, interesse em qualificar o trabalho nas escolas do
campo, e o tratamento dado a essas escolas € 0 mesmo dado as escolas urbanas, no que

se refere a curriculo e formacdo de professores. N&o existe selecdo especifica para
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educacdo do campo, que coloque como critérios essa formacéo especifica, que considere

a Licenciatura em Educacdo do Campo exigéncia para atuacdo nas escolas.

Apontamos com uma contradicdo a falta de diadlogo entre o Estado (Secretaria de
Educacao do |Municipio) o Movimento Social, e a comunidade. H4 um descompasso
entre a exigéncia do Movimento Social, entre o que ja foi conquistado como diretriz,
como politica publica, e a postura do Estado, que tem sido de desconhecimento ao
paradigma da educagdo do campo, de negacdo a essas conquistas. N&o ha determinacao
politica em fazer acontecer a educacdo do campo nos municipios, e mesmo em nivel de

estado.

A forma de superacao disso seré possivel através da luta em defesa da educacédo
do campo na sua concepcao originaria, da implementacdo das diretrizes no chdo da escola,
num processo que envolva toda a comunidade local e escolar — combinado com a
continuidade do estudo, da formacéo dos educadores e demais profissionais da escola,
aprofundando os temas que foram introduzidos durante a construgdo do PPP, através do
fazer pedagogico que direcione para a mudanga da concep¢do de educacdo, para 0
amadurecimento da concepcao de educacdo do campo, 0 que SO sera possivel pela praxis,
a acdo e reflexdo da pratica de forma permanente em constante relagdo com a
comunidade. Nesse sentido, serd fundamental que se desenvolvam agdes que aproximem
a escola da comunidade, numa continuidade do exercicio que foi feito durante a

construcéo do PPP.

Destacamos o0 elemento da participagdo como fundamental nesse processo de
construcao do PPP da escola, uma vez que fez parte dele os representantes das associacdes
do assentamento, e das comunidades do entorno que tem seus filhos matriculados nesta

escola, todos os educadores e educadoras e representantes dos pais e dos estudantes.

Consideramos que a sistematizacao da experiéncia pode vir a ser um instrumento
de motivacdo e orientacao a construcéo de outros PPPs de escolas do campo, de incentivo
a Secretaria de Educacdo do Municipio para pensar o curriculo da educacdo do campo,
contando inclusive com experiéncias citadas neste trabalho, com a do municipio de
Acailandia. Nesse sentido, enfatizamos que o processo de constru¢cdo do PPP ndo deu
conta do curriculo especifico, e entendemos que apenas uma escola ndo dara conta, é
preciso que seja uma agdo de abrangéncia municipal, para todas as escolas do campo do

municipio, que depende de deciséo politica, e de luta para que isso se efetive.
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A sistematizacdo da experiéncia vivida possibilitou licbes importantes para a
continuidade da luta, desde a bandeira da educacdo, dentre as quais, a persisténcia na
construcdo dos processos; a capacidade de encantamento pelo trabalho coletivo, de ir
constituindo coletivos que se responsabilizem pelas tarefas formando um corpo organico
que dé conta dos objetivos e metas estabelecidas coletivamente; o significado da
participacdo apreendendo desde o conceito e formas de participacédo, na relacdo com a
pratica vivida; que a formacao de base e de educadores e educadoras deve ser permanente;
e, por ultimo, o papel do MST na implementacdo da politica pablica e na proposi¢éo do

curriculo da Educacdo do Campo.

Consideramos, por fim, que outras pesquisas, também com foco na intervencao,
sejam realizadas e possam dar conta de sistematizar a implementacdo do PPP da referida
escola, e, quem sabe, sistematizar a construcdo do curriculo da educacdo do campo no

municipio.
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