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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada “O Ensino da Matemaética na Escola Familia Agricola (EFA)
Jacyra de Paula Miniguite/es e a Pedagogia da Alternancia: possibilidade de articulagdo com o
cotidiano dos discentes”, tem como objetivo central compreender e analisar como acontece a
possivel articulacdo entre o ensino da Matematica e o cotidiano dos estudantes na Escola
Municipal Familia Agricola Jacyra de Paula Miniguite. Esta pesquisa se propde a conhecer o
cotidiano dos estudantes, que serdo pesquisados através do questionario e relatdrio das visitas
as familias, realizadas pelos monitores/professores da Escola Familia Agricola.
Especificamente, objetivamos: a) caracterizar o ensino de Matematica realizado pela Escola
Familia Agricola em relacdo as suas possiveis articulagbes com o cotidiano dos estudantes; b)
analisar o referido processo de ensino e aprendizagem no que diz respeito a consideracdo das
concepgdes, principios e orientacdes norteadoras da Educacdo do Campo e da proposta
educativa das Escolas Familias Agricolas; ¢) elencar um conjunto de orientacGes para o trabalho
dos professores de Matematica que tenha como eixo central a busca por sua articulagdo com o
cotidiano dos estudantes. O presente estudo € de natureza qualitativa. Como procedimentos para
o levantamento de dados foi utilizada a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e
empregadas as seguintes técnicas de pesquisa e diferentes técnicas de coletas de dados:
entrevistas semiestruturadas com o monitor de matematica e a coordenadora pedagogica da
EFA, Jacyra de Paula Miniguite; analise documental do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
EFA, entre outros documentos; e realizagdo de um Grupo Focal (GF) com os estudantes do 3°
ano do Ensino Médio (EM) da EFA estudada. A realidade estudada se mostrou complexa em
varios sentidos, por isso a diversidade de fontes de dados, de sujeitos e também de técnicas de
coleta de dados. A pesquisa revelou que a utilizacao dos instrumentos pedagdgicos especificos
da PA e a organizacdo do trabalho pedagdgico em forma de alternancia, no ato de ir e vir nos
tempos e espacos alternados entre sessdo escola e estadia, articulando teoria e pratica, tém
contribuido para uma relacdo entre o Ensino de Matematica e o cotidiano dos estudantes,
contudo, o trabalho desenvolvido pela EFA, sobretudo no Ensino de Matematica, vem trazendo
elementos importantes na formacéo integral do sujeito, para que adquiram conhecimentos
cientificos sistematizados, possibilitando que estes desenvolvam senso critico para fazer leitura
da realidade na perspectiva de transformagcéo.

Palavras-chave: Ensino de Matemaética; Cotidiano dos estudantes; Escola Familia Agricola.
Pedagogia da Alternancia.



ABSTRACT

The present research entitled “The Teaching of the Mathematics in the Escola Familia Agricola
(EFA) Jacyra de Paula Miniguite/es and the Alternance Pedagogy: possibility of articulation
with daily life of the students” has as central objective to understand how it happens in the
Municipal Escola Familia Agricola Jacyra de Paula Miniguite the possible articulation between
the teaching of the Mathematics and the daily life of the students. To know the daily life of the
students who will be investigated, through the questionnaire and report of the visits to the
families carried out by the Monitors / teachers of the Escola Familia Agricola. Specifically, we
aim: a) to know the daily life of the investigated students, through the questionnaire and report
of the visits to the families carried out by the monitors of the EFA, b) to identify and analyze
the mathematics teaching process based on the principles, concepts and directions guiding of
the Rural Education and the educational proposal of EFA, c) to identify the characteristics of
the process of teaching of Mathematics carried out by EFA specially in the articulation with the
daily life of the students. The present study is of qualitative nature, as proceedings for the lifting
data, there were used the bibliographical inquiry, the documentary inquiry and the following
inquiry technicians were applied, we use different techniques of data collections, such as:
interviews semi-structured with the monitor of mathematics, the pedagogical coordinator of the
EFA Jacyra de Paula Miniguite, the document analysis of the Pedagogical Political Project
(PPP) of the EFA, among other documents and realization of a Focal Group (GF), with the
students of the final year of the high school. The reality that was studied proved to be complex
in several senses, therefore the diversity of data sources, of subjects and also of techniques of
collection of data. The inquiry showed that the use of the specific pedagogical instruments of
the Alternance Pedagogy and the organization of the pedagogical work in the form of
alternation, in the act of going and coming in the times and spaces alternated between school
session and stay, when theory and practice are articulating, have been contributing to a relation
between the teaching of Mathematics and the daily life of the students, nevertheless, the work
developed by EFA, especially in the Mathematics teaching, has brought important elements in
the integral formation of the subject, so that they acquire systematized scientific knowledges,
enabling them to develop critical sense, to do reading of fact in the perspective of
transformation.

Keywords: Teaching of the Mathematics; daily life of the students; Escola Familia Agricola;
Alternance Pedagogy.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo o Ensino de Matemaética na Escola Familia
Agricola (EFA) Jacyra de Paula Miniguite, da rede municipal de educacdo de Barra de Sédo
Francisco, estado do Espirito Santo. A mesma esta sendo desenvolvida no Curso de Mestrado
Profissional em Educacgdo do Campo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).
Procuramos analisar a possibilidade de articulagéo entre o ensino da matematica desenvolvido
nesta EFA e o cotidiano dos discentes, sendo esta uma vinculagao teorica e pratica — o que sera
melhor esclarecido posteriormente.

A referida escola utiliza a Pedagogia da Alternancia (PA) como sistema de trabalho,
como proposta pedagdgica para sua organizacdo. A PA tem como principio a formacdo integral
do jovem em vista do desenvolvimento da pessoa enquanto sujeito de transformagédo que
assimile a realidade?, transformando-a e ndo simplesmente copiando-a ou reproduzindo-a. Nela
0 sujeito é protagonista do conhecimento, fazendo parte do processo de sua formacéo, buscando
desenvolver continuamente as potencialidades humanas em todas as dimensdes (PPP DA EFA
JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

Esta maneira de trabalhar a educagéo exige da familia, do estudante e do monitor? um
constante movimento na busca de uma melhor formacéo para os discentes. Na alternancia, o
aprendizado e a educacdo partem da realidade, como o trabalho que ele desenvolve, dentre
outras vivéncias que possui em sua comunidade. A alternancia é o ponto de partida para a
formacdo. As EFAs tém sua génese na Francga, na década de 1930, pautada por um grupo de
agricultores franceses insatisfeitos com o sistema educacional ofertado aos seus filhos, o qual
ndo atendia as especificidades e particularidades do meio rural. Inicia-se, entdo, juntamente
com o0 apoio de um Padre Catélico, em 1935, um movimento que culminou no surgimento da
PA como “alternativa metodologica de formagao profissional agricola de nivel técnico, para
jovens, inicialmente do sexo masculino, filhos de agricultores franceses” (RIBEIRO, 2010, p.
293). No Brasil, esta foi implantada em 1969, na Regido Sul do estado do Espirito Santo,
também mediada por um Padre, expandindo-se posteriormente para varios estados brasileiros
(NOSELLA, 2007).

1 A realidade ndo se apresenta de forma imediata ao sujeito, ndo esta dada. Por isso, é preciso apreendé-la em seus
pormenores, ao que esta subjacente ao primeiro olhar, pois a aparéncia ndo coincide com a esséncia. Dai a necessidade
da ciéncia (MARTINS, 2008).

2 Como sio denominados os professores das EFAs, partindo do entendimento de que o professor ndo € o inico detentor do
saber.
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Estas se configuram como uma prética pedagdgica exitosa, pois tém atendido filhos e
filhas de pequenos agricultores, trabalhadores rurais, sendo que hoje essa pedagogia se estende
também a estudantes oriundos do meio urbano, oferecendo-lhes uma formacao articulada ao
desenvolvimento do campo, em uma perspectiva emancipatéria. Entendemos que a relevancia
desta pesquisa reside também no fato de que a EFA trabalha com um modelo de educacao que
busca oferecer ao educando um processo de ensino e aprendizagem contextualizado com a
realidade do campo, a qual busca minimizar as descontinuidades entre a escola e a familia,
aliando a vivéncia na comunidade e na propriedade/familia ao processo de construgcdo do
conhecimento por meio da utilizagdo da PA (UNEFAB, 2016).

Podemos dizer que a Matematica esta ligada dialeticamente a ciéncia da vida, ao modo
de viver, negando os pensamentos e afirmacdes de que estaria ligada somente a formulas e
numeros. Nasceu com a perspectiva de superacéo do velho, como modo de solucionar questdes
praticas que exigiam observacao e entendimento. Assim como afirma Paulos (1994 apud RUIZ,
2001, p. 03), "A Matemaética tem uma historia, essa é repleta de conhecimentos, descobertas e
curiosidades, e o importante é saber que no comeco estava totalmente ligada as necessidades
basicas de sobrevivéncia humana”. A Matematica ndo é diferente das demais ciéncias, pois
surge das necessidades humanas impostas nos contextos para sua sobrevivéncia, emergindo em
diversas culturas e tendo varios pontos de vista, havendo indicios da relacdo intrinseca da
Matematica com as necessidades da humanidade. Como dizem Oliveira, Alves e Neves (2009,
p.03), “O desenvolvimento de argumentos matematicos aconteceu de forma gradual e
perceptiva através da criacdo e recriacdo da Matematica de acordo com as necessidades dos
sujeitos historicos™, ou seja, todo conhecimento humano socialmente produzido é fruto das
interacbes do homem com o meio em que vive, com certa intencionalidade.

Com base nesses elementos, percebemos a necessidade de fazer uma analise do processo
de ensino da Matematica na EFA mencionada anteriormente, fazendo relacdo com a realidade
dos educandos, na qual os mesmos sdo considerados seres concretos, situados e determinados,
e em que sdo focados e discutidos todos os problemas a partir do contexto histérico onde estéo
inseridos. Frente a isso, consideramos que, no contexto geral, a Matematica vem sendo
trabalhada afastada das problematicas da sociedade, formando sujeitos ndo criticos,
acomodados, incapazes de questionar, reproduzindo uma estrutura educacional hierarquica.

E nesse contexto que lancamos nossa questao de pesquisa a fim de buscar compreender
como acontece na EFA Jacyra de Paula Miniguite a articula¢ao do ensino de Matematica com
0 cotidiano dos discentes. Através dessa pesquisa identificamos, junto aos estudantes e ao

monitor entrevistado, a importancia dos instrumentos pedagdgicos utilizados na PA, no
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processo de ensino-aprendizado na EFA, sobretudo o ensino de Matematica. Estes instrumentos
pedagdgicos foram pecas fundamentais para o desenvolvimento dessa pesquisa.

O desejo de pesquisar o ensino de Matematica na EFA tem génese nas minhas
motivacdes, inspiracdes e vivéncias pessoais e profissionais acumuladas ao longo de minha
historia de vida, o que tem me proporcionado observacgdes e inquietacbes em VArios aspectos.
Dessas vivéncias, gostaria de destacar dois tempos marcantes para mim, que me movem rumo
a esse processo de pesquisa. O primeiro diz respeito a minha experiéncia enquanto filho de
agricultores familiares e estudante de escola do campo. Aliando-se a isto, ha minha trajetéria
estudantil e profissional na EFA.

Sou filho de camponés e professora. Nasci e vivo, até hoje, no meio rural, onde parte do
meu sustento é proveniente do mesmo. Por isso me identifico enquanto camponés, fruto da
cultura camponesa, que se constitui a partir de uma diversidade de sujeitos historicos que se
forjaram culturalmente numa intima relacéo familiar, comunitéria e com a natureza, demarcando
territorialidades com as transformagdes necessarias a sua reproducao material.

A educacdo de qualidade nos foi negada historicamente, por isso, sempre encontrei
dificuldades para acessa-la. Desde cedo encontrei alguns limites para estudar, sendo um destes
0s varios quildmetros entre a escola e minha comunidade. Com muita dificuldade consegui
concluir as séries iniciais do Ensino Fundamental (EF). Um detalhe: quando estava cursando o
Gltimo ano das séries iniciais do EF aconteceu uma greve nas escolas da rede estadual de ensino,
Ou seja, no ano seguinte nao poderia ingressar no inicio do ano na escola mais proxima da minha
comunidade. Entéo, a saida foi comecar a estudar mais uma vez em uma escola distante da minha
comunidade. Como a vontade de estudar era tanta, ndo hesitei. Ao longo dos quatro anos das
séries finais do EF estudei nesta escola, também com dificuldades, entre estas estava o
transporte.

Em 2006 decidi, junto a minha familia, cursar o Ensino Médio (EM) em uma EFA que
trabalha a partir dos principios da Educacdo do Campo. Tudo era muito novo, pois estudei todo
0 EF em escolas tradicionais, mas a adaptacéo foi rapida e logo ja estava participando de
encontros representando a escola. Em toda a minha histéria estudantil sempre tive receio da
Matematica por vé-la como “um bicho de sete cabegas”, algo impalpavel, sendo trabalhada de
maneira mecéanica e desestimulante.

Ao ingressar na EFA percebi que a Matematica era algo acessivel e isso emergiu a partir
das necessidades humanas. Conseguia entendé-la, sendo presente na minha realidade, pois era
trabalhada sempre partindo da realidade dos estudantes, mesmo com alguns limites encontrados

pelo professor. Foi s6 assim que comecei a desmistificar a Matematica e entendé-la como muito
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mais que simplesmente nimeros e formulas.

A EFA e a PA tém como principio a formacdo integral do jovem em vista do
desenvolvimento da pessoa enquanto sujeito de transformacdo, que além da assimilacdo da
realidade consiga transforméa-la e ndo simplesmente copia-la ou reproduzi-la. O método de
trabalho da EFA busca a vinculagdo entre os conteudos das disciplinas com a vida cotidiana,
sendo o sujeito protagonista do conhecimento, fazendo parte do processo de sua formacéo,
buscando desenvolver continuamente as potencialidades humanas em todas asdimensdes e
seguindo o pensamento de Paulo Freire (1996, p.47), o qual afirma que “Ensinar nio ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou a sua construcao”.

Através da EFA, em 2009 conheci e comecei a militar na Pastoral da Juventude Rural
(PJR), que trabalha com jovens camponeses, lutando por sua permanéncia no campo com
dignidade e pelo acesso aos direitos que nos foram negados ao longo da historia, inclusive os da
educacdo. Como todo jovem, apds concluir o curso Técnico em Agropecudria, em 2009, estava
sem saber o que fazer. Para néo ficar sem estudar, ingressei num curso a distancia de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas de uma Universidade. Mas o destino nos proporciona muitas surpresas,
pois um més depois fui indicado pela PJR a prestar vestibular para o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo na Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), sendo este
curso proposto em alternancia. Entdo, fiz o vestibular e fui aprovado. Comecei, entéo, 0 curso
com a esperanca de contribuir como educador em uma EFA.

Em 2013, enfim sou convidado a trabalhar como educador em uma EFA, e melhor: a
que estudei, onde trabalho até o presente momento. Essa foi, entdo, a oportunidade de contribuir
na luta em busca de uma educacdo propria e apropriada para o homem do campo,
historicamente negada para a classe trabalhadora, sobretudo a do campo. Poder contribuir na
luta pela Educacdo do Campo €, acima de tudo, ter a clareza de que, além de educadores, somos
militantes, pois nossa luta € muito maior e vai além da educacao — lutamos por um projeto popular
e soberano de pais, pois, como diz nosso mestre Paulo Freire: “A educagdo sozinha ndo
transforma a sociedade, mas sem ela tdo pouco a sociedade muda”. De acordo com Gasparin
(2012, p. 01), “[...] a escola, em cada momento histdrico, constitui uma expressao e umaresposta
a sociedade na qual esta inserida. Neste sentido ela nunca é neutra, mas sempre ideoldgica e
politicamente comprometida”.

Em 2018 fui aprovado no Mestrado Profissional em Educacdo do Campo da UFRB,
tendo a certeza que essa ndo era uma vitoria individual e sim resultado de acimulos adquiridos
ao longo da historia, na troca de conhecimentos com os espagos onde estive/estou inserido.

Assumi essa nova empreitada tendo a clareza do trabalho arduo que enfrentaria durante essa



19

caminhada, mas certo de que o retorno a Educacdo do Campo e PA seria gratificante, pois esta
pesquisa assumiu um carater politico para propor contribuicfes ao Ensino da Matematica na
Educacao do Campo na perspectiva de superacdo do paradigma Ensino da Matematica enquanto
algo estanque, frio e abstrato, desvinculado da vida.

A partir das vivéncias, por considerar que o sujeito interfere no meio e o meio interfere
na formagdo do sujeito, em uma relagdo dialética de transformacdo, enfatizo a importancia
dessa pesquisa, sendo esta uma questdo que me inquieta e que merece um estudo mais
aprofundado. Por ser egresso de um curso de Educacdo do Campo, com habilitagdo em
Matematica, e pela relacdo estabelecida com a EFA, a analise das préaticas pedagdgicas
relacionadas a metodologia de ensino da Matematica na EFA se coloca como fundamental para
realizacéo desta pesquisa.

Este trabalho se propde a apresentar mais uma pesquisa no ambito do ensino da
Matematica na PA, analisando a possivel relacdo do mesmo com o cotidiano dos discentes e
suas contribuicbes para a PA, sobretudo para as escolas da Regional das AssociagOes dos
Centros Familiares por Alternancia do Espirito Santo (RACEFFAES)3. Academicamente, este
trabalho se propBe a apresentar mais uma pesquisa no ambito da Educacdo Matematica do
Campo, contribuindo para a formagéo dos monitores e o “territorio vivo” da PA. A partir de um
mapeamento bibliogréfico constatamos, de forma geral, a auséncia historica de estudos na area
da Educagdo do Campo e da PA no ambito da pratica politico-pedagdgica dos Centros
Familiares de Formacgdo em Alternancia (CEFFAS), principalmente na area da formacdo de
monitores na PA. Porém, é preciso ressaltar que, nos ultimos anos, estamos presenciando uma
ascensdo do interesse dos pesquisadores tanto para com a Educacdo (Matematica) do Campo
quanto pela pratica implementada pelas EFAs.

A partir de um mapeamento bibliografico percebemos que, de acordo com analises feitas
por Lima e Lima (2017), os estudos nas areas da Educacdo Matematica e Educacdo do Campo,
mesmo que estejam em um crescente, ainda séo carentes, sobretudo quando se trata da relacéo
entre Ensino de Matematica com o cotidiano dos estudantes. Isso se comprova através das
pesquisas feitas nos anais do Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM).

A partir desta pesquisa percebemos que os trabalhos que relacionam Educacao

Matematica e Educacdo do Campo ainda representam um percentual muito pequeno do total de

3 A RACEFFAES é uma articulacdo das organizagbes das familias dos CEFFAs que assegura a garantia da
autonomia da manutencdo dos principios filosoficos da organizacdo. Atualmente, a RACEFFAES congrega 25
Associacdes e Conselhos de 12 municipios das regides Norte e Noroeste do estado do Espirito Santo
(RACEFFAES, 2015).
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trabalhos publicados nos anais do ENEM. Ao analisarmos a Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando como categorias “Educa¢do Matematica e Educagao

do Campo”, no recorte de 2010 a 2019, identificamos um total de 21 trabalhos desenvolvidos

nesse campo de estudo. Deste universo, encontramos apenas duas pesquisas, apresentadas no

quadro abaixo, que se aproximam do objeto de estudo tratado nessa dissertacéo.

Quadro 1 — Pesquisas Publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces

(BDTD).
Ano Titulo Resumo da Autor Instituicéo Modalidade
Pesquisa
2018 | A relagdo entre conteddos | A pesquisa tem por | LIMA, A. | Universidade Tese
matematicos e o campesinato | objetivo S. Federal de
na formacdo de professores | compreender a Pernambuco
de matematica em cursos de | relagdo entre 0s (UFPE)
Licenciatura em Educacdo | contetdos
do Campo. matematicos e as
dimensdes politica,
social e cultural do
campesinato na
formacéo de
professores de
Matemaética em
Cursos de
Licenciatura em
Educacéo do
Campo.
2016 | A (des) construcdo do | O  objetivo  foi | ALVES, L. | Universidade Dissertagao
conhecimento na Educacdo | refletir acerca do | C. F. Federal de
do Campo: dialogos entre os | didlogo entre a Minas Gerais
saberes no ensino de | ciéncia oficial (UFMG).
Matematica. constituida e o0s

saberes populares a
partir da descrigdo
de uma prética

pedagdgica
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construida

escola do campo.

numa

Fonte: Elaboragdo do autor a partir da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD).

Monteiro (2018) mapeou estudos que tratam da relagdo entre “Educag¢do do Campo e

Educa¢ao Matematica”, realizados mais recentemente em periodicos online e anais de eventos.

A revisdo das publicacdes foi efetivada por meio do uso de ferramentas de busca da web,

resultando na identificacdo de 45 publicaces nos anos de 2016 e 2017. Ao realizarmos a anélise

desses trabalhos, observamos a presenca de 11 que discutem um ensino com base na realidade

dos alunos e no desenvolvimento humano e social. Organizamos o Quadro 2 com estas

pesquisas.

Quadro 2 - Pesquisas com as categorias Ensino da Matematica e Realidade dos alunos.

Ano Titulo Categorias de Analise Autor

2016 | Agroecologia e ensino de Matemdtica: | Curriculo na perspectiva de | BARROS, V. N;
uma proposta curricular em discussao Integracdo de  Saberes, | SILVA, J. P.

Conhecimentos do Campo.
Agroecologia e Educagdo
Matematica, Realidades do
Campo e dos povos
camponeses.

2016 | Os conhecimentos matematicos do | Praticas Mateméticas dos | CAVALCANTE,
cotidiano dos camponeses: elucidacdo e | Povos Campesinos, | N. 1.
reflexdes para o ensino de Matemética em | Matematica Escolar.
escolas do campo.

2016 | Os Conteudos Matematicos e as | Conteldos mateméticoseas | LIMA, A. S,
Realidades dos Alunos Camponeses: que | realidades vivenciadas | LIMA, I. M.
articulagbes  sdo  realizadas  pelos | pelos alunos. Educagdo do
professores que atuam em escolas do | Campo e a Educacdo
campo? Matematica Critica.

2016 | Elementos de uma relacdo entre o ensino | Conteldos matematicoseas | LIMA, A. S,
de Matemadtica e as atividades produtivas | atividades produtivas | LIMA, I. M.
camponesas. camponesas, Saberes do
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Campesinato,  Contetdos

Matematicos Escolares.

2016 | Praticas de Educacdo Matematica na | Praticas Educativas de | MATTOS, J. R.

Educacdo do Campo. Matematica, Conhecimento | L.; RAMOS, J. R.
Matematico, Contexto de
vida dos estudantes.

2016 | Educacdo Matematica Critica e Educagdo | Educacédo Matematica | NETO, V. F.
do Campo: Reflexdes. Critica (EMC), Educacao

do Campo, Formacdo de
professores.

2016 | A natureza falibilista da Matematica, a | Educacéo Matematica | SILVA, J. P.;
Educacdo Matemética Critica e a | Critica, da Educacdo do | LIMA, 1. M. S.
Educacdo do Campo: uma aproximacao. Campo, Ensino com base na

realidade dos alunos, no
desenvolvimento humano e
social.

2016 | Programa Etnomatematica: andlise de | Praticas pedagdgicas de | SOUZA, R. B.
praticas pedagdgicas de ensino de | ensino e aprendizagem de
matematica no contexto de Educacdo | Matematica.
no/do Campo.

2017 | Mateméatica € Matematica, ou tem | Conhecimento Matemaético, | SACHS, L.
Matematica do Campo? Educacdo do  Campo,

Etnomatematica.
2017 | Teorias de curriculo, Etnomatematica e | Curriculo, SACHS, L.
Educacéo do Campo. Etnomatematica, Educacdo
do Campo. Conhecimentos
matematicos ndo presentes
nos curriculos oficiais.
2017 | A cultura escolar do campo e o ensino de | Cultura da escola do campo | SCHRENK, M. J.;

matematica: aproximacodes e

distanciamentos.

e 0 ensino de Matematica.

NOVAES, B. W.
D.

Fonte: Elaboracéo do autor a partir de 45 publicacGes nos anos de 2016 e 2017 de estudos que tratam da relagdo
entre “Educacdo do Campo” e “Educacdo Matematica” realizados por Monteiro (2018).
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Os resultados da analise desses artigos mostram que mesmo 0s professores tendo, em
alguns casos, formacdo em Educacdo do Campo ou serem pertencentes a escolas consideradas
do Campo, muitas vezes o conhecimento do cotidiano dos estudantes tem fim em si mesmo,
pois raramente hd a articulacdo dos conteldos matematicos as realidades dos alunos
camponeses. Esses resultados apontam para a grande fragilidade ainda existente no ensino de
Matematica descontextualizado, mecanico e historicamente aliado somente a livros didaticos,
numeros e formulas.

Barbosa, Carvalho e Elias (2014, p. 17) destacam que os autores em geral afirmam que

Os elementos trazidos do contexto desses estudantes funcionam apenas como um
ponto de partida para atingir um objetivo maior, que é o estudo da matematica escolar;
e alcancado esse objetivo, o ponto de partida ndo é mais necessario ou Util. Isto
implicaria em um juizo de valor frente aos dois saberes, ressaltando o cientifico em
detrimento do cotidiano.

Entendemos que esta pesquisa é de bastante relevancia para a Educacdo do Campo e
para as EFAs, pois trata-se do grande desafio encontrado pelas escolas de trabalhar o contetdo
matematico relacionando com o cotidiano dos estudantes, apontado em analise das pesquisas
realizadas. Mesmo os professores fazendo o levantamento do contexto onde os estudantes estao
inseridos, muitas vezes ndo conseguem relacionar com o Ensino de Matematica.

Esta pesquisa assume um carater social, uma vez que busca apresentar uma pratica
docente onde o0 sujeito é visto como protagonista do processo, em que o ensino da Matematica
tem como proposta ir além dos conteudos programaticos previstos no curriculo. A partir da
praxis pedagdgica, propde-se uma relagdo dialética entre o cotidiano dos estudantes e o
conteddo matematico, sem que um sobreponha o outro. Isso se confirma quando Zamberlan
(1995, p. 11) destaca que “por meio da Alternancia a sabedoria pratica e a teoria se juntam. A
Alternancia ajuda a aprofundar constantemente as coisas que acontecem no dia-a-dia da familia,
comunidade, pais e mundo em geral”.

A PA oportuniza o estudante a refletir sobre o contexto onde esta inserido e entender
que néo € isolado, mas é parte de um todo. Neste sentido, a realidade global, que nem sempre
é aparente, influencia a realidade local. O estudante na EFA tem participacdo ativa no processo
educativo, pois, através deste, € estimulado a fazer questionamentos do contexto onde esta
inserido. Na EFA o jovem desenvolve interesse, podendo, este, tornar-se permanente, levando-
0 a uma acao responsavel e a comecar a perceber os problemas da sua comunidade, tomando-

os também como seus, pesquisando, assim, alternativas para a solucdo destes problemas
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encontrados no meio em que vive, na perspectiva de sua transformacdo, especialmente
pensando em sua melhoria.

Isso faz com que este estudo assuma um carater politico, social e epistemolégico, com
a possibilidade de fortalecer os principios da PA e da Educa¢cdo do Campo, haja vista que,
mesmo havendo crescimento nas pesquisas que relacionam a Educagdo do Campo e Educacao
Matematica, ainda ha poucas pesquisas relacionadas ao Ensino da Matematica com o cotidiano
dos estudantes deste contexto.

Assim, para realizacdo dessa pesquisa, temos como objetivo geral: compreender e
analisar como acontece a articulagéo entre o ensino de Matematica e o cotidiano dos discentes
na Escola Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”. Para alcangarmos esse objetivo, serdo

necessarios 0s seguintes objetivos especificos:

- Caracterizar o ensino de Matematica realizado pela Escola Familia Agricola Jacyra de Paula

Miniguite em relacdo as suas possiveis articulagbes com o cotidiano dos estudantes;

- Analisar o referido processo de ensino no que diz respeito a consideracdo das concepgdes,
principios e orientagbes norteadoras da Educacdo do Campo e da proposta educativa das

Escolas Familias Agricolas;

- Elencar um conjunto de orientacdes para o trabalho dos professores de Matematica que tenha

como eixo central a busca por sua articulagdo com o cotidiano dos estudantes.

Com isto buscamos, como consequéncia deste estudo, elencar um conjunto de
orientacGes para o trabalho dos professores de Matematica que tenha como eixo central a busca
pela articulagédo com o cotidiano dos estudantes.

Esse processo se da pelo VER — JULGAR - AGIR. Sendo assim, entendo que esta
pesquisa é relevante para a minha formacéo enquanto educador do campo, uma vez que busca
romper com uma "educagdo alienante”, levando os estudantes ao estudo e reflexdo de sua
realidade através do ensino da Matematica.

Entendemos que o mecanismo da alternancia pode se apresentar como potencializador
na aprendizagem, ja que possibilita, no movimento alternado entre sessdo e estadia, uma
organizacdo pedagogica do tempo educativo na escola ou comunidade, a partir do fazer, do
viver, do pensar, do agir e da transformacdo da relacdo entre teoria e pratica, que ndo podem
ser desassociadas. O planejamento coletivo por areas do conhecimento implica um trabalho
com os conteudos de forma interdisciplinar. A Matematica, neste contexto, é entendida como
uma disciplina importante que pode ajudar a compreender e problematizar a realidade, pois €

uma ciéncia indispensével na vida do estudante.
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A EFA tem em seu principio o trabalho interdisciplinar. Este, segundo Fazenda (2002, p. 14),
’se apresenta como principio novo de reorganizacdo epistemologica [de] disciplinas cientificas.
[...]. Poderiamos dizer que ele corresponde a uma nova etapa do desenvolvimento do
conhecimento cientifico e de sua reparticdo epistemoldgica”.

O ensino de Mateméatica da EFA se aproxima do cotidiano dos estudantes,
principalmente se tomamos a finalidade da educacdo e a posic¢éo critica que esta tem, como
afirma Mercado (1995), podendo ser transformadora. Assim, podera a articulacdo entre teoria
e préatica, educador e educando, utilizando os meios para apreensdo critica dos conteudos,
permitindo a apropriacdo dos conhecimentos cientificos e da cultura para a superagdo. A
proposta pedagdgica das EFAS, no que tange ao seu principio educativo, perpassa pelo método
acao-reflexdo-acéo.

A educacao, assim como a pesquisa cientifica, ndo € neutra, pois sempre esta relacionada
as questdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Com isso, Garutti e Oliveira (2012, p. 03)
afirmam que “Nao sera o contetido do saber, mas o meio pelo qual este serd transmitido que vai
transformé-lo em saber conservador e progressista”. Os problemas matematicos
contextualizados podem estar correlacionados com um mundo aparente, nao correspondendo
ao mundo real vivenciado pelos estudantes. 1sso acontece quando nos preocupamos somente
em usar a realidade para ensinar matematica, com uso de resultados dos problemas, sendo que
estes sdo “exatos” e ndo valorizam o processo que pode ser percorrido para a aprendizagem dos
alunos. Isto prediz um conhecimento neutro, afirmando a ndo possibilidade de solucGes de
problemas. Esta maxima se confirma ao analisarmos a “ideologia da certeza”, proposta por
Borba e Skovsmose (2013), sendo esta uma estrutura fundamental de interpretacdo para
questdes que transformam, a priori, a matematica em uma linguagem de poder?, inquestionavel,
acima de tudo, considerando os resultados matematicos melhores do que os obtidos sem o0 uso
da matematica.

Neste sentido, a pesquisa a qual nos dedicamos é de abordagem qualitativa, por estar
focada no carater subjetivo do objeto em questdo. Com base nesses elementos, percebemos a
necessidade de fazer uma analise critica do processo de ensino de Matematica de uma EFA.
Temos a compreensdo de que ndo basta somente um ensino de Matematica trabalhado a partir
do cotidiano dos estudantes, mas tambem aliado a uma postura critica que contribua para o
combate a opressao na sociedade (BORBA; SKOVSMOSE, 2013). Frente a isso, esses autores

4 “Essa visdo da matematica — como um sistema perfeito, como pura, como uma ferramenta infalivel se bem usada
— contribui para o controle politico” (BORBA; SKOVSMOSE, 2013, p. 129).
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Apontam que o uso incorreto de informagdo matematica leva a discriminacdo racial,
sexual e socioecondmica na sociedade, e propde o uso de problemas matematicos
inseridos em situacfes sociais como uma maneira de dar poder (capacitd-los) aos
alunos por meio de ferramentas matematicas que os tornardo capazes de ter uma visao
critica do mundo (FRANKENSTEIN, 1989 apud BORBA; SKOVSMOSE, 2013, p.
128).

No entanto, consideramos que, no contexto geral, a Matematica vem sendo trabalhada
afastada das problematicas da sociedade, formando sujeitos ndo criticos, acomodados,
incapazes de questionar, reproduzindo uma estrutura educacional hierarquica, sendo retratada
como instrumento inquestionavel, contribuindo para o controle politico (SKOVSMOSE, 2001).

O lécus da pesquisa é a EFA Jacyra de Paula Miniguite, localizada no municipio de
Barra de Sao Francisco - ES, que tem estudantes adolescentes e jovens do campo e da cidade,
gue possuem, aproximadamente, de 11 a 21 anos. A escolha da EFA como lécus da pesquisa
se deu por ter realizado nesta escola parte da minha jornada discente, onde sempre busqueli
entender como eram feitos os vinculos entre os contetdos com o cotidiano dos estudantes.

Essa pesquisa se ancora metodologicamente na abordagem qualitativa por estar focada
no carater subjetivo do objeto em questdo, em suas representacdes sociais que traduzem o

mundo dos significados. Como afirma Minayo (2001, p. 22)

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relac6es, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de variaveis.

Para atingir os objetivos, o caminho percorrido nesse trabalho contou com a utilizacéo
de revisdo de literatura, que consiste em buscar informac@es sobre o que ja foi produzido acerca
do objeto de estudo e, através dele, abrir novas possibilidades sobre o assunto estudado
(MANZO, 1971). Nos centramos em livros, capitulos de livros e artigos acerca das seguintes

categorias: PA, Educacdo Matematica e Educacao do Campo.

Realizamos a pesquisa documental que, conforme Marconi e Lakatos (2010), consiste
na coleta de dados a partir de documentos ja elaborados, entre eles documentos oficiais. Foram

utilizados o Projeto de Desenvolvimento Institucional e o Plano de Ensino da EFA.

Ainda, utilizamos a pesquisa de campo, que consiste em coletar os dados da realidade a
fim de analisa-los (ANDER-EGG, 1978). Assim, foi feita uma entrevista semiestruturada com
o professor de Matematica da EFA Jacyra de Paula Miniguite. A entrevista se destaca pela

interacdo entre pesquisador e pesquisado, pois “permite a captagdo imediata e corrente da
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informac&o desejada, [e, com isto] o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas
de coleta de alcance mais superficiais, como o questionario” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 38).

Foi utilizado também um grupo focal com os estudantes do 3° ano do ensino médio, por
conseguirem compreender minimamente a proposta pedagdgica da EFA, o que possibilita uma
leitura dos procedimentos metodoldgicos de ensino dos professores. Esta € uma técnica de
coleta dos dados de uma pesquisa bastante rica, pois se baseia na tendéncia humana de formar
opinides e atitudes na interacdo com outros sujeitos (BACKES et al., 2011).

Os materiais e dados da pesquisa, coletados destas diversas fontes, foram lidos,
estudados e fichados para uma maior compreensao dos contelidos e para a realizacao da analise
e sintese ao longo do periodo de elaboracdo deste estudo.

A proposta pedagdgica da EFA faz a articulacdo entre teoria e pratica, educador e
educando, utilizando os meios para apreensao critica dos contedos, permitindo a apropriacao
dos conhecimentos cientificos e da cultura para a superacdo. A proposta pedagogica das EFAS,
no que tange ao seu principio educativo, perpassa pelo método acdo-reflexdo-acao (PPP da EFA
JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

Para conhecer o cotidiano do estudante, a EFA se utiliza dos instrumentos pedagogicos,
especificamente a Visita as Familias e Plano de Estudo. Neste sentido, nos utilizamos das
andlises destes instrumentos para conhecermos o contexto no qual os estudantes da EFA estdo
inseridos. O objetivo da visita é, além de conhecer mais de perto as questdes sociais da familia,
atuar como um momento espontaneo de troca de ideias sobre diversos assuntos. Nessas visitas
sdo aplicadas “Fichas de Visitas as Familias”, sendo que estas foram analisadas para a producéo
de dados sobre o cotidiano do estudante.

Outro instrumento utilizado foi o Plano de Estudo. Este é o método guia da EFA e
constitui um meio para o didlogo entre alunos e monitores, tendo por base a realidade objetiva
do jovem. E através dele que se faz a integragio da vida com a EFA, o que permite criar um
ambiente para que o estudante tenha o habito de fazer a reflexdo dos conhecimentos e
experiéncias do seu cotidiano com a sistematizacéo cientifica.

A EFA trabalha na perspectiva da apropriacdao dos conhecimentos cientificos produzidos
ao longo da historia, de modo a pensar historicamente sua realidade a fim de reagir sobre ela, se
necessario. A aprendizagem na EFA se ancora metodologicamente na proposta pedagogica e
metodologica da PA, que tem como objetivo romper com a concepcdo de linearidade.
Ressaltamos que a metodologia do ensino de Matematica na EFA considera 0s instrumentos

pedagdgicos da PA, os quais ndo visam a conservacao das relacdes sociais e entendem que a
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educacao é, portanto, objeto de disputa das classes sociais antagdnicas quanto ao seu conteldo,
método e forma.

Através desta pesquisa esperamos contribuir para a formacdo dos professores de
Matematica da EFA, facilitando a vinculagdo da matematica com o cotidiano dos discentes,
trabalhando a partir de uma perspectiva critica de educacdo e possibilitando aos professores a
oportunidade de se tornarem agentes multiplicadores da Educacdo Matematica.

A pesquisa cientifica € constituida de partes que irdo compor o todo, estando estes em
constante relacdo, ndo podendo estar desconectados um do outro. Sendo assim, o nosso trabalho
se estrutura em quatro capitulos. No Capitulo | apresentaremos 0s procedimentos tedrico-
metodologicos, explicitando os conceitos de uma investigacdo na perspectiva qualitativa de
pesquisa. Apresentar-se-a a construcdo do caminho metodoldgico que sera percorrido durante
a pesquisa, bem como o desenho investigativo, em que aduzimos os procedimentos da pesquisa,
instrumentos de coleta de dados, a construgéo e escolha da questdo de pesquisa e, sobretudo, 0s
sujeitos pesquisados. Contamos com contribui¢cdes de autores como Minayo (2001), Aradjo e
Borba (2014), Ludke e André (2013), Marconi e Lakatos (1999), Trivinos (1987), Gomes e
Barbosa (1999), entre outros. Traremos, ainda, a organizacdo dos dados coletados e analisados
por meio da triangulacdo, através de um processo de identificacdo de relagbes dos dados
coletados dos diferentes procedimentos a partir de categorias, na tentativa de agrupa-los
(ABDALA etal., 2013).

No Capitulo Il expomos a historia da PA articulada a das EFAs no Brasil, com destaque
para o estado do Espirito Santo e a cidade de Barra de Sdo Francisco, na qual esta situada a
escola onde a pesquisa foi feita. A PA € o sistema adotado pela EFA para a organizagdo dos
tempos e espacos educativos. Nesse bojo, dialogamos com os principais autores que escrevem
e/ou vivenciam a Alternancia, tais como: Zamberlan (1995), Gimonet (2007), Caliari (2013),
Calvo (1999), Queiroz (2004), entre outros.

O Capitulo 111 concerne as investigacdes dos aspectos histéricos da Matemaética e sua
emergéncia, enquanto necessidade humana. S&o tecidas considerages sobre o ensino da
Matematica, que muitas vezes ocorre de forma descolada das necessidades humanas.
Abordamos também a educacdo numa perspectiva de classe e a intencionalidade de sua
realizacdo no ambito escolar. Apds as discussdes tedricas e historicas, sentimos a necessidade
de uma pratica para evidenciar ou ndo os pressupostos apresentados. Neste mesmo capitulo,
faremos também uma relagdo da Educacdo do Campo com a Educacdo Matematica,
particularmente com a Educacdo Matematica Critica. Para construcdo desse capitulo,
dialogamos com os seguintes autores: Lima e Lima (2013), Lima (2014), Caldart (2002, 2005,
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2010), Fiorentini e Lorenzato (2012), Giardinetto (1999), Skovsmose (2000, 2008, 2013), entre
outros.

Construiremos, entdo, o Capitulo IV, no qual relatamos o resultado da pesquisa e
explicitamos como a metodologia de ensino da Matemética na EFA estudada se aproxima do
cotidiano dos estudantes. Isso se dara através dos procedimentos de coleta dos dados, como o
grupo focal. O capitulo aborda os relatos presentes nas entrevistas realizadas como parte pratica
desta pesquisa, a luz dos capitulos anteriores e do que esta expresso nos documentos da EFA,
seu PPP. Analisamos aspectos essenciais que respondem a nossa questao de pesquisa no tocante
a relacdo entre o ensino de Matematica e o cotidiano dos estudantes da EFA Jacyra de Paula
Miniguite.

Por fim, traremos as Consideracdes Finais. Nesta retomaremos 0 processo percorrido,
bem como as questdes que nos motivaram e que nos acompanharam no presente estudo.
Apresentaremos os dados evidenciados na pesquisa com base nos sujeitos pesquisados e na
analise documental, entre outros instrumentos de coleta, propiciando-nos uma analise do
caminho proposto e o lugar ao qual chegamos durante a pesquisa. Em suma, evidenciamos a
relevancia dos instrumentos pedagogicos utilizados pela EFA para um trabalho
contextualizado, além de monitores/professores comprometidos e imbricados com a proposta
pedagogica da PA, ao mesmo tempo em que desafios existem, como a possivel rotatividade na
equipe docente, devido a escola ser municipal e estar submetida as suas exigéncias, que nem
sempre vao de encontro as suas necessidades. Entendemos que este estudo, embora finalizado,
indica que esse tema esta longe de ser esgotado e carece de mais estudos nesta area.

Almejamos que nossa pesquisa possa contribuir para o trabalho docente na &rea da
Matematica, com o objetivo de romper com a ideia imposta de uma matematica vista somente
por numeros e férmulas desconectados da vida do sujeito. Por conseguinte, tendo em vista o
trabalho em seu conjunto, expressamos algumas consideracdes em relacéo ao objeto estudado,

relacionadas a metodologia da pesquisa.
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CAPITULO I - CAMINHOS METODOLOGICOS

O capitulo | tem como objetivo descrever o caminho metodologico percorrido para a
construcdo dessa pesquisa, ocorrida durante o Mestrado Profissional em Educagdo do Campo.
Apresentamos 0s instrumentos utilizados, mas também damos atencdo especial aos

procedimentos de coleta e analise dos dados.

1.1 ASPECTOS DA PESQUISA QUALITATIVA

A metodologia da pesquisa, como uma ciéncia, pode considerar a relagdo entre a questéo
de estudo e os sujeitos envolvidos na pesquisa. A compreensao dessa relacdo se da através de
métodos e caminhos para investigacdo desse problema.

Desde o momento da intencdo em concorrer a uma vaga no Mestrado, existia uma
questdo que me inquietava muito acerca de como a matematica vem sendo trabalhada numa
Escola de Familia Agricola (EFA), da possibilidade de uma relag¢do entre seu ensino e a vida
cotidiana dos estudantes, presente em sua proposta pedagogica. Neste sentido, o ensino de
Matematica na EFA tem como objetivo aproximar a aprendizagem dos estudantes de sua
realidade. O professor, denominado de monitor da disciplina Matemética, tem uma gama de
possibilidades de vinculacdo entre o ensino de Matematica com elementos do cotidiano dos
estudantes em sua pratica pedagogica, a qual pode se tornar conhecida através dos instrumentos
pedagdgicos utilizados pela Pedagogia da Alternancia (PA).

Os aspectos metodoldgicos de pesquisa ocupam um papel de suma importancia, pois
sdo o caminho do pensamento e da pratica exercida na abordagem da realidade, embora esse
processo seja dinamico e ndo estangue, constituido por um movimento constante de idas e
vindas, que nao ocorre de maneira linear. Portanto, ocupa um lugar fundamental no cerne das
teorias e esta sempre referida a elas. A histéria da humanidade mostra que o homem sempre se
mostrou interessado em conhecer sua realidade. Neste sentido, a metodologia se configura
como o caminho que nos possibilita a construcdo e a reconstrucdo da realidade e isso ocorre
através da relacdo dialética estabelecida entre os agentes envolvidos na pesquisa (MINAYO,
2001).

O caminho percorrido nesta pesquisa esta articulado com o pressuposto tedrico
escolhido pelo autor, que se deu a partir da escolha do método que guiara a pesquisa. As
categorias principais escolhidas para se trabalhar no decorrer da pesquisa estéo articuladas com

0 campo tedrico, mas principalmente com seu objeto de estudo, pois sdo elas que embasaram a
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pesquisa. Como categorias tedricas, usaremos Educagdo do Campo, Educacdo Matemaética e
PA.

A Educacdo Matematica é uma categoria tedrica fundante nesta pesquisa, pois pode criar
as condicdes para o ensino de Matematica capaz de favorecer o desenvolvimento dos contetdos
matematicos com significado pratico e coerente, a partir de uma proposta de ensino de
qualidade, e das condigdes materiais minimas, necessarias para proporcionar a construcdo de
conceitos matematicos com autonomia. Por outro lado, hd a Matematica que vem sendo
ensinada, de modo geral, através da memorizacdo, repeticdo de exercicios e aplicacdo de
férmulas e algoritmos, constituindo-se no ensino mecanico, hierarquico e tradicionalista, 0 que
faz com que a disciplina tenha o maior indice de reprovacéo escolar (LORENZATO, 2010).
Destacamos, ainda, uma categoria importante neste trabalho, que é representada pelo conceito
de Ambientes de Aprendizagens, sendo esta utilizada na analise de dados, pois, de acordo
Skovsmose (2000), nos cenarios para investigacdo hd uma maior possibilidade de
questionamentos sobre as possiveis variagdes de uma determinada variagao.

Outra categoria tedrica importante nesta pesquisa é a Educacao do Campo, uma vez que
¢ uma modalidade de educacdo que se caracteriza por ser contextualizada, sendo prépria e
apropriada para os povos do campo. Esta considera a realidade do educando, tendo como
perspectiva a formacdo omnilateral, que visa a transformacgéo dos sujeitos de forma que se
organizem para a luta pela transformacdo da sociedade. Neste contexto, a escola estudada se
coloca enquanto agente multiplicadora dos principios da Educacdo do Campo.

Compreender a possivel relacdo existente entre as categorias Educacdo do Campo e
Educacdo Matematica é essencial para a escolha dos processos metodologicos a serem
utilizados, portanto, devemos considerar 0s sujeitos da pesquisa e as realidades onde estdo
inseridos. Sendo assim, esta pesquisa sera desenvolvida tendo como objetivo central
compreender como acontece a articulagdo entre o ensino de Matematica e o cotidiano dos

discentes na Escola Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”.

1.2 APESQUISA NO CONTEXTO DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE

O lécus da pesquisa € a Escola Familia Agricola Jacyra de Paula Miniguite, localizada
no municipio de Barra de S&o Francisco, interior do estado do Espirito Santo, cerca de 260
quildmetros distante de Vitoria, capital do estado. A escola trabalha com adolescentes e jovens

do campo e da cidade, os quais possuem, aproximadamente, 11 a 21 anos.
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A escolha desta EFA como l6cus da pesquisa se deu por um desejo de pesquisar 0 ensino
de Matematica na mesma, tendo como génese as minhas motivacdes, inspiracdes e vivéncias
pessoais e profissionais acumuladas ao longo da minha historia de vida, o que tem me
proporcionado observacgdes e inquietacdes em varios aspectos, conforme pontuado no capitulo
anterior. Além disso, esta escola surgiu a partir da necessidade e organizacdo de camponeses
do municipio e de outros da regido®, pois buscavam uma educacdo que atendesse as
especificidades dos jovens do campo, filhos dos agricultores. Ja havia desde 1993 uma EFA no
municipio, mas esta sO atendia as séries finais do Ensino Fundamental (EF). Com o passar dos
anos, as turmas do EF desta EFA concluiam o curso e seus egressos, por ndo terem uma escola
de Ensino Médio (EM) em regime de alternancia no municipio, para continuarem seus estudos
com a proposta pedagdgica das EFAs, tinham que se deslocar para outro municipio que tinha
uma EFA de EM ou ingressar numa escola em regime regular.

Em maio de 2004 foi realizada uma assembleia para socializar o projeto da EFA e criar
uma Comissdo Representativa dos Agricultores para dar os primeiros passos em sua execugao.
Em julho do mesmo ano, em reunido com o Secretario Estadual de Educacédo, o projeto foi
socializado e discutido, bem como uma possivel parceria nos aspectos de manutencdo e
construgdo. Em setembro de 2004 ocorreu uma assembleia para socializar as atividades e
trabalhos realizados pela Comissdo, com a participacdo e orientagdo da Regional das
AssociacBes dos Centros Familiares de Formacdo em Alterndncia do Espirito Santo
(RACEFFAES). Nesse momento foi discutida e decidida a ideia de criacdo do EM
Profissionalizante Técnico em Agropecuaria em Barra de S&o Francisco (PPP DA EFA
JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

A partir de muita luta e persisténcia dos parceiros envolvidos, em 18 de abril de 2005
foram iniciadas as atividades letivas da EFA Municipal de Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio Jacyra de Paula Miniguite, que recebeu este nome para homenagear uma
Camponesa que sempre lutou pelo campo, uma senhora que admirava a Educagdo do Campo.
Atualmente, suas filhas sdo todas educadoras e atuaram por muitos anos em escolas do
municipio. Esta EFA iniciou atendendo 41 estudantes, sendo alguns dos municipios vizinhos,
como Mantenépolis, Ecoporanga, Vila Pavio, Nova Venécia e Agua Doce do Norte. A Escola
foi criada pela Lei Municipal N° 23 de 21/03/2005, complementada pela Lei N° 51 de
06/06/2005 e Lei N° 142 de 14/11/2005 para oferta do curso e teve seu funcionamento aprovado
pela Resolugcdo do CEE/ES N° 2.675 de 04/04/2011 e convalida os estudos dos alunos

5 Ecoporanga, Agua Doce do Norte, Mantendpolis, Vila Pavio.
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concluintes em 2010. Em 2010, através da Resolu¢do do CEE/ES N° 2.484 de 29/11/2010,
foram convalidados os estudos dos alunos concluintes em 2008 e 2009 (PPP EFA JACYRA
DE PAULA MINIGUITE, 2019).

A EFA “Jacyra de Paula Miniguite” esta situada na Rodovia Barra de S&o Francisco x
Ecoporanga KM7, Corrego Recreio - Zona Rural, Barra de Séo Francisco-ES. Ela esta inserida
em uma comunidade essencialmente rural, agricola e pecuéria.

Esta EFA assume com principio pedagdgico a PA. Neste sentido, entende que a vida, 0
dia a dia, o trabalho e a vivéncia sdo fontes naturais do desenvolvimento da aprendizagem e do
conhecimento que devem ser complementadas com momentos de reflex&o e aprofundamento
planejados e coletivos (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

Segundo o Regimento Interno da EFA de Barra de S&o Francisco — ES, que determina
0s objetivos do curso ofertado, em um dos artigos, tem como objetivo a formacao bésica do

cidadao:

Art. 18. A Educacdo Profissional técnica de Nivel Médio, integrada aos diferentes
niveis, etapas e modalidades de educacéo e as dimensfes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia, tem por objetivo proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais necessarias ao exercicio profissional e da cidadania, com
base nos fundamentos cientifico-tecnoldgico, socio histéricos e culturais.

Além da formagéo geral e profissional, leva em consideragéo a formagdo omnilateral,
buscando trabalhar todas as dimensfes da pessoa, além de descobrir, valorizar e desenvolver as
capacidades do estudante através do espirito de iniciativa, criatividade, trabalho de grupo, senso
de responsabilidade e de solidariedade, ajudando a construir o Projeto de Vida/Profissional
junto com a familia e 0 meio em que vive. Atualmente, atende alunos dos anos finais do EF (6°
ao 9° ano) e o EM integrado ao curso Técnico em Agropecudria (1° ao 3° ano).

Como a histdria é dinamica, percebeu-se a necessidade de reformular o curso, pois 0
momento historico exigia mudancas necessarias a reformulagdo devido aos seguintes motivos:
desisténcia dos estudantes em relacdo ao curso; concorréncia de outras escolas que oferecem
curso de trés anos; na conjuntura atual, buscam cursos com periodos menores para ingressarem
mais cedo na Universidade, uma realidade que n&o era tdo acessivel no periodo em que a escola
foi fundada; também, buscavam cursos mais rapidos para diminuir 0s custos no periodo de
formacdo; pela busca do mercado de trabalho e pela necessidade de garantir a sucessao familiar
no campo; e maior disponibilidade para o trabalho junto a familia na propriedade. No ano de

2014 a escola passou a ofertar o curso sem internato, ou seja, 0s estudantes ndo pernoitavam na
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instituicdo. Isto ocorreu devido a grande expansdo da PA nos municipios atendidos pela escola
até o momento.

De acordo com a Proposta Pedagodgica da Escola, no ano letivo de 2014 foi aprovada a
alteracdo na organizacéo curricular desenvolvida no ano letivo de 2011 e 2012 para regularizar
a vida escolar do aluno, através dos artigos 1° e 2° da Resolucdo 3.817 de 18/07/2014 (PPP DA
EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

Por meio da Resolugdo do CEE/ES N° 4.264 de 23/09/2015 foi aprovada a organizacéo
curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao EM, Eixo tecnol6gico Recursos
Naturais, para as turmas que iniciaram em 2014 e 2015 com trés anos de duragdo do curso.

No ano de 2015, além da oferta do curso mencionado, esta EFA passa a ofertar também
os anos finais do EF. Em 03 de fevereiro de 2015, iniciou-se o ano letivo na escola da rede
municipal de ensino, ofertando uma turma de 6° ano, sendo que a cada ano, gradativamente, era
aberta uma turma do ano subsequente. Com o fim do internato, a escola passa a atender
estudantes somente do municipio, havendo uma diminui¢do do ndmero de alunos.

Neste sentido, entendemos ser necessario caracterizar o0 municipio de Barra de Séo
Francisco, sendo este essencial para darmos conta da categoria “cotidiano”, ja que os estudantes
séo todos desta localidade.

O municipio em questdo esta situado no noroeste do estado do ES, como mostra a Figura
1. Sua fundacéo, de acordo com os dados disponibilizados no site da Prefeitura, foi por meio
de lavradores vindos de Minas Gerais e de Colatina (ES) a procura de terras devolutas e férteis,
que se estabeleceram na confluéncia dos rios Itatnas e Sdo Francisco, fundando o Patrimdnio
de S&o Sebastido, que tem como principais fontes de renda a extra¢ao de granito, a agricultura,
a pecuaria e o comércio.

Figura 1 — Localizacdo do Municipio de Barra de Sdo Francisco no Mapa do Espirito Santo
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Fonte: Censo Agropecuario de 2017 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) -
www.ibge.gov.br.

Foi elevado a categoria de municipio com a denominagéo de Barra de S&o Francisco
pelo Decreto — lei Estadual n°® 15.177, de 31/12/1943, desmembrando-se do municipio de Sao
Mateus, ao qual pertencia no inicio da diviséo territorial. De acordo com dados do ultimo censo
do IBGE, no ano de 2017 o municipio possuia uma populagdo estimada em 40.649 habitantes,
como mostra a Figura 1. O municipio é composto por seis distritos, sendo estes: Cachoeirinha

do Itatnas, Paulista, Poranga, Monte Sinai, Santo Ant6nio e Itaperuna.

Figura 2 — Mapa do Municipio de Barra de S&o Francisco, ES
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Fonte: Prefeitura Municipal de Barra de S&o Francisco - www.pmbsf.es.gov.br

Grande parte das familias vivem e trabalham basicamente em pequenas unidades de
producédo, dispondo do trabalho familiar, sendo uma média de 24 hectares por estabelecimento
agropecuario, de acordo com o Censo Agropecuario de 2017, considerado por muitos como
agricultura familiar e por outros como agricultura camponesa, tendo uma diversidade de
producdo na agricultura, predominante em pequenas propriedades, produzindo café, hortalicas,
fruticulturas, producdo pecuaria, com o leite e derivados e a carne, movimentando, assim, um
grande percentual da economia no municipio. Barra de Sdo Francisco esta situado na zona rural,
pois sua extensdo territorial, em sua maioria (72% do municipio), é ocupada por pequenos

estabelecimentos agropecuarios (Figura 3).


http://www.ibge.gov.br/
http://www.pmbsf.es.gov.br/
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Figura 3 — Area de estabelecimentos agropecuarios no Municipio de Barra de Sdo Francisco

Censo Agropecuario

Ano: 2017 Resuftados prelmnares ¥ @ Fonte

Barra de Sdo Francisco  Adicionar comparacdo  Adicionar comparacdo *

A Notas
v CARACTERISTICAS DOS
ESTABELECIMENTOS
y AREA DOS ESTABELECIMENTOS
AGROPECUARIOS 67,297,885 hectares
v NUMERO DE ESTABELECIMENTOS 2748 —

AGROPECUARIOS

Fonte: Censo Agropecuario de 2017. Disponivel em: www.ibge.gov.br.

Entendemos que a relevancia social de situar o nosso objeto de pesquisa neste
territorio se sustenta na nossa compreensdo para o fortalecimento das EFAs, sendo que esta
instituicdo de ensino traz grandes contribui¢des ndo sé para os estudantes, mas, como aponta
Hastenreiter (2018, p. 74) em seu Trabalho de Conclusdo de Curso da Licenciatura em

Educacao do Campo — Ciéncias Agrarias pela UFRB,

Os egressos do CEFFA destacam que a escola teve grandes contribuicdes para a
familia e comunidade, pois o ensino ofertado era também voltado para esse meio, na
perspectiva de contribuir com a melhoria das praticas desenvolvidas pelos
agricultores. Os jovens sentiam o desejo de aprender novas técnicas, para ajudar a
familia a se desenvolver e promover mudancas pessoais, sociais e também financeiras.
Era uma troca mitua de conhecimentos, havendo uma troca de saberes empiricos e
tedricos. A EFA tem seus instrumentos especificos da Pedagogia da Alternancia, que
garantem essa praxis.

Essa pesquisa também assume um carater social e politico, pois mesmo havendo um
desenvolvimento crescente nos estudos no que se refere a vinculagdo do Ensino da Matematica
com a Educacdo do Campo e PA, percebemos, como ja descrito no capitulo anterior, que ainda
ha a necessidade de mais estudos nesta area, haja vista que as pesquisas analisadas apontam o
quanto ainda ha fragilidades quando nos referimos a utilizagcdo do cotidiano dos estudantes no
ensino de Matematica. Mesmo em escolas do campo ainda ha forte vinculo com o método

tradicional de ensino, focado principalmente no dominio das operagdes e técnicas necessarias



37

para a resolucéo dos exercicios, sem considerar a relacdo das tarefas com a vida diéria e sua
importancia para o futuro escolar e profissional (BARBOSA; CARVALHO; ELIAS, 2014).

Outra lacuna identificada na literatura, apontada por Monteiro (2018, p. 03), € que “[...]
os trabalhos ndo sdo propositivos quanto a como deve ocorrer essa transicdo entre 0S
conhecimentos cotidianos do campo e o conhecimento escolar, nem explicitam como um tipo
de conhecimento auxiliaria na compreensado do outro”. Lima e Lima (2016), corroborando esse
pensamento, apontam que mesmo tendo formacdo em Educacdo do Campo os professores
raramente articulam os contetdos matematicos as realidades dos alunos camponeses, embora
suas respostas indiqguem que eles tém conhecimento destas realidades.

A EFA Jacyra de Paula Miniguite utiliza como proposta pedagdgica a PA. A PA tem
como principio a formacdo do jovem em todas as dimensfes do ser humano enquanto sujeito
de transformacdo, que consegue compreender a realidade® para além de sua aparéncia,
considerando sua totalidade, sendo capaz de fazer a relacdo dialética entre parte — todo — parte,
transformando-a e ndo simplesmente a reproduzindo-a. Nela, o sujeito é protagonista do
conhecimento, fazendo parte do processo de sua formacgdo, buscando desenvolver
continuamente as potencialidades humanas em todas as dimens6es (PPP DA EFA JACYRA
DE PAULA MINIGUITE, 2019).

A organizagdo do conhecimento pautado pela PA evidencia a retomada da formacao
humana, onde o estudante, considerado como sujeito historico, produz sua existéncia pelo
enfrentamento consciente da realidade dada. Como afirma Manfio (1999), na PA ndo se aprende
fora da realidade, por isso é necessario experimenta-la, vivé-la existencialmente. A base
epistemoldgica é o aprender fazendo e o pensar agindo, assumindo 0 compromisso com
mudanca e a transformagcéao da realidade.

Esta pesquisa se ancora no paradigma da Educacdo do Campo e, de forma mais
especifica, na PA praticada pelas EFAs, onde estéo inseridos 0s sujeitos sociais dessa pesquisa:
0 monitor de matematica e os estudantes do 3° ano do EM. Diante desse contexto, optamos
metodologicamente pela Pesquisa Qualitativa, a qual abrange reflexGes sobre questes que
estdo diretamente relacionadas as formas dos sujeitos agirem e interpretarem a realidade na qual
estdo inseridos. Ou seja, trata-se da abordagem que mais se aproxima das dimens@es humanas,
construidas a partir do real. Geralmente séo usadas quando o entendimento do contexto social

e cultural € um elemento importante para a pesquisa.

6 A realidade ndo se apresenta de forma imediata ao sujeito, nio esta dada, por isso € preciso apreendé-la em seus
pormenores, ao que estd subjacente ao primeiro olhar, pois a aparéncia ndo coincide com a esséncia. Dai a
necessidade da ciéncia.
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Garnica (2004, p. 86), dando continuidade a essa ideia, elenca caracteristicas da
pesquisa qualitativa:
(a) atransitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma hip6tese a priori,
cujo objetivo da pesquisa serd comprovar ou refutar; (c) a ndo neutralidade do
pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas perspectivas e filtros
vivenciais prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar; (d) que a constituicdo de
suas compreensdes da-se ndo como resultado, mas numa trajetéria em que essas
mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem ser (re)configuradas; e

(e) aimpossibilidade de estabelecer regulamentagdes, em procedimentos sistematicos,
prévios, estaticos e generalistas.

Essas caracteristicas refletem bem o0 nosso processo de pesquisa, pois 0 pesquisador,
como agente de investigacdo, mantém um contato direto e prolongado na realidade pesquisada,
em uma relacdo dinamica e interativa com os sujeitos participantes (OLIVEIRA, 2010).
Lancando olhar sobre essa a¢ao, nos permitimos refletir e ressaltar a minha presenca ativa neste
campo da pesquisa durante todo o processo, muito motivado pela a¢do casada do trabalho e
pesquisa, a qual se materializa a partir de um processo de desconstrucdo, construcdo e
reconstrucdo desta pesquisa, sobretudo pelo engajamento politico assumido, desde a entrada no
curso, de ndo sé apresentar contribuicdes para a escola estudada, mas também para a
RACEFFAES, regional a qual est4 inserida, ja que o ensino de Matematica, no contexto das
EFAS que pertencem a essa regional, é ponto de muito debate e de questionamentos.

Isso me possibilita uma interpretacdo a partir da otica dos proprios sujeitos envolvidos
na pesquisa, sobretudo nas agdes especificas da EFA em questdo. Pelo motivo de as acdes
profissionais estarem intimamente ligadas com a intencionalidade da pesquisa, participamos da
acao construtiva, refletindo e interagindo.

Contudo, entendemos que a caracteristica assinalada acima, no item b da citacdo
anterior, é preponderante em nosso trabalho, ja que nossos objetivos procuram conhecer o
cotidiano onde os estudantes investigados estdo inseridos e caracterizar e analisar de forma
qualitativa e pormenorizada o processo de ensino e aprendizagem da Matematica na EFA Jacyra
de Paula Miniguite. Assim, entendemos que todos os dados inerentes a realidade pesquisada
deveriam ser considerados na analise. Para isso, 0 processo das relacdes estabelecidas foi
interativo e dindmico. Assim, afirmamos que, na analise de dados desse trabalho, garantimos a
descricdo, buscando subsidios frequentes nas citagdes dos sujeitos, obtidas através das técnicas
de pesquisa utilizadas para afirmar e proporcionar esclarecimento dos temas postos em analise.

Por se tratar de uma pesquisa implicada onde eu, enquanto pesquisador, através da
minha trajetoria de vida, tenho implicacéo direta com o estudo realizado pela relacao intrinseca

com o campo de estudo, j& que sou egresso dessa escola e atualmente atuo também como
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coordenador e monitor, o sentimento de pertenca pela PA me faz sentir a necessidade de, através
desta pesquisa, contribuir para que o processo de Ensino da Matematica seja qualificado. Na
investigacdo social, a relacdo entre o pesquisador e seu campo de estudo se firma,
definitivamente, desde a concepcao do objeto aos resultados do trabalho e a sua aplicagdo. Isso
porque eles sofrem influéncias do contexto (OLIVEIRA, 2004).

A partir dai, cabe-nos interpretar esses significados considerando a ndo neutralidade do
pesquisador no ato da pesquisa, sendo o pesquisador o principal instrumento de investigacéo,
tendo um contato direto e constante com o campo de pesquisa. Neste sentido, criamos as
condiges para que ocorra uma troca de saberes. Nesse contexto, “o pesquisador e os demais
envolvidos com uma determinada realidade, passam a construir um sujeito, uma unidade em
acdo, que busca desvendar aspecto ou aspectos da realidade, apropriando-se criticamente dela”
(SILVA, 2006, p. 128).

Entendendo a pesquisa como um movimento dinamico, cabe destacar que as
caracteristicas acima ndo devem ser tratadas como algo pronto e acabado. Assim, em harmonia
com essas caracteristicas, Aradjo e Borba (2004) enfatizam que a pesquisa qualitativa deve
considerar uma visao de conhecimento que esteja em sintonia com procedimentos utilizados no
decorrer da pesquisa. O que é considerado "verdadeiro", dentro desta concepgédo, € sempre
dindmico e passivel de ser mudado, pois nada é, tudo estd sendo (SARTRE, 2002).

Frente a isso, consideramos que, no contexto geral, a Matematica vem sendo trabalhada
afastada das problematicas da sociedade, ndo contribuindo para formar sujeitos ndo criticos,

acomodados, incapazes de questionar, reproduzindo uma estrutura educacional hierarquica.

1.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Considerando a EFA Jacyra de Paula Miniguite como lécus da pesquisa, temos como
0s sujeitos principais desta investigacdo o monitor/professor de Matematica, a Coordenadora
Pedagdgica e a turma do 3?2 ano do EM da referida escola.

QUADRO 03 - Caracterizacdo dos Sujeitos da Pesquisa

Sujeitos da Pesquisa | ldade Tempo de | Formacao académica de nivel superior ou
(anos) trabalho / Estudo | técnica de nivel médio em outra instituicao
na EMFA
Monitor de | 27 2 anos - Bacharel em Administragdo pela Faculdade
Matematica Multivix, campus Nova Venécia/ES;
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- Licenciado em Matematica pela Faculdade

Cruzeiro do Sul, campus Nova Venécia.

Coordenadora 41 anos 15 anos - Licenciada em Normal Superior/Pedagogia
Pedagogica pela Faculdade UNITINS, campus Barra de S&o
Francisco/ES;

- Especialista em Formagdo Continuada de
Professores em Educagdo do Campo pela UFES,
campus Vitoria;

- Especialista em Supervisdo Escolar pela F1J;

- Mestre em Gestdo Social, Educacdo e

Desenvolvimento Regional pela FVC.

Estudante 1 18 3 anos Técnico em Agropecuaria (cursando).
Estudante 2 17 7 anos Técnico em Agropecuaria (cursando).
Estudante 3 17 4 anos Técnico em Agropecuaria (cursando).
Estudante 4 21 3 anos Técnico em Agropecuaria (cursando).
Estudante 5 18 7 anos Técnico em Agropecuaria (cursando).
Estudante 6 17 3 anos Técnico em Agropecuaria (cursando);

Técnico em Administra¢do (cursando).

Estudante 7 17 3 anos Técnico em Agropecuaria (cursando).
Estudante 8 18 4 anos Técnico em Agropecuaria (cursando).
Estudante 9 18 3 anos Técnico em Agropecuaria (cursando).
Estudante 10 18 4 anos Técnico em Agropecuaria (cursando).

Fonte: Elaboragdo do autor a partir da entrevista e do GF.

A equipe pedagogica da EFA Jacyra de Paula Miniguite € composta por doze monitores,
uma Coordenadora Administrativa e uma Coordenadora Pedagdgica, que também atua como
monitora. Destes monitores, apenas um é efetivo; os demais séo contratos temporarios. A forma
de contratacdo desses monitores acontece de duas maneiras: 0s monitores que atuam no EF,
que ministram aulas de disciplinas da base comum’, sio contratados via processo seletivo anual
aplicado pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMEC). J& os monitores das disciplinas da
area técnica® e do EM sdo monitores indicados pela Associacdo de Pais da EFA Jacyra de Paula
Miniguite (APEFA), juntamente com a coordenacdo da escola, através de analise de curriculo
e entrevista. Esse processo de contratacdo é fruto de um tensionamento entre a APEFA e a
Secretaria de Educacdo, pelo motivo de ndo haver no municipio outra escola de EM mantida

pelo poder municipal.

" Lingua Portuguesa, Matematica, Lingua Inglesa, Arte, Educacio Fisica, Histdria, Geografia e Ciéncias.
8 Agricultura, Zootecnia, Culturas, Criacdes, Desenho e Topografia, Irrigacdo e Drenagem, Administracdo e
Economia Rural, Projeto Profissional do Jovem.
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A turma pesquisada é composta por dez estudantes, com idade entre 17 e 21 anos, sendo
cinco homens e cinco mulheres. Oitenta por cento (80%) sdo estudantes oriundos do campo.
Destes, somente vinte por cento (20%) (dois estudantes)® ndo contribuem diretamente com o
trabalho agropecuario desenvolvido por suas familias, pois estdo ligadas as atividades
domeésticas. Dentre 0s estudantes residentes no campo, apenas um é filho de meeiro, sendo os
demais filhos de pequenos agricultores que cultivam café, culturas anuais (milho, feijao) e
hortalicas, além de criarem animais de pequeno, médio e grande portes (bovinos, aves e suinos).
A renda das familias advém da producdo agropecuaria associada ao trabalho assalariado,
sobretudo de seus pais, em pedreiras e serrarias.

Com a delimitagéo da nossa questdo de pesquisa, consideramos pertinente examinar 0s
dados do monitor de Matematica, da Coordenadora Pedagogica e dos estudantes do 3% ano do
EM, sendo estes os sujeitos da nossa pesquisa. A escolha desta turma se deu por serem
estudantes que tém, no minimo, trés anos de insercdo na EFA e estarem concluindo o curso
Técnico em Agropecuaria. Neste sentido, teriam maior condigdo de contribuir com 0 nosso
segundo objetivo especifico, que é caracterizar o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica realizado pela EFA em relacdo as suas possiveis articulagdes com o cotidiano dos
estudantes. De acordo com o PPP da EFA Jacyra de Paula Miniguite (2019, p. 25),

[...] o egresso do ensino médio e do curso técnico em Agropecudria de nivel médio,
além de demonstrar o dominio das competéncias técnicas especificas de sua area,
deverd estar apto a:

- Desenvolver o0 pensamento critico e a capacidade de abstragdo;
- Comunicar-se, adequadamente, utilizando a linguagem falada e a escrita;

- Agir com compromisso ético, primando por ideais afirmativos para a vida pessoal e
para a convivéncia profissional, zelando e aplicando a legislacéo e as normas técnicas
em vigor;

- Ser criativo e curioso com capacidade de pensar as multiplas alternativas de solugdes

para os problemas do cotidiano ou situagdes imprevistas.
Consideramos 0s sujeitos da pesquisa pecas fundamentais neste processo de
investigacao, pois estes deram contribuicdes importantes para o desenvolvimento deste estudo.
Para melhor conhecé-los, utilizamos instrumentos e procedimentos de coleta e analise de dados,

0S quais serdo descritos a seguir.

9 Meeiro é quem trabalha em terras que pertencem a outra pessoa. Em geral, o meeiro se ocupa de todo o trabalho
e reparte com o dono da terra o resultado da produgdo. O dono da terra fornece o terreno, a casa €, as vezes, um
pequeno lote para o cultivo particular do agricultor e de sua familia. Fornece, ainda, equipamento agricola e
animais para ajudar no trabalho. Adubos, inseticidas e adiantamentos em dinheiro podem ocasionalmente ser
fornecidos pelo dono da terra (HOUAISS, 2001).
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1.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Uma categoria de analise importante na nossa pesquisa ¢ “cotidiano dos estudantes”.
Optamos por ela, pois, ao olharmos o sentido de cotidiano, podemos encontrar “o que se passa
todos os dias; o que € comum; conjunto de a¢des, [geralmente] pequenas, realizadas por alguém
todos os dias de modo sucessivo e continuo; dia a dia” (HOUAISS, 2020). Optamos, entdo, por
utilizar a palavra cotidiano devido a proximidade de seu sentido, de acordo com nossa intencédo
de pesquisa. Neste sentido, para alcancarmos o objetivo conhecer o cotidiano dos estudantes
que serdo pesquisados através do questionario e relatdrio das visitas as familias realizadas pelos
monitores da EFA, contaremos com um instrumento pedagdgico ja utilizado pelas EFAS,
“Visita as Familias”, sendo este “um importante meio de diagnosticar e analisar o
desenvolvimento dos parceiros da formacdo, especialmente dos estudantes” (PPP DA EFA
JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019, p. 40).

Os monitores visitam a familia quando o estudante esta em casa (estadia), onde acontece
uma troca de ideias de maneira espontanea sobre questdes pedagdgicas, sociais, econdmicas e
culturais ligadas a vida do estudante, além de questdes corriqueiras do dia a dia. Esta visita é
realizada por dois monitores, sendo um deles responsavel pela turma do estudante visitado, pois
este tem a funcdo pedagdgica de acompanhar mais de perto todo o processo educativo da turma
tendo, assim, mais condi¢Bes de orientar as familias. As fungbes das visitas, de acordo com
Zamberlan (1995, p. 20), sdo:

Pedagdgica: Acompanhar os trabalhos didaticos realizados em casa: Plano de Estudo,
Folha de Observacdo, Caderno da Realidade, assim como alguns exercicios de fixacdo
de aprendizagem, leituras e pequenas experiéncias praticas. Observar o peso dado
pelos varios componentes da familia a metodologia da alternancia e ao ensino.
Psico-Social: Observar o comportamento individual e do grupo familiar, as reagdes
comportamentais no contato com o monitor e a situagdo social da familia (moradia,
local e condicBes de trabalho, condigdes higiénicas e outros aspectos da vida social
do grupo familiar). Tudo isso para facilitar as relacbes informais entre a EFA (seu
corpo docente) e as familias.

Antropoldgica: Observar e acompanhar a evolucdo dos aspectos culturais: costumes
da familia e da comunidade, a linguagem, a religiosidade (popular e suas nuances) e
outras manifestacdes interioranas. Essas coisas sdo realizadas com a finalidade de
valorizar e ressaltar os valores humanos-espirituais intrinsecos aos seus nucleos
familiares do meio rural onde a EFA se situa.

Durante as visitas, foi preenchida uma ficha (Anexo 01) contendo questdes pedagdgicas,
sociais, econdmicas e culturais. Entendemos que este instrumento abarca a necessidade de

conhecermos o cotidiano dos estudantes. Realizamos, entdo, a analise das fichas e das visitas



43

as familias dos estudantes do 3° ano do EM, tendo como foco principal as questdes sociais,
econbmicas e culturais. Este € o meio para apoiar o trabalho pedagdgico desenvolvido nas
EFAs, pois € um instrumento que auxilia 0 monitor a conhecer a realidade das familias dos
estudantes, configurando-se enquanto um momento de integracao entre 0s parceiros estudante,
familia e monitor, proporcionando condigdes para discussdes de questdes técnico-pedagdgicas
da escola (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019). A andlise deste
instrumento nos possibilitou compreender que essa turma & majoritariamente composta por
filhos de agricultores, moradores da zona rural.

Para abarcar o contexto proposto nesta pesquisa, entendemos que 0s instrumentos e
procedimentos de coleta dos dados de pesquisa deveriam se diversificar para dar conta de
abarcar minimamente a realidade pesquisada e, consequentemente, responder ao objetivo

composto.

Compreender e analisar como acontece a articulagdo entre o ensino de Matemaética e o

cotidiano dos discentes na EFA “Jacyra de Paula Miniguite”. Especificamente, objetivamos:

- Caracterizar o ensino de Matemaética realizado pela Escola Familia Agricola Jacyra de Paula

Miniguite em relacdo as suas possiveis articulagdes com o cotidiano dos estudantes;

- Analisar o referido processo de ensino no que diz respeito a consideracdo das concepgdes,
principios e orientagbes norteadoras da Educacdo do Campo e da proposta educativa das

Escolas Familias Agricolas;

- Elencar um conjunto de orientagdes para o trabalho dos professores de Matematica que tenha

como eixo central a busca por sua articulagdo com o cotidiano dos estudantes.

Nesse sentido, utilizamos distintas técnicas de coleta de dados: analise documental,
entrevista semiestruturada e grupo focal. A seguir, intentamos aprofundar as principais técnicas
utilizadas.

A analise documental foi utilizada em nosso trabalho, pois se destaca por complementar
“as informagdes obtidas por outras técnicas, [...] desvelando aspectos novos” para o problema
pesquisado (LUDKE; ANDRE, 2013, pp. 44-45). O uso deste instrumento deve ser apreciado
e valorizado. A riqueza de informacdes que dele podemos extrair e resgatar justifica o seu uso
em varias areas do conhecimento, uma vez que possibilita ampliar o entendimento de objetos
cuja compreensdo necessita de contextualizacdo historica e sociocultural (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANE, 2009).
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A andlise documental é um instrumento importante em uma pesquisa qualitativa, pois
apresenta “informacdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse”
(CAULLEY, 1981 apud LUDKE; ANDRE, 2013, p. 45).

Portanto, usar documentos em pesquisa possibilita que o pesquisador acrescente a
dimensdo do tempo na compreensdo de determinada realidade. Sendo assim, a analise
documental facilita a identificagdo do processo de amadurecimento ou de evolugéo de sujeitos,
grupos sociais, conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros
(CELLARD, 2008). Desta forma, “Os documentos constituem também uma fonte poderosa de
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacbes e declaragdes do
pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 45).

A andlise destes documentos contribuiu para a descricdo dos fendmenos estudados,
trazendo informacdes nao identificadas nos demais procedimentos de coleta, ou mesmo
podendo confrontar e dialogar com os demais dados coletados. A analise documental foi uma
das principais fontes de dados para a construcdo do Capitulo IV deste estudo. Esse tipo de
analise recaiu principalmente sobre o Projeto Politico Pedagogico da EFA Jacyra de Paula
Miniguite (PPP), as fichas de visita as familias, atividades de Matematica aplicadas a turma do
3° ano do EM, respostas das atividades feitas pelos estudantes e o plano de aula do monitor,
buscando ampliar nosso olhar acerca do nosso objeto de estudo. Os documentos ajudaram a
complementar as informag0es, preencher lacunas e validar algumas informacdes obtidas por
outros procedimentos da pesquisa. Realizamos esta analise sempre tendo como referéncia as
categorias centrais dessa pesquisa: “Educagdo Matematica e Educag¢ao do Campo” e “Cotidiano
dos Estudantes e Ensino de Matematica” para respondermos os objetivos especificos.

Outro procedimento utilizado foi a entrevista, a qual se destaca pelo “Encontro entre
duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informac6es a respeito de um determinado
assunto” (MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 94), ou seja, pela relagdo mutua entre pesquisador
e pesquisado, havendo uma gama de influéncia reciproca entre o entrevistador e o entrevistado,
sendo que a mesma se configura como um procedimento que contribui para a apreensdo de
dados na pesquisa educacional, principalmente nas entrevistas semiestruturadas, em que ndo ha
a imposicdo de uma ordem rigida de questdes (LUDKE; ANDRE, 2013). Neste caso, rompe
com a situacdo mecanica em que o pesquisador fica preso a um roteiro; pelo contrario, abre a
possibilidade de didlogo entre as partes, criando um universo de maior captagdo de informacdes.

Segundo Ludke e André (2013), a entrevista semiestruturada se desenvolve a partir de

uma estrutura pré-estabelecida, porém com certa flexibiliza¢do, pois ha a compreensdo de que
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fatos ndo presentes no roteiro podem surgir no decorrer da entrevista. Sem divida, € o tipo de
entrevista que mais corresponde a pesquisa educacional.

Trivifios (1987, p. 146), ainda corroborando essa ideia, diz que “a entrevista semi-
estruturada tem como caracteristica, questionamentos basicos apoiados em teorias e hipdteses
que se relacionam ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipéteses,
surgidas a partir das respostas dos informantes”.

Para garantir um acesso as informag6es mais significativas, durante a entrevista, o
entrevistador precisa ter atencdo e respeito ao entrevistado. Como afirma Chizzotti (1991, p.
93)

[...] o entrevistador deve manter-se na escuta ativa e com atencdo respectiva a todas
as informag0es prestadas, intervindo com discretas interrogacdes de contetido ou com
sugestdes que estimulem a expressdo mais circunstanciada de questdes que
interpretem & pesquisa. A atitude disponivel & comunicacéo, a confianga manifesta
nas formas e escolhas de um didlogo descontraido devem deixar o informante
inteiramente livre para exprimir-se sem receios, falar sem constrangimentos sobre
seus atos e atitudes, interpretando-nos no contexto em que ocorrem.

Fizemos a opc¢éo neste trabalho pelas entrevistas semiestruturadas a fim de interagir com
0 monitor de matematica e com a coordenadora pedagdgica da escola, para ouvi-los atentamente
e estimuld-los como colaboradores de nossa pesquisa. Nesse ato, estivemos atentos a toda e
qualquer tipo de comunicacao.

Ap0s termos a clareza de nossa questdo de pesquisa e dos objetivos, organizamos nosso
roteiro de entrevistas a luz dos objetivos. Como faco parte dessa equipe da EFA, houve
facilidade na comunicagdo. Fomos criando uma mobilizacdo para a realizagéo das entrevistas,
pois eles sempre se colocaram & disposi¢do de serem entrevistados sem nenhum empecilho.
Desde que comegamos a realizar a pesquisa, fizemos o dialogo com a equipe gestora da escola,
com o monitor da disciplina e com a turma que seria pesquisada. Todos concordaram em
participar da pesquisa e se colocaram a disposic¢éo. O apoio obtido por todos facilitou muito o
nosso trabalho.

No dia 05 de maio de 2020 entrevistamos o monitor de Matematica (roteiro em anexo —
Apéndice 01). No dia seguinte, procedemos a entrevista com a coordenadora pedagogica da
escola (roteiro em anexo — Apéndice 02). Estas entrevistas aconteceram na sede da EFA “Jacyra
de Paula Miniguite" e foram realizadas em uma sala especifica e afastada para facilitar o didlogo
e a gravacao. Antes de iniciarmos as entrevistas, seguimos uma serie de recomendacdes feitas
por Fiorentini e Lorenzato (2012). Comegcamos a entrevista socializando os objetivos da

pesquisa, assegurando que as respostas coletadas seriam utilizadas somente para a finalidade
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da investigacdo. Os entrevistados concordaram com a gravacdo da entrevista, sendo que a
transcricdo foi lida e autorizada por eles. As entrevistas aconteceram tranquilamente, sem
interrupcdes.

As entrevistas foram gravadas em gravador digital, ao mesmo tempo em que fomos
fazendo anotacGes de questbes importantes que nos chamavam a aten¢do. Em seguida, todo o
material foi transcrito e disponivel para a analise de dados. Ao todo, foram gravadas trés horas
e quinze minutos. Os entrevistados assinaram 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice 03).

Outro instrumento de coleta dos dados foi o Grupo Focal (GF) que, de acordo com
Gomes e Barbosa (2014, p. 01), “é um grupo de discussdo informal e de tamanho reduzido, com
0 propdsito de obter informacgdes de carater qualitativo em profundidade”. Nesta técnica,
destaca-se como importante a comunicacéo e a interacdo entre os participantes. Neste sentido,

Trad (2009, p.4) argumenta que

O grupo deve ser composto de 7 a 12 pessoas. As pessoas sdo convidadas para
participar da discussdo sobre determinado assunto. Normalmente, os participantes
possuem alguma caracteristica em comum. Por exemplo: compartilham das mesmas
caracteristicas demogréaficas tais como nivel de escolaridade, condicéo social, ou séo
todos funcionarios do mesmo setor do servico publico.

Esta € uma técnica de pesquisa bastante utilizada em pesquisas de cunho qualitativo,
pois se trata de uma entrevista em um grupo, tendo como base a tendéncia humana de formar
opinides e atitudes na interacdo com outros sujeitos. Ele interage com dados colhidos através
de um roteiro elaborado, em que o participante é convidado a opinar sobre assuntos que talvez

nunca tenha parado para refletir anteriormente (BACKES et al., 2011).

Seu principal objetivo € reunir informac6es detalhadas sobre um tépico especifico
(sugerido por um pesquisador, coordenador ou moderador do grupo) a partir de um
grupo de participantes selecionados. Ele busca colher informacfes que possam
proporcionar a compreensdo de percepcdes, crencas, atitudes sobre um tema, produto
ou servicos. (TRAD, 2009, p. 03).

Realizamos o GF com os estudantes do 3° ano do EM por serem estudantes que estavam
encerrando seu ciclo na escola, pois conseguem compreender melhor a proposta pedagogica da
EFA — o que possibilita uma melhor leitura dos procedimentos metodologicos de ensino dos
professores. A turma na qual realizamos esta coleta é composta por dez estudantes, com idade
entre 17 a 21 anos. Eles sdo pertencentes ao mesmo ciclo de formacéo da mesma escola, durante

0 mesmo periodo de formac&o. Para garantir o rigor ético da pesquisa, 0s responsaveis pelos
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estudantes menores de idade assinaram um Termo de Assentimento (Apéndice 04),
concordando com a participacdo de seus filhos na pesquisa.

A realizacdo do GF aconteceu no Laboratorio de Informatica, na sede da EFA Jacyra de
Paula Miniguite, por apresentar as caracteristicas de um local apropriado, sendo esta uma sala
confortavel, longe de barulho e quaisquer interrupcdes. O GF foi realizado no dia 22 de
novembro de 2019 e teve a duragdo de duas horas e trinta e cinco minutos. Quanto ao
planejamento do GF, realizamos o roteiro (Apéndice 05) das questdes a serem apresentadas
como orientadoras da discussdo, tendo o cuidado de fazer a correlagdo das questdes com as
categorias de investigacdo. Seguindo as orientagdes propostas por Gomes e Barbosa (1999, p.
4), “pode-se fornecer as questdes a serem abordadas e o grupo define as prioridades. A
utilizacdo de um roteiro aumenta a abrangéncia dos dados e torna a coleta de dados mais
eficiente. Deve ser feito uma matriz com os tdpicos, areas e as linhas que gostaria de conhecer”.
Estas questbes foram organizadas em slides, projetadas na lousa pelo aparelho de data-show.

Para isso, foi necesséria a participacdo de duas pessoas, onde eu assumi o papel de
moderador e uma companheira de trabalho contribuiu com as anotacdes em um caderno.
Entretanto, a pessoa que fez as anotacdes ndo pdde interferir nas discussdes. O moderador
também tem o papel de coordenar e mediar as falas, para que nao haja sobreposi¢cées (GOMES;
BARBOSA, 1999).

Um elemento importante numa pesquisa é a dimensao ética, pois estamos nos referindo
a pessoas. Assim, antes de iniciar a coleta dos dados, realizamos um didlogo com os sujeitos
pesquisados para que compreendessem que se trata de uma pesquisa cientifica e qual o seu
objetivo. Todos os presentes aceitaram fazer parte desta coleta. Apresentamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para a estudante maior de idade e o Termo de Assentimento
para os estudantes menores de idade levarem para 0s seus pais assinarem, consentindo que eles
participassem da pesquisa e para uso das falas para fins académicos, preservando a identificacao
das pessoas.

Esta pesquisa aconteceu de maneira bem dindmica. Foram muitas idas e vindas,
definicbes e indefini¢cdes, certezas e davidas. Ndo podemos perder de vista que o trabalho se
deu em uma realidade dindmica e complexa, pois se trata de pessoas e essas sao dotadas de
especificidades e necessidades. Por isso, afirmamos que foi uma construgéo, cujos passos foram
dados conforme o desvelamento da realidade.

Submetemo-nos a pesquisar um aspecto que na nossa realidade é pouco estudado, o que
se caracteriza como um desafio muito grande para os monitores de Matematica, que quando

ingressam na EFA, ao acessar seu PPP e observar seu método pedagdgico, sentem uma
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dificuldade, inicialmente, por se tratar de um ensino préprio e apropriado dos sujeitos inseridos
no processo. Pesquisar algo em que vocé esta inserido se configura como um grande desafio,
pois corre o risco da contaminacgao da pesquisa, a0 mesmo tempo em que temos que nos colocar
enguanto sujeitos participantes desta pesquisa.

Sendo a anélise das informacBes obtidas no decorrer das investigacdes uma fase
fundamental da pesquisa, “dela depende a obtencdo de resultados consistentes e de respostas
convincentes as questdes formuladas no inicio da investiga¢ao” (FIORENTINI;
LORENZATO, 2012, p. 133). Os dados coletados no decorrer da pesquisa necessitavam ser
analisados e organizados.

Na busca pela garantia de uma pesquisa que contemple um estudo fidedigno,

recorremos ao uso da triangulacdo de dados que, segundo Abdala et al. (2013, p. 03),

[...] pode combinar métodos e fontes de coleta de dados qualitativos e quantitativos
(entrevistas, questiondrios, observagdo e notas de campo, documentos, além de
outras), assim como diferentes métodos de anélise dos dados: analise de conteldo,
analise de discurso, métodos e técnicas estatisticas descritivas e/ou inferenciais, etc.
Seu objetivo é contribuir ndo apenas para o exame do fenémeno sob o olhar de
multiplas perspectivas, mas também enriquecer a nossa compreensdo, permitindo
emergir novas ou mais profundas dimensges.

Optamos pela de triangulacdo de dados por ser coerente com as pesquisas de cunho
qualitativo, visto que estes necessitam de varias técnicas de coleta de dados para garantir o
aprofundamento necessario do contexto investigado, garantindo, assim, um estudo mais
confidvel.

A triangulacdo de dados significa coletar os dados em diferentes periodos e fontes
distintas para obter uma descricdo mais rica e detalhada dos fendmenos (AZEVEDO et al.,
2013, p. 04). Assim, a triangulagéo deve utilizar um ponto de partida e confrontar os resultados
obtidos com base na perspectiva originalmente adotada para conduzir a pesquisa.

E um procedimento de pesquisa que apresenta diversas vantagens, dentre as quais
podemos destacar, de acordo com Zapellini e Feuerchutte (2015), a postura do pesquisador
diante do seu objeto de estudo. Ao utilizar a triangulacdo, foi necessario retornarmos e revisar
nossos conceitos e a forma de fazer pesquisa. Neste sentido, a triangulacdo foi fundamental para
explicitar a amplitude e a profundidade de nossa pesquisa, considerando que a mesma
possibilita a duplicacao e reproducéo dos estudos qualitativos (THOWNS; SERPELL, 2004).

Apos a analise dos dados, estes foram organizados (transcri¢do das entrevistas e do
GF, informacdes a partir de documentos da escola (PPP e atividades desenvolvidas pelo

professor de Matematica)). Esse movimento foi importante, pois, durante o GF, os dados
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coletados na entrevista com o0 monitor de Matematica e na anélise das atividades de Matematica
puderam ser comparados com o que estava sendo posta naquele momento, enriquecendo-o.

A partir desse momento, organizamos as grandes categorias’® para realizar a leitura de
todo o material buscando agrupar os dados nessas grandes categorias, facilitando o confronto
das informac0es e a percepcéo das relagdes pertinentes entre elas, bem como suas contradicdes.

Pela quantidade de dados obtidos na fase da anélise, esse ndo foi um processo facil.
Exigiu varias leituras do material disponivel e dos dados coletados a partir dos procedimentos
de pesquisa, na tentativa de buscar unidades entre elas para definirmos as categorias definitivas

e organizarmos 0s dados em cada uma delas.

10 A categorizagdo significa um processo de classificagdo ou de organizacdo de informacgSes em classes ou
conjuntos que contenham elementos ou caracteristicas em comum. Por fim, as categorias estabelecidas devem
abranger todas as informac@es obtidas, guiada pelos objetivos de estudo (FIORENTINI; LORENZATO, (2012).
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CAPITULO II

ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA, SUA MATERIALIDADE NAS EFAS

A PA propde ser uma alternativa para organizacao do tempo educativo, considerando
as especificidades da populacdo do campo. Assim, é importante entender sua génese para
compreendermos sua expressao em processo historico. Neste caso, procuramos entender a
histéria da PA, sabendo que a mesma é vivida intensamente nas EFAs, mas ha poucas

elaboracdes escritas sobre ela.

2.1 EMERGENCIA DE EXPERIENCIAS RELACIONADAS A PA NA HISTORIA:
BREVES CONSIDERACOES EM PERSPECTIVA MUNDIAL E NACIONAL

A génese dos CEFFAs se deu no final da década de 1930 em um contexto de intensa
mobilizacdo popular, sendo pautada, a priori, pelos camponeses franceses insatisfeitos com o
modelo de educacgdo vigente neste periodo histérico, criando as Maisons Familiares Rurales
(MFR). No Brasil, essas experiéncias tém inicio na década de 1930, por intermédio da acao do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), tendo como principio
norteador do seu projeto educativo a PA. Para tal, buscava-se alternativas para que 0s jovens
camponeses permanecessem no campo, combinando periodos de vivéncia no meio escolar ou
no meio familiar, buscando uma formacéo integral do homem para a transformacéo do meio
onde esta inserido. Ribeiro (2010, p. 293) afirma que a PA “tem o trabalho como principio
educativo de uma formacao integral, que articula dialeticamente o trabalho produtivo do ensino
formal”, considerando sempre a realidade dos educandos.

A PA emerge como alternativa pedagogica para 0s jovens camponeses da Franga no
final da década de 1930, em um contexto de intensa mobilizacdo popular, com iniciativa dos
camponeses franceses insatisfeitos com o atual modelo educacional. A educacao que lhes era
oferecida ndo articulava os conteudos estudados com a vida cotidiana. Como consequéncia
dessa dicotomizag&o entre teoria e pratica, 0s jovens perderam o interesse pelos estudos.

Com esses fatores, 0s pais desses jovens procuraram uma solucdo para este problema
junto ao Padre da aldeia Lot-et-Garone, Abbé Granereau, criando as Maisons Familiares
Rurales (MFRs) (RIBEIRO, 2010). O processo de construcdo das MFR teve apoio dos
movimentos sociais do campo e da igreja. Como diz Andrade e Andrade (2012, p. 03), “As
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MFR foram construidas a partir de um longo processo histérico dos movimentos sociais do
campo, com forte inspiracdo democratica e crista”.

Logo, “A partir de 1945, com o fim da Segunda Guerra Mundial, as MFR, comegam a
se expandir por toda Europa, Africa, América, Asia e Oceania, organizando-se a partir dai em
uma Associacdo Internacional das Maison Familiares Rurales, a AIMFR” (CHARTIER et al.,
1997; ESTEVAM, 2003 apud RIBEIRO, 2010, p. 295). Com a expansédo das MFR pela Europa,
no inicio da década de 1960 sdo criadas as EFAS na Italia com carater um pouco diferente das
MFR da Franca, pois a diferenca é que as MFR partem de uma necessidade dos camponeses e
as EFAS nascem por influéncia politica.

Como afirma Nascimento (2005, p. 01):

As Escolas Familias Agricolas (EFASs), juntamente com as Casas Familiares Rurais
(CFRs) e as Escolas Comunitarias Rurais (ECRs), surgiram como resposta a
problemética da educacdo rural francesa. Ela tornou-se, com o passar dos anos, uma
alternativa viavel e promissora para os filhos dos camponeses que antes nao viam
possibilidades de oferecer um ensino formal aos seus filhos. Estes trés modelos acima
apresentados possuem suas respectivas diferengas, mas todas adotam como
metodologia educacional a Pedagogia da Alternancia.

E exatamente a experiéncia italiana que chega ao Brasil primeiramente. Inicia-se na
época da ditadura militar, periodo onde quase todas as forcas sociais mais lucidas e
comprometidas com os anseios populares foram amordacadas. Como afirma Araujo (2005, p.
91):

[...] o processo de implantacdo das EFAs, no Brasil, teve inicio no auge da ditadura
militar, periodo em que o campo sofreu um processo de total abandono por parte dos
poderes publicos, excluindo a agricultura familiar. As politicas para o campo, naquela
época, estavam centradas na grande producao agropecudria, no modelo de agricultura
patronal, voltada para monoculturas e 0 mercado externo, associado a sofisticagdo
tecnoldgica, conhecida como modernizagdo conservadora.

Tiveram inicio no estado do Espirito Santo com a chegada de pessoas com
conhecimento da experiéncia do projeto das EFAs na Italia. Essas articularam as familias rurais
e as liderancgas politicas, populares e religiosas a fim de implantar esse projeto no Estado, que
resultou na fundagdo do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES)!,

com a implantagéo de trés EFAs no Sul do estado, nas cidades de Anchieta, Alfredo Chaves e

11 Esse movimento foi “Fundado em 1968 como entidade civil mantenedora das EFAs. Uma organizagdo
filantropica e sem fins lucrativos de inspiragéo Cristd. Surge liderado pelo padre jesuita Humberto Pietrogrande,
sacerdote de Anchieta - ES” (ANDRADE; ANDRADE, 2012, p. 04).
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Rio Novo do Sul. Posteriormente, aos poucos, as EFAs foram sendo disseminadas pelo interior
do pais, alastrando as experiéncias da PA.

Com essa expansdo houve a necessidade de se criar uma organizacdo que unificasse as
experiéncias. Entdo, a década de 1980 marca o inicio da Unido das Escolas Familias Agricolas
do Brasil (UNEFAB).

Atualmente, os CEFFAs brasileiros estéo distribuidos em vinte estados, sendo 145 EFAS
e 118 Casas Familiares Rurais (CFRs). Tratam-se de CFRs, EFAs, Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) e, inclusive, cursos superiores em Universidades como, por
exemplo, os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. As Escolas Familias Agricolas
(EFASs) estdo nos seguintes Estados: Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas
Gerais, Goias, Mato Grosso de Mato Grosso do Sul. As Casas Familiares Rurais (CFRs) estao
nos Estados do Parand, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Amazonas, Par4 e Maranhéo
(ANTUNES; MASSUCATTO; BERNARTT, 2014).

Como descrito acima, as experiéncias brasileiras mais conhecidas pertencem a dois
modelos: o italiano, com as EFAs; e o francés, com as CFRs. Conforme assinala Ribeiro (2008,
p. 37), “as CFRs sem descuidar da formacdo escolar, dirigem seu foco para o trabalho agricola,
enquanto que as EFAs, sem abrir mdo do trabalho agricola, estio mais direcionadas a
organizagdo formal”. Contudo, partilham das mesmas finalidades e meios, ou seja, possibilitam
a formacéo integral dos jovens do meio rural, promovendo o desenvolvimento do meio no qual
vivem e convivem através da proposta metodologica da alternancia e do exercicio da
participacdo e organizacdo na associacdo mantenedora, sendo esta de carater publico ou
filantrépico.

Com a expansdo das experiéncias de formacdo em regime de alternancia e com a
finalidade de dar maior visibilidade & PA, em 2001 foram constituidos os Centros Familiares
de Formacdo em Alternancia (CEFFAS), unificando todas as experiéncias educativas que
utilizam a Pedagogia da Alternancia no Brasil. Eles definem os contetidos a serem trabalhados
com base na realidade dos educandos.

2.2 ASPECTOS CONCEITUAIS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E SUA
MATERIALIDADE NA PROPOSTA PEDAGOGICA DAS EFAS

Como diz Ribeiro (2010, p. 292), “[...] a Pedagogia da Alternancia em tese, articula

pratica e teoria em uma praxis”. Segundo Caldart (2004, p. 101), “[...] praticas pedagdgicas
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certamente cresceriam muito em significados se tivessem por fundamento processos sociais de
enraizamento humano”. Sendo assim, a PA ¢ pautada nas necessidades dos camponeses e
construida por eles e, na maioria dos casos, tendo uma participacédo efetiva da comunidade na
gestdo escolar, tende a romper com o modelo tradicional de escola e também com a educac¢éo
rural®2,

Mesmo que a educacéo rural esteja presente no campo, como ainda esta, seus saberes
sdo impostos por um sistema educacional no qual todas as escolas trabalnam o mesmo
conteudo, independente do espaco onde estdo inseridas, se urbano ou rural. Isso proporciona
um estudo padrdo, com pequenas variagdes na parte diversificada do curriculo em funcao das
disparidades regionais e/ou climaticas, o que contribui para o ensino de uma Matematica ndo
emancipatoria.

As EFAs, por serem escolas diferentes, consideradas como um espaco de formacéo
humanista, visam desenvolver um trabalho educativo inserindo o jovem na vida em
comunidade, com uma formacgao profissional e conhecimentos amplos da realidade em que
atua. O jovem € visto como um ser ativo capaz de problematizar a realidade em que vive, a fim
de superar desafios postos, proporcionando a interacdo com o meio social, ndo limitado ao local.

Em sua proposta pedagdgica, as EFAs se preocupam com a formacéao dos sujeitos por
meio de um ensino que permita mais do que aprender coisas, mas, sim, a apropriacdo dos
conhecimentos produzidos ao longo da historia por vérias geracfes, de modo a pensar
historicamente sua realidade a fim de reagir sobre ela, se necessario. Como afirmam Rocha e
Passarelli (2007, p. 28), “[...] a educacdo nas EFAs € um processo de tomada de consciéncia do
vivido a qual se apoia, sobre a analise da realidade que estd em torno do jovem e no seu
compromisso com esta realidade”.

E por meio de elementos imbricados que se torna possivel compreender a PA como um
processo tambem de resisténcia e empoderamento no mundo rural. A materializacdo de sua
praxis nos cotidianos escolares, familiares e comunitarios acontecem atraves de sua
metodologia e instrumentos pedagogicos, por meio de sua pratica educacional camponesa e
praticada a partir das realidades dos povos do campo (CALIARI, 2013).

A EFA, ao ter como principio norteador do seu projeto educativo a PA, tem buscado

alternativas para que 0s jovens camponeses permanecam no campo, combinando periodos de

2. A educacdo rural, por meio da educagdo formal regulamentada pelo Estado, teve inicio no final do Segundo
Império. E uma educagio que esté distanciada da realidade do trabalho e da vida dos agricultores, pois “tem sido
utilizada pelas classes dominantes para manter a classe trabalhadora rural subordinada aos seus interesses”.
(RIBEIRO, 2010, p. 170).
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vivéncia no meio escolar e no meio familiar, oferecendo uma formacao integral, pautada na
transformacdo do meio onde o estudante esta inserido. Ribeiro (2010, p. 293) afirma que “a
Pedagogia da Alternancia tem o trabalho como principio educativo de uma formacao integral,

que articula dialeticamente o trabalho produtivo do ensino formal”.

2.2.1 Os Tipos de Alternancia

Para superar 0 modelo de educacédo que realiza uma pedagogia desligada da vida e da
realidade, focada somente em resultados numéricos, a PA se realiza pela relacdo indissociavel
entre teoria e pratica. Nessa perspectiva, o regime de alternancia consiste em dois tempos
educativos distintos e interligados, que se alimentam mutuamente: o Tempo Escola (TE),
denominado sessdo escolar; e 0 Tempo Comunidade (TC), denominado como sessdo estadia
(SALOMAO, 2018).

O TE, ou sessao escolar, € 0 momento das aulas tedricas e praticas educativas. Momento
de encontro de estudantes com monitores e colegas para dialogar e refletir sobre a realidade em
que vivem, a partir das informacdes levantadas a respeito da vida natural, econdmica, cultural,
social e politica das suas comunidades. O TC, ou sessdo estadia, constitui 0 momento de
pesquisa, intervengdes e estudos sobre e na sua comunidade, oriunda das praticas dos
assentamentos, acampamentos, comunidades do campo e outros espagos nos movimentos
sociais do campo, a partir das aprendizagens que desenvolveram na sessdo escolar (idem,
ibidem). Ha uma relacdo dialética entre eles, pois mesmo acontecendo em espacos e tempos
diferentes, eles se interligam, de modo que héa a dependéncia matua das partes, visto que uma
ndo teria sentido sem a outra, o que resulta no movimento ciclico dindmico de agdo-reflexdo-

acao do processo de formacéo. De acordo com (CALIARI, 2013, p. 39):

Na Pedagogia da Alternancia o conhecimento, pela sua dinamicidade, compde-se de
um movimento circular que ndo se interrompe. Nesta continuidade estéo estabelecidos
0s parametros necessarios a compreenséo da realidade, realimentando-se de cada nova
indagacdo, buscando assim, emersdo do “novo”, mediante a conjuga¢do de conceitos
ja estabelecidos em conjunto com os fundamentos e questionamentos emergentes.

A Pedagogia da Alternancia nunca é estanque, estando em movimento de constante
construcdo. Na prética, estd associada a cada espaco e aos sujeitos que ali estdo inseridos. Neste
sentido, é construida pelos individuos de acordo com os espacos dos quais fazem parte, onde
constroem suas vivéncias, seu trabalho, suas historias e trajetdrias, constituindo-se, portanto,

enquanto um lugar de pertencimento (GIMONET, 2007). Estd muito além do ir e vir dos tempos
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e espacos, muito além da alternancia em si. E necessario ter o cuidado para ndo incorrer nesse
tipo de compreensdo, pois, conforme assinala Gimonet (2007), € algo muito facil de acontecer.
Este movimento dialético valoriza o dialogo dos saberes, a fim de fortalecer uma proposta
educacional pautada nos principios da participacdo focada na reflexdo e acdo da vivéncia dos
sujeitos inseridos.

Por essa razéo, faz-se necessario conhecer os varios tipos de alternancia para construir
0 caminho epistemologico da esséncia da PA. Para Queiroz (2004) e Gimonet (idem), vivenciar
a alternancia na formagdo significa “compreender e praticar”. Dentre os diferentes tipos de

alternancia, os autores apresentam trés.

2.2.1.1 Alternancia justaposta

A falsa alternancia, ou alternancias justapostas, caracteriza-se pela ndo relacao entre
o trabalho e o estudo numa sucessdo dos tempos ou periodos, sendo que o contetido de um néo
tem influéncia sobre o outro. Nesse tipo, ndo ha uma correlagdo entre os tempos e 0s espagos
de formacéo. Os procedimentos pedagdgicos feitos em um ndo sdo considerados como objeto
de estudo no outro, ou seja, a formacdo acontece de maneira dissociada, tratando-se de dois

tempos totalmente distintos e desconexos

Figura 04 - Falsa Alternancia ou Alternancia Justaposta.

Fonte: Elaboracdo do autor a partir do texto de Queiroz (2004) e Gimonet (2007).

2.2.1.2 Alternancia associativa

Na Alternancia aproximativa ou associativa acontece uma associagdo entre a
formagc&o geral e a formacg&o profissional, havendo a relagdo entre ambas. Porém, é uma simples

adicdo e se da apenas no campo institucional. Estas se aproximam e criam um conjunto coerente
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de forma que as ac¢Bes ocorridas nos tempos sejam somadas umas as outras. Nesse caso, 0
Tempo Escola e 0 Tempo Comunidade se aproximam, mas ndo provocam uma interligacao

entre ambos.

Figura 05 - Alternancia Aproximativa ou Associativa.

TEMPO TEMPO

ESCOLA COMUNIDADE

Fonte: Elaboragéo do autor a partir do texto de Queiroz (2004) e Gimonet (2007).

2.2.1.3 Alternancia integrativa

A alternancia integrada ou alternancia copulativa supde uma relacdo estreita nos
niveis individuais, didaticos e institucionais, entre os meios de vida socioprofissional e a escola,
em uma unidade de tempos formativos. Nao ha uma sobreposic¢ao entre 0os componentes, sendo
gue um complementa o outro. A ligacao entre eles é dindmica e se concretiza em um movimento
continuo de ir e retornar, mesmo sendo a forma mais complexa da alternancia. Sabendo que o
movimento da historia € dindmico, este também apresenta um dinamismo que possibilita
constante evolucdo. A integracdo acontece mediante uma intensa relacdo dos tempos
educativos, em um movimento dialético, limitando-se, como afirma Gimonet (2007, p. 120), a
“[...] uma sucessao dos tempos de formacao tedrica e pratica, mas realiza uma estreita conexao
e interacdo entre os dois, além de um trabalho reflexivo sobre a experiéncia. Este tipo de

alternancia privilegia o projeto pessoal e coloca o formando como ator envolvido em seu meio”.
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Figura 06 - Alternancia Integrada ou Alternancia Copulativa.
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Fonte: UNEFAB — Dossié Modulo 111.

Em alguns CEFFAs, de acordo com Piatti (2014, p. 52)

A integracdo se faz entre um sistema educativo em que o aluno alterna periodos de
aprendizagem na familia, em seu préprio meio, com periodos na escola, estando
esses tempos interligados por meio de instrumentos pedagdgicos especificos, pela
associacgdo de forma harmoniosa, entre familia e comunidade e uma agéo pedagdgica
que visa a formacéo integral com profissionalizacéo.

E preciso compreender as finalidades e os principios da Pedagogia da Alternancia para
que seja possivel sua organizacdo. Para Gimonet (2007), a finalidade da PA é a formacéo
integral do sujeito, a educacdo em todos os niveis, a orientagdo, a insercdo no meio
socioprofissional, o que ird contribuir para o desenvolvimento da regido na qual o individuo
esta inserido. Quanto aos principios, defende a relacdo da escola com a vida, as relagdes de
trabalho e a experiéncia aliada a formacéao.

A Alternancia se realiza verdadeiramente quando a escola pauta a vida comunitaria em
seu espacgo e a comunidade percebe a presenca, apropria-se e usufrui do saber escolar no seu
dia a dia. A teoria serve para refletir sobre a préatica e a pratica se reconstroi a partir da teoria,
que também se refaz, em um processo permanente de transformacdo do sujeito e da realidade
social (ARAUJO, 2005).
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Figura 07 - Processo de ensino-aprendizagem complexo: pratica-teoria-pratica.

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
Processo ensino-aprendizagem complexo.
pratica —teoria - pratica

Experimentar
Observar Transformar

Fonte: PUIG — GALVO, 2005, p. 29.

De acordo com a Pastoral da Juventude Rural - PJR (PJR, 2011), esse processo de
formacdo acontece pelo método de VER — JULGAR — AGIR, que ocorre na relacdo dialética
entre Pratica — Teoria ou Teoria — Pratica, entendendo que pratica sem teoria se torna mero
ativismo e teoria sem préatica se torna apenas verbalismo. Adota-se, assim, um método de
reflexdo sobre a pratica, em vista de qualificacdo da pratica e que exige mediacGes ou
instrumentos de construgdo no momento da producdo da teoria. Como diz Araujo (2005, p.
110),

Da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, a Pedagogia da Alternancia se nutre do
tripé acdo-reflexdo-agdo, da praxis. O movimento de ir e vir do alternante, de
combinar quinze dias na escola e quinze na familia/comunidade, possibilita a este
pensar a pratica e retornar a ela para transforma-Ila.

E uma formacdo por meio da organizacdo do tempo numa logica que possibilite a
presenca dos camponeses no ensino sem o abandono do campo. E expresséo histérica da luta
dos movimentos sociais pela permanéncia da vida no campo e da ampliacédo de suas condicoes
de vida e trabalho, uma vez que perseguem a possibilidade de se manterem no campo, rejeitando
0 éxodo rural. Além disso, compreendem a necessidade de garantir o direito legitimo de
escolaridade em todos os niveis, numa formacao que considere as suas especificidades e que
garanta o acesso aos conhecimentos cientificos sistematizados pela humanidade.

A organizacdo em regime de alternancia de periodos de estudos é admitida, conforme
prevé o artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996).

A mesma afirma que:

Art. 23. A educacdo basica poderé organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na
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idade, na competéncia e em outros critérios, ou, por forma diversa de organizagdo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

8 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncia entre estabelecimentos situados no pais e no exterior, tendo como base
as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendério escolar deverd adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso,
reduzir o nimero de horas letivas previstas nesta lei.

Em 2016 foi apresentado um projeto de lei pelo deputado federal Helder Saloméo, para
incluir a Pedagogia da Alternancia na Lei das Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB). O projeto
de lei n® 6498/2016, que prevé a inclusdo da PA na LDB, estd em tramitacdo no Senado, apés
ser aprovado na Camara Federal e na Comissdo de Educacdo do Senado. A perspectiva € que
esta lei consolide e garanta a prética da Educacao do Campo.

O Projeto de Lei acima citado prevé a alteracdo na Lei n° 9394, de 20 de dezembro de
1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, tornando clara a possibilidade de adocao
da “Pedagogia da Alternancia” nas escolas do campo. Assim, o Artigo 28, inciso |, da LDB/
96, onde era “Art. 28 [...], inciso “I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural” (BRASIL, 1996, p. 10), passa a vigorar com
a seguinte redacao: Art. 28. [...] “I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre
outras, da pedagogia da alternancia” (SALOMAO, 2018, p. 27). Tal enunciado embasa
legalmente a PA, efetivada nas EFAs e defendida por movimentos sociais do campo.

Caldart (2011) sustenta a premissa de que € possivel perceber indicios de transformacéo
da forma escolar — conteudos de ensino, relagbes que acontecem no interior da escola e no
trabalho pedagogico, que estdo atreladas a dindmica da vida e que sdo produto de uma
configuracdo histérica — nas praticas e nas reflexdes pedagogicas da Educacdo do Campo.
Entendemos que é de extrema necessidade seu estudo e, consequentemente, o estudo do método

como essa pedagogia € concretizada, para que tenhamos uma compreensao do todo.

2.3 ASPECTOS METODOLOGICOS E APRENDIZAGEM NA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

A PA “parte da experiéncia da vida cotidiana (familiar, profissional, social) para ir em
direcdo a teoria, aos saberes dos programas académicos, para, em seguida, voltar a experiéncia,
e assim sucessivamente” (GIMONET, 2007, p. 16).

A PA tem como objetivo a promocao das pessoas no meio onde estdo inseridas, através

da formacao integral dos sujeitos, partindo dos quatros pilares dos CEFFAs: Formacéo Integral,
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Desenvolvimento do Meio, Pedagogia da Alternancia e Associacao Local. Estes sdo principios
do Movimento Internacional Educativo dos CEFFAs. Assim, dentro destes pilares, a PA se
constitui como meio de reflexdo e acdo no e com o contexto local. E nessa dindmica da praxis
existente na alternancia entre tempos e espacos alternados que se torna uma pedagogia
imbricada na busca por um processo de aprendizagem pautado na relacdo dialética que
diagnostica, problematiza, reflete, dialoga, planeja e age através das experiéncias vivenciadas
no coletivo. Neste, ha a possibilidade do dialogo entre as igualdades e especificidades dos pares
envolvidos no processo (VERGUTZ; CAVALCANTE, 2014).

Esses pilares sustentam e caracterizam uma EFA e a diferencia de outras escolas
convencionais. Estes sdo resultados da sua construgdo historica, sendo as bases de
funcionamento e de identidade dessas escolas no Movimento mundial, com seus meios e
objetivos. Nesse sentido, destacamos a gestdo familiar-associativa desse projeto educativo,
junto as parcerias e 0 apoio das equipes técnicas administrativo-pedagdgicas de monitores
(CALVO, 1999).

A figura abaixo traz os principios ou pilares, sendo dois principios meios: a associa¢éo

e a alternancia; e dois principios fins: a formacéo integral e o desenvolvimento do meio.

Figura 08 — Quatro Pilares da Formacéo na EFA.

Fonte: Calvo (2005, p. 29).

Esses quatro pilares séo muito importantes e tem papel fundamental para que uma
EFA, de fato, cumpra seu papel. Para viabilizar sua pratica pedagogica, a PA utiliza uma

metodologia prépria, tendo como base as experiéncias adquiridas pelos estudantes na relacao
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com sua familia e com o meio onde est4 inserido. Esta metodologia garante a interacéo entre
essas experiéncias, por estar vinculada a um momento educativo e sua organizacao pedagdgica

se da na articulacdo com os instrumentos pedagadgicos especificos.

Assim, considerando esses aspectos, entendemos que o0 mecanismo da alternancia se
apresenta como potencializador na aprendizagem, ja que possibilita, no movimento alternado
entre préatica e teoria, acdo e transformacdo de si mesmo em congruéncia com o social. A PA,
para possibilitar uma integracdo da escola com a familia e a comunidade, além da integracdo
dos conhecimentos, utiliza-se de determinados instrumentos pedagdgicos, sendo estes: Plano
de Estudo (PE), Caderno da Realidade (CR), Folha de Observacéo (FO), Colocacdo em Comum
(CC), Cursos e Oficinas, Viagem de Estudo, Visitas as Familias, Intervencdo, Experiéncias
Agropecuérias, Atividade de Retorno (AR), Auto-organizacdo dos estudantes, Estagio
Supervisionado, Projeto Profissional do Jovem (PPJ) (NASCIMENTO, 2005).

Conforme Nascimento (2005), ha um consenso em torno de que o eixo fundamental e a
sustentabilidade da PA estd no Plano de Estudo (Anexo 2). O Plano de Estudo busca
concretizar a relacdo entre teoria e pratica a partir da realidade do educando/a e, por meio do
mesmo, ocorre o processo dialégico e comunicativo entre a escola e a familia.

O Plano de Estudo € uma estratégia pedagogica para estudar melhor a realidade local e
sua relacdo com a regido e o mundo, trazendo para escola os principais problemas, aspiracfes
e potencialidades do meio em que o aluno estd inserido. Os resultados coletados pelos
estudantes em sua comunidade s&o socializados na EFA e abordados por meio das disciplinas,
havendo uma troca de experiéncias entre o saber popular e o saber cientifico (NASCIMENTO,
2005).

O Plano de Estudo é o instrumento que orienta toda a acdo educativa na EFA. Constitui-
se como principio de sustentacdo de sua identidade. Aplicado aos diversos objetos de estudo
(politicos, econdmicos, naturais, sociais e culturais), transforma-se em programa de grandes ou
pequenos ciclos/periodos, contendo planejamento, execucdo e avaliagdo com seus
desdobramentos a nivel pessoal, das relagdes sociais e de suas relacbes com a realidade e atribui
a EFA o carater de movimento emancipatorio (PPP, EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE,
2019).

A metodologia do Plano de Estudo se estrutura na seguinte dindmica:
mobilizacao/investigacdo, problematizacao, reflexdo/generalizacdo e conscientizacdo/acéao.

O Plano de Estudo o atinge/mobiliza diretamente:
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Os Estudantes, como protagonistas da investigacdo, da pesquisa e como agentes
mobilizadores dentro da Alternancia; A Familia e outras entidades, entendidas como
coletivos que vivenciam a realidade sécio/econdmica do estudante, se dispbe a
dialogar sobre suas experiéncias de vida, de trabalho; demonstrar e oferecer as
condi¢des para o desenvolvimento da formacdo global do estudante; O Educador,
como orientador da funcionalidade metodoldgica, estimula, acompanha e facilita o
envolvimento do estudante como protagonista e assessora o processo de reflexdo na
dindmica da praxis integrando o conhecimento vivencial com o conhecimento
cientifico, promovendo uma relagdo auténtica entre a vida e a escola. (PPP DA EFA
JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019, p. 16).

A partir da pratica, no momento inicial sdo levantados aspectos a serem resolvidos e
problematizados com base na teoria, o que inclui a reflexdo e a generalizagdo para poder voltar
a pratica, ja consciente.

Outro instrumento utilizado na EFA é a Folha de Observacao (FO). Esta se configura
como um roteiro de pesquisa elaborado pelos monitores em conjunto com os estudantes, em
que estes, em sua vivéncia, registra as observagoes, questionamentos, descreve e acompanha o
desenvolvimento de algumas praticas, fendmenos, entre outros. Tem a finalidade de ampliar
temas insuficientemente abordados nas areas de conhecimento. Segue a motivacéo e aplicacéo
do aluno, a coloca¢do em comum para o conjunto e o aprofundamento cientifico é coordenado
pelos monitores das &areas de conhecimento afins (PPP, EFA JACYRA DE PAULA
MINIGUITE, 2019). Caliari (2013), corroborando com esta ideia, vem dizer que a FO, gerada
a partir da realidade e da necessidade dos estudantes, auxilia na complementacédo dos contetdos
trabalhados em sala. Relne os conhecimentos do saber popular com o saber cientifico, num
esquema metodoldgico interativo, propondo a construgdo do conhecimento a partir da realidade
do educando.

A Colocacdo em Comum (CC) é o instrumento pedagdgico que ocorre apés a
realizacdo da pesquisa do aluno junto a sua familia e comunidade. Acontece na sessdo escolar,
sendo um momento de socializacdo das experiéncias, vivéncias e aprendizagens emergentes do
PE. Este instrumento possibilita que os estudantes também conhecam e se confrontem com a
realidade dos colegas dentro daquele tema, bem como as problemaéticas, potencialidades e
pontos a aprofundar, ndo se limitando somente a experiéncia de sua familia, comunidade e/ou
propriedade. Para Gimonet (2007, p. 45), esta se constitui na “segunda atividade-chave da
Pedagogia da Alternancia”, dando as atividades subsequentes ‘“suportes essenciais e
progressivos”.

A CC se configura como um instrumento pedagdgico de extrema importancia para
trabalhar com a categoria cotidiano, pois este consiste em uma técnica primordial para fazer o

levantamento dos dados cotidianos das comunidades nas quais os estudantes estdo inseridos. A
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partir da CC, realizada com a intervencdo dos monitores, ha a retirada de pontos de
aprofundamento. Estes sdo temas cotidianos que serdo aprofundados cientificamente nas
disciplinas, tendo os contetudos do Plano de Curso como referéncia. Sao retirados a partir das
angustias, dlvidas, questionamentos e anseios trazidos por suas comunidades. ApOs 0
aprofundamento teorico destes temas, os estudantes regressam para suas comunidades com o
retorno para estas angustias, agora com embasamento cientifico, seguindo o método Acéo-
Reflexao-Acdo.

Ja o Curso/oficina é um instrumento pedagogico complementar e de aprofundamento
no campo pratico. Caracteriza-se pela participacdo direta dos estudantes, com a orientacdo de
um educador interno ou externo. Contribui para o retorno sistematizado do contetido estudado
para a vida e/ou comunidade e desempenha um importante papel pedagdgico, integrando de
maneira transdisciplinar varias atividades do curriculo a nivel préatico e tedrico (PPP DA EFA
JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

Com o objetivo de abrir o leque para novos conhecimentos e confrontar as realidades
expostas no ambiente escolar, realiza-se as Visitas/Viagens de Estudos. Estas, por sua vez,
tém por finalidade possibilitar ao estudante observar, se informar e questionar a pratica em
ambiente externo daquele em que vive. Este instrumento pedagogico visa o conhecimento de
novas técnicas, confrontando realidades diferentes da sua e realizando intercambios com outras
realidades. Assim, contribui para a materializacdo da teoria com as praticas diversas
encontradas em propriedades agricolas, agroindustrias, associacbes e cooperativas de
produtores, reparticdes publicas, entre outras. Essas visitas sdo organizadas a partir do tema do

Plano de Estudo. Segundo Zamberlan (1995, p. 21), a funcéo da pesquisa e da viagem de estudo

é[.]

Basicamente pedagdgica, uma tentativa de ampliar horizontes e complementar
conhecimentos, além de globalizar a visdo dos fendmenos e fatos. Essa Visita/
Viagem de Estudo, é realizada pelos alunos, acompanhada por um monitor e alguns
pais, isso ajuda na divisdo das responsabilidades educativas dentro e fora da EFA.

Apoés a realizagdo desta atividade, os estudantes fazem seus relatorios. Esses sdo
colocados em comum, discutidos e aprofundados. Este momento proporciona um intercambio
entre diferentes realidades, buscando superar as particularidades, com novas constatacdes e
formulacdes da sua realidade.

As Visitas as Familias sdo realizadas pelos monitores quando o estudante se encontra
no periodo da sessdo estadia, efetivando a partilha das responsabilidades com a familia no
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processo educativo dos estudantes. Sdo uma forma de diagnosticar e analisar o desenvolvimento
dos parceiros da formacdo (estudantes — familia — monitor) e um momento de integracédo da
parceria entre os mesmos (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

Conforme o PPP da EFA Jacyra de Paula Miniguite (2019), a Intervencdo é outra
atividade valorizada pela PA, pois garante o contato do estudante com as experiéncias de
pessoas que vivenciam situacOes de praticas agropecudrias, sociais, artisticas, historicas,
administrativas, folcldricas, éticas e morais ou outras situac@es rotineiras ou ocasionais de
interesse geral da comunidade escolar. Ela é realizada em forma de conversa, depoimentos e
palestras.

As Experiéncias Agropecudrias na Alternancia, por sua vez, sdo uma atividade na qual
0 estudante é sujeito ativo de sua propria formacdo. A experiéncia tem uma metodologia
baseada em ensaios do método de pesquisa cientifica para teorizar a execucdo da experiéncia.
Como instrumento pedagégico, a experiéncia é organizada na sessdo e na estadia,
diferenciando-se pelo fato de na sessdo haver um maior monitoramento do educador, enquanto
na estadia ha maior autonomia e protagonismo do estudante com a familia que acompanha sua
experiéncia (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

Ja a Atividade de Retorno (AR) ajuda no estudo da realidade vivenciada (estadia) e
refletida a luz da ciéncia (sesséo), ou seja, refletir sobre as a¢fes de sua conduta na vida em
grupo e estimular o estudante a tomar distancia, pensar e repensar suas a¢des em vista de uma
nova postura sobre a sua vida e a realidade.

O Caderno da Realidade (CR) na Pedagogia da Alternancia é um instrumento
pedagogico que abrange todas as atividades relacionadas diretamente ao tempo/espaco e
dindmica da sessdo e da estadia, ajudando na valorizacdo da relagdo do estudante com a sua
realidade. Cada estudante o elabora através de textos, ilustracdes e esquemas, informacoes,
analises e interpretacdes de fatos, acontecimentos, praticas e aspira¢fes do seu meio (PPP DA
EFAJACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019). Este instrumento se constitui no processo de
sistematizacdo dos resultados obtidos no PE, ja ampliados, refletidos e ilustrados.

Em sua composicdo se encontra o retrato da realidade vivenciada pelos estudantes,
sendo este o conjunto de informac6es e formas de obtencdo em um trabalho de campo associado
ao periodo da permanéncia na escola. O CR representa o resultado da articulacdo entre familia
e escola no processo de aprendizagem do jovem. Representa a possibilidade de o estudante
refletir sobre o seu cotidiano e o quanto esta vinculado ao seu meio (CALIARI, 2013).

A Auto-organizacdo da Vida de Grupo é a organizacdo dos estudantes de forma

associativa, em carater informal, para participar de comissdes, que poderdo ser de: estudo,
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cultura e mistica, esporte e lazer, agropecuaria, tarefas de manutencdo da higiene, transporte,
entre outros (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

O Estagio Supervisionado é a oportunidade para os estudantes do ultimo ciclo de
formacédo vivenciar “experiéncias em outras localidades, conhecer trabalhos, aprender na
pratica ¢ melhorar sua a¢do na propriedade e até mesmo na escola”. Tem por finalidade
proporcionar descobertas das atividades profissionais do meio e ajudar na orientagdo
vocacional do jovem. O Estagio tem também o objetivo de possibilitar ao estudante “aprimorar
0s conhecimentos cientificos, tedricos e praticos considerando a execugdo do seu proprio
projeto profissional” (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019, p. 98).

Por fim, o Projeto Profissional do Jovem (PPJ) é compreendido como um componente
curricular, um elemento que tem a funcdo de sistematizar o conhecimento adquirido pelo
estudante, reunir e organizar as informacdes oriundas do seu conhecimento produzido na
vivéncia familiar, comunitéria e socioprofissional.

Através dos varios instrumentos pedagdgicos expostos anteriormente, a EFA realiza seu
trabalho.

Congregando-os com as areas de conhecimento os instrumentos pedagogicos,
principalmente os de pesquisa como 0 Plano de Estudo, a Folha de Observacéo,
Estagio, possibilita ao jovem perceber as contradicdes existentes dentro do seu proprio
meio, tornando-o ainda sujeito que analisa sua realidade, transformando-a, recriando-
a. A Pedagogia da Alternancia propicia a formacdo de um ser protagonista/ator na
busca do seu préprio conhecimento; prioriza desenvolver continuamente as
potencialidades humanas em todas as dimensdes em vista do homem social que se
deseja alcangar, isto €, relacionado com uma filosofia de educagdo em favor do
desenvolvimento das familias e comunidades, sendo ele o sujeito do processo (PPP
DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019, p. 10).

Esses instrumentos sdo pecas fundamentais do aspecto metodologico da EFA e estdo
sempre articulados com os contetidos das disciplinas. Neste sentido, podemos dizer que a PA
vai além de uma simples metodologia. Estes instrumentos possibilitam alcancar a dimensdo da
acdo-reflexdo-acdo, pautada no didlogo problematizador, visando a superagdo do pensar
ingénuo em busca de um pensar critico (FREIRE, 1987). E um encontro pedag6gico, no qual o
estudante, no movimento alternante, adquire um olhar mais observador com sentimento de
pertenca ao meio no qual esté inserido. Dessa forma, como afirma Vergutz (2013, p. 76), torna-
se capaz de “partilhar saberes e conhecer outros, criando e recriando a espiral evolutiva do
processo de conhecer, na qual o proprio movimento da alternancia potencializa interrogagdes,

experiéncias, vivencias e transformacdes: aprendizagem”.
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Estes instrumentos pedagdgicos fazem da escola uma ponte com a realidade do
estudante, visando o seu pleno desenvolvimento, tornando-os sujeitos criticos e
comprometidos, indo alem da simples recepcdo de conteudo, mas tornando-se agentes de
transformacéo que contribuem para o desenvolvimento e melhoria das condi¢des de vida na
familia e na comunidade. Para Caliari (2013, p. 57), quando praticados de forma integral, estes

instrumentos, adaptados as diversas realidades, podem gerar mudancas:

o INTELECTUAIS: que traduzam e valorizem o saber e a realidade
individual e do coletivo;

° PRODUTIVAS: com a adogdo de préticas sustentaveis que ressaltem o saber
gerado com base em sua realidade produtiva;

. CONSCIENTIZADORAS: das potencialidades do mundo rural e do seu
coletivo, bem como impulsionadoras de seus niveis participativos e organizacionais.

Os instrumentos pedagdgicos especificos da PA possibilitam que as instancias escola-
familia-comunidade, mesmo havendo o dinamismo dos tempos e espacos, estabelecam uma
ligacdo que garanta a vinculacdo entre as instancias que compéem um CEFFA, mesmo com a
diversidade dos conjuntos envolvidos. Para que seja possivel a efetivagao da PA, ndo podemos
nos limitar ao pensamento de que basta apenas existir tais tempos e espacos. E preciso
compreender como se articulam na formagdo do estudante. Temos que lancar mao do
entendimento de que a escola se restringe as quatro paredes da sala de aula. A PA vislumbra
uma educacdo que vai além da sala de aula, dos muros e cercas da escola e se articule na vida
e na familia de cada estudante, sendo que esta educacdo acontece de forma integral,
considerando o sujeito em todas as suas dimensoes.

A Formacdao Integral se caracteriza enquanto totalidade e integralidade da pessoa como
ser humano e tudo aquilo que pode enriquecer a sua formacéo, considerando todos os ambitos:
formacéo escolar, formacéo profissional, formagéo social, educagéo, cidadania, projeto de vida,
economia, familia, ou seja, todos os meios que se referem ou que interferem na formacao dos
sujeitos (CALVO, 1999). A formacdo integral é um elemento integrador entre a escola e a
comunidade, por meio de um amplo processo de construcédo coletiva, no qual a escola deve se
colocar como um espaco de troca, e ndo como Unica detentora de saberes. Conforme apresenta
Severino (2007, p. 25), “[...] a atividade de ensinar e aprender estd intimamente vinculada a
esse processo de construcdo de conhecimento, [...] educar [...] significa conhecer; e conhecer,
por sua vez, significa construir o objeto; mas construir o objeto significa pesquisar”’. Sendo

assim, a PA ndo se limita somente a escola, mas leva em consideracdo todo o seu entorno,
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considerando os aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais. Nesta perspectiva, segue 0

esquema dos elementos que intervém na formacao do educando pela alternancia.

Figura 09 - Aspectos da Formacdo Integral
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Fonte: Calvo (1999, p. 23).

Essa formacédo leva em conta a totalidade dos elementos formativos, vislumbrando
uma formacéo omnilateral, de todos os aspectos da pessoa humana. Como forma de cisdo e em
contramdo a concep¢do de um modelo de educacdo bancaria, focada na sustentacdo da
sociedade capitalista de producéo, é que a Educacdo Integral vem se desenvolver, como uma
concepcado de formacdo do Homem completo.

Para Padilha (2007) ha a possibilidade de se educar em todos os ambientes da cidade,
da comunidade e dos espacos publicos com os diferentes sujeitos do convivio social. Uma
educacdo de qualidade, para a formacao cidadd, que esteja imbricada em uma concepcéao de
educacéo cultural da sociedade, uma educacéo que vise o cuidado pelo meio ambiente.

De acordo com Gadotti (2013, p. 7), “educar com qualidade sociocultural e
socioambiental, significa educar para o respeito a diversidade cultural, educar para o cuidado
em relacdo ao outro e ao meio ambiente, rejeitando qualquer forma de opressdo ou de
dominagdo”, ou seja, uma educacdo que seja pautada no respeito aos diferentes e a0 meio
ambiente. Desta maneira, a educacdo integral surge na perspectiva de uma educacao cidada,
pois, de acordo com Antunes e Padilha (2010), ha a compreensdo de que 0 sujeito aumenta a
possibilidade de aprender e ensinar com as relagdes interpessoais no convivio com o outro,
principalmente os sujeitos que foram historicamente tratados a margem dos processos de
participacdo social: a familia e a comunidade.

Em vista disso, percebe-se a importancia da efetivacdo da Educacdo Integral com uma
gestdo democratica e participativa, onde todos os sujeitos possam estar envolvidos nos
processos relacionados ao ensino e a aprendizagem, em vista da formacao integral.

Sendo assim, é possivel afirmar que a PA, em sua proposta pedagogica, € estruturada
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numa relagdo dialdgica, que busca o respeito aos sujeitos, onde ndo haja dominados e
dominantes. Um dialogo de saberes onde nao ha supremacia de um ser sobre o outro, baseado
na dialogicidade, numa educacéo problematizadora, desafiadora e conscientizadora, pautada na
partilha das experiéncias e saberes, caminhando para o refletir, o participar e o agir criticamente
(VERGUTZ; CAVALCANTE, 2014).
Freire (2005, p. 51) explica que:
A partir das relacbes do homem com a realidade, resultando de estar com ela e de estar
nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai

dominando a realidade. Vai humanizando-a. vai acrescentando a ela algo de que ele
mesmo ¢é o fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura.

E desta forma que a PA assume sua proposta educativa na perspectiva de uma teoria
critica emancipatdria, num movimento de desconstrucdo, reconstrucdo e construcdo. Ela luta
em prol de uma sociedade justa e igualitaria, na qual os sujeitos, imbricados no processo de luta
contra um projeto hegemonico de sociedade, séo capazes de transformar o meio onde estdo
inseridos, pois o ensino é integrado com a realidade, nos desafios, confrontos e desencontros
apresentados pela alternancia de espacos e tempos. Configura-se com possibilidades e avancos
na parceria provocada pela praxis educativa, que apresenta, como afirmam Vergutz e
Cavalcante (2014, p. 386)

Enfase no sentido vivencial dos sujeitos pertencentes ao campo, e que estdo imbuidas
de questdes sociais e politicas que empoderam estes sujeitos como conhecedores de
sua histOria e capazes desse tornarem agentes de uma coletividade, fortalecem a
continuidade da luta por uma educacdo contextualizada, coerente e conhecedora da
sua funcdo social numa sociedade excludente e com projeto hegeménico voltado
apenas ao capital.

O processo de aprendizagem na EFA parte da realidade do sujeito, fazendo a ligagdo
do saber cientifico sistematizado com os saberes cotidianos, possibilitados pela alternancia de
tempos e espacos educativos e pelos instrumentos pedagogicos. Neste sentido, compreender a
possibilidade de uma articulagcdo do ensino da matematica com o cotidiano dos estudantes é a
questdo que permeia toda esta pesquisa. Sendo assim, faz-se necessario aprofundarmos nosso

conhecimento em uma das categorias centrais deste trabalho, que é a Educacdo Matematica.
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CAPITULO Il
EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO MATEMATICA: DIALOGOS E
APROXIMACOES

No Capitulo 3 retratamos o historico e os pressupostos da Educacdo do Campo. Além
disso, buscamos discutir os elementos que aproximam a Educacdo Matematica da concepgéo de
Educacao do Campo e de que forma a atuacéo docente, na perspectiva da Educacdo Matematica,
pode contribuir com o0 ensino desta disciplina em escolas do campo. Neste contexto, tecemos
algumas consideragdes sobre o ensino da Matematica®®. O presente capitulo, concerne também
as investigagdes dos aspectos histdricos da Matematica e sua emergéncia enquanto necessidade
humana. Na sequéncia, abordaremos a Educacdo Matematica Critica, contrapondo a um ensino

de Matematica mecénico e hierarquico.

3.1 EDUCACAO DO CAMPO

Sabe-se que a educacédo sempre foi negada a classe trabalhadora, sobretudo a do campo,
e que em determinado momento da histdria essa classe se une para lutar por seus direitos,
inclusive o direito a educacdo (SAVIANI, 2007).

A Educacdo do Campo nasce no bojo da luta pela terra, tendo em sua génese uma
perspectiva de uma educagdo com principios humanizadores, levando os educandos a refletirem
sobre sua realidade, fazendo a relacdo da educacdo com a luta em busca da producdo da sua
prépria existéncia.

Neste intuito, a Educagdo do Campo emerge na luta dos Movimentos Sociais do Campo,
gue sentem a necessidade da oferta da educacgéo para 0 povo camponés, ao qual o acesso sempre
foi dificultado. A Educacdo, para os trabalhadores (as) do campo, ndo € apenas uma formacéo
para 0 mercado de trabalho e para o consumo, ao contrario do que lhes € historicamente
oferecido. Ela se constitui como um processo que acontece através do trabalho, considerando-
os (trabalho e educacdo) indissociaveis e estabelecendo uma nova relacéo entre ambos. E uma

proposta diferenciada que se coloca em uma posicéao de transformar a educacao e a sociedade,

13 No interior do ensino da Matematica existem varias abordagens metodoldgicas, como a modelagem matematica,
0 uso da histéria matematica, de jogos, resolucdo de problemas, entre outros. Nesse estudo estamos pensando
desde uma perspectiva mais ampla, que vai além dessas abordagens, e centra-se nas metodologias do ensino da
matematica como parte de tendéncias pedagdgicas.
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propondo uma nova forma de organizagdo das mesmas, que so sera efetivada junto a revolugédo
da classe trabalhadora (CALDART, 2005).

A Educacdo tecida por estes movimentos tem como projecdo uma escola que
proporcione a apropriacdo dos conhecimentos sistematizados, prépria e apropriada do campo,
materializando-se em uma prética educativa que considere a realidade dos sujeitos envolvidos
neste processo e que constantemente discuta, questione, valorize e problematize esta realidade.

A Educacdo do Campo estéa situada no campo de disputa e vem se construindo junto ao
processo de construgdo e fortalecimento das lutas pautadas pelos Movimentos Sociais
Populares do Campo. Pretende-se uma educacao que vise a transformacéo da sociedade, sem
cair na abstracdo de fazé-la por si s6. Contudo, entende-se que deva ser uma educagéo do povo,
para 0 povo e com 0 povo, construida sobre o campo e 0 povo camponés, desconstruindo o
conceito de educacdo como algo especifico do espaco escolar e articulando-a a vida dos sujeitos
envolvidos nesse processo.

A Educacéo do Campo vai alem dos muros da escola, articulando-se com toda a
comunidade, discutindo questdes relevantes a luta por uma nova sociedade, onde todos tenham
direitos iguais, sabendo que estes movimentos tém protagonizado a luta por uma consciéncia
critica e tambeém pela permanéncia do homem no campo, sendo ele considerado um espaco de
vida e ndo apenas de lucro.

Assim, a Educagdo do Campo vai além dos muros da escola, articulando-se com toda a
comunidade, discutindo questdes relevantes a luta por uma nova sociedade, onde todos tenham
direitos iguais. Estes movimentos tém protagonizado a luta por uma consciéncia critica e
também pela permanéncia do homem no campo, sendo ele considerado um espaco de vida e
ndo apenas de lucro.

De acordo com Gasparin (2012, p. 01), “[...] a escola, em cada momento historico,
constitui uma expressao e uma resposta a sociedade na qual esta inserida. Neste sentido ela
nunca € neutra, mas sempre ideolégica e politicamente comprometida”. Desta forma,
consideramos que pensar a Educacdo do Campo exige estabelecer métodos de ensino e
maneiras de organizacdo da escola diferenciados dos convencionais, ou seja, promover uma
mudanca radical na forma escolar instaurada atualmente pela escola tradicional. A educacéo é
um ato social que se desenvolve no cotidiano dos sujeitos. Sendo assim, a Educacdo do Campo
estd impreterivelmente articulada a histéria e a identidade do povo camponés. Para isso, a
efetivacdo da Educacdo do Campo exige mudangas em todo o processo de organizacdo da
escola, desde a gestdo até a organizacao curricular.

Dando continuidade a essa ideia, Lima e Lima (2013, p. 03) corroboram que



71

Esse espago contraditério suscita a necessidade de (re)pensar a escola em suas
diferentes dimensdes. A relacdo da escola com a comunidade camponesa, a gestao
escolar, a organizagao curricular, os tempos produtivos e pedagégicos, a integracéo
de saberes populares e cientificos, a formacdo docente e 0s processos de ensino e
aprendizagem sdo algumas dimensGes que tém fortes implicacfes na transicdo das
concepcdes de Educacao Rural para Educacéo do Campo.

O movimento Por Uma Educagdo do Campo se deu em contraposi¢do as condi¢des

desumanas de vida no campo. Uma realidade de opressao, injustica e desigualdade. Portanto,
é de extrema necessidade uma transformacdo social estrutural urgente. No debate pela
construcdo de um projeto de educacdo do campo, nota-se a impossibilidade de haver uma
fronteira entre educacdo do campo e a producao de subsisténcia dos povos que vivem da terra.
A identidade deste movimento vem sendo tracada pela luta do povo do campo por politicas
publicas que garantam o seu direito & educacdo, um direito social de cidadania ou de
participacao ativa na sociedade. Afinal, como afirma Caldart (2002, p. 18), “[...] o direito ndo
pode ser tratado como servico nem como politica compensatéria; muito menos como
mercadoria”.

O processo de ensino nas escolas do campo, independente da area de conhecimento,
precisa estar articulado com os principios da Educagdo do Campo. Nesse sentido, Caldart (2002,
p. 22) afirma que a escola pde em movimento os diferentes saberes, sendo também responsavel
por socializar e produzir diferentes tipos de saberes e fornecer ferramentas culturais necessarias
ao seu cultivo. Cabe a escola proporcionar uma reflexdo coletiva sobre estes saberes e sua
influéncia na socializagdo aos educandos, na formacdo de sua visdo de mundo, de suas
identidades e de sua formacao humana. S6 assim sera capaz de ajudar a formar sujeitos criticos,
que incorporem as lutas coletivas em relacdo a igualdade social.

A partir do cenario da Educacdo do Campo apresentado nos interessamos pelas relacfes
que podem ser estabelecidas entre a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica, bem como

suas implica¢des no ensino de Matemaética em escolas do campo.

3.2 EDUCACAO MATEMATICA E EDUCACAO DO CAMPO

A Matematica vem se configurando historicamente, como uma disciplina dura,
mecanica, pautada somente em férmulas, considerada impalpavel por muitos, ensinada da

mesma forma em todos os lugares, independentemente do contexto social.

Seja no campo ou na cidade, independente do pais e das conjunturas histdrica e social,
0 modelo de ensino que prioriza a memorizagao, a repeticdo de exercicios, a aplicacdo
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de férmulas, dentre outras abordagens mecanicas de ensino, ainda é amplamente
adotado no ensino de Mateméatica (LIMA; LIMA, 2013, p. 04).

Em contraponto ao ensino mecanico da Matematica, trabalhado como um fim em si
mesmo, surge a Educacdo Matematica (EM), concebendo a Matematica como um instrumento
importante para a formacédo social dos sujeitos, promovendo uma educacdo pela Matematica,
fazendo a relagdo intrinseca entre Educacdo, Matemaética e outras areas do conhecimento, como
Psicologia, Filosofia e Historia, na busca pelo desenvolvimento de conhecimentos e praticas
pedagdgicas que contribuam para uma formacao mais integral, humana e critica do estudante e
professor (FIORENTINI; LORENZATO, 2012).

A EM, enquanto area de pesquisa, surgiu ha aproximadamente 40 anos, apds a Segunda
Guerra Mundial, onde houve uma efervescéncia dessa educacdo em todo o mundo. Esta ndo
nasce sozinha, mas a partir da relacdo dialética entre outras ciéncias. Como afirma Fiorentini
(1989, p. 01), “assim, podemos conceber a EM como resultante das multiplas relagdes que se
estabelecem entre o especifico e o pedagdgico num contexto construido de dimenses historico-
epistemoldgicas, psicocognitivas, historico-culturais e sociopoliticas”. Nesta perspectiva, a
Matematica é ensinada tendo como objetivo principal a transformacao social, contribuindo para

a construcdo da cidadania e emancipacdo dos educandos, considerando suas varias dimensoes.

A preferéncia pelo uso do termo “educagdo matematica” € atribuida ao fato de que
este tem uma conotacdo mais abrangente, podendo significar tanto um fenémeno ou
uma atividade educacional — que visa a formacéo integral do cidaddo — quanto uma
area multidisciplinar de conhecimento [...]. Além disso, termos como “instru¢do
matematica”, “ensino da matematica” ou “didatica da matematica” tém uma
conotagcdo mais restrita & matemética e as técnicas de ensino dessa disciplina
(FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 12).

Lancando um olhar sobre o que foi dito até agora, podemos considerar que a EM se
configura como uma area de conhecimento, pois assume um carater tanto no campo da pesquisa
tedrica como no campo de atuacdo pratica, além de ser ao mesmo tempo ciéncia, arte e pratica
social. Ressaltamos, aqui, que o termo EM, de acordo com Kilpatrick (1996, apud
FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 12), tem uma historia que difere de pais para pais, ja
que h& uma histdria especifica em cada um deles:

“[...] na Franca e na Alemanha, é chamada simplesmente de ‘didatica da matematica’.
Em outros, como na Holanda, é denominada ‘metodologia do ensino da matematica’.
No Brasil e nos Estados Unidos, assim como grande maioria dos paises, ela é
denominada ‘educacgdo matematica’”.
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A EM considera a Matematica como construcdo humana que garanta o direito dos
estudantes ao ensino de qualidade e as condi¢cdes materiais minimas necessarias para lhes
proporcionar a construcdo de conceitos matematicos com autonomia. Nesta perspectiva, o ensino
deve ser ancorado na emancipac¢do humana, em vista de uma transformacao organica e profunda,
sabendo que ndo h& neutralidade politica no ensino de Matemaética (LIMA; LIMA, 2013).

Apresentaremos a seguir reflexdes sobre o ensino de Matematica na perspectiva da
Educacao do Campo, tendo como base seus principios. Consideramos este tépico importante,
pois acreditamos que o ensino de Matematica nas escolas do campo deve manter relacdes

frequentes com o seu contexto nas varias dimensoes.

3.2.1 O ensino de Matematica e a Educacdo do Campo

As pesquisas em EM apontam que o ensino de matematica, historicamente, configura-
se como um desafio aos professores e uma dificuldade para os estudantes. Apesar de haver
estudos e pesquisas na area do ensino de Matematica a fim de proporcionar um ensino mais
dindmico e proximo dos estudantes, ainda ha fortes tracos do sistema tradicional, que leva em
consideracdo a memorizagao, com pouca vinculagdo com o cotidiano dos sujeitos.

O ensino nas escolas, de maneira geral, ndo tem levado em consideragéo a vivéncia do
aluno, distanciando-se do empirico, tendendo. cada vez mais, ao pensamento abstrato, sendo
necessario considerar que, pela natureza dos objetos matematicos e pela sua condicdo como
entes intangiveis, em Gltima instancia sempre estamos buscando que os estudantes desenvolvam
a sua capacidade de abstracdo. Sendo assim, é preciso considerar a importancia da
contextualizacdo, mas na medida em que ela pode contribuir para que os estudantes
desenvolvam a sua capacidade de abstrair ao se apropriar dos conceitos matematicos em estudo.

Além disso, tem proporcionado muita reprovacdo devido a inibicdo imposta pelo
distanciamento entre a realidade do aluno e os contelidos matematicos que a escola impde,
dentre outros fatores. Assim, o0 ensino e a aprendizagem da matematica se transformam num
problema pedagdgico sério e dificil (OLIVEIRA; BAYER, 2011). Recorremos a Morin (2001,
p. 36) quando diz que “o conhecimento das informagdes ou dos dados isolados ¢ insuficiente.
E preciso situar as informagdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido”.

Desta forma, podemos afirmar que os povos do campo encontram dificuldade para
acessar uma educacao que contemple sua realidade, visto que nas escolas do campo o ensino,
muitas vezes, é o de reproducdo de conhecimentos prontos atraveés de um curriculo que tem

sido uma adaptacdo do que é utilizado em escolas convencionais e urbanas. Este, por sua vez,
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sofre uma fragmentacéo, sendo desconectado da realidade vivenciada pelos estudantes. Para
Santos e Mattos (2019, p. 39)

O curriculo imposto nas escolas tem sido um dos principais fatores que vem
dificultando o processo de geracdo de conhecimento pelos estudantes, tanto do meio
rural quanto da cidade. E preciso rever o curriculo como qual se trabalha, sua
finalidade, a quem serve e qual a participacdo dos estudantes na sua construgéo.

Portanto, é necessario um curriculo que ofereca ao estudante o conhecimento necessario
para fazer a leitura da realidade na perspectiva de sua transformacao, que o possibilite lutar por
uma sociedade mais justa e igualitaria. Para que se tenha um curriculo que contemple as
perspectivas dos estudantes e dos educadores em relagdo a aproximagao deste com o cotidiano,
faz-se necessaria uma pratica docente que diminua, de acordo com Giardinetto (1999, p. 04),
“[...] a auséncia de relagdao entre a matematica escolar e a matematica da vida cotidiana”, visto
que esta auséncia, ainda de acordo com o autor, “é apontada como o fator determinante da
dificuldade encontrada pelos alunos, na apropriagédo do conhecimento matematico escolar”.

Sendo assim, ha a necessidade de articulacdo dos conhecimentos da matematica escolar
com aqueles oriundos dos trabalhos desenvolvidos nas comunidades de origem dos estudantes,
pois esta articulacdo podera facilitar o entendimento dos conteldos. Reiteramos que um
conhecimento ndo pode suprimir o outro. Assim, por mais que o problema da auséncia da
relacdo entre conhecimento escolar e o conhecimento do cotidiano precise ser superado, ndo
significa que a vida cotidiana deve ser supervalorizada como base para o0 desenvolvimento da
pratica escolar, pois ela, por si s6, ndo garante a apropriacdo do conhecimento matematico em
sua totalidade. E uma ldgica que vai suprir somente os objetivos praticos utilitarios, o que torna
0 conhecimento fragmentado e superficial (GIARDINETTO, 1999).

Para melhor abarcarmos o trabalho da matematica escolar na perspectiva da Educacéo
do Campo, recorremos a D’Ambrosio (2005, p. 42) quando afirma que “reconhecer e respeitar
as raizes de um individuo nao significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas, num processo
de sintese, reforgar suas proprias raizes”. A partir das anélises realizadas, percebemos que sua
teoria permite trabalhar a Matematica em uma relacdo estreita com as especificidades da
Educacao do Campo e suas implicacdes didatico-pedagdgicas.

Corroborando essa ideia, Leite (2018, p. 52) diz que

A Educagdo do Campo articulada com a Educacdo Matematica abre a possibilidade
de uma melhor compreensdo da realidade, do trabalho inter e transdisciplinar, e
também caracteriza mais um elemento na busca permanente pela transformacéo social
na valorizacdo da vida, do trabalho e da cultura, na aproximacdo do curriculo a vida
dos sujeitos, em que o educando € o centro do processo ensino e aprendizagem. Nessa
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perspectiva a socializacdo do conhecimento matematico esta diretamente ligada a
compreender a realidade dos sujeitos e sistematizar essa realidade transformando-a
em conhecimentos para as praticas cotidianas emancipatérias da classe trabalhadora
que reside no campo.

Como ja relatamos no decorrer deste estudo, ainda sdo poucos os trabalhos cientificos
publicados que relatam a efetivacdo da articulacdo entre Educacdo do Campo e Educacéo
Matematica na pratica efetiva em sala de aula. Podemos destacar o trabalho de Lima e Lima
(2013) intitulado "Educacdo Matematica e Educagdo do Campo: desafios e possibilidades de
uma articulagcdo”, que tem por objetivo discutir os desafios e as possibilidades da Articulacio
entre EM e Educacdo do Campo. Neste trabalho, percebemos as relagdes que podem ser
estabelecidas entre essas categorias, deixando a tona suas implicagfes em salas de aula de
escolas do campo. Dessa forma, as autoras apontam a EM, com suas diferentes tendéncias
metodoldgicas, como uma importante perspectiva de ensino de Matematica para as escolas do
campo.

A partir das leituras feitas compreendemos que a EM, a partir de sua base
epistemoldgica, pode se constituir como uma alternativa importante para o ensino de
Matematica junto & Educacdo do Campo, partindo do pressuposto de que ambas possuem
principios diretamente articuladores em suas concepcdes. No entanto, € importante destacar que
esta ainda ndo é uma realidade na maioria das escolas publicas do campo. A abordagem de
conteudos e conceitos matematicos nas escolas do campo, por meio da EM, poderé contribuir
imensamente para a compreensao da realidade e das especificidades camponesas no contexto
de sala de aula, sendo esta realidade trabalhada nas aulas de Matemaética, o foco de nosso
trabalho (LEITE, 2008). Para exemplificar isso, mencionamos a seguir o potencial dos
ambientes de aprendizagem apresentado por Skovsmose (2000), enquanto potencializadores
para o ensino de Matematica contextualizado nas escolas do campo.

Estudar a génese da Matematica se torna importante para contextualizar o ensino da
Matematica na Educacao. Sabemos que a Matematica tem inicio com uma intencionalidade de
transformacédo, de uma necessidade humana de sobrevivéncia. Hoje, a Matematica, como €
colocado por D’Ambrosio (2003 apud SIVEIRA; MIOLA, 2008, p. 50), “¢ a inica disciplina
escolar que é ensinada aproximadamente da mesma maneira e com 0 mesmo conteldo para
todas as criancas do mundo”, sendo entendida somente como calculos e formulas, muita$s vezes,

incompreensiveis. E nesse sentido que Ruiz (2001, p. 07) afirma que

A escola, muito presa a uma cultura que privilegia detalhes, assume postura de guardia
da matematica escolar. Impde aos alunos uma obediéncia cega as defini¢des, aos
algoritmos etc. Exige-se do aprendiz uma atitude de reveréncia diante desse objeto.
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Por exemplo, se um aluno ao fazer a divisdo de 124 por 2 optar por este caminho: 124
x 5 = 620, ndo sera nenhuma surpresa o professor considerar como errado. A escola
ndo tem percebido a matematica como um objeto sobre o qual se pode atuar, inventar,
reinventar... mas como um objeto para ser reproduzido fielmente, sem modificacfes.

Contudo, “a apropriacao desta linguagem, para muitos alunos, constitui em uma grande
dificuldade que conduz a questdes como: ‘Para que serve isso? ’, ou ‘Por que estudar este
contetudo?” ” (VAILASI; PACHECO, 2007, p. 03). Ou seja, ela também nédo pode ir ao extremo
meramente pragmatico e levar o aluno a refletir sobre formas, buscar alternativas, tentar entrar
em confronto com o que os nimeros e formulas expressam, pois estes nao falam por si, eles
tém uma materialidade que precisa ser desvelada por meio do trabalho direto, situado e
intencional do professor.

Com isso Papert (1986 apud RUIZ, 2001, p. 02) afirma que

O tipo de matemética impingido as criangas na escola ndo é significativa, divertida, e
nem mesmo muito Util. Isto ndo significa que uma crianca em particular ndo possa
transforma-la em um jogo pessoal, agradavel e valioso. [...] Para muitas a matematica
escolar é agradavel por sua repeticdo, precisamente porque ela é tdo estupida e
dissociada, o que fornece um reflgio para ndo ter de pensar o que acontece na classe.

Frente a isso, Skovsmose (2000) apresenta o paradigma de exercicio, que se aproxima
do método de ensino tradicional por considerar somente formulas e nameros, e leva a
entendendo a matemaética com algo pronto, estanque, mecanico, em que a Unica forma de
aprender é através da memorizacdo das formulas e a repeticéo de exercicios.

O paradigma de exercicio é um dos paradigmas de praticas de sala de aula, pois a
premissa central € que existe uma resposta certa para o exercicio, com enfoque no resultado e
ndo no processo. Para sustentar tal premissa, 0s exercicios, geralmente de livros didaticos,
foram elaborados por uma autoridade externa a sala de aula e costumam apresentar informacdes
estritamente necessarias somente para a sua solucdo (SKOVSMOSE, 2000). Os dados
apresentados nesses exercicios geralmente sdo inquestionaveis. Assim, o paradigma do
exercicio se enquadra no que se entende por educacdo matematica tradicional, que utiliza o
exercicio de forma decisiva para a aprendizagem, em que o estudante somente reproduz o que

Ihe é proposto. Como apontam Pessda e Damazio Janior (2013, p. 84):

Entretanto, ao analisarmos o curriculo de matemdtica, a maioria dos livros didaticos
e as atividades desenvolvidas nas salas de aula, percebemos que o ensino desta
disciplina tem se dado muitas vezes de forma descontextualizada, distante da
realidade e contribuindo minimamente, ou até mesmo tornando-se um obstaculo ao
processo de formagdo de uma atitude democréatica por parte dos alunos. Afinal, a
maioria das aulas de matematica estd embasada na ideia de que o professor e o livro
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didatico, por possuirem o conhecimento, possuem também toda a autoridade, cabendo
aos alunos obedecer aquilo que lhes é pedido através de exercicios que supervalorizam
a reproducdo mecanica, por meio de enunciados como “resolva a equagdo...”,

EERNT3

“encontre o valor de...”, “calcule a medida de...”.

Como alternativo a este paradigma, Skovsmose (2000) também apresenta o paradigma
dos cenarios para investigacdo, sendo este constituido a partir do momento em que os estudantes
sdo considerados participantes ativos. Todo o processo de exploracdo e de explicagdo é
considerado neste ambiente de aprendizagem para dar suporte a um trabalho investigativo, no
qual os estudantes sdo convidados a realizar descobertas em um ambiente repleto de perguntas,

perspectivas e reflexdes.

Um cendrio para investigacdo é aquele que convida os alunos a formular questfes e a
procurar explicagdes. O convite ¢ simbolizado por seus “Sim, o que acontece se...?”.
Dessa forma, os alunos se envolvem no processo de exploragdo. O “Por que isto?” do
professor representa um desafio, e os “Sim, por que isto...?”” dos alunos indicam que
eles estdo encarando o desafio e que estdo em busca de explicagdes (SKOVSMOSE,
2008, p. 21).

Ao propor 0s cenarios para investigacdo nas aulas de matematica, o autor intenciona
sugerir alternativas aos paradigmas que apresentem situacdes de aprendizagem que considerem
o0 professor como o centro das atencdes, unico detentor do saber, de modo a buscar um ambiente
que ofereca recursos para fazer investigaces, como descrito acima.

Para analisar as distintas possibilidades de ambientes de aprendizagem, Skovsmose
(2000) apresenta, ainda, trés tipos de referéncias a partir de analises feitas em observac6es de

salas de aulas.

Diferentes tipos de referéncia sdo possiveis. Primeiro, questdes e atividades
matematicas podem se referir a matematica e somente a ela [ou seja, referéncia a
Matematica Pura]. Segundo, é possivel se referir a uma semi-realidade; ndo se trata
de uma realidade que “de fato” observamos, mas uma realidade construida, por
exemplo, por um autor de um livro didatico de Matematica. Finalmente, alunos e
professores podem trabalhar com tarefas com referéncias a situacbes da vida real
(idem, ibdem, p. 07).

Skovsmose (2000) apresenta uma matriz que combina os trés tipos de referéncias com
os dois paradigmas de préaticas de sala de aula. A partir disso, o autor afirma ser possivel ter
seis ambientes de aprendizagem (Quadro 04).
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Quadro 04— Ambientes de aprendizagem.

Exercicios Cenérios para Investigacéo
Referéncias & matematica pura 1) 2
Referéncia & semirrealidade 3) 4
Referéncia a realidade (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2000, p. 06).

No ambiente 1 do paradigma do exercicio vinculado a matematica pura sdo lancadas as
férmulas e os procedimentos para resolucdo dos exercicios, a fim de criar a préatica de seguir
regras e padrdes pré-estipulados. Exercicios dos livros didaticos sdo utilizados com muita
frequéncia, fazendo com que o aluno memorize as etapas da sua resolugdo, mecanicamente.
Como exemplo, temos a atividade “calcule os valores das seguintes expressdes numéricas: 10
+5-2=;el5+[4+(7.3+1)]-3=".

O ambiente 2, também desenvolvido com base na matematica pura, é caracterizado pelo
envolvimento de numeros e figuras geométricas, por exemplo, e supera a ideia da
sistematizacdo de regras e formulas pré-estabelecidas. Assim, “[...] neste cenario, 0s alunos sdo
convidados a formularem questdes e procurarem explica-las, por exemplo, de resolver uma
expressdo numérica do tipo 2+3—4=1" (SILVEIRA, 2013, p. 16).

O ambiente 3 é constituido por exercicios que fazem referéncia a uma pseudorrealidade,
a qual, na maioria das vezes, € distante da realidade dos alunos, considerando somente os dados
numéricos estabelecidos, em que a natureza deste ambiente pode ser ilustrada com exemplos
que podem levar os estudantes a assimilarem com uma situacdo ndo necessariamente real,
podendo ser criada no exemplo a ser resolvido. Assim, basta retirar os dados do enunciado e

resolver os calculos. Como por exemplo, a questdo apresentada abaixo.

Uma pesquisa, sobre balas de coco recheadas de trés sabores, realizada com 100 clientes de
uma doceria artesanal obteve o resultado mostrado no quadro a seguir.
Preferéncia Numero de clientes
Somente recheio de cacau 10
Somente recheio de leite ninho 30
Somente recheio de limdo 15
Recheio de cacau e leite ninho 8
Recheio de leite ninho e liméo 5
Recheio de cacau e liméo 6
Os trés recheios 4
Quantos clientes ndo preferem nenhum dos trés recheios?

Fonte: Questdo adaptada do livro “Contato Matematica 1 (2016).
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Para Skovsmose (2000, p. 09)

Resolver exercicios com referéncia a uma semi-realidade é uma competéncia muito
complexa e € baseada num contrato bem especificado entre professor e alunos.
Alguns dos principios desse acordo sdo os seguintes: a semi-realidade é totalmente
descrita pelo texto do exercicio; nenhuma outra informacdo € relevante para a
resolucdo do exercicio; mais informagdes sdo totalmente irrelevantes; o Unico
proposito de apresentar o exercicio € resolvé-lo. Uma semi-realidade é um mundo
sem impressdes dos sentidos [...] de modo que somente as quantidades medidas sdo
relevantes.

Assim como o ambiente 3, 0 4 também faz referéncia a uma semirrealidade, porém, a
diferenca é que ndo héa respostas pré-determinadas pelo professor ou autor do livro didético,
uma vez que é um convite para que os alunos explorem e busquem explicagdes sobre a situacdo
apresentada (SKOVSMOSE, 2000). As atividades sdo dos cendrios para investigacdo, em que
0 processo € rico em questionamentos do tipo “o que acontece se...?””. Para deixarmos o0 campo
do exercicio e partirmos para o cenario de investigacdo, ha a necessidade de questionamentos,
como por exemplo: 0 que aconteceria se a houvesse mais variedades ou menos variedades de
recheios das balas de coco (apresentado na questdo do ambiente 03); perguntar se as vendas
dessas balas contribuem para o desenvolvimento da economia local. Esse processo possibilita
novas descobertas, pois ha um desprendimento do uso unicamente dos dados da questdo
(MILANI et al., 2017).

O ambiente de aprendizagem 5 oferece exercicios baseados na vida real, ha uma relacao
de dialogo entre o professor e 0 aluno e busca levar o aluno a reconhecer a matematica como
parte de sua realidade. Os dados utilizados advém da vida real, sendo utilizados em atividades
com resposta Unica e técnica de resolucdo pré-determinada. Nao ha reflexdo ou levantamento
de questfes a respeito do que tratam as situagdes apresentadas. “Um exemplo deste ambiente,
seria levar uma caixa, pedir que os alunos a mecam e verifiquem se € possivel guardar todos 0s
seus livros nela para conserva-lo melhor” (LEITE, 2018, p. 45). Nao necessariamente sera algo
de interesse do aluno, mas sera indiscutivelmente algo pratico, algo que realmente seréa utilizado
por alguém.

O ambiente 6 faz referéncia a uma situacéo real, ou seja, é possivel desenvolver cenarios
com maior grau de realidade, a qual os estudantes tenham contato, para o desenvolvimento de

atividades matematicas.

As referéncias sdo reais, tornando possivel aos alunos produzirem diferentes
significados para as atividades (e ndo somente os conceitos). Os alunos fazem calculos
relacionados a fazenda real. Isso quer dizer que sdo eliminadas as autoridades que
exercem seu poder no paradigma do exercicio. O pressuposto de que hd uma, e
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somente uma, resposta correta ndo mais faz sentido. Livros didaticos podem descansar
seguramente no canto da sala de aula a medida que um projeto desse tipo é
desenvolvido. O professor tem o papel de orientar. Novas discussdes baseadas em
investigacdo sempre surgem: Como calcular a area frontal de um ciclista? O problema
agora é a montagem de modelos para os célculos de input-output, o que torna
importante refletir sobre os resultados dos cdlculos. Eles sdo confiaveis?
Consideramos os fatores relevantes? Bem, podemos comparar com as estatisticas
oficiais. Mas qual desses resultados é o correto? A reflexdo critica sobre matematica
[...] ganha um novo significado (SKOVSMOSE, 2000, p. 13).

No ambiente 6 se torna favoravel o desenvolvimento de uma Matematica que ndo seja
pronta e acabada, podendo trazer reflexBes criticas, significando-a e desmistificando-a
enguanto uma matéria desinteressante, com alto grau de dificuldade, em que o objetivo seria
apenas chegar a algum resultado exato através de formulas e procedimentos. Abordar a
Matematica a partir de uma realidade, a qual o sujeito tenha contato, pode propiciar uma
interacdo maior com 0 meio e maior aproximagao entre o estudante e a disciplina, podendo
quebrar barreiras que possam vir a impedir a aprendizagem dos seus conteddos.

Salientamos aqui que a presente pesquisa, que tem como objetivo geral compreender
como acontece a articulacdo entre o ensino da Matematica e o cotidiano dos discentes na
Escola Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”’, tem uma maior aproximacao
com o ambiente 6, apresentado por Skovsmose, sendo possivel a conexdo da Matematica com
a realidade e a intervencdo dela na sociedade. Como afirma Skovsmose (2008, p. 38):
“Referéncias a vida real parecem ser necessarias para estabelecer uma reflexao detalhada sobre
a maneira como a matematica pode operar em nossa sociedade”.

N&o podemos negar e abandonar os demais ambientes, pois eles se constituem como
ambientes, para desenvolvimento de atividades nas salas de aula de professores que ensinam
Matematica. O paradigma do exercicio e 0s cenarios para investigacdo, dentro das referéncias
a matematica pura, semirrealidade e realidade devem estar presentes na sala de aula. Porém,
nem todos os professores e estudantes conseguem transitar por esses ambientes, porque, assim
como em um cenario, transitar pelos ambientes depende das referéncias atribuidas pelo
professor e da aceitacdo por parte dos estudantes. Desta maneira, como afirma Skovsmose
(2000, p. 14)

Sustento que a educacao matematica deve mover-se entre os diferentes ambientes tal
como apresentado na matriz [Quadro 04]. Particularmente, ndo considero a ideia de
abandonar por completo os exercicios da educacdo matematica. Poderia fazer sentido,
por exemplo, apés [..] [uma atividade investigativa], usar um periodo para
“consolidar” o que os alunos trabalharam por meio de exercicios [...]. E importante
que os alunos e professores, juntos, achem seus percursos entre os diferentes
ambientes de aprendizagem. A rota “Optima” ndo pode ser determinada
apressadamente, mas tem que ser decidida pelos alunos e pelo professor. A matriz dos
ambientes de aprendizagem pode também ser usada como um instrumento analitico.
Por exemplo, € possivel que alunos e professor considerem a rota seguida no dltimo
ano: Que ambientes de aprendizagem experimentamos? Gastamos todo o tempo com
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um ou dois ambientes? Em que ambiente tivemos experiéncias com mais sucesso?
Algum movimento de um ambiente para outro causou dificuldade? Muitas
consideracdes de planeamento podem ser relacionadas & matriz.

Ocorre que o ensino, enquanto realizacdo do ato educativo, estd ligado a uma
perspectiva de educacdo, seja conservadora ou progressista. E 0 ensino de Matematica,
realizado em ambito escolar, ndo é neutro e se insere numa determinada perspectiva,
aproximamo-nos, entéo, do papel da Educacao e, mais precisamente, da EM.

A Base Nacional Comum Curicular indica que o conhecimento matematico tem, em
suas origens, a busca pelo ser humano, de respostas a problemas, oriundos de suas praticas
sociais. BRASIL (2016) indica que o conhecimento matematico surgiu a partir da busca do
homem pela resolugdo de problemas oriundos de suas praticas sociais. Tal busca “[...] derivou
em novos saberes, que geraram novas perguntas, em um processo ciclico de producao de
conhecimentos.” (BRASIL, 2016, p. 133). Essa necessidade do homem de relacionar as
atividades naturais do seu cotidiano foi importante para o desenvolvimento do estudo da
matematica, através de suas descobertas e teoremas defendidos por diversos estudiosos com o
decorrer do tempo.

Percebemos que a relacdo da Matematica com o cotidiano acontece desde sua génese,
sendo que a Matematica atual ndo se desenvolveu sem contexto social, mas é resultado de todo
um processo evolutivo (OLIVEIRA; ALVES; NEVES, 2009). A Matematica estd interligada a
histéria da humanidade. Neste sentido, no proximo tdpico iremos discorrer sobre as

contribui¢des do cotidiano nos aspectos histdricos da matematica.

3.2.2 Aspectos historicos da Matematica: emergéncia enquanto necessidade humana

Para estudar e compreender a esséncia de qualquer que seja o tema e ndo ficar somente
na aparéncia, faz-se necessario estudar e entender sua génese. No nosso caso, a da Matematica.
Por muito tempo a Matematica foi vista pelas pessoas como algo elementar, simplorio,
meramente decorativo e exaustivo.

Segundo Giardinetto (1999, p. 02)

Em linhas gerais, o desenvolvimento do conhecimento reflete em suas caracteristicas
especificas, o processo global de objetivacdo e apropriacdo da natureza pelo homem.
Mediante a atividade, o homem vai progressivamente transformando a realidade
natural em uma realidade social, uma realidade humanizada.
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A histéria da humanidade mostra a necessidade objetiva que 0 homem sempre teve que
se comunicar. Como afirma Lorenzato (2010, p. 107), “esta mostra que a matematica surgiu
aos poucos, com aproximacdes, ensaios e erros, ndo de forma adivinhatéria, nem completa ou
inteira”.

J& no tempo das cavernas ha indicios do surgimento das primeiras concepc¢des de
Matematica relacionadas as formas e aos numeros. Percebe-se que isso ocorreu a partir da
necessidade do homem primitivo de estimar quantidades de alimentos, pessoas e animais,
iniciando-se com a simples percepcdo de diferencas e semelhancas, evoluindo através de
contagens primitivas com o uso de pedras, 0ssos e dedos das médos (OLIVEIRA; ALVES;
NEVES, 2009).

Com essas variadas formas em que a Matematica se desenvolveu, de acordo com
Giardinetto (1999, p. 02) é

Importante observar que essa producdo historica ndo denota um processo linear,
sequenciado. Na verdade, € um processo ndo linear que se da por avangos e recuos em
diferentes épocas historicas, com diferentes dindmicas, dadas as diferentes condicdes
historicas e sociais inerentes a cada sociedade. ‘Portanto, ndo se trata de etapas
sequencialmente ordenadas’.

Neste intuito, a Matematica surge através das necessidades humanas impostas no
contexto dos seculos, emergindo em diversas culturas e tendo varios pontos de vista, havendo
indicios da relaco intrinseca da Matematica com as necessidades da humanidade. Como dizem
Oliveira, Alves e Neves (2009, p.03): “O desenvolvimento de argumentos matematicos
aconteceu de forma gradual e perceptiva através da criacdo e recriacdo da Matematica de acordo
com as necessidades dos sujeitos historicos”. Ou seja, todo 0 conhecimento humano
socialmente produzido é fruto das interacdes do homem com o meio em que vive com certa

intencionalidade.

A intensificacdo e rapidez da aquisi¢do e desenvolvimento matemético aconteceram
no Egito com a criacdo de técnicas de medicéo e demarcacéo de terras em relagéo as
aguas do rio Nilo e com os registros em papiros (espécie de papel da época), 0s quais
foram propagados e conhecidos ao longo do tempo. Naquela época, a Matematica nao
era utilizada como uma ciéncia organizada e sim para solucionar situacdes préaticas da
vida diaria (OLIVEIRA; ALVES; NEVES, 2009, p. 03).

Como ja descrito acima, este desenvolvimento se deve, inicialmente, as necessidades
objetivas de sobrevivéncia do homem, que passa a buscar a compreensdo do mundo que o
cerca, na busca do novo para a sua emancipacdo, que se refere a superacdo de um estado de

coisas. Neste sentido, Ribeiro (2012, p. 302), ao tratar das relagdes sociais produzidas e
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reproduzidas no modo de producdo capitalista, afirma que “A emancipagio da sociedade deduz-
se da possibilidade de se romper a relacédo contraditoria entre o trabalho alienado e a propriedade
privada dos meios de producao e de subsisténcia [...]”.

Com o passar do tempo, percebemos que 0s conhecimentos matematicos foram
aperfeicoados e ressignificados por novos conhecimentos, decorrentes das necessidades
materiais e intelectuais dos homens em busca no novo.

Por volta de 6.000 a.C., a Matematica comecou a ser usada para atender as necessidades
humanas, para garantia da sobrevivéncia. N&o era utilizada como uma Ciéncia, mas para
solucionar situages cotidianas da vida, como contagem de animais e agrupamentos, utilizando,
por exemplo, pedagos de vara. Com isto, ela estava sempre em movimento e ndo surgiu de uma
hora para outra. Esses povos conseguiram, sem duvida, desenvolver os alicerces de varias areas
que futuramente formariam o que chamamos de Matematica.

A Matematica foi, é e serd uma grande necessidade humana. Os grandes matematicos
construiram novos teoremas, solucBes e célculos para tentar suprir necessidades, sendo a
Matematica usada pelos egipcios na construcdo de piramides, diques, canais de irrigacdo e
estudos de astronomia. Os simbolos matematicos para os niumeros que utilizamos atualmente
foram introduzidos pelos &rabes e hindus e, assim, temos a origem do denominado Sistema
Hindu-Arabico, sendo criado na india ha aproximadamente 1000 anos e introduzido na Europa
pelos Arabes (PAIVA, 2010).

Podemos dizer que a Matematica esta ligada dialeticamente a ciéncia da vida, ao modo
de viver, nasceu com a perspectiva de superacdo do velho, como modo de solucionar questdes
praticas que exigiam observagdo e entendimento. Assim como argumenta Paulos (1993 apud
RUIZ, 2001, p. 03)

A matematica ndo € so calculo. Quase todo o mundo acaba por aprender a calcular,
porém, segundo os informes relativos ao nosso ensino de matematica, ndo se
fomentam em nossas criangas outras capacidades de niveis superiores. [..] A
matematica é pensar - sobre nimeros e probabilidades, acerca de relagéo e l6gica, ou
sobre gréaficos e variagdes -, porém, acima de tudo, pensar.

A Matematica tem uma histéria, a qual é repleta de conhecimentos, descobertas e
curiosidades, sendo importante saber que no comego estava totalmente ligada as necessidades
basicas de sobrevivéncia humana. Neste sentido, ao conhecer a historia da Matematica,
podemos afirmar que ela vai além dos nimeros e formulas e esta ligada ao nosso fazer cotidiano.

Assim, ndo é sé teoria, mas também ¢é prética.
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De acordo com Libaneo (2011, p. 01), “O ensino deve envolver conceitos pertinentes a
realidade do educando porque, dessa maneira, 0 mesmo consegue associa-lo ao seu cotidiano,
assim ficara internalizado e nao apenas memorizado, ¢ preciso ensinar a pensar criticamente”.

Ou seja, trata-se de ir além do horizonte da crianga.

3. 3 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Diferentes correntes tedricas e filosoficas fundamentam as varias tendéncias tedricas
e/ou metodoldgicas que permeiam a EM, sendo a Educacdo Matematica Critica (EMC) uma
delas. Neste sentido, € conveniente langarmos um olhar para a Educacdo realizada de forma
critica, chamada Educacéo Critica (EC). A EMC, segundo Skovsmose (2013), teve influéncias
de estudos da etnomatematica e EC. Assim, fundamenta-se nos pressupostos da EC:

competéncia critica, distancia critica e engajamento critico.

O conceito de competéncia critica enfatiza que os estudantes devem estar envolvidos
no controle do processo educacional. Ambos, estudantes e professor, devem
estabelecer uma distancia critica do conteGdo da educagdo: o0s principios
aparentemente objetivos e neutros para a estruturacdo do curriculo devem ser
investigados e avaliados. A educacdo deve ser orientada para problemas, quer dizer,
orientada em direcdo a uma situacdo “fora” da sala de aula. Essa orientacdo implica
que também a dimensdo do engajamento critico deva ser envolvida na educacéo
(SKOVSMOSE, 2013, p. 38).

A EC tem vérias fontes de inspiracdo, sendo ela tdo extensiva que dificilmente
conseguiriamos definir completamente esta forma de educacdo em algumas frases ou palavras.
Para alargarmos nosso conhecimento em relacdo a EC, necessitamos, portanto, compreender
algumas de suas inspiracdes e caracteristicas (SANTOS, 2017).

De acordo com Skovsmose (2013), uma das inspiracdes da EC seria a Teoria Critica.
Esta faz referéncia ao pensamento de um grupo de intelectuais alemdes, que seguiam 0s
principios e ideias de Marx, fundamentado na Teoria Critica da Escola de Frankfurt, sendo esta
escola originada por Theodor W, Adorno, Max Horkheimer e Hebert Marcuse. Os estudos
desenvolvidos por Skovsmose remetem a uma reflex&o da relacdo intensificada entre Educacgao
Matematica e as dimensdes sociopoliticas e econdmicas, “[...] para que a EM nao se degenere
em uma das maneiras mais importantes de socializar os estudantes [...]” (idem, 2013, 14).

Analisando os principais pontos da EC apresentados por Skovsmose (2013),
observamos que a relagédo professor-aluno assume um carater importante. Pode-se dizer que, na

escola, a interacdo professor-aluno é imprescindivel para que ocorra 0 SUCESSO NO Processo
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ensino e aprendizagem. De acordo com Paulo Freire (1997, p. 55), “as relagdes entre educadores
e educandos sdo complexas, fundamentais, dificeis, sobre que devemos pensar
constantemente”. O professor mantém sua autoridade e direcionamento no processo de
aprendizagem, mas essa autoridade ndo é autoritéria. Os educadores, nessa perspectiva, devem
ser a0 mesmo tempo responsaveis e diretivos na sala de aula, respeitando os direitos e as
capacidades dos estudantes a chegarem as suas proprias conclusdes. “Procurar conhecer a
realidade em que vivem nossos alunos € um dever que a pratica educativa nos impde: sem isso
ndo temos acesso & maneira como pensam, dificilmente entdo podemos perceber o que sabem
e como sabem” (idem, ibidem, p. 53).

Essa realidade deve ser considerada para que o processo de ensino seja completo, o que
pode criar as condicOes para a aprendizagem do aluno. Esse processo de conhecimento da
realidade ocorre através do dialogo entre professor-aluno, pois, segundo Gadotti (1999), o
educador, para pér em pratica o diadlogo, ndo deve se colocar na posicao de detentor do saber;
deve antes se colocar na posicdo de quem nédo sabe tudo, reconhecendo que mesmo um
analfabeto é portador do conhecimento mais importante: o da vida.

Uma das principais caracteristicas da EC é o processo de democratizacdo. Logo, “se
uma educacao pretende desenvolver uma competéncia critica, tal competéncia ndo pode ser
imposta aos estudantes” (idem, ibidem, p. 19). Por isso a importancia da educacao dialégica
dentro da critica. Freire também nos questiona sobre “como aprender a discutir e a debater com
uma educacdo que impde, deve sim ser desenvolvida com base na capacidade ja existente”
(GADOTTI, 2009, p. 104), reforcando novamente a importancia do didlogo para a democracia
e, assim, paraa EC.

Visto que conhecer o cotidiano dos estudantes da EFA Jacyra de Paula Miniguite é um
dos objetivos especificos deste estudo, podemos afirmar que os principios da EC, discutidos no
paragrafo anterior, sdo elementos de suma importancia para o desenvolvimento desta pesquisa.
Para conhecer o cotidiano dos estudantes, € necessaria uma maior aproximacao com eles, que
pode ser facilitada atraves do dialogo, como aponta Skovsmose (2013, p. 18), “[...] uma vez
gue os estudantes, embora suas experiéncias sejam falhas, fragmentarias etc., também tém uma
experiéncia geral, que no dialogo com o professor permite-lhes identificar assuntos relevantes
para o processo educacional [...]".

A partir do que apresentamos sobre a EC, e sendo esta parte de um processo de
democratizagdo, deve-se direcionar um novo olhar para os conteidos escolares, com vinculagdo
a uma perspectiva critica como ha em Freire (2009) e em Skovsmose (2013). A pedagogia

critica de Freire se pauta na capacitacdo dos estudantes e professores a desenvolverem uma
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compreensdo critica consciente de sua relacdo com o mundo, podendo surgir questionamentos
sobre 0 que é considerado conhecimento escolar; a quem interessa esse conhecimento; quem
faz uso dele; quais interesses estdo por tras do conhecimento escolhido como “escolar” e outros.

Dessa maneira, a EC pode se tornar uma ferramenta de entendimento dos problemas
sociais existentes fora do universo educacional, problemas, estes, “[...] ndo pertencentes a
'realidade de faz de contas' sem nenhuma significagao [...]” (SKOVSMOSE, 2013, p. 24) e luta
contra tais problemas. Tais aspectos moldam o carater libertador da pedagogia de Freire, o qual
se mantém sobre a afirmacéo de que, para que se possa alcancar uma EC alicercada no processo
de democratizacdo, é necessario um engajamento critico e acfes conscientes, a fim de
transformar a realidade em que nos encontramos.

Além disso, permeiam por processos de formacao critica dos alunos para que reflitam
sobre as desigualdades da sociedade, questionando-as (FREIRE, 1996). Mas quando
analisamos as necessidades colocadas pela EC, nem sempre a Matematica, da forma como é
ensinada atualmente na maioria das escolas, consegue atingir esses objetivos.

Apesar de se situarem em espaco-tempo distintos, tanto Caraca quanto Skovsmose estéo
em concordancia sobre a deficiéncia critica da Matematica enquanto contetido escolar. E neste
carater que a EMC se contrapde a logica perversa do ensino de Matematica vertical, mecanico,
visando apenas numeros, procedimentos e formulas e apresenta outras possibilidades para o
campo da matematica (SANTOS, 2017). Ou seja, fazendo o uso desta tendéncia, podemos
trazer para 0 cendrio matematico debates acerca de poder e democracia baseados na EC,
utilizando a matematica como ferramenta de visualizacdo, investigacdo, tomada de decisOes e
estimulo a autonomia intelectual. Ela preconiza o ensino por meio da problematizacdo e da
criticidade, visando a transformacdo social (LIMA; LIMA, 2013). A EMC, de acordo com Pais
et al. (2003 apud PASSOS, 2007, p. 90), “[...] ndo se trata apenas de relacionar a matematica
(escolar) com a matematica dos alunos, mas também desenvolver uma perspectiva critica sobre
um determinada técnica matematica de acordo com os seus sistemas de valores”.

Sendo assim, vale destacar que a EMC tem muito a contribuir na busca por um ensino
gue ndo esteja restrito ao estudo da matematica escolar, desvinculado das problematicas da
sociedade. Ela se preocupa com a Matematica como parte da sociedade e busca olhar
simultaneamente para dentro e para fora da escola, assim como para dentro e para fora da
Matematica, como ja apontamos anteriormente (PESSOA; JUNIOR, 2013).

Paulo Freire foi uma das inspiragdes para a EMC. Skovsmose (2013) esclarece que a
EMC néo deve ser compreendida em relacdo a um curriculo particular ou forma de abordagem

pedagdgica da Matematica em sala de aula. Ao invés disso, ele defende que a EMC seja
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compreendida a partir do surgimento de elementos que permitam a reflex&o sobre a natureza
critica da Educacdo Matematica (SKOVSMOSE, 2013). O autor esclarece, ainda, que se a
postura critica estiver presente em uma atividade escolar, estard em ressonancia com o
envolvimento dos alunos e sera imperativa para a acao.

Essa perspectiva critica sobre o ensino de Matematica requer um distanciamento de
concepcdes baseadas no entendimento da neutralidade, sendo esta caracterizada e classificada
por Hidalgo et al. (2001 apud PINHEIRO et al., 2009) como a crenca de que ciéncia e tecnologia
estdo livres de valores e ideologias; logo, ndo se preocupam em modificar as estruturas sociais
do mundo. Sendo assim, devemos ressaltar que a Matematica tem implicages importantes para
0 desenvolvimento e a organizacdo da sociedade e assume diversos compromissos sociais.
Neste sentido, ela € neutra, provocando acdes e resultados, e pode utilizar o aprendizado dos
numeros, teoremas e operagdes no auxilio da compreensdo dos problemas do mundo,
vislumbrando a resolucdo destes problemas. Assim, torna a compreensdao do ensino de
matematica critica (SKOVSMOSE, 2013).

Como aponta Araujo (2009), abordagens pedagégicas fundamentadas na EMC
proporcionam gue sejam criadas as condi¢cfes para a atuacdo critica dos alunos na sociedade,
em que a Matematica serve como suporte tecnologico. Desta forma, a EMC acredita no
desenvolvimento de um ensino de Matematica que ndo se atenha apenas a nimeros, teoremas
e problemas com respostas exatas, que ndo provocam a problematizagdo, mas, sim, que possa
também se desprender de crencas que a relacionem somente a “exatidao” e “racionalidade”
(SKOVSMOSE, 2008) para que seja utilizada como instrumento no auxilio do
desenvolvimento de justica social, igualdade, emancipacdo de ideias e outros valores
importantes para o progresso de uma educacéo ligada ao processo de democratizagdo dentro e
fora do ambiente escolar.

A partir do que vimos até aqui, alguns interesses e preocupag6es da EMC se convergem
para a necessidade de se desenvolver uma importante habilidade, chamada por Skovsmose
(2007) de matemacia, onde os alunos, de acordo com Diniz (2016, p. 28), “[...] ndo devem s6
saber realizar os calculos matematicos, mas também refletir sobre seu uso em diferentes
contextos, inclusive no mundo real”. Ou seja, a matemacia vai além da aplicacdo Unica de
formulas matematicas. Ela ndo se ocupa apenas com as operacdes e numeros, mas também em
como podemos usar, compreender e questionar a realidade a partir desses nimeros. Nao se
relaciona apenas com o0s dados que podem ser obtidos nos calculos, mas com o que eles

representam em relacdo ao contexto social onde os estudantes estdo inseridos.
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Em relacdo ao termo matemacia, D’ Ambrodsio (2004, p. 36) apresenta um termo
materacia como similar, sendo “a capacidade de interpretar e manejar sinais e codigos e de
propor e utilizar na vida cotidiana”. Assim, a materacia engloba mais do que 0s conhecimentos
matematicos basicos; ela pode contribuir para um ensino que desenvolva uma consciéncia
cidada por parte dos educandos.

Como destacamos anteriormente, a presenca do dialogo € crucial para a efetivacao da
EC e a EMC. Entdo, cabe ao professor que deseja desenvolver competéncias criticas em seus
alunos, orientar, trazendo para a sala de aula, cada vez mais, o didlogo em detrimento de uma
sO narrativa. Diante disso, novas estratégias e propostas didaticas podem ser aplicadas para
atingir alguns interesses da EMC (SANTOS, 2017). Assim, a Matematica e seu uso na
sociedade se tornam elementos necessarios a serem observados de modo critico, uma vez que
tomadas de decisdes sdo fundamentadas em argumentos matematicos, 0s quais se baseiam no
status de verdade e certeza da Matematica e que Borba e Skovsmose (2013) nomeiam de
ideologia da certeza.

Para alargarmos nosso conhecimento, buscamos explicitar a questao educacional a partir
do desenvolvimento histdrico objetivo. Isto implica oferecer aos sujeitos, sejam eles do campo
ou da cidade, uma EC que Ihes permita fazer a leitura da realidade, com uma perspectiva de
transformacdo da sociedade. Desta maneira, concluimos, sob a luz da Educac¢do do Campo,
trazendo a emergéncia da efetivacdo de uma educacdo para os povos do campo, forjando para
estes uma educacao que colabora para o rompimento da ordem social vigente e que acabe com
a divisao da sociedade em classes. Se pretendemos que a Matematica seja capaz de auxiliar na
formacao de cidadaos criticos, precisamos pensar sobre a forma como ela vem sendo ensinada
nas escolas. Neste sentido, entendemos que essa forma de ensino deve estar alinhada a uma
perspectiva critica de Educacdo. Neste sentido, aqui trataremos de uma Educacdo Matematica
do Campo articulada com uma proposta de EMC e de uma EM que visa a compreensdo do

aluno no contexto do campo.

3.4 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA E EDUCACAO DO CAMPO NO ENSINO DE
MATEMATICA

Neste capitulo, a relagcdo entre as categorias centrais Educacdo Matematica Critica

(EMC) e Educacdo do Campo ndo acontece como num passe de magica e sem nenhum desafio;
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pelo contrério. Lima e Lima (2013, p. 07) apontam trés desafios centrais no processo de

articulacdo entre a Educacdo Matematica (EM) e a Educacdo do Campo.

O primeiro refere-se a ndo politizacdo dos projetos de Educagdo e de aula de
Matematica nas escolas do Campo. Um dos motivos para que isso ocorra ¢ a falta de
criticidade do cendrio no qual se circunscrevem estas escolas e o esforco, por vezes
velado, que ainda persiste nos meios educativos para esvaziar o debate sobre as
relagBes intrinsecas ao bindbmio campo/cidade.

O segundo desafio consiste na dificuldade de implementar uma Educacdo
emancipatéria em um sistema educacional fundado em bases universalistas. Como
trabalhar, por exemplo, a Alternancia Pedagdgica se os ciclos produtivos sdo
ignorados na elaboracéo do calendario escolar, o qual é Unico e deve ser cumprido a
qualquer custo, independentemente da localizagcdo geogréfica da escola e de sua
realidade? A superacao desse desafio ndo depende apenas da concepcao de ensino dos
professores. Ela esta atrelada, dentre outros fatores, a gestdo publica e escolar e as
condi¢des de trabalho.

O terceiro desafio, ndo menos relevante que os demais, diz respeito a formacéo inicial
e continuada dos professores de Matematica que, na maioria esmagadora dos casos,
parece ignorar as dimensd@es politica e social do ensino dessa disciplina. A dificuldade
de escolher ou construir situagdes de ensino que articulem os contelidos matematicos
com essas dimensdes tem, seguramente, origem na formacdo académica.

Pensando os desafios apresentados por Lima e Lima (2013), encontrados para efetivacéo
de um ensino de matematica vinculado nos principios da Educacdo do Campo, faz-se necessario
apontarmos possibilidades de superacdo, algumas inspiradas em praticas educativas ja
implantadas em escolas do Campo no pais.

As autoras supracitadas mencionam as possibilidades de superacdo. A primeira é a
pratica docente, ou seja, sdo as escolhas didaticas que devem ser fundamentadas no debate
politico e cultural que integra a fungédo social do ensino de todas as areas do conhecimento. A
segunda possibilidade reconhece tanto o papel sociopolitico do ensino de Matematica nas
instituicOes de ensino superior quanto a formacdo dos professores que atuam nas escolas do
Campo, visando a problematizacdo e dinamizacdo de suas acBes formativas. A terceira
questiona o papel da Matematica para a formacdo humana dos camponeses, pois o0 ensino do
conteldo cientifico deve contribuir para que os educandos utilizem os conhecimentos
construidos na intervengdo social. Por fim, a quarta possibilidade destacada evidencia a
importancia de os professores conhecerem quem séo 0s sujeitos sociais em formacao, quais
seus saberes, valores e cultura (LEITE, 2018).

Atualmente, ainda ha no interior de boa parte das instituicbes um ensino de Matematica
mecanico, hierarquico calcado na memorizacdo e repeticdo fiel de exercicios, a aplicacdo de
teoremas, seja no campo ou na cidade, independente do pais e das conjunturas histérica e social

(LIMA; LIMA, 2013). Como alternativa a esse tipo de ensino, surge a EM. No contexto da
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Educacdo do Campo, a EM, segundo Cavalcante (2015), recebe um considerado grau de
importancia e deve buscar promover a emancipacdo do sujeito com transformacdo social,
postura critica apontada pela EC em sua visdo de mundo, além de fornecer fatos. Lima (2014,
p. 5) argumenta que “é necessario romper a dicotomia campo/cidade, que considera a cidade
superior ao campo e o urbano melhor que o rural”.

Vaérias sdo as tendéncias e metodologias de ensino que permeiam a EM fundamentadas
em diferentes correntes tedricas e filosoficas. Dentre elas, encontra-se a EMC (SKOVSMOSE,
2008, 2010, 2013). Referente a isso, a EMC enaltece o ensino por meio da problematizacgéo e
da criticidade, visando a transformacéo e inclusdo dos diversos grupos sociais. A EMC
preconiza o ensino por meio da problematizacéo e da criticidade, visando a transformacédo e
incluséo dos diversos grupos sociais. Aqui se estabelece a aproximacgéo entre a Educacgéo do
Campo e a EM, uma vez que pressupdem uma relacdo entre diferentes saberes camponeses
(LIMA; LIMA, 2013).

A Matematica, como sabemos, é uma das disciplinas em que historicamente os alunos
apresentam maior aversdo e mais dificuldade. Contudo, é importante incentivar este gosto pela
exploracdo e investigacao. As dificuldades que muitos alunos sentem em Matematica se devem
a diversos fatores, dentre os quais destacamos a influéncia social e o fato de esses alunos ndo
compreenderem porque precisam estudar Matematica. Estes alunos sentem e veem a
Matematica como um obstéaculo inultrapassavel (CAMACHO, 2010).

Entendemos que debater sobre o contexto social do territorio camponés é uma maneira
de articular o conteudo da propria Matematica. O ensino deve priorizar o didlogo dos saberes
escolares com a cultura, com o modo de vida do camponés e suas atividades produtivas,
problematizando a realidade. Como diz Lorenzato (2010, p. 21), “sabemos, também, que o
ensino da matematica, para ser proveitoso ao aluno, precisa estar vinculado a realidade na qual
este esta inserido”. Corroborando essa ideia, Lima (2014, p. 05) pontua que “nao se trata
simplesmente de propor outro tipo de atividade, diferente daquelas comumente trabalhadas nas
salas de aula, inserindo algumas referéncias do Campo, por vezes até equivocadas. A
transformac&o precisa ser organica e profunda”.

Para que essa transformacdo ocorra, hé a necessidade da integracdo de um conjunto de
elementos de modo natural, para que a riqueza encontrada no contexto campesino alcance os
anseios de uma educacdo imbuida nos preceitos de uma EC de qualidade e acessivel a todos,
tendo na EMC um grande potencial para essa transformacdo, através das relagdes dialdgicas
tecidas pelo seu professor-formador (LIMA; LIMA, 2013).
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Para pensar uma concepcao de educacdo que va abarcar as necessidades especificas dos
povos decorrentes da terra, consideramos imprescindivel que se considere esses povos e suas
especificidades e que se compreenda estes diversos espa¢os do campo, enquanto um espaco de
vida e trabalho. Ainda, que estes povos que vivem e trabalham no campo, que na nossa
concepcgdo se caracterizam enquanto camponeses, sejam Vvistos como sujeitos da sua propria
histdria, que forjam um movimento camponés.

A Educacdo do Campo de forma nenhuma € neutra, pois desde a sua génese defende os
interesses da classe trabalhadora para que 0s sujeitos pertencentes a ela tenham o direito a
educacao assegurados. Uma educacdo que vai além dos muros da escola, que lhes proporcione
uma formacao integral, em todas as dimensdes humanas, tornando-os capazes de lutar contra
toda forma de opressao, na defesa da transformacao social, buscando o rompimento do sistema
capitalista de producdo. Contudo, exatamente porque trata de praticas e de lutas contra
hegeménicas, ela exige teoria e exige cada vez maior rigor de analise da realidade concreta,
perspectiva de praxis (CALDART, 2010).

Assim, “compreende-se que no ensino de matematica ha nos conteidos e nos métodos
de ensino, uma aparente neutralidade, um desejo de divulgacdo das ciéncias como meio de
promover a ascensdo de cada cidaddo que a ela é submetida” (NETO, 2016, p. 05).

A matemdtica, sob uma visao histérico-critica, ndo pode ser concebida como um saber
pronto e acabado, mas, ao contrario, como um saber vivo, dindmico e que,
historicamente, vem sendo construido, atendendo a estimulos externos (necessidades

sociais) e internos (necessidades histéricas de ampliacdo de conceitos)
(FIORENTINI, 1995, p. 152).

A emergéncia de uma educacdo para 0s povos do campo, historicamente no Brasil,
sempre esteve atrelada ao processo de exclusdo social, econémico e politico. Este processo de
exclusdo € encarado como algo meramente comum em todos 0s espacos, por isso reflete nos
espacos educacionais, nao estando separado da sociedade, que é dividida em classes.

Por isso, para a efetivacdo de uma educacdo que va de encontro a realidade e as
especificidades dos povos do campo, é necessario compreender estes sujeitos como sociais e
histdricos, capazes de contribuir com a transformacéo social e pensar no campo, em toda a sua
dimensdo, como espaco de vida e trabalho.

Desse modo, a compreensao de ensino aqui posta e a reflexdo que pretendemos suscitar
acerca da formagao de professores ¢ a de que o professor “[...] ndo pode negar-se 0 dever de,
na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdao” (FREIRE, 1996, p. 28).
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Desta forma, é nosso dever enquanto educadores — militantes contribuir para a
construcdo de uma escola vinculada aos interesses dos sujeitos inseridos no processo, de modo
que esta escola contribua para o processo de transformacéo da sociedade, como afirma Paulo
Freire, quando garante que “[...] a tarefa docente ndo ¢ apenas a de ensinar os contetidos, mas
também ensinar a pensar certo” (idem, p. 29). A compreensdo de mundo e de sociedade passa
pela Matematica. Privar os alunos, quer sejam do campo ou da cidade, desse instrumento é
atentar contra a propria profissao docente.

A Educacdo do Campo articulada com a EMC abre a possibilidade de uma melhor
compreensdo da realidade e também caracteriza mais um elemento na busca permanente pela
transformacéo social na valorizacdo da vida, do trabalho e da cultura e na aproximacgédo do
curriculo da vida dos sujeitos, em que o educando € o centro do processo ensino. Nessa
perspectiva, a socializacdo do conhecimento matematico esté diretamente ligada a compreenséo
da realidade dos sujeitos e a sistematizacdo dessa realidade, transformando-a em conhecimentos
para as préticas cotidianas emancipatorias da classe trabalhadora que reside no campo (LEITE,
2018).

Reafirmamos que as reflexdes aqui expressas ndo sdo conclusivas. E importante esgotar
todas estas experiéncias que estao na construcéo da relagcdo entre a EMC e Educacdo do Campo.
Lembramos que para cumprir seu papel historico é preciso caminhar na dire¢do do projeto de
transformacéo da sociedade e estabelecer sua relacdo com a vida (ALMEIDA; BRUM, 2013).

Agora, focaremos no contexto do ensino da Matematica de uma EFA. Por isto, fizemos
a analise do trabalho de Santos e Mattos (2019), intitulado “Atividades Cotidianas e
Conhecimentos Familiares para o ensino da Matematica Escolar: contexto da educagdo do
campo e complexidade da pedagogia da alternancia”. E inerente da Pedagogia da Alternancia
(PA) provocar discussdes que tendem causar a contextualizacdo do ensino da Matematica na
praxis de jovens rurais.

Com objetivo de apresentar atividades praticas para o ensino da Matematica escolar no
contexto da Educagdo do Campo em um Centro Familiar de Formagdo por Alternéancia
(CEFFA) localizado no 3° Distrito de Nova Friburgo, regido rural do Estado do Rio de Janeiro,
Santos e Mattos (2019) buscam revelar a contribuicdo da Matematica para agregar valores a
cultura e as atividades cotidianas familiares de educandos de uma regido rural através de eixos
tematicos.

Os autores ressaltam que as necessidades percebidas para atuagfes contextualizadas
nesse meio nao foram tracadas pela comunidade, mas pela equipe pedagogica estabelecida nesta

EFA. Este trabalho abrigou referencial tedrico na PA, que trabalha a partir da metodologia



93

pedagogica para atender a Educacdo do Campo; na ideia de curriculo por tema gerador, e que
a seu tempo transpassa pelos principios da transdisciplinaridade; e ainda no processo de
aprendizagem significativa. Toda esta trama de teorias fundamenta a sustentacdo para o Ensino
da Matemaética na PA.

No decorrer desse trabalho percebemos que a pesquisa viabilizou sistematizacéo,
avaliacdo e fomento a praxis pedagogica da professora/monitora dos sujeitos da pesquisa,
definindo meios praticos para o0 ensino da Matematica no contexto da PA, estabelecendo
significado na relagdo entre as atividades cotidianas e conhecimentos dos familiares dos
educandos e dos atores da comunidade com o ensino da Matematica.

Os autores apresentaram algumas atividades desenvolvidas em aulas de Matematica e
Geometria no contexto especifico da PA. E perceptivel, a partir da analise, o interesse da
maioria dos estudantes pelo trabalho desenvolvido junto a eles pela professora/monitora de
matematica. Este interesse refletiu em resultados positivos nas avaliacdes sistematicas.

Neste sentido, as atividades foram desenvolvidas com a turma do 6° ano do Ensino
Fundamental, com o olhar voltado para o Tema do segundo Bimestre — A relacdo da Nossa
Familia com o CEFFA, ja que muitos alunos possuem nucleos familiares diferenciados e, em
geral, ndo residem com seus genitores. Foi explorada a estrutura da Arvore Genealdgica de cada
um em distintas disciplinas, estimulando a descoberta de seus historicos e respeitando a
diversidade das formacdes familiares.

Santos e Mattos (2019) relatam que nesta atividade os estudantes analisaram que tipo
de progressdo Matematica existe na transicao das geracGes familiares e representaram este dado
usando a potenciacdo de base 2. Nesse sentido, relacionar a Matemaética ao tema discutido no
Plano de Formacéo é significa-la através da realidade dos educandos e remete & ideia de
D’ Ambrosio (2011), na qual a matematica precisa ser dindmica e apresentar contextualizacdes
reais no tempo e no local presentes. Ainda nesse cenario de definicéo de atividades através dos
conhecimentos dos seus familiares ou no contexto de outras culturas, interligando a Matematica
ao tema bimestral — As funcGes dos membros da Familia, planejado e discutido no Plano de
Formacao —, que o conceito de divisores foi inserido.

Com essa mesma turma, a conceituacdo dos maultiplos de um numero foi trabalhada a
partir do seguinte enunciado: “Um agricultor, apds cultivar, pode colher a lavoura de salsa em
dois meses. Caso ele esteja sempre cultivando apds colher, quais meses terdo colheita?” Do
mesmo modo, prontamente os alunos formularam as sequéncias: 12 colheita: 2° més; 22 colheita:

4° més; 3?2 colheita: 6° més; 42 colheita: 8° més, e assim sucessivamente, elaborando, com isso,
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0 conjunto dos multiplos de dois nos meses e sustentando a defini¢do para qualquer outro valor
ou situacéo.

Santos e Mattos (2019) destacam que a partir de um questionario posterior feito com os
estudantes, percebe-se que o ensino de Matematica realizado na EFA contribui para a realizacao
de atividades em suas propriedades. Os estudantes apontaram o minimo mdultiplo comum,
justificando que esta ideia ¢ importante para organizar a “sulfata¢do da lavoura” ou quando se
quer “saber em que momento as culturas serdo colhidas juntas”. Nesse sentido, quando o
processo de ensino e aprendizagem é motivador para os educandos quanto a valorizacdo das
acoes coletivas, ele passa a estabelecer novas relagdes com o mundo e com os outros (LEITE,
2018).

No decorrer do estudo, Santos e Mattos (2019) apresentam a necessidade de uma
construcdo dinamica de um Plano de Formacédo junto a comunidade (pais, alunos e corpo
pedagogico), visando atender as suas reais necessidades, aprofundando os saberes populares e
observando-os ante diversos aspectos. Sendo assim, haveria o resgate da articulacdo de pelo
menos trés dos pilares da PA, dentre eles, o desenvolvimento do meio, da propria pedagogia e
a formacdo integral deste jovem. Em vista disso, sdo fundamentais duas articulacGes essenciais:
o envolvimento do professor/monitor deste CEFFA, despindo-se de sua formacéo tradicional e
descontextualizada, e a participacdo da comunidade nesta estruturacao curricular, junto a equipe
pedagogica. Desta forma, o Plano de Formacdo seria revestido pela identidade cultural local e
ndo pelas constatacdes disciplinares dos professores que, ainda assim, o planejam.

Diante desta necessidade apresentada pelos autores, € de fundamental importancia a
efetivacdo da participacdo da comunidade na organizacdo pedagodgica da EFA para que a
realidade onde esta inserida seja interpretada com base nos temas geradores. 1sso possibilita a
utilizacdo de exemplos do mundo rural para contextualizar e ensinar a Matematica.

Santos e Mattos (2019) apontam que, mesmo que esta construcdo ideal ainda ndo esteja
articulada, a professora/monitora percebe e considera que em sua préatica diaria houve atenuacao
dos questionamentos dos jovens, o que a angustiou durante toda sua experiéncia profissional:
‘para que serve isso?’. Afinal, toda essa conjuntura pode estar trabalhando para responder essa
pergunta que prevé, em sua esséncia, a auséncia de significacdo da Matematica para o jovem
rural. Afinal, toda a teia de atores precisa estar em consonancia com o dialogo dos saberes, para
que, enfim, viabilize a real formacédo integral do jovem, pautada na proposta pedagdgica da
EFA, sendo a familia estrutura fundamental desta construc&o.

A partir da analise deste estudo percebemos que a articulagdo entre o ensino de

Matematica realizado em uma EFA e o cotidiano dos estudantes é possivel, ainda que com
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alguns desafios. A PA, desde sua génese, almeja aos filhos dos camponeses uma formagéo mais
vinculada com a realidade da vida no campo, com suas vivéncias, Seus anseios e suas
perspectivas de vida. Sendo assim, sugere que os saberes promovidos no ambito escolar
contemplem e valorizem a realidade de seus educandos (LIMA E LIMA, 2013). Para Britto e
Silva (2015, p. 764), o percurso formativo

[...] precisa estar voltado aos saberes e vivéncias sobre a realidade do campo [...] No
sentido da construcdo de uma escola que considere o universo cultural e as formas de
aprendizagem dos sujeitos do campo, onde ocorra o reconhecimento e legitimagao
dos saberes construidos a partir das experiéncias de vida desses sujeitos.

Nessa perspectiva, ao analisar as atividades desenvolvidas nesta pesquisa, é possivel
constatar que os educandos enfatizaram a aplicacdo do conteudo trabalhado na escola nas
situacdes e contextos cotidianos. E notério que nas duas praticas eles demonstraram interesse
em poder investigar e se comprometeram em contribuir com a realidade camponesa (LEITE,
2018).

Para encerrar este capitulo, consideramos o estreitamento entre 0s pressupostos da
Educacdo do Campo e EM, j& abordada anteriormente. Portando, a EM pode se constituir como
uma alternativa junto a Educacdo do Campo, pois ambas possuem principios diretamente
articuladores em suas concepc¢oes (idem)

Como ja mencionado anteriormente, Lima e Lima (2013) apresentam a EM como um
caminho importante para a efetivagdo da proposta de Educacdo do Campo na disciplina de
Matematica. A abordagem de conteidos e conceitos matematicos nas escolas do campo por
meio da EM podera contribuir para a compreensdo da realidade e das especificidades
camponesas no contexto de sala de aula e para a aprendizagem matematica dos discentes. Para
iss0, a realizacdo de atividades relacionadas ao ambiente 6, apresentado por Skovsmose (2000),
que envolve uma referéncia a realidade no paradigma de préticas de sala de aula e dos cenarios
para investigacao, deve ser proposto pelos docentes. Através de atividades relacionadas a este
ambiente de ensino, ha possibilidades de potencializar o ensino de Matematica vinculado ao
seu cotidiano nas escolas do campo.

A realizacdo deste trabalho comprova que a EM se constitui como uma grande aliada
da Educacdo do Campo quanto a efetivacdo de seus pressupostos no contexto de sala de aula.
Ao permitir que o estudante estude a partir de elementos vinculados ao seu préprio cotidiano
no ambiente escolar, 0 monitor valoriza seus saberes, suas experiéncias, sua cultura e também

suas angustias quanto a possiveis problemas apresentados a sua realidade (LEITE, 2018).
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CAPITULO IV
APRESENTACAO DOS RESULTADOS: O ENSINO DE MATEMATICA NA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA JACYRA DE PAULA MINIGUITE

Esta dissertacdo parte da necessidade de realizar uma anélise da possivel relagdo do
ensino de Matematica com o cotidiano dos estudantes, onde estes sdo considerados como
sujeitos ativos, ou seja, peca fundamental no processo pedagogico da EFA, tendo como base o
contexto historico onde estdo inseridos, partindo do pressuposto de que a proposta pedagdgica
afirma que o ensino na EFA tem como base o contexto que os estudantes estdo inseridos.

Dessa forma, objetivamos compreender e analisar como acontece a articulagdo entre o
ensino de Matematica e o cotidiano dos discentes na EFA “Jacyra de Paula Miniguite”. Para
alcancarmos esse objetivo, serdo necessarios 0s seguintes objetivos especificos: Caracterizar o
ensino de Matemaética realizado pela Escola Familia Agricola Jacyra de Paula Miniguite em
relacdo as suas possiveis articulagbes com o cotidiano dos estudantes; Analisar o referido
processo de ensino no que diz respeito a consideracdo das concepcdes, principios e orientacdes
norteadoras da Educacdo do Campo e da proposta educativa das Escolas Familias Agricolas;
Elencar um conjunto de orientacdes para o trabalho dos professores de Matematica que tenha
como eixo central a busca por sua articulagdo com o cotidiano dos estudantes.

Como vimos no capitulo anterior, entendemos ser possivel a articulacdo entre o ensino
de Matematica realizado em uma EFA e o cotidiano dos estudantes, ainda que com alguns
desafios. Dessa maneira, percebemos que através de um ensino contextualizado podemos
despertar nos estudantes o desejo por novas descobertas no que concerne ao conhecimento
matematico, bem como torna-lo um cidaddo critico.

Neste capitulo discutiremos trés categorias centrais: identidade do monitor da EFA para
um trabalho contextualizado; o planejamento pedagogico e Pedagogia da Alternancia; o
cotidiano dos estudantes e a Pedagogia da Alternancia, cotidiano dos estudantes e o ensino de
Matematica na EFA. Neste sentido, neste capitulo, cerne do nosso trabalho, nos atentamos para
a andlise do ensino de Matematica na EFA. Para isso, por meio da pesquisa documental,
analisamos documentos, como o PPP da EFA pesquisada, e atividades desenvolvidas pelo
monitor/professor de Matematica com os estudantes do 3° ano do EM. Entrevistamos o
monitor/professor de Matemaética e a coordenadora pedagdgica da EFA. Também, realizamos
um Grupo Focal com os estudantes do 3° ano.
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Os dados coletados destas fontes foram cruzados e organizados em categorias para
facilitar o confronto das informac6es, tendo sempre como foco a questdo norteadora deste

trabalho, exposta nos objetivos propostos

41 PAPEL E IDENTIDADE DO MONITOR DA EFA PARA UM TRABALHO
CONTEXTUALIZADO

Neste topico nos propomos analisar qual o papel do monitor (professor) da disciplina de
matematica da EFA para que o trabalho contextualizado seja efetivado, tendo em vista a
importancia de se pensar o perfil desse educador do campo, 0 que nos leva a crer que nao pode
ser qualquer um, que héa caracteristicas e especificidades que o monitor/professor deve ter ou
estar disposto a aprender para estar apto. Afinal, “a realidade do campo exige um educador que
tenha compromisso, condicOes tedricas e técnicas para desconstruir as praticas e ideias que
forjaram 0 meio e a escola rural, alguém que dé conta de ‘de uma série de dimensdes educativas
presentes nessa realidade’ (ANTUNES-ROCHA, 2010, p. 395). Nesse sentido, as
necessidades presentes na escola do campo exigem um profissional com uma formacdo mais
ampliada.

Merler, Schiitz-Foerste e Foerste (2013, p. 216) confirmam a defesa feita por Antunes-
Rocha (2010) em relagdo ao perfil do educador do campo, afirmando que esse “ocupa na
comunidade um papel fundamental no fomento a cultura, na formacdo dos sujeitos e na
organizacdo politico-social”. Dessa forma, os autores enfatizam o caréater politico e social da
participacdo do educador na escola do campo, que é “um dos poucos espagos de encontro da
comunidade para discusséo de temas e tomada e tomada de decisdo”, junto com a igreja da
comunidade. Os autores, de acordo com Giroux (1997), apontam que os educadores, enquanto
intelectuais da cultura, tém a tarefa de promover a formacéo e socializar o conhecimento.

Nesse sentido, a formagdo de educadores do campo ndo cabe em uma perspectiva
tradicional, onde o professor, de acordo com Freitas (2015, p. 144), “[...] ¢ considerado o
mestre, aquele que detém o saber, que possui mais conhecimentos; ao aluno resta se adaptar a
l6gica do professor e da escola”. O mesmo devera, necessariamente, organizar suas praticas no
sentido de promover rupturas, fazer perguntas, investigar, problematizar a realidade e propor e
promover, junto aos estudantes, intervengdes na realidade. Ser educador do campo é ter
compreensdo da dimensdo do seu papel na construgcdo de alternativas que ajudem a promover
transformac@es na ldgica tradicional de funcionamento da escola. Uma atuacdo que entenda a
educacdo como pratica social (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).
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Para esse proposito, Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 226), diz que

[...] as necessidades presentes na escola do campo exigem um profissional com uma
formacdo bem mais ampliada e abrangente, capaz de compreender uma série de
dimensfes educativas e deformativas presentes na tensa realidade do campo na
atualidade. Para tanto, precisa de uma formacdo que o habilite a compreender a
gravidade e a complexidade dos novos processos de acumulacdo de capital no campo,
que tém interferéncia direta sobre a realidade do territorio rural; sobre os destinos da
infancia e juventude do campo que ele ird educar e sobre o préprio destino e
permanéncia das escolas do campo.

Enfim, para que o educador do campo seja capaz de construir alternativas que ajudem a
promover transformacdes na logica tradicional de funcionamento da escola do campo, como
apontado por Molina e Antunes-Rocha (2014), “a formacdo dos educadores do campo € um
elemento essencial para a realizag@o do projeto que almeja 0s povos do campo [...]” (FREITAS,
2015, p. 98). Para que o educador do povo do campo va além do papel da educacéo escolar,
deve assumir seu papel como agente de transformacéo da sua realidade pessoal e social.

Freitas (2015, p. 97), ao citar Arroyo (2007), afirma que

[...] o corpo docente é peca essencial para que esse projeto seja construido e
implementado com coeréncia aos principios que requer essa educacdo. Entretanto,
discute o curriculo da escola e da formagéo dos educadores, mas enfatiza que, antes e
ao mesmo tempo, é preciso que a formacdo dos educadores esteja em um projeto de
desenvolvimento do campo como um todo, e isso inclui pensar nas préprias condigdes
de trabalho de forma geral para o trabalho do educador.

Na compreensdo de Arroyo (2007), para atuar como docente em uma escola no/do
campo é preciso o conhecimento das formas especificas de exercer o oficio de ensinar e educar
no campo. Para isso, “as formacdes especificas de um profissional monitor (professor) séo
proporcionadas pelas instancias préprias do movimento da Pedagogia da Alternancia e em
parceria com outras institui¢ces publicas e privadas, podendo ser formal ou informal” (PPP DA
EFA JACYRA PAULA MINIGUITE, 2019, p. 79).

Considerando os principios da EFA e, em especial, a PA, podemos dizer que “O
professor nesse caso ndo € mais aquele que tem mais conhecimentos, mas aquele que
acompanha, guia, orienta em direcdo as fontes do conhecimento, ajuda na construcdo desses,
facilita as aprendizagens, ensina quando necessario” (GIMONET, 1999, p. 24).

Para Lorenzini (2007, p. 14), “ser monitor (a) € muito mais que exercer uma funcéo, é
viver dentro de uma complexidade, é acompanhar o desenvolvimento do aluno, ser o seu guia,
seu orientador, o facilitador no aprendizado, € dar a direcdo para que o aluno construa o seu

conhecimento”. Reforgando tais reflexdes, evidenciamos a importancia de o educador, no
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contexto das CEFFAs, conhecer a realidade do aluno, suas dificuldades, seus desejos,
relacionar-se com suas familias, compreender sua trajetdria.

Consiste em “uma fungao generalista e de polivaléncia, ja& que caminham lado a lado,
nas funcbes a exercer, a0 mesmo tempo: a educagdo, a formacdo, o ensino, a animagao”
(GIMONET, 1999 p. 129). O monitor compreende a realidade dos jovens, que conhece sua
vida, que participa de seu crescimento, sendo competente para auxilid-lo no processo de
emancipacdo. Cabe a ele a responsabilidade de orientacdo em todos 0s momentos pedagdgicos
no decorrer da sessdo escolar, desde os momentos destinados as disciplinas até os momentos
de lazer dos estudantes.

Analisando o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, também constatamos
diversas atribuicGes especificas do corpo docente para que consigam garantir um trabalho

pedagdgico contextualizado, de acordo com a proposta pedagogica das EFAS, sendo estas:

. Aplicar os instrumentos da Pedagogia da Alternancia, acompanhar e orientar
0s estudantes de acordo com planejamento e organizacdo da equipe de
educadores/monitores;

o Participar das atividades praticas agropecuérias dentro dos principios
agroecoldgicos, orientando os/as estudantes;

. Orientar e acompanhar os estudantes nas equipes de manutencao e atividades
praticas;

) Realizar visitas as familias dos estudantes;

. Participar das assembleias dos associados e de outros eventos organizados pela
associacgao e organizagdes parceiras;

. Contribuir com o planejamento das atividades pedagdgicas, administrativas e
agropecuarias da EFA,;

° Participar das atividades de formagdo na Pedagogia da Alternancia;

. Representar a entidade quando for solicitado;

) Assumir Setores de Trabalhos na EFA;

. Assumir junto com a equipe e a associa¢do o Plano de Ac¢do da EFA (PPP DA

EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019, p. 79).

Para Jesus (2013, p. 196)

Conceber o monitor da EFA como sujeito é, também, opor-se a concepgéo tradicional
de teoria e préatica, em que o saber esta na teoria, e a pratica constitui-se desprovida
desse ou esta baseada num senso comum. Nessa concepcéo, o saber é produzido fora
da pratica pela ciéncia ou pela pesquisa, e sua relacdo com a pratica é de aplicacéo.

Quanto a esse aspecto, a coordenadora pedagdgica, ao ser indagada sobre o papel do
monitor/professor para um trabalho contextualizado, evidenciou em sua resposta 0 que diz
Antunes-Rocha (2010).

O monitor (professor) participa da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino; elabora e cumpre plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino; além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;
colabora com as atividades de articulacéo da escola com as familias e a comunidade,
participando de reunifes com a comunidade escolar desenvolvendo o Projeto



100

Pedagdgico da Escola. Desenvolve, em sala de aula ou fora dela, atividade de
professor (a) educador/monitor (a) de acordo com a legislagdo de ensino. [Oferece]
Monitoria e acompanhamento pedagdgico aos estudantes, no chamado tempo escola,
referente & metodologia da alternancia (COORDENADORA PEDAGOGICA,
entrevista [concedida a] ALMEIDA, Wéster Francisco de., ano, p. XX).

O papel do monitor/professor na Pedagogia da Alternancia esta muito além da sala de
aula. Assim, a docéncia se constitui em um ambito de maior abrangéncia e requer uma
metodologia especifica aplicada dentro e fora da instituicdo, utilizando as ferramentas e as
praticas pedagdgicas ja mencionadas anteriormente. Ao monitor/professor é possibilitado que
ele abranja todos os conteudos interdisciplinares a partir das questdes vivenciadas pelos
estudantes por meio do PE. Nesse caso, 0 monitor tem o lugar de pesquisador, sendo um
monitor-pesquisador aquele ator totalmente envolvido com o cotidiano da EFA na compreenséo
de um “sujeito do seu proprio processo formativo”. Para isso, precisa ter motivacdo e
compromisso com essa forma de educar (GIMONET, 1999).

Deste modo

O monitor, mais que um educador que trabalha num ou para um Centro Educativo, é
alguém que, através do seu trabalho especifico de educador, se associa a
responsabilidade de quem digere e acompanha um Projeto. Tudo isto nos permite falar
de um Projeto Educativo e de promocéo do territdrio, protagonizado por seus sujeitos,
que devem conhecer profundamente. Ser monitor requer umas aptides para o
conhecimento (reconhecimento) do meio e de seus atores (MARIRRODRIGA,;
CALVO, 2010, p. 76).

Diante das inimeras responsabilidades atribuidas aos monitores/professores das Escolas
Familias Agricolas (EFAS), procuramos identificar no processo de pesquisa 0 que motivou o
monitor/professor de Matematica a trabalhar em uma EFA, no intuito de verificar como ele
assume essa tarefa, ja que, como vimos no tdpico anterior, o trabalho na EFA requer diversas
atribuicdes especificas da PA.

O trecho dito pelo monitor afirma que, além de ser do campo, tem a vivéncia da
agricultura familiar com seus pais, evidenciando o principal publico atendido pela EFA e campo
de atuacdo no desenvolvimento do meio.

Eu sou filho de agricultores familiares, [...] sempre morei em uma comunidade rural
[...]- Meus pais, como eu ja disse, sdo agricultores e a gente sempre tirou o sustento
da agricultura familiar mesmo: plantar, colher, esse tipo de coisa. E desde cedo a gente
jé& participava da vida no campo: ajudar no plantio, ajudar na colheita, esse tipo de
coisa. Foi a realidade campesina em que cresci, queria trabalhar em uma escola que
valorizasse minha cultura, uma educacédo voltada para os saberes do campo. Foi o que

me motivou e o que me impulsiona a permanecer no CEFFA (MONITOR DE
MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).
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O fato de ser do campo € um dado que influenciou o monitor/professor a se interessar
pelo trabalho na EFA. Ao ingressar como monitor/professor, certamente experiéncias vividas,
como essas citadas, tornam-se um saber afim a proposta pedagdgica da EFA na perspectiva da
Educacdo do Campo, como afirma o Monitor: “eu fui para a EFA [...] levando aquele
conhecimento, aquela ligagdo com o meio rural mesmo; em muitas atividades nédo tive
dificuldades” (MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

Em analise ao PPP da Efa Jacyra de Paula Miniguite (2019, p. 86), percebemos que uma
ligacdo intima com o campo e com a Educacdo do Campo. Para que concretize um bom
trabalho, na perspectiva da PA, o monitor deve “ter gosto e identificar-se com 0s valores do
campo; buscar conhecer cada vez mais a realidade da area de abrangéncia do CEFFA em que
trabalha; defender os Movimentos Sociais Populares do Campo; cultivar a mistica camponesa’.
Observamos que 0s entrevistados possuem um vinculo forte com o campo, pois séo filhos de
agricultores e ainda residem no campo, demonstrando um sentimento de pertenca pelo local e
pela cultura camponesa, sendo este um elemento de suma importancia no trabalho em uma
EFA. Mesmo ocupando diferentes espacos e com vivéncias diferentes na educacéo do campo,
a aproximacdo com o campo do monitor/professor de Matematica se assemelha ao da
coordenadora pedagdgica.

Os profissionais que trabalham na EFA ndo necessariamente precisam morar no campo
ou ser oriundos do campo, mas € necessario defender e sentir pertencimento pela cultura
campesina, pois, de acordo com o PPP da EFA Jacyra de Paula Miniguite (2019, p. 30), “O
sistema de ensino da Pedagogia da Alternancia considera as peculiaridades da vida rural e a
formacdo baseada na alternancia integrativa, em que a sucessao entre espago e tempo (familiar-
escolar-familiar) deve constituir a base de todo o processo educativo”. A EFA procura cultivar
a mistica camponesa e a ruralidade, buscando valores como a simplicidade, a transparéncia e a
hospitalidade. De acordo com seu PPP (2019, p. 29) o campo ¢ entendido como “um espago de
multiplos saberes e relagdes. Nesse aspecto, evidencia a valoriza¢éo do ser humano no processo

de interagdo com a natureza”.

Tendo em vista que a PA trabalha a partir dos principios da Educacdo do Campo, neste
sentido, ser professor do campo exige rever posicdes sobre a educacao, a escola, o (a) estudante,
o0 curriculo e a sua propria formagdo. Implica ndo ser, conforme Arroyo (2011), um docente
transmissor, doador, repassador de conteidos. Cabe a ele a participacdo na formagdo integral

dos estudantes, levando em consideracao as varias dimensdes do ser humano.
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A partir do exposto percebemos o quao complexo é o trabalho docente na EFA, que se
mostra com muitas possibilidades de atuacdo, consequéncia de seu sistema pedagdgico. Sendo
assim, percebemos que para a efetivacdo dessa proposta pedagdgica, o docente deve participar
cabalmente da trama pedagdgica da Alternancia, além de outras atividades da EFA junto aos
estudantes, familias, associagdo, comunidades e parceiros em geral, como descrito
anteriormente (FREITAS, 2015).

Em contraponto a pedagogia tradicional e ao ensino voltado para uma formacdo que
fragmenta os conhecimentos, onde o professor é considerado o mestre, restando ao aluno se
adaptar a logica de que o professor tudo sabe, Gimonet (1999) admite uma nova Pedagogia,
neste caso, o professor que deve se adaptar ao aluno. “O professor nesse caso nao ¢ mais aquele
gue tem mais conhecimentos, mas aquele que acompanha, guia, orienta em direcdo as fontes
do conhecimento, ajuda na construcdo desses, facilita as aprendizagens, ensina quando
necessario” (GIMONET, 1999, p. 125). O autor continua esse pensamento considerando que
mesmo as funcdes do professor se diversificando, ainda assim, é uma situacdo limitada,

considerando que

Toda situacdo educativa ndo se restringe a uma s6 relagcdo entre um aluno, um
professor e um saber. O conhecimento ndo é somente do mestre ou da classe. O aluno
ndo é um ser abstrato, mas uma pessoa com um passado, uma histéria de vida, com
projetos, uma familia, um ambiente social, profissional e cultural (GIMONET, idem,
ibidem).

Considerando os principios da EFA, de acordo com o PPP da EFA Jacyra de Paula
Miniguite (2019, p. XX), “os CEFFAS constituem-se em um trabalho diferenciado e bem-
sucedido na modalidade da Educacdo do Campo, uma vez que suas finalidades, concretizam a
desejada articulag@o entre familia, comunidade e escola”. Podemos dizer que sdo levados em
consideracdo todos esses elementos citados por Gimonet (1999) e € nessa realidade que 0s
monitores da EFA exercem suas func¢des. Durante a entrevista com a coordenadora pedagdgica,

percebemos que esses elementos sdo considerados e perseguidos pelos monitores/professor.

O ato de educar ndo restringe-se apenas aos livros e a escola, mas a fatores e
elementos cruciais como o afeto, o cuidado, a familia, a comunidade, as relagdes do
bem viver, enfim o contato humano (COORDENADORA PEDAGOGICA,
ENTREVISTA, 2019).

Begnami (2003, p. 47) entende que os monitores “s3o fundamentais como catalisadores
de todo o processo educativo”. Ja Gimonet (2007, p. 83) 0 define como um “ator em

complexidade”, “um componente essencial do sistema de formacio alternada. E sobre ele que

se apoia, no dia a dia, o funcionamento pedagdgico, educativo e material do CEFFA”. Essa
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afirmacdo se confirma na fala do monitor de Matematica, quando ele diz que ser monitor da
EFAé

Desafiador, ainda mais pra [sic] mim, que estou comegando a carreira, pois requer o
envolvimento em uma gama de atividades, mas ao mesmo tempo, muito gratificante,
pois trabalhamos em equipe, onde um ajuda outro e o estudantes sao vistos como parte
do processo, tendo voz e vez. Outro elemento importante é a participacao das familias
na gestao da escola e a relacdo entre ela e a escola. Estou aprendendo muito com essa
experiéncia, principalmente em relacdo as metodologias utilizadas pela escola. Para
ser educador é necessario ter vocagdo e a vocagdo nasce de amor, esperanca, de
comprometimento com uma causa (MONITOR DE MATEMATICA,
ENTREVISTA, 2019).

A complexidade referida por Gimonet (2007, pp. 145-147) e confirmada pelo monitor
se d4 quando esse educador se compromete em uma diversidade de “encontros e confrontos”
com os estudantes adolescentes, jovens e adultos, com “as realidades da vida profissional”,
“com os parceiros co-formadores”, “com os diferentes tipos de saber”, com a animacgao da vida
de grupo e com a vida da EFA e sua associacdo de pais. Percebemos esta afirmagdo também na

fala da coordenadora pedagogica,

E ir muito além da sala de aula, é acompanhar o estudante em tempo integral,
participar de sua producdo de conhecimento com metodologia especifica da
Pedagogia da Alternancia, tanto no CEFFA como na familia e comunidade
(COORDENADORA PEDAGOGICA, ENTREVISTA, 2019).

As falas dos entrevistados se vinculam ao que diz Gimonet (1999, p. 127): “o monitor
se encontra na intersecdo de uma variedade de funcdes. Ele ndo pode ser um professor centrado
em sua disciplina. Ele passa a ser, pela propria estrutura e o projeto educativo, um agente de
relagdo e de comunicagdo entre diferentes instancias do sistema”. Na PA um monitor/professor
deve refletir constantemente sobre sua vivéncia para que possa entender as reais necessidades
dos adolescentes, dos jovens, das familias, da comunidade e da regido em que estdo inseridos,
sendo estas relagdes de extrema importancia para um trabalho contextualizado partir do

cotidiano dos estudantes.

Diante do exposto nesta se¢do, para que haja um trabalho contextualizado nas escolas
do campo, ndo basta estas serem vinculadas as modalidades Educacdo do Campo e PA. E
necessario que se disponha de educadores comprometidos com o campo, que defendam a luta
da Educacdo do Campo, bem como a luta dos camponeses, trazendo um sentimento de

pertencimento pelo campo, sobretudo pelos povos que ocupam este espaco.
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Vale ressaltar aqui que ndo basta somente o monitor/professor apresentar perfil, gosto e
formacdo académica para atender as demandas postas nas escolas do campo — no caso da
pesquisa em questdo, nas EFAs. Consideramos a formacdo académica importante para o
trabalho das EFAs, principalmente nas atribui¢@es disciplinares, para ministrar os contetdos da
Base Nacional Comum Curricular, parte diversificada e profissional, conforme exigem os
marcos legais da educacdo (FREITAS, 2015). Poréem, ha a necessidade, ainda, de pensar a
formacdo em PA no sentido da sua grandeza metodoldgica e politica no sistema educacional da
EFA.

No caso da EFA pesquisada, todos os monitores/professores participam de formacao
ofertada pela Regional da Associac¢des dos Centros Familiares de Formacao por Alternancia do
Espirito Santo (RACEFFAES), que acontece todos 0s anos com a participacdo de todos os
Centros Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFAS) da regido Norte do estado do ES,
além da Formacdao para monitores/professores iniciantes das EFAs, que acontece também todos
0s anos, organizada pela RACEFFAES. E importante destacar, também, que o proprio ambiente
das EFAs é formativo, ou seja, a vivéncia cotidiana do trabalho nestas pode ser considerada
uma formacéo.

Ressaltamos que o monitor/professor de Matematica da EFA estudada ndo possui
formacdo especifica em PA e Educacdo do Campo, além das formag6es trabalhadas pela
RACEFFAES e a formacao adquirida nos espacos da propria escola. Essa formacdo possibilita
que o trabalho pedagdgico da/ na EFA seja contextualizado com o cotidiano dos estudantes,
sendo que para conhecer o cotidiano dos estudantes a escola utiliza instrumentos pedagdgicos,
descritos no capitulo 2, e isso se confirma na fala do monitor/professor de Matematica durante
a entrevista, onde o mesmo afirma que a EFA “utiliza instrumentos proprios da PA, como visita
as familias, Plano de Estudo (PE), além do didlogo com os estudantes, no decorrer da sessdo
escolar”.

Na secdo a seguir iremos apresentar o planejamento pedagdgico na PA, a partir do
cotidiano dos estudantes, através da triangulacdo de dados obtidos por meio das anélises feitas
das entrevistas com o monitor/professor de Matematica e coordenadora pedagogica da EFA e

das fichas de visita as familias.
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4.2 PLANEJAMENTO PEDAGOGICO, PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O
COTIDIANO DOS ESTUDANTES

Retomamos a categoria cotidiano dos estudantes nesta sessdo, pois, de acordo com as
pesquisas feitas, percebemos que o trabalho pedagogico desenvolvido nas EFAS esta ancorado
na contextualizacdo, tendo como base o cotidiano dos estudantes. Para que isto ocorra, €
necessario que o planejamento pedagdgico, para além de planejar acdes da escola, seja
comprometido com uma educacao propria e apropriada aos sujeitos que estdo inseridos em seu
contexto. Traremos também como foco o cotidiano dos estudantes, sendo este um objeto
importante para o nosso trabalho. E entorno dele que se situa o problema desta pesquisa. E
importante ressaltar que optamos pela categoria cotidiano ao invés de realidade devido a
proximidade de seu significado com a nossa interpretacao das palavras para designar o entorno
sociocultural dos estudantes. Ao analisarmos o dicionario Houaiss Eletronico (2020),
percebemos que o substantivo cotidiano € apresentado como o que se passa todos os dias; o que
é comum.

O planejamento pode ser definido como um conjunto de a¢des coordenadas entre si,
tendo como foco o alcance do objetivo proposto que se espera ou deseja, neste sentido, deve
ser compreendido como um guia para a acdo. Por isso envolvem a previsdo dos meios para
realizar uma acdo, pressupde uma acdo metddica e a racionalizacdo dos meios para a
consecucdo de determinados fins. O planejamento € uma acgdo sistematica e consciente que
consiste na racionalizagéo, organizagéo e coordenagdo de um processo, neste caso, do processo
ensino e aprendizagem. Ainda que indispensavel a pratica docente, ndo pode e nem deve ser
confundido como uma formula magica para a obtencdo de resultados (ORSO, 2015). Neste
sentido, para o planejamento pedagdgico dos professores/monitores da EFA, é necessario o
conhecimento e entendimento do cotidiano no qual os estudantes estéo inseridos.

O meio socioprofissional onde os estudantes estdo inseridos é reconhecido pela PA
como local de formacéo do estudante e meio do trabalho em seu cotidiano, no qual emergem
0s questionamentos que necessitam de aprofundamento e pesquisa na escola. Para conhecer e
aprofundar o cotidiano dos estudantes, a EFA utiliza instrumentos pedag6gicos, caracterizados
no capitulo Il. A PA se configura como uma prética a partir da realidade dos povos do campo.
Neste sentido, Caliari (2013, p. 36) diz que “A Pedagogia da Alternancia, nas aprendizagens e
experiéncias geracionais vividas e vivenciadas, encontra, através de sua metodologia e
instrumentos pedagogicos, elementos para uma circularidade de sua praxis nos cotidianos

escolares, familiares ¢ comunitarios”. A PA permite que os contetdos de ensino da EFA sejam
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vinculados ao meio de vida do estudante. A familia e 0 meio socioprofissional ndo é apenas o
lugar onde se coloca em prética as suas experiéncias escolares, mas é o lugar onde o estudante
vai incorporar ao seu trabalho as interrogaces e as preocupac0es levantadas nas reflexdes feitas
na escola (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

A PA, através de suas mediacBes pedagdgicas, utiliza instrumentos pedagdgicos
extraidos da realidade concreta dos estudantes, elementos significativos que motivam a relacao
ensino-aprendizagem, congregando-os com as areas de conhecimento. Os instrumentos
pedagogicos, principalmente os de pesquisa, como o Plano de Estudo, possibilita ao jovem
perceber as contradi¢des existentes dentro do seu proprio meio, tornando-o, ainda, sujeito que
analisa sua realidade, transformando-a, recriando-a (idem). O conjunto desses instrumentos
pedagdgicos permite a interacdo entre Escola — Familia — Comunidade.

A partir das analises feitas acerca dos dados coletados no decorrer desta pesquisa,
percebemos que a EFA estudada tem seu trabalho pedagdgico articulado com o cotidiano dos
estudantes, assim como foi apontado na pesquisa bibliografica. Ainda, 0s instrumentos
pedagdgicos, conforme descrito em outros momentos desta pesquisa, sdo elementos centrais
para este trabalho articulado com o cotidiano dos estudantes. De acordo com o
professor/monitor de Matematica da EFA, entre as especificidades dos estudantes da EFA, o

mesmo utliliza

O PE como método guia e os instrumentos pedagdgicos, como visita as familias,
avaliacdo de habilidade e convivéncia, caderno de acompanhamento, coloca¢do em
comum da estadia, 0 processo de auto-organizacgdo, conversas individuais e a propria
convivéncia na escola (MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

E importante ressaltar que esta é uma escola do campo que oferta Curso Técnico em
Agropecuaria e seu trabalho contextualizado, na maioria das vezes, acontece a partir do
cotidiano dos estudantes que residem na zona rural, pois os instrumentos pedagdgicos da EFA
sdo instrumentos voltados para 0 mundo rural. Muitas vezes, o cotidiano dos estudantes da zona
urbana néo é considerado no momento do planejamento, tanto do professor das disciplinas da
Base Comum quanto nas disciplinas especificas do Curso Técnico e nos instrumentos

pedagogicos.

O monitor/professor de Matemaética se ancora nestes instrumentos para conhecer as
especificidades dos estudantes. Neste sentido, ele considera dificil contemplar os sujeitos em

seus multiplos aspectos quando ele, durante a entrevista, afirma que:
Por se tratar de estudantes advindos de lugares diferentes do municipio, possuem

contextos distintos, além dos estudantes residentes na zona urbana. Esse elemento é
um complicador na hora de trabalhar os contetidos vinculados com o cotidiano. Outro
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complicador é conseguir relacionar certos conteidos com situacGes praticas do
cotidiano (MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

A realidade a qual a EFA se refere € uma realidade construida a partir das relagdes
sociais estabelecidas pela sociedade, pautada no que diz Marx (1983, p. 218), apontado no PPP:
“a realidade ¢ aqui entendida enquanto um concreto, sintese de multiplas determinagdes que
ndo sdo imediatamente perceptiveis. Trata-se de um processo em que 0 que imediatamente se
vé ¢ uma primeira manifestagdo desse todo”. Entendemos o cotidiano estudado nesta pesquisa
como uma parte dessa realidade.

Como descrito no PPP da EFA Jacyra de Paula Miniguite (2019), o educando, em seu
processo de formacao, € estimulado por esses instrumentos pedagogicos pelo dinamismo de
atividades, de modo a ter consciéncia da realidade, refletindo a partir da apropriacdo dos
conhecimentos cientificos. Esse movimento pode produzir novos saberes e novas atitudes, a
fim de alcancar o objetivo principal da EFA, que é a formacéo integral dos estudantes nessa

relacdo dialética entre sujeito e mundo.

Transformar-se numa pessoa exige um processo dialético de personalizagdo e
socializagdo (si proprio e os outros). A alternancia contribui nisto [...], 0 jovem
aprende e se forma [..] e consequentemente adquire poder. E o processo de
personalizacdo. Mas, a0 mesmo tempo, opera-se uma socializagao através do trabalho
com os adultos do meio profissional, pelas atividades com outros jovens no meio
social (GIMONET, 2007, p. 95).

Percebemos que os instrumentos pedagdgicos utilizados pela EFA possibilitam um
conhecimento das especificidades do cotidiano dos estudantes, com objetivo de serem
estudados e aprofundados durante a sessdo escolar pelas disciplinas. Como afirma Caliari
(2013, p. 37), “[...] o saber pratico obtido junto a familia, quando da execug¢do das tarefas, ¢ a
teoria junto a escola, quando da troca de experiéncias e absorcdo dos contetdos ensinados,
fundem-se para auxiliar e aprofundar a compreensao do que ocorre no dia-a-dia na familia e na
escola”. Essa afirmacdo ganha forca nas falas dos sujeitos da pesquisa, onde a alternéncia entre
0s tempos e espacos alternados possibilita o ensino préprio e apropriado para 0s sujeitos

inseridos no processo.

A Alterndncia contribui para que o sujeito possa, atraves da vivéncia no meio
socioprofissional e da sesséo escolar, neste movimento de ir e vir de forma articulada e
fundamentada, estudar a realidade concreta, estimulando, assim, o estudante a pensar
de forma critica sobre a sua vida e a realidade (COORDENADORA PEDAGOGICA,
ENTREVISTA, 2019)

Sobre esta colocacdo, o monitor/professor de Matematica coloca que
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Por ser um Curso Técnico em Agropecudria, ha uma curiosidade dos estudantes, no
decorrer das aulas, sobre a aplicacéo de certos conteidos nas atividades desenvolvidas
pela familia. Por exemplo, durante uma aula de geometria plana, € comum alguns
estudantes perguntarem quantos pés de café cabem em uma area a ser plantada pela
familia. H& também uma procura muito grande pelos estudantes para orientacdo de
varios calculos na confecgdo do Projeto Profissional do Jovem (PPJ) (MONITOR DE
MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

Ja os estudantes, durante o Grupo Focal (GF), colocam que a articulagao dos contetidos

com o cotidiano possibilita a aplicacdo do conhecimento na préatica familiar. De acordo com o

estudante 01

Poder aplicar o que eu aprendo durante a sessdo escolar na EFA na propriedade da
minha familia mostra que a partir do que aprendemos na teoria podemos transformar
nossa realidade e ajudar a nossa familia, melhorando a forma de produzir
(ESTUDANTE 01, GF, 2019).

Confirmando as falas da Coordenadora Pedagdgica, do monitor/professor de

Matematica e dos estudantes, o PPP da EFA afirma que o ensino na PA, quando articulado ao

cotidiano do estudante,

estimula a autoestima (provoca o reconhecimento social, pois ele passa a ser
conhecido na familia e na comunidade). Além disso, estimula 0 compromisso com o
meio social, colocando-0 a se manifestar frente a sua realidade, desenvolvendo
também a capacidade de expressdo oral através do exercicio da comunicacdo e da
aquisicdo do método. Em dmbito familiar/comunitério promove a difusdo de novas
tecnologias e estimula a reflexdo familiar/comunitaria, possibilitando a
conscientizacdo (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGITE, 2019).

Para que a EFA possa alcancar os objetivos propostos, € necessario que suas agdes sejam

planejadas, pois, de acordo com Orso (2015, p. 266), “[...] ndo é mais possivel fazer educacao

sem um planejamento detalhado e rigoroso dos passos a serem dados, das agdes a serem

realizadas, dos objetivos visados, das variaveis que interferem no processo, [...] considerando

a sociedade que se tem e a que se quer construir”.

Esse planejamento se refere ao plano de curso, o qual os monitores utilizam como apoio

para realizacdo do trabalho pedagdgico, inclusive o monitor/professor de Matematica, o qual

afirma que o planejamento de suas aulas

Acontece de forma coletiva com outros educadores por éarea e também
individualmente, tendo como base o plano de curso de Matematica de todas as EFAs
do norte do estado do Espirito Santo e também com o acompanhamento de livro
didatico. Por inimeras vezes utilizo video aulas, anotagdo de pontos chaves, pesquisa
em sites de internet, elaboracdo de sequéncia didatica, alinhando teoria e pratica
(MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

O plano de curso esta organizado de forma que o estudo se da a partir dos temas

geradores, que se desdobram em temas de estudo e desenvolvem com a metodologia do Plano
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de Estudo (PE). Na sequéncia deste, sdo utilizadas outras atividades, denominadas vivenciais,
gue juntamente com o trabalho das areas promovem a reflexdo e analise cientifica, conforme
explicitado no item que descreve sobre os Projetos Integradores. Este trabalho é norteado pelos
objetivos dos temas geradores, 0 planejamento dos temas de estudo e o aprofundamento das
areas do conhecimento — disciplinas (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

O processo de ensino-aprendizagem da EFA, segundo o PPP da EFA Jacyra de Paula
Miniguite (2019), parte dos conhecimentos vivenciais sintetizados, a partir dos instrumentos
pedagogicos, indo aos conhecimentos historicamente construidos para retornar ao vivencial —
pessoal, buscando nessa articulacdo juntar o saber popular com cientifico de forma a alternar-
se através de meios pedagogicos — didaticos. A PA permite que os conteudos de ensino da EFA

sejam verdadeiramente vinculados ao meio de vida do estudante.

O monitor terd como ponto de partida o universo vivencial, faz todo seu planejamento
voltado para a realidade do estudante, seguindo o Tema Gerador e o Plano de Estudo,
que parte primeiramente do contexto em que os estudantes estdo inseridos para as
disciplinas da organizagéo curricular. Assim o monitor promove condi¢do de melhor
aprendizado e os estudantes sentem entusiasmo em realizar as atividades, garantindo
a construgdo do  conhecimento (COORDENADORA PEDAGOGICA,
ENTREVISTA, 2019).

Os Temas Geradores (TGs) (Anexo 03) sdo trabalhados no sentido de contextualizar
0s conteudos das disciplinas, dando significagdo aos mesmos, interligando-os ao cotidiano dos
estudantes, projetando a razdo do estudo, explicitando o motivo do mesmo. Assim, direciona a
metodologia a ser utilizada, fomenta a integracdo das areas, problematiza os contetdos
instituidos e garante a interacdo entre ciéncia e realidade (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA
MINIGUITE, 2019).

Através da entrevista com o monitor/professor de Matematica, percebemos que o
ponto de partida de suas aulas é a apresentacéo dos conteudos a serem estudados durante a aula
e tenta, sempre que possivel, relacionar o contedo com o meio social dos estudantes. Aponta,

ainda, limites e dificuldades nessa relacéo, pois

Os estudantes possuem cotidianos diversos, devido ao fato de serem de varias
comunidades diferentes e alguns serem da zona urbana, e todos os temas de estudo
sdo voltados para a zona rural. Outro limite é que nem todos os conteidos matematicos
é possivel fazer a relagdo com o cotidiano dos estudantes, em alguns momentos,
utilizo somente atividades propostas no livro didatico. (MONITOR DE
MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

Como apresenta o quadro (Anexo 02), com os TGs que sdo trabalhados na turma do
3° ano todos estdo vinculados ao meio rural. Isso faz com que o levantamento do cotidiano dos

estudantes aconteca a partir desta 6tica, mesmo a escola atendendo, hoje, um grande nimero de
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estudantes oriundos da zona urbana. Muitas vezes estes estudantes ndo tém seu cotidiano
contemplado, pois todos os instrumentos pedagdgicos da escola tém como ponto de partida
temas voltados para o meio rural, assim como os TGs. Até mesmo por se tratar de um Curso
Técnico em Agropecuaria.

Percebemos, também, um certo esforgo para trabalhar os conteddos programaticos,
relacionando-os, sempre que possivel, com o contexto dos estudantes. Em alguns casos séo
realizados projetos em pareceria com outras disciplinas. A Alternancia corrobora para que a
educacao va além da sala de aula, dos muros e cercas da escola e se articule na vida e na familia
de cada estudante. Para Gimonet, (2007, p. 29): “Ela se impde para uma formagao continua na
descontinuidade das atividades”. Para tanto, falamos mais uma vez dos instrumentos
pedagogicos, sendo estes ferramentas que tornam possivel “fazer a ligagdo e possibilitar a
interacdo entre os dois espacos-tempos” ¢ assim “ter coeréncia, unidade e integragao”.

As Escolas Familias Agricolas (EFASs), através de seu principio pedagdgico — a PA —,
trabalha na perspectiva de valorizar as situagdes e experiéncias cotidianas dos estudantes e de
seus familiares, incentivando a elaboracdo de propostas concretas voltadas para o trabalho no
campo e valorizacdo da cultura e modo de vida inerentes a esse lugar. A EFA Jacyra de Paula
Miniguite considera importante para realizagdo do trabalho pedagogico o principio da PA. Isso
se confirma na fala da Coordenadora Pedagdgica durante a entrevista, onde a mesma expressa
que a PA

Proporciona formagdo integral aos estudantes, capacidade de contextualizacdo do que
se aprende, desenvolvimento da consciéncia critica e realiza o trabalho interdisciplinar,
[sendo que] os contelidos sdo integrados nas areas do conhecimento e todos os

contetdos vivenciais sdo voltados para a comunidade dos estudantes, gerando o
desenvolvimento do meio (COORDENADORA PEDAGOGICA, ENTREVISTA,

2019).

A PA apresenta potencialidades, como as descritas acima, mas também limites, como o
entendimento da dindmica desta proposta pelos monitores iniciantes. Ainda, resisténcia do poder
publico em compreender a dinamica de trabalho da escola. Por se tratar de uma escola municipal,
existem certas imposicdes que dificultam a realizacdo do trabalho na EFA, sendo uma delas a
inexisténcia de processo seletivo especifico para a selecdo de professores. Isso pode trazer um
rodizio anual de monitores/professores, 0 que causa uma descontinuidade no desenvolvimento
do trabalho pedagdgico.

Como ja descrito anteriormente, ser monitor da EFA, é ser mais do que um professor de
uma determinada disciplina. E uma proposta desafiadora e que exige muito trabalho e militancia

e formacdo continuada. Esse processo é dificultado com a rotatividade de professores.
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Os limites apresentados relacionados ao trabalho pedagdgico nesta EFA sdo o desafio
de entendimento da dindmica da PA pelos monitores iniciantes, rodizio de monitores,
resisténcia do poder publico em entender a proposta pedagdgico da escola. Ja as
potencialidades é que garante e proporciona aos estudantes uma formagdo integrada e

contextualizada (COORDENADORA PEDAGOGICA, ENTREVISTA, 2019).

A PA se baseia na “alternancia de tempo e de local de formagéo, ou seja, de periodos
em situacdo socio profissional e em situagdo escolar” (GIMONET, 1999, p. 44) e acontece em
espacos, territdrios diferenciados e alternativos.

O primeiro é o espago familiar e a comunidade de origem (realidade); em segundo, a
escola onde o educando/a partilha os diversos saberes que possui com outros atores/as
e reflete-se sobre eles em base cientifica (reflexao); e, por fim, retorna-se a familia e
a comunidade a fim de continuar a préxis (préatica + teoria), seja na comunidade, na

propriedade (atividades técnicas agricolas) ou na inser¢do em determinados
movimentos sociais (NASCIMENTO, 2003, pp. 1-2).

O PPP da EFA Jacyra de Paula Miniguite (2019) define a organizacdo dos tempos e
espacos educativos da EFA a partir da PA. Nesses termos, a PA se caracteriza por possuir uma
metodologia propria que alterna a formacgdo entre momentos na sessdo escolar e momentos na
sessdo estadia. Assim, a ideia de alternancia tem um sentido de estratégia de escolarizacdo que,
segundo Silva (2012), possibilita aos estudantes conjugar sua formagao escolar com os afazeres
do produtivo familiar, sem perder o vinculo com sua familia e com seu meio, fator
imprescindivel ao processo de alternancia.

Os conteudos sdo muito importantes e tém um papel fundamental quando
compreendidos como experiéncias acumuladas pelo homem ao longo da historia, constituindo-
se como bens culturais que, quando adaptados, elaborados e organizados pedagogicamente,
potencializam-se enquanto fonte que o monitor/professor utiliza para o seu trabalho didatico-
pedagdgico. Por estarem organizados e sistematizados cientificamente, a escola utiliza os
mesmos para cumprir seu papel de vinculadora do saber sistematizado com o saber da vida.
(PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

A coordenadora pedagdgica da EFA corrobora com esta ideia quando, em entrevista,
afirma que

Mesmo o cotidiano dos estudantes sendo importante para o trabalho pedagogico, ndo
pode se sobrepor ao conhecimento cientifico. Desta forma, ndo podemos negar o saber
cientifico sistematizado. Quando o fazemos, estamos negando o conhecimento para
os estudantes, e estes precisam se apropriar do conhecimento construido e acumulado

historicamente  pela  humanidade = (COORDENADORA  PEDAGOGICA,
ENTREVISTA, 2019).
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Ainda, quando se trata de saber cientifico sistematizado no contexto da EFA, o
monitor/professor de matematica coloca a importancia do conhecimento cientifico articulado

ao cotidiano, afirmando que

No momento em que comecei a trabalhar na EFA, por vir de uma experiéncia
convencional, pensava que o saber cientifico era mais importante que o conhecimento
popular, advindo das experiéncias vividas no cotidiano. A partir da vivéncia na EFA
e das formacdes, passei a perceber que um ndo pode se sobrepor ao outro, precisando
estes estarem articulados e se complementarem (MONITOR/PROFESSOR DE
MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

Apos as analises feitas a partir dos documentos e das entrevistas com a coordenadora
pedagogica da escola e 0 monitor de Matematica, entendemos que h&a um esforco de se trabalhar
com a aproximacao entre o ensino de Matematica da EFA e o cotidiano dos estudantes, uma
vez que essa, assim como a PA, tem como proposta a formacao integral dos educandos, na
compreensdo do processo ao qual estd inserido, desenvolvendo a consciéncia critica e a
capacidade de contextualizagdo. Essa aproximagdo ndo quer dizer que elas sejam a mesma
coisa, mas que tem uma finalidade préxima, pois se inserem numa perspectiva progressista de
educacdo. Neste sentido, reafirmamos que os instrumentos pedagogicos da PA contribuem para
esta relacdo do ensino com o cotidiano. Estes instrumentos pedagogicos que fazem a relacao
com o cotidiano estdo previstos no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EFA.

O PPP é um documento onde estéo dispostos metodicamente os acordos e diretrizes que
norteiam e amparam as ac¢Oes de determinada instituicdo escolar.

Desta forma, o PPP é uma projecéo das acGes escolares que constituem o fator principal
da vivéncia em determinado espago, assumindo o compromisso de reflexdo e acdo sobre a
realidade. Origina-se no processo de construgdo coletiva, buscando uma nova forma de
organizacdo que pressupde a ousadia de todos 0s que estao dispostos a construir e enfrentar essa
mudanca. “A construgdo do Projeto Politico Pedagogico parte dos principios de igualdade,
qualidade, liberdade, gestdo democratica e valorizacdo do magistério” (VEIGA, 1995, p. 22).

Para a construcdo do PPP desta EFA foram dedicados esfor¢os dos monitores da escola,
técnicos pedagdgicos cedidos pela Superintendéncia Regional de Educacdo (SRE) e Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMEC) na revisdo e construcdo do texto. Também contou com a
parceria de outros profissionais da escola, como as serventes, além das familias e estudantes
para a tomada de decisdes a respeito de alguns pontos, como estrutura fisica, projetos a serem
realizados, entre outros (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

Mesmo diante das dificuldades encontradas para confec¢do deste documento, como de

um profissional que se dedicasse a sistematizar o almejado pelo conjunto na elaboragéo do PPP,
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0s anseios dos agricultores por uma educacdo prépria e apropriada aos seus filhos superaram
o0s obstaculos ao longo do processo. O PPP € de extrema importancia para o reconhecimento da
escola e para a concretizacdo do sonho da construcao dessa escola no municipio.
Evidenciamos a partir das falas da coordenadora pedagdgica e do monitor de
Matemética que o PPP serve como orientador do trabalho pedagdgico no interior da EFA,
parcialmente. No inicio do ano letivo é realizado um estudo com a equipe de monitores, que
neste momento retomam algumas partes do PPP, como as funcdes de cada parceiro (Escola-
Familia e Estudante), os principios da PA, as acbes metodoldgicas. Também neste momento,
0s monitores organizam o planejamento anual dos conteddos vivenciais da turma pela qual sdo
responsaveis, considerando cada area do conhecimento a fim de realizar o alinhamento entre 0s
contetdos propostos pelo PPP e o curriculo organizado pela rede municipal de educagdo. Uma
fala do monitor de Matematica mostra que, no mais, o PPP praticamente ndo € utilizado na
escola.
Utilizamos o PPP basicamente em trés momentos no decorrer do ano letivo: no inicio

do ano letivo e no inicio dos trimestres, quando vai definir o contetido a ser trabalhado
durante os trimestres (MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

Sabemos que, muitas vezes, 0 que estd expresso no PPP ndo é efetivado na préatica
pedagdgica devido aos diversos limites encontrados na pratica. Neste caso, entendemos ser
extremamente necessaria a participacdo de toda a comunidade escolar para que o que foi
coletivamente construido realmente se concretize. Os monitores devem caminhar nesta direcao
na pratica, munidos da teoria. Para isso, sua metodologia de ensino deve estar em consonancia
com a metodologia proposta no PPP, o que também inclui as aulas de Matematica.

A EFA Jacyra de Paula Miniguite é uma escola Municipal e, por esse motivo, atende as
exigéncias da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura do municipio (SEMEC). Por se tratar
de uma escola que tem como principio pedagdgico a PA, segue um Plano de Curso préprio para
0s CEFFAS, elaborado por uma equipe de Plano de Curso da Regional das Associa¢des dos
Centros Familiares de Formacdo por Alternancia do Espirito Santo (RACEFFAES), equipe
esta responsavel por elaborar e revisar o Plano de Curso de todos os CEFFAS vinculados a
instituicdo. Através desta equipe foi possivel articular o envolvimento de todos 0s monitores e
monitoras dos CEFFAS vinculados que fazem parte da RACEFFAES por &rea de conhecimento
e disciplinas para revisar a pratica e elaborar o curriculo organico como parte indispensavel do
Plano de Curso.

O Plano de Curso ¢ o mecanismo metodologico que garante a Formacao Integral,

trabalhando a formacdo académica e humana em funcdo da formacdo sociopolitica do
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profissional (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019). Ele define os rumos de
processo educativo desenvolvido pelos CEFFAS. Este Plano de Curso é organizado através de
Temas Geradores (TGs). A propria organizacdo dos TGs nas séries reflete no processo de
evolucéo que atende ao perfil do ciclo da formacao.

Para a organizacdo dos TGs que norteardo os temas do PE, segue a ordem do
desenvolvimento humano nas duas grandes fases: a infancia e a adolescéncia, que refletem as
necessidades basicas da vida e que estdo em funcdo da preparacdo para a vida adulta, sendo
estes fendbmenos: a nutri¢do, a reproducéo e a interagdo social.

Os Temas Geradores e seus respectivos Planos de Estudos tém por objetivo tratar
questes em nivel familiar e comunitario, resgatando junto aos educandos a histéria
da familia, o cuidado com a terra e as criagdes, distribuicdo da terra, influéncia do
clima na agricultura e na vida do camponés, diversificacdo das culturas,
comercializaco e organizagdes sociais do campo. Enfim, sdo temas que estdo no dia-
a-dia do camponés e que permitem a interdisciplinaridade entre as areas do
conhecimento. Percebemos nesta questdo, que tracar essa relacdo entre o vivencial do
educando e os contetdos curriculares do nicleo comum, por meio de uma mediagéo

metodoldgica especifica da Pedagogia da Alternancia, o Plano de Estudo, constitui
um saber importante da docéncia do monitor (JESUS, 2011, p. 105).

Neste sentido, no Ensino Médio Profissionalizante, o Plano de Curso atende aos
fendmenos de caréter cientifico, técnico, social, politico e econémico a fim de fomentar a
orientacdo profissional.

A organizacéo do curriculo das matérias € garantida de forma cientifica, possibilitando
que o extrato da realidade, apreendido pelo Plano de Estudo, possa ser refletido, auxiliando o
estudante no seu papel fundamental: ser agente para que o meio onde ele vive possa se
desenvolver de forma sustentavel e solidaria. Como afirma Calazans (1993, p. 34):

Aquisicdo de conhecimento que possibilitasse ao individuo e & comunidade a
compreensdo do meio em que viviam e 0s instrumentassem para encontrar a melhor
solucdo para as situac6es que impediam ou dificultavam o seu desenvolvimento:

- Aquisicdo de conhecimentos que levavam a um aumento da produtividade e, em
consequéncia, a uma melhoria das condicbes de vida;

- Participacdo da comunidade econbmica e social, tais como cooperativas, escolas,
programas, pelotfes de salde.

Sendo assim, a organizacgéo das disciplinas concilia os objetivos das leis nacionais com
a realidade vivenciada e projetada dos estudantes do CEFFA. Os conteldos estdo apresentados
de forma tematizada, a fim de garantir o grau de aprofundamento do ciclo e concretiza-lo na
realidade.

Como afirma Rocha (2003, p. 180)
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[...] o saber ndo se transmite, ele é construido de varias formas e acontece por etapas
sucessivas onde a crianca/adolescente aprende a partir de objetos concretos,
gueimando e ndo pulando etapas. Isso acontece quando o alternante é envolvido
diretamente com as coisas e fendmenos que tem sentido para si: resposta a uma
necessidade sua. A Pedagogia da Alternancia parte da pergunta, de seus interesses e
ajuda o jovem a questionar. Ajuda-o a dar respostas significativas as perguntas; a
aprender, cada um de forma diferente; estimulando a inteligéncia l6gica, partindo da
experiéncia e depois refletindo sobre a mesma para entendé-la, constituindo uma
experiéncia refletida; pois a acdo sem reflexdo ndo acontece transformagdo. Nesse
sentido a verbalizacdo através da escrita, possibilita passar de um saber experimentado
para um saber refletido.

De maneira geral, o objetivo de trabalhar com TG no Plano de Curso do CEFFA estéa
em refletir constantemente sobre a ag&o e reflexdo da PA, utilizando métodos e instrumentos
proprios do Plano de Curso sob a ética da formacéo cientifica e do cotidiano, no sentido de
otimizar o espaco do CEFFA (ambiente educativo da sessdo — estadia) para criar as condicdes
para o desenvolvimento dos conteudos, privilegiando o PE como método guia da PA, além de
desenvolver a pratica do exercicio da vida social: habilidades, atitudes e consciéncia; integrando
0s conteldos vivenciais e cientificos numa préxis de reflexdo constante, buscando formas de
superar a dicotomia de autoritarismo e paternalismo nas relacdes educador — educando, de

acordo com a Figura 10.
Figura 10 — Curriculo de Matemética, elaborado pela RACEFFAES.
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Fonte: Plano de Curso elaborado pela RACEFFAES.

A partir desse curriculo, cada EFA faz as adaptacbes de acordo com suas
especificidades. No caso da EFA Jacyra de Paula Miniguite, por ser mantida pela esfera

municipal, ha a exigéncia de um alinhamento com o plano de curso da rede municipal. A
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mantenedora repassa o curriculo e a escola, com a equipe pedagogica, faz as adaptacbes com o
curriculo da regional da PA (RACEFFAES), sendo o curriculo uma juncdo da rede com as
especificidades da PA, sempre levando em consideracéo a realidade dos estudantes.

Ao analisar o Plano de Curso presente no PPP da EFA Jacyra de Paula Miniguite,

percebemos que 0 mesmo adota a

“[...] a concepgdo de que a ciéncia matematica ¢é resultado de um processo historico-
cultural de uma longa evolucdo humana, e estad em continuo desenvolvimento e, nessa
direcdo, o movimento légico-histérico do conceito pode se configurar como
perspectiva didatica para ensinar Matematica” (PLANO DE CURSO, EFA JACYRA
DE PAULA MINIGUITE, 2019, p. 206).

A Matemética é vista no CEFFA como agente potencializador da aprendizagem e

ainda, como um elemento indispensavel ao processo pedagogico.

A Matematica é compreendida como parte da cultura humana, com intencionalidade,
além de proporcionar a esses sujeitos acesso aos conhecimentos historicamente
constituidos pela humanidade. Assim, objetiva-se influenciar diretamente o processo
de ensino e aprendizagem da Matemética por meio da comunicagdo, do dialogo e da
troca de opiniGes no coletivo da sala de aula, podendo proporcionar ampliacido de
conhecimento entre 0s sujeitos participantes, alunos e professor, valorizando as
histérias orais e relatos de vida em processo interativo com a comunidade escolar e as
familias (PLANO DE CURSO, EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, idem,
ibidem).

Corroborando esta ideia, 0 monitor de Matematica diz que, para a escola

O ensino da Matemética é importantissimo, é voltado a realidade dos estudantes, é
uma ciéncia indispensavel para ajudar o estudante entender o meio em que vive. A
matematica deve levar o individuo a uma melhor compreensdo do ambiente em que
se encontra, ampliando assim a sua visdo de sociedade, desenvolver seu raciocinio
l6gico e estimular sua curiosidade, desenvolver técnicas de solugdo de problemas. A
matematica esta em tudo o que fazemos, nos permite organizar enquanto individuos
que vivem em uma sociedade (MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA,
2019).

Quanto a categoria “Formagdo ofertada na EFA Jacyra de Paula Miniguite ¢ os
conteudos escolares”, 0S entrevistados pontuaram que a EFA trabalha as matérias de forma
interdisciplinar. Os contetdos escolares quase sempre sdo contextualizados e, em sua maioria,
dialogam com o cotidiano com auxilio dos instrumentos pedagogicos, propiciando uma 6tima

reflexdo social, econdmica e politica com estudos da realidade.

Como percebemos nas falas abaixo:

Na EFA, o ensino é diferenciado de outras escolas. Quando entrei na escola, fiquei
impressionado com a diferenca existente no ensino comparada com as escolas que
havia estudado antes. Vim pra esta escola por vontade da minha mée, hoje sou muito
grato a ela por isso. Percebo que aqui nos ensinam além do conteldo cientifico,
permite também a oportunidade de relacionar a teoria com a pratica (ESTUDANTE
06, GF).
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Muitos contetidos que estudamos aqui tém ligagdo com as atividades que desenvolvo
na minha propriedade. Muito do que aprendo aqui eu consigo aplicar na propriedade.
Além da grade curricular que é abordada nas escolas, tem as disciplinas especificas,
como Culturas, Agricultura, Criaces, Irrigacdo e Drenagem, Topografia e Desenho,
Projetos, Administracdo e Economia Rural, disciplinas que contemplava com as
praticas do campo, que era onde tinha mais contato (ESTUDANTE 01, GF, 2019).

A EFA faz a diferenca trabalhando com a PA, os monitores estdo sempre empenhados
em desenvolver trabalhos com base na nossa realidade, isso faz com tenhamos mais
interesse em aprender (ESTUDANTE 02, GF, 2019).

Os instrumentos pedagogicos aplicados pela escola contribui muito na nossa
formacéo, em todos os aspectos. Quando entrei na escola achava um saco, muito
chato, hoje, depois de alguns anos de formagcdo na EFA, percebo o quanto me
ajudaram, além dos contetidos das disciplinas, mas enquanto um ser humano melhor,
mais consciente, critico (ESTUDANTE 07, GF, 2019).

A EFA tem uma preocupacdo muito grande tanto com os instrumentos pedagogicos
como com as disciplinas, pois 0s monitores incentivavam que 0s estudantes
ingressassem em cursos superiores, colocando como possibilidade de contribuir ainda
mais com a realidade em que estes estdo inseridos. (ESTUDANTE 03,
ENTREVISTA, 2019)

Considerando o planejamento como peca importante para o desenvolvimento das
atividades especificas da PA na EFA, percebemos, neste topico, que trabalhar o conteido
articulado com o cotidiano dos estudantes, tendo os instrumentos pedagdgicos como
facilitadores desta articulacdo, exige que a EFA conceba o planejamento como propulsor da
organizacéo do trabalho pedagogico.

O Plano de Curso, organizado a partir dos TGs, possibilita a aproximacao do conteudo
cientifico sistematizado com o cotidiano dos estudantes, o que oportuniza aos mesmos aplicar
o conhecimento adquirido na sessdo escolar na pratica cotidiana, no meio socioprofissional e
junto a familia, sendo que isso acontece com os estudantes que residem na zona rural, ficando
0s estudantes que residem na zona urbana, na maioria das vezes, aquém desta relacdo, como ja
mencionado acima. Vale ressaltar que isso se da por se tratar de uma escola agricola de Curso
Técnico em Agropecuaria, porém, que hoje atende um publico grande oriundo da zona urbana.
Para que o cotidiano dos estudantes seja incluso no planejamento pedagogico do professor, faz-
se necessario conhecé-lo.

A partir da entrevista, 0 monitor de matematica e a coordenadora pedagdgica se mostram
conhecedores dos sujeitos com os quais trabalham e contextualizam a realidade da maioria dos

estudantes, pontuando que,

Em sua maioria, sdo estudantes que residem na zona rural, filhos de agricultores que
utilizam a préatica da agricultura familiar, ou meeiros no cultivo do café e pecuaria
leiteira, assentados. Também estudam nesta escola alunos provenientes de &reas
urbanas que se identificam com a Pedagogia da Alternancia. A realidade econémica
e social destes estudantes se da por meio de familias muitas vezes compostas apenas
pelo pai ou pela mae. Alguns estudantes ainda convivem apenas com 0s avos, sendo
sua referéncia paterna/materna, além de grande parte das familias obterem o sustento



118

por meio da agricultura familiar e pecudria leiteira. Muitas familias tém sua renda
oriunda da extracdo e beneficiamento do granito, atividade econbémica de destaque
neste municipio, além do comércio e outros servicos (MONITOR DE
MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

Os estudantes na sua maioria vém de comunidades rurais, sdo filhos de pequenos
agricultores e meeiros. Possuem atividades na cafeicultura, horticultura, fruticultura e
criagdo de gado em poucas propriedades. Comercializam seus produtos na feira da
cidade local. Alguns estudantes sdo filhos de comerciantes (urbano), outros sdo filhos
de servidores publicos e contratados do comércio e empresas no ramo do granito.
Esses estudantes estdo na cidade, porém possui vinculos com o campo. A cultura é
respeitada no CEFFA, sendo que a mistica trabalhada no CEFFA é a simbologia
camponesa. Ha uma pequena porcentagem de estudante carente, que possui
programas do governo federal e que recebem uma atencdo mais assidua da escola
(COORDENADORA PEDAGOGICA, ENTREVISTA, 2019).

Os estudantes apresentam estas caracteristicas devido a escola oferecer curso técnico
voltado a agropecuaria e que valoriza o0 homem do campo e, também, pelo motivo de o
municipio possuir caracteristicas rurais, pois grande parte da sua extensao territorial é ocupada
por pequenas unidades de producdo agricola, caracterizado pela agricultura familiar. Para
conhecer o cotidiano em que os estudantes estdo inseridos, a EFA utiliza varios instrumentos
pedagdgicos, sendo o principal desses a pratica de visita as familias, como descrito no capitulo
metodoldgico. Durante esta visita € preenchida uma ficha com as familias, a qual analisamos.

A partir dessa analise, elaboramos o Quadro 05.

Quadro 05 — Cotidiano dos Estudantes pesquisados.
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ESTUDANTES

SEXO

IDADE

COTIDIANO

Estudante 01

18

Morador do Assentamento Trés Coracdes, zona rural do
municipio de Barra de S&o Francisco. Sua familia é composta
por 4 pessoas, sendo pai, mae, irmd e ele. Sdo da religido
Catélica, associados na associacdo de produtores rurais do
assentamento. Seu pai, por muitos anos, integrou-se a
coordenacdo estadual do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra. Sua familia, por ser assentada da reforma agréria ha
mais de 15 anos em uma propriedade de 2,2 alqueires
mineiros!4, equivalentes a 9,85 ha'®, tiram seu sustento da
agricultura. S&o produtores de café colinon, que é a principal
fonte de renda. Também produzem hortalicas que sdo
comercializadas na feira livre da cidade, além de produzirem
culturas anuais (feijao, milho, quiabo, jilo) e frutiferas e criacdo
de aves e suinos para a subsisténcia da familia. A familia pontua
a importancia de seu filho estudar em uma EFA, pois muito do
que ele aprende na escola aplica em casa, como por exemplo,
praticas agropecuarias de manejo com a lavoura de café, além
dos célculos de adubacgdo e irrigagdo. A mdo de obra para
garantir o desenvolvimento das atividades agropecuarias é
familiar, onde todos os membros da familia contribuem nesse
processo.

ESTUDANTE 02

17

Moradora do Corrego Bela Vista, zona rural do municipio de
Barra de S&o Francisco. Sua familia é composta por 4 pessoas
(pai, mde, irmd e ela). Sdo da religido Catolica, ndo pertencem
a nenhum tipo de organizacdo social, moram nesse Corrego ha
mais de 40 anos, a propriedade da familia foi adquirida através
de herancga de seu pai, sendo uma area de 3,5 alqueires mineiros,
15,68 ha. Seu pai trabalha como operador de maquina em uma
serraria da regido; sua mée cuida das atividades domésticas com
seu auxilio no periodo em que estd na sessdo estadia. A
atividade agropecuaria principal desenvolvida pela familia é a
producéo de café conilon em cerca de 70% da propriedade. Para
garantir o desenvolvimento da lavoura, a familia conta com
ajuda de trabalhadores diaristas. Ha o plantio de hortalicas e
criacdo de aves para o consumo da familia. Sua familia pontua
a importancia da filha estudar em uma EFA, pois, a partir do
ingresso nesta escola, ela adquiriu mais responsabilidade e pro-
atividade na realizacdo das atividades domésticas, no cuidado
com a horta e na alimentacdo das aves. Estas duas Gltimas
atividades sdo de responsabilidade total da estudante.

14 Cada alqueire mineiro, equivale a 4,48 ha.
15 “ha” ¢é a sigla do termo hectare. Cada ha equivale a 10000 m?.
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ESTUDANTE 03

17

Moradora do Corrego Vargem Grande, zona rural do municipio
de Barra de S&o Francisco. A estudante foi adotada aos 10 anos.
Sua familia tem 5 integrantes, destes, dois irmdos adotivos que
sdo casados e moram em outros municipios. Sdo da religido
Cat6lica. Sua familia é atuante em atividades sociais, sua mae
trabalha como conselheira tutelar no municipio e seu pai é
presidente da Associacdo de pais da EFA Normilia Cunha dos
Santos e vice-presidente da RACEFFAES. Seu pai é
funcionario publico estadual. A familia, mesmo morando no
campo, ndo possui propriedade rural, o que dificulta a realizacéo
de préticas agropecuarias pela estudante. A estudante realiza
atividades domésticas e ajuda a mée na producdo de paes para
venda. A familia pontua que a EFA foi um divisor de dguas na
vida da estudante e da familia. A escola contribuiu muito nas
relacOes sociais da estudante, pois antes de ingressar na escola,
a mesma, pela sua historia de vida, era muito ansiosa, agressiva
e tinha muita dificuldade de relacionamento com outras
criancas. Hoje a estudante é mensageira na igreja e ganhou o
segundo lugar de um concurso de redacdo, onde teve a
participacdo dos 3° anos do EM das escolas de 4 municipios. A
familia afirma que “A EFA ndo é uma escola que esta somente
preocupada a ensinar os nossos filhos a ler e escrever, ela
contribui e proporciona aos jovens uma formacgdo integral,
como também um desenvolvimento social, humano e cultural,
permitindo questionar, refletir e agir sobre a nossa realidade
local”.

Estudante 04

21

Moradora do Coérrego Queixada, zona rural do municipio de
Barra de S8o Francisco. A estudante mora com sua mae, que
trabalha como doméstica. Sao da religido Luterana. Sua mée ndo
participa de nenhuma organiza¢do social. A familia, mesmo
morando no campo, ndo possui propriedade rural. A estudante é
portadora de retardo mental leve, 0 que a impossibilita de
realizar varias atividades. Sua mée pontua que a EFA fez muito
bem a estudante, sobretudo na socializag&o. Ela destaca que tem
dificuldade de orientar a estudante na realizacdo das atividades
encaminhadas para a sessdo estadia, por ter dificuldade de
compreendé-las. Outro fator limitante é sua carga-horaria de
trabalho. A estudante acaba por ndo cumprir muitas atividades
encaminhadas para estadia, sobretudo aquelas ligadas as
questBes agropecuarias, mesmo estas sendo adaptadas as suas
especificidades. A mde destaca que mesmo a estudante ndo
conseguindo realizar muitas atividades, a EFA é a melhor opcéao
para ela. A estudante estando na escola ela fica despreocupada,
pois tem a certeza de que ela estd sendo bem cuidada e as
atividades praticas desenvolvidas pela escola ajudam-na muito.




121

ESTUDANTE 05

18

Morador do Coérrego Barra do Rio do Campo, zona rural do
municipio de Barra de S&o Francisco. O estudante mora com a
mae, que € villva ha 16 anos. Eles moram na propriedade de seus
avos maternos. Sdo Evangélicos e ndo participam de nenhuma
organizacdo social. Sua mée € trabalhadora autbnoma. O
estudante contribui muito com as atividades agropecudrias
realizadas pelo seu avd, principalmente na criacdo de
bovinocultura leiteira. Ele fabrica varias caldas que ajudam no
controle de parasitas nos animais e se mostra sempre motivado
em aplicar novas técnicas que aprende na escola. Seu sonho é
ser médico veterinario. Sua mde pontua que o estudante ndo
encontra dificuldades em realizar as atividades orientadas pela
escola e sempre demonstra interesse e motivacdo para
desenvolvé-las. A mée aponta que os instrumentos pedagdgicos
que a EFA aplica sdo muito importantes, pois fazem com que os
pais fiqguem mais inteirados das atividades que seus filhos estdo
realizando e que ele estude sobre sua realidade. O planejamento
da estadia realizado pelo estudante com sua mae, segundo ela,
auxilia muito na organizacdo de seus tempos e espacos. Ele
consegue organizar melhor suas atividades e distribuir melhor o
seu tempo.

ESTUDANTE 06

17

Este estudante, ao contréario da maioria, é natural do estado do
Parana, mora na zuna urbana do municipio, juntamente com sua
mae e seu padrasto. Residem la ha 4 anos. S&o evangélicos e ndo
participam de nenhuma organizagdo social. N&o possuem
nenhum vinculo com o campo. A motivacdo da familia em
matricular seu filho na EFA se deu através de boas
recomendac¢des de uma amiga que tém filhos estudando nesta
escola, pois onde ele estava estudando ndo tinha boas
referéncias. Entdo, assim que o estudante terminou o 9° ano do
EF, a familia ndo hesitou em matricula-lo, mesmo contra a sua
vontade. A familia confessa que durante os trés anos nao foi
facil auxilid-lo na realizacdo das atividades, pois muitas sao
voltadas para as atividades agropecuarias. Muitas das atividades
foram realizadas nas propriedades de colegas da turma. Mas,
mesmo com essas dificuldades, afirmam que ndo poderiam ter
feito escolha melhor. O hoje estudante pensa em cursar
agronomia.
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ESTUDANTE 07

17

O cotidiano desta estudante se aproxima do cotidiano do
estudante 06. Esta estudante é natural de Vitoria, capital do ES
e também nédo possui nenhum vinculo com o campo. Mora em
uma Vila do municipio. Sua familia é composta por 4 pessoas
(pai, mae, irmdo e a estudante). A mée da estudante é professora
da rede estadual de ensino e o pai Pastor. Decidiram se mudar
devido a violéncia que est& cada vez maior nas cidades grandes.
Outro motivo foi que seu pai foi designado para trabalhar em
uma igreja de sua congregacdo. Os motivos que os levaram a
matricular a filha na EFA foram os mesmos da familia do
estudante 06. A diferenca é que a estudante sempre demonstrou
motivacdo para estudar nesta escola. Hoje, além do curso
técnico em agropecuaria oferecido pela EFA, também faz o
curso técnico em administragdo na modalidade (concomitante),
ofertado pelo Instituto Federal do Espirito Santo (IFES). De
acordo com a familia, a escola forma cidaddos mais humanos,
capazes de se adaptar a varios ambientes, seres mais autbnomos
e responsaveis. As atividades desenvolvidas pela estudante
ocorrem somente no aspecto doméstico pelo fato de ndo
morarem no campo. Da mesma forma do estudante anterior, as
atividades agropecudrias exigidas pelo curso técnico em
agropecuéria foram desenvolvidas em propriedades de colegas
da turma. A familia ficou muito surpresa e feliz ao ver a filha
desenvolver um projeto de horta vertical, orientado pela escola.
Esta atividade envolveu toda a familia.

ESTUDANTE 08

18

Morador do Cérrego Santa Lidia, zona rural do municipio de
Barra de Sdo Francisco. Sua familia € composta por 4 pessoas
(pai, mde, irmd e ele). Sdo da religido Catolica, ndo pertencem
a nenhum tipo de organizacdo social, moram nesse Corrego ha
mais de 30 anos e a propriedade da familia foi adquirida atraves
de heranca de seu pai, sendo uma area de 1,5 alqueires mineiros,
6,72 ha. Seu pai é funcionario da EFA, exercendo a funcéo de
trabalhador bracal e auxilia nas atividades agropecudrias
desenvolvidas na escola. Sua mde cuida das atividades
domésticas da horta e da criacdo de aves para 0 consumo proprio
da familia. A atividade agropecuéaria principal desenvolvida
pela familia é a producdo de café conilon. Pelo fato de a
propriedade ser pequena, a familia acredita ser a melhor opcéo,
pois eles mesmos conseguem conduzir todo 0 processo
produtivo com a ajuda de familiares, tendo em vista que
preservam a cultura do mutirdo. Assim todos se ajudam, sem
gerar custos. H& o plantio de hortalicas e criacdo de aves para o
consumo da familia. A familia, como as demais, esta satisfeita
com o ensino da EFA, por isso os dois filhos sdo estudantes da
escola. O estudante possui dificuldades na aprendizagem e,
mesmo depois de varios anos estudando na EFA desenvolvendo
inimeras atividades que envolvem a comunicagdo, ainda é
muito timido e de pouca conversa. A familia diz que era pior
antes do ingresso na EFA. Ao contrario dos estudantes 6 e 7,
este estudante tem facilidade no desenvolvimento das atividades
préticas agropecuarias, mas possui dificuldade quando se trata
dos conteudos das disciplinas da base comum. A familia pontua
também que o planejamento da sessdo estadia realizado pela
familia ajuda muito na organizacdo e desenvolvimento das
atividades, ja que os dois filhos estéo estudando na EFA. Entéo,
0 periodo que estdo na estadia deve ser bem planejado.
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ESTUDANTE 09

Moradora do Cérrego do Panorama, interior do municipio de
Barra de S&o Francisco. Sua familia é composta por 5 pessoas
(pai, mae, irma, irmao e ela). Sao da religido Catdlica. Seu pai é
presidente da Associacdo de Produtores do Corrego. Residem
na comunidade ha mais de 40 anos. A propriedade da familia foi
adquirida através de compra, sendo uma area de 5 alqueires
mineiros, 22,4 ha. Seu pai é agricultor, sua mée trabalha em um
saldo de beleza. As principais atividades agropecuarias
desenvolvidas pela familia sdo a producdo de café conilon,
plantio de culturas anuais (milho, feijao), o milho para consumo
da familia e das criaces e o feijao, sendo o excedente vendido.
Para garantir o desenvolvimento da lavoura, a familia utiliza o
trabalho familiar e, em algumas épocas do ano, contam com a
colaboracdo de mdo de obra diarista. H4 também o plantio de
hortalicas e criagdo de aves para o consumo da familia.
Recentemente a estudante, com o incentivo da familia, tomou a
iniciativa da elaboracdo e implantacdo de um projeto de plantio
de abobora, atendendo uma demanda de um edital publicado
pela Secretaria Estadual de Agricultura do ES. A estudante
contou com a ajuda dos professores da EFA na orientacdo desse
projeto. Sua familia pontua a importancia de sua filha estudar
emuma EFA, pois, a partir do ingresso nesta escola, ela adquiriu
mais responsabilidade e pré-atividade na realizagdo das
atividades tanto domésticas quanto agropecuarias.

ESTUDANTE 10

Morador do Corrego Valdo Fundo, zona rural do municipio de
Barra de Sdo Francisco, sua familia é composta por 4 pessoas,
sendo sua mée, irmé, irmdo e ele —todos séo estudantes da EFA.
Sdo da religido Catolica e ndo participam de nenhuma
organizacdo social. Filho de pais separados, tanto ele como
irmdo mais velho, juntamente com sua mae, que é meeira,
trabalham para garantir um bom andamento nas atividades
agricolas desenvolvidas na propriedade. A propriedade em que
trabalham a meia mede 2 alqueires, 9,96 ha, sendo cultivado
café conilon em praticamente toda a area, como a maioria dos
agricultores do municipio. A renda da familia é proveniente da
producdo do café e do Bolsa Familia que a familia recebe. A
mao de obra para garantir o desenvolvimento das atividades
agropecuéarias é familiar, sendo que todos os membros da
familia contribuem nesse processo, mesmo 0s irmaos mais
novos, cada um possui uma funcdo e a maioria do trabalho é
feito de forma coletiva entre eles. Na época da colheita do café
sdo contratados diaristas para ajudar no processo. A familia
pontua a importancia de os filhos estudarem em uma EFA, pois
muito do que eles aprendem na escola aplicam em casa, como
por exemplo, préaticas agropecuarias de manejo com a lavoura
de café, diminuindo o custo com a contratacdo de técnicos.

Fonte: Elaboracéo do autor, a partir da analise dos dados coletados.
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A partir da sintese apresentada no Quadro 05, percebemos que 80% (08 dos estudantes
pesquisados) sdo moradores da zona rural. Destes, somente 20% (02 estudantes) ndo
desenvolvem trabalho diretamente em atividades agropecuarias, isto devido as circunstancias
materiais. Em sua maioria, desenvolvem atividades junto as suas familias e muitas préaticas
desenvolvidas nas propriedades sdo apreendidas na EFA. Observamos que os pais dos
estudantes consideram as atividades desenvolvidas pela EFA como fundamentais para o
incentivo da realizacdo e aplicacao de novas técnicas nas atividades que desenvolvem com suas
familias. Para isso, faz-se necessario que as atividades pedagogicas desenvolvidas durante a
sessao escolar estejam em consonancia com o cotidiano dos estudantes.

Neste bojo, encontra-se 0 ensino de Matematica na EFA, pois, para que 0 mesmo seja
vinculado ao cotidiano do estudante, é necessario que o monitor/professor planeje suas acGes e
atividades tendo como base de apoio os instrumentos pedagogicos. Sao estes instrumentos que
possibilitam que o cotidiano dos estudantes seja conhecido pelo monitor/professor da EFA.

A seguir, teceremos uma discussdo sobre a Pedagogia da Alternancia e o ensino de
Matematica na EFA.

4.3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA, COTIDIANO DOS ESTUDANTES E O ENSINO
DE MATEMATICA NA EFA

O ensino de Matematica na EFA é um desafio para o monitor/professor, pois propde
trabalhar os conteidos de sala de aula articulados com o cotidiano dos estudantes, buscando
contribuir com a formacdo integral dos jovens. Desta maneira, com a PA na EFA, almejamos
cada vez mais o interesse da Matematica em propor aos estudantes um olhar critico e mais
completo do seu cotidiano. A PA vem se mostrando como uma possibilidade para a Educacéo
Basica no Campo, porque permite estabelecer relacGes educativas importantes ao tratar da
familia, da comunidade e da escola de uma maneira global em seu meio. Com isto, ndo deixa
de lado a importancia dos contetdos relacionados em sala de aula, colaborando, assim, para
que o jovem compreenda melhor as relagbes com o meio social.

Para analise da categoria Contribui¢cGes da PA para o ensino de Matematica na EFA
Jacyra de Paula Miniguite, analisamos as respostas das entrevistas atreladas ao referencial
tedrico apresentado no capitulo I. A alternéncia trabalhada nas EFAs enquanto principio
pedagogico, mais que sucessdes de tempos e espacos, visa desenvolver a formacao integral dos
jovens. Assim, a alternancia, de acordo com Silva (2007, p. 58), “[...] possibilita um dialogo

que é fundamental para a formacéo do ser humano — o didlogo entre 0 mundo da escola e 0
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mundo da vida, a teoria e a préatica, o universal e o especifico, [...] contribui principalmente
numa formagdo humana e criativa da pessoa”.

Durante as entrevistas, a coordenadora pedagdgica afirma que:

A maior contribuicdo que a Pedagogia da Alternancia traz para o ensino na EFA é
guanto ao sentido do saber e do fazer, aproximando a escola do meio onde 0s
estudantes estdo inseridos e o estudante da comunidade. A acdo educativa ndo se
restringe apenas na relacdo estudante/monitor em sala de aula, mas redimensiona o
espaco educativo para além da escola, onde as relagdes com pais, profissionais do
meio, associacGes de produtores, liderancas de comunidades, também sdo
consideradas no processo de ensino (COORDENADORA PEDAGOGICA,
ENTREVISTA, 2019).

A metodologia da Alternancia € um momento de crescimento tedrico e pratico para 0s
trés parceiros (Escola — Familia — Monitor), onde a escola tem por finalidade possibilitar um
momento de construcdo da consciéncia critico-participativa dos sujeitos, sobretudo os do
campo. A Alternancia é um forte instrumento pedagdgico para estreitar os lacos de convivéncia
e de saberes entre a escola e a comunidade (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE,
2019). Atrelada a essa ideia, ao indagar o monitor de matematica sobre as contribui¢fes da PA
para o ensino na EFA, ele destaca que:

Com a pratica da Alternancia, a escola ganha porque ela vai de encontro a realidade
dos estudantes, conhece suas familias e suas vivéncias, favorecendo um ensino teérico
no espaco escola que contribua com a realizacdo de atividades desenvolvidas em seu
meio socioprofissional (MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

A familia assume um papel de extrema importancia no processo de ensino da EFA,
pois a gestdo da escola é compartilhada com as familias. A familia na EFA tem a funcédo da
participagdo efetiva na vida escolar dos seus filhos, o que se materializa através dos
instrumentos pedagdgicos, mesmo sendo analfabetas, pois suas competéncias serdo
consideradas e elas se tornardo sujeitos do processo.

A coordenadora pedagdgica, durante a entrevista, afirma que outra contribuigdo da PA
para o ensino na EFA é a

Busca pela valorizagdo do estudante e suas familias enquanto individuo, observando
e promovendo o encontro de solugBes para problemas apresentados em suas familias
e comunidades.[sendo que] a parceria estabelecida entre a escola e a familia é
fundamental no processo de ensino de seus filhos, pois 0 bom didlogo facilita para
que muitas lacunas sejam preenchidas. (COORDENADORA PEDAGOGICA,
ENTREVISTA, 2019, grifo meu).

Prosseguindo com a entrevista, indagamos quais seriam essas lacunas, ao que ela

respondeu que “essa presenca de uma forma mais pontual das familias diminui muito a
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indisciplina dos estudantes, so isso faz com que o processo de ensino tenha um avanco
substancial” (COORDENADORA PEDAGOGIA, ENTREVISTA, 2019).

Para o monitor, a PA contribui para que o estudante veja sentido no ensino,

Havendo sempre um esfor¢o da contribuicdo na solucdo de situacdes-problemas que
aparecem no cotidiano do sujeito, pois busca a valorizacdo do estudante e suas
familias enquanto sujeitos coletivos, promovendo o encontro de solugdes para
problemas apresentados em suas familias e comunidades. Por meio da matematica e
demais ciéncias, [ocorre] a promocdo do planejamento financeiro familiar, o uso e
otimizagdo de recursos na producgdo agricola ou outra [solugdo] de acordo com a
realidade de cada individuo (MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019,
grifos meus).

Percebemos que a parceria entre familia e escola na PA é bastante importante no
processo educativo e no acompanhamento do estudante, o que faz da familia uma forte aliada
da EFA. Essa parceria possibilita a valorizagéo do cotidiano familiar e sua inter-relagdo com o
conhecimento cientifico dos conteddos, juntamente com as praticas realizadas na escola e 0
acompanhamento destas nas propriedades dos estudantes.

Assim, a EFA traz um novo pensar em educacéo, relacionando o tempo e 0 espaco
escolar em diferentes dimensdes para, entdo, a partir deste, trabalhar os conhecimentos
cientificos e especificos (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019). Para
vivenciar os principios da PA nas disciplinas na EFA, neste caso, no ensino de Matematica,
buscamos a necessidade de visualizar o conhecimento de forma critica, capaz de interpretar
informacdes do cotidiano para expressar o conteudo de forma real, buscando contextualizar
informac0es significativas para o jovem, com préticas didaticas com base em elementos
oriundos da vivéncia dos estudantes.

Discutir sobre o contexto onde os estudantes estdo inseridos no dia a dia da escola e
criar condicdes para gque haja uma interacdo entre a pratica pedagdgica e o cotidiano do
estudante é o que tem perseguido a EFA em sua proposta pedagogica e, desta forma, buscar
uma educacdo que promova 0 ensino, a aprendizagem, levando em consideracdo todas as
dimens@es do ser humano. Para isso, ha especificidades na PA que precisam ser consideradas
para se ter sucesso na formacéo dos sujeitos.

Pelo fato de a escola trabalhar com a PA, traz especificidades no ensino, pois, de acordo

com o monitor,

os contelidos trabalhados sdo sempre relacionados com os Temas Geradores e 0s
Plano de Estudos (PEs) estabelecidos no plano de curso, direcionados de acordo com
a realidade dos estudantes, em seu contexto social, aliando teoria e pratica, sempre
permitindo a troca de conhecimento entre estudante e monitor, criando assim um
espaco de crescimento matuo entre as partes, tornando a matemética ndo como um
problema, mas sim como um desafio importante que auxilia nas praticas cotidianas
das familias (MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).
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Em relacdo a categoria e subcategoria Especificidade no ensino de Matematica na EFA
Jacyra de Paula Miniguite em decorréncia da PA, percebemos que a fala do monitor de
Matematica, descrita na citacdo acima, vai de encontro ao que diz o estudo de Moura-Silva et
al. (2019), que para ministrar aulas em escolas rurais é necessario que na alternancia-

pedagdgica haja integracdo entre teoria e pratica na comunidade. Ainda,

[...] vale acentuar que, apesar do Ensino da Matematica ser amplamente estudado,
debatido e dialogado, em diversos cenérios, ele se torna ainda mais profundo na
singularidade e complexidade da Pedagogia da Alternancia, no emaranhado dos seus
instrumentos colaborativos e vivéncias praticas (MOURA-SILVA et al., 2019, p. 67).

Esta categoria se afirma tendo como principio a praxis pedagdgica pautada na EFA, pois
busca uma dialética entre teoria e préatica, que acontece em espacos e territorios diferenciados

e alternados, assim como afirmam Ferraz e Cruz ([s.d], p. 4).

O primeiro espaco € o familiar, a comunidade de origem (realidade); o segundo, a
escola na qual o educando partilha os diversos saberes com os outros e reflete sobre
0s mesmos com bases cientificas (reflexdo); e por fim, retorna-se a familia e a
comunidade na dinamica da relacdo teoria e pratica, seja na comunidade ou na
propriedade.

Dessa forma, a partir da familia e da realidade na qual vivem estes estudantes,
interagindo com a escola, estes Gltimos compartilham e retornam os multiplos saberes
apreendidos nesse processo de relacdo entre o teoria e pratica de maneira reflexiva, aplicando
0s conhecimentos e a pratica na comunidade agricola ou utilizando-as em momentos sociais.
Esse processo de ensino contextualizado e implicado com a realidades dos sujeitos envolvidos

se da a partir das especificidades da PA.

4.3.1 Organizagdo da EFA Jacyra de Paula Miniguite por Alternéncia

Sendo a alternancia uma das principais caracteristicas da EFA, ao apresentar este tema
0s estudantes trazem elementos importantes para pensarmos como esse modelo de educacéo
pode contribuir para a formagdo desses jovens, que as vezes desistem de estudar por nao
conseguirem conciliar o estudo com as atividades praticas agropecuarias. Este movimento de ir
e vir, de tempos e espacos, alinhado as questdes pedagdgicas, proporciona uma maior interacao
entre teoria e pratica, sendo a familia, a comunidade e a escola parceiras nessa formacao. E uma
forma de os filhos de trabalhadores, sobretudo camponeses, terem acesso a uma educacao de
qualidade e contextualizada com o seu cotidiano, podendo conciliar trabalho e estudo. Isso é a
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soma dos saberes, de perceber que cada um possui conhecimentos diferentes e que podem
ocasionar em mudancas.

No decorrer do GF os estudantes foram se soltando e a espontaneidade com que falaram
sobre este tema me surpreendeu. Somente os estudantes 08 e 10 ndo quiseram se expressar. Ao
indagé-los, responderam que ja estavam contemplados. Mesmo a estudante 04 sendo portadora
de retardo mental leve, quis falar, dizendo: “eu gosto de fazer as atividades em casa com minha
mae”. 1sso mostra 0 quanto é importante esse movimento alternado na vida social dos jovens.

Para os entrevistados, a organizacdo em alternancia € um modelo de educagdo que
funciona, porque se adapta a realidade que os estudantes estéo inseridos, proporcionando uma
formacao integral. Ainda, “essa organizagao possibilita integrar as atividades desenvolvidas na
escola com as atividades desenvolvidas na nossa comunidade”, afirmou o ESTUDANTE 01
(GF, 2019).

A organizacdo em alterndncia é uma forma muito importante para a formacdo dos
sujeitos do campo. O ato de alternar os tempos de formagdo e 0s espagos proporciona uma
maior integracdo entre teoria e pratica e relacdo entre o cotidiano e 0s conhecimentos
cientificos. “A organizagdo em alternancia permite potencializar os conhecimentos, ¢ o
momento de compartilhar com a familia, comunidade e na escola as experiéncias em diversos
espagos” (ESTUDANTE 05, GF, 2019). Assim, esse movimento permite, como diz Gimonet
(1999), uma continuidade de formacdo numa descontinuidade de atividades. Corroborando com
essa premissa, Rocha (2007, p. 10) diz que ““[...] esta alternancia ¢ concebida, ndo como um
ensino em tempo parcial, mas como uma formacdo em tempo integral, estruturada
pedagogicamente, resultando de uma estreita relacdo entre as estadias no mundo ativo do
trabalho e aquelas no estabelecimento escolar”.

Como descrito acima, a alternancia proporciona aos estudantes filhos de agricultores o
auxilio nas atividades préaticas agropecuarias em suas propriedades e aos estudantes moradores
da zona urbana o auxilio, na maioria dos casos, nos afazeres domésticos. Apds apontarem a
alternancia como elemento importante para a sua formacéo, propiciando uma vinculagdo com
as nossas atividades da estadia, aproveitei a deixa e questionei: “Quais sao atividades préaticas
que vocés realizam?” Nesse momento, 0s estudantes moradores da zona rural logo comegaram
a falar, varios ao mesmo tempo: “Ah! Eu realizo plantio! Eu faco adubacéo das plantagdes. Eu
alimento as plantacdes.”, ao que comecei a organizar as falas por inscri¢cdo, onde cada um
levantava a mao e quando um terminava, outro comecava. Foi um momento muito rico, onde
percebi 0 quanto € importante esse movimento de ir e vir. Percebi que os dois estudantes que

moram na zona urbana ndo demonstraram muito interesse em participar desse momento.



129

Quando fiz a pergunta: “E vocés? Quais atividades desenvolvem na estadia?” Eles responderam
gue como moram na cidade e nas suas casas ndo tém quintal, desenvolvem atividades
domésticas. Identifiquei nas falas, durante o GF, que estes estudantes da zona urbana sentem
que as atividades que eles desenvolvem na estadia tem menos importancia do que as atividades
desenvolvidas pelos estudantes da zona rural. O Quadro 06 representa a sintese das respostas

dos estudantes.

Quadro 06 — Atividades praticas desenvolvidas pelos estudantes na estadia.

ESTUDANTES ATIVIDADES

Realizo plantio (feijdo, milho, hortalicas, ...), eu fago
os célculos de adubacdo e juntamente com meu pai,
realizo a adubacdo. No periodo de colheita, participo
também. Entre as atividades de conducdo da lavoura
(poda, capina, desbrota, rocada,...).

Realizo as atividades domésticas, todas as atividades
ESTUDANTE 02 em relacdo a horta sdo de minha responsabilidade,
além de alimentar as aves quando estou ha estadia.
ESTUDANTE 03 Eu realizo~ativida~des domésticas e ajudo a minha mae

na producdo de paes para venda.
ESTUDANTE 04 Eu lavo as vasilhas e limpo a casa.
Eu tiro leite, separo os bezerros, ajudo meu avb nas

ESTUDANTE 01

ESTUDANTE 05 atividades relacionas a bovinocultura.

ESTUDANTE 06 Realizo atividades domésticas.

ESTUDANTE 07 Realizo atividades domeésticas.

ESTUDANTE 08 Realizo atividades ligadas a producdo de café e de

horticultura.

Eu realizo atividades domésticas e agropecudrias,
ESTUDANTE 09 sempre trabalhamos em familia, de acordo com a
demanda. Realizo desde o plantio até a colheita.
Como minha mae é separada e eu sou o filho mais
velho, eu e minha mée que temos que realizar as
ESTUDANTE 10 atividades agropecudrias na lavoura de café. S6
utilizamos mdo de obra contratada quando néo
conseguimos dar conta sozinhos.

Fonte: Elaboracédo do autor, a partir do GF.

E importante reafirmar que a realizacio dessas atividades junto as familias s6 é
possivel pela organizacdo da EFA por alternancia, sendo a alternancia um dos motivos pelos
quais alguns desses jovens estudam na EFA. Percebemos que o trabalho na EFA é um trabalho
complexo, que exige compromisso, militancia e defesa da Educa¢do do Campo, sobretudo da
luta dos povos que vivem e trabalham no espaco do campo.

Ao ser questionado sobre dificuldades e potencialidades relacionadas ao trabalho

pedagdgico, o monitor de Matematica coloca que:

Se tratando de PA, sempre existem inGmeras barreiras a serem ultrapassadas,
sobretudo nos tempos modernos, onde a valorizagdo do homem do campo é minima.
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Manter a escola ativa é mais que uma luta diaria. E um compromisso dos monitores e
familias que lutam para garantir uma educagdo de qualidade que valoriza seus
estudantes, ndo para leva-los e forma-los para atender demandas em grandes centros
urbanos, mas para levar conhecimento e novas competéncias na comunidade em que
vivem, no ambiente em que se encontram. A falta de estrutura tem sido um descaso
de autoridades publicas, com a falta de uma biblioteca ativa, de laboratérios de
informéatica com méaquinas suficientes para atender a demanda da escola, uma quadra
para a pratica de esportes e outras atividades pedagdgicas e ainda permanecem no
papel, materiais para atendimento dos alunos especiais. Pela [sic] escola atender uma
grande demanda de estudantes oriundos de varios pontos do municipio, o transporte
escolar também se mostra insuficiente em sua pratica, com chuvas, varios estudantes
ficam impossibilitados de comparecer na escola. Tantos problemas e dificuldades
procuram serem [sic] supridas com a parceria existente entre escola e familia, que tem
ganhado forca melhorando as instalag@es fisicas da escola, melhorando a alimentacéo
dos estudantes, tem possibilitado melhor conforto dos [sic] estudantes, encontrando
meios legais para manter a escola em funcionamento, além de parte do corpo docente
formado por egressos de EFAs, apaixonados pela PA, que defendem e buscam
melhorias para garantir a qualidade desta instituicdo. A parceria escola-familia-
estudante, sendo o estudante o foco de tanto esfor¢o, que é recompensado quando este
se torna um cidaddo de valor que muda para melhor o ambiente que est4 inserido
(MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

Corroborando com o que o0 monitor de Matematica aponta, a Coordenadora Pedagdgica

afirma que

0 ensino na EFA fica por vezes debilitado, pelo fato da escola ser municipal e ser
obrigada a cumprir demandas e atender exigéncias da Secretaria de Educacdo, que
muitas vezes se preocupa somente com resultados numéricos, sem considerar a
formacéo integral do sujeito. Mesmo assim a escola ndo se limita apenas a estes
entraves, procurando sempre trabalhar a partir do estudante e suas especificidades,
pondo-0 no centro no processo de ensino e aprendizagem, tendo como objetivo o
rompimento da conservacgéo das relagdes capitalistas de producéo estabelecidas pelo
sistema (COORDENADORA PEDAGOGICA, ENTREVISTA, 2019).

Ressaltamos que a educacdo é inserida neste contexto como sendo objeto de disputa

das classes sociais antagbnicas quanto ao seu contetdo, método e forma. Partindo do

pressuposto de que a escola € um aparelho ideoldgico do Estado e, por isso, reproduz os valores

impostos pelo sistema de producéo vigente, a Educagdo do Campo caminha na contramdo de

uma sociedade hegemonica e a EFA, por trabalhar os principios da Educacdo do Campo,

questiona 0 modelo capitalista de producdo em defesa da classe trabalhadora, sobretudo os

camponeses. Por isso, muitas vezes, sofre a ofensiva do poder publico, pela falta de

compreensdo de sua Proposta Pedagdgica, a cada nova gestdo municipal. Assim, a cada novo

enfrentamento que a EFA precisa se colocar, a resisténcia se da pela participacdo e organizacao

das familias que a defendem e exigem uma educagdo com os principios da PA para 0s seus

filhos, pois reconhecem o quanto este modelo de educacao € positivo para 0s mesmos.
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4.3.2 Ensino de Matematica e o Cotidiano dos estudantes

A Matemadtica é uma disciplina importante e indispensavel nos curriculos escolares,
assim como outras ciéncias. Para que se tenha um ensino de Matematica que faca sentido para
0s estudantes, é necessario conhecer suas formas e espacgos de vida, ou seja, conhecer 0 meio
onde esté inserido. E preciso dialogar, interagir, pois, de acordo com Santos e Mattos (2019, p.
78)

Conhecer simplesmente os conteddos curriculares sem levar em consideracdo o
significado e a importancia que eles assumem em nossas vidas cotidianas ndo faz
sentido para o educador e tampouco para o educando. Da mesma forma ndo tem

significado desconsiderar as experiéncias vividas além dos muros da escola, em um
ambiente cultural, tanto para o educando, quanto para o educador.

O campo é um espaco onde o ensino é fragilizado, tendo assim a caréncia de uma
educacdo que atenda as suas reais necessidades. Ainda, a educacdo é vista como uma porta para
sair do campo, de modo que, historicamente, ha uma dificuldade em trabalha-la de maneira
prépria e apropriada para que estes povos melhorem a condicdo de vida ali existente, dando
condigOes para que permanecam nesse espago e que tenham a possibilidade de optar em
permanecer ou ndo no local. A saida do campo nédo deve se constituir falta de opcao.

Neste sentido, Arroyo, Caldart e Molina (2009, p. 57) reforcam essa ideia quando dizem
que:

A escola do campo precisa de um curriculo que contemple necessariamente a relagéo
com o trabalho na terra. Nossos curriculos precisam trabalhar melhor o vinculo entre
educacdo e cultura, no sentido de fazer da escola um espago de desenvolvimento
cultural, ndo somente dos estudantes, mas das comunidades.

O educador tem em suas méaos a possibilidade de moldar e adaptar o curriculo, mesmo
que este seja imposto, pois sdo eles que tragam e determinam as estratégias de ensino e 0s

recursos que utilizardo. Como afirma Gimeno Sacristan (2000, p. 166)

Quem, a ndo ser o professor, pode moldar o curriculo em funcéo das necessidades de
determinados alunos, ressaltando os seus significados, de acordo com suas
necessidades pessoais e sociais dentro de um contexto cultural? A figura do professor
como mero desenvolvedor do curriculo é contraria a sua prépria funcéo educativa. O
curriculo pode exigir o dominio de determinadas habilidades relacionadas com a
escrita, por exemplo, mas s6 professor pode escolher os textos mais adequados para
despertar o interesse pela leitura com um grupo de alunos.

Para que esse objetivo da EFA seja alcan¢ado, o monitor realiza

No planejamento de atividades e acompanhamento do rendimento destes estudantes,
por meio de testes e atividades diferenciadas, observando qual o melhor meio de
aprender de cada estudante, em muitos casos uma conversa sobre a vida particular do
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aluno se colocando a disposi¢do para ajuda-lo em momento extra classe. (MONITOR
DE MATEMATICA, 2019).

Esse planejamento se refere ao plano de curso que os monitores utilizam como apoio
para a realizacdo do trabalho pedagogico, inclusive o monitor/professor de Matematica, o qual
afirma que o planejamento de suas aulas

Acontece de forma coletiva com outros educadores por éarea e também
individualmente, tendo como base o plano de curso de matematica de todas as EFAs
do norte do estado do Espirito Santo e também com o acompanhamento de livro
didatico, por inimeras vezes utiliza video aulas, anotagdo de pontos chaves, pesquisa

em sites de internet, elaboracdo de sequéncia didatica, alinhando teoria e pratica.
(MONITOR DE MATEMATICA, 2019).

Através da entrevista percebemos que o ponto de partida de suas aulas é a apresentacao
dos contetdos a serem estudados durante a aula, tentando sempre relacionar o contedido com o

meio social dos estudantes, pois

esta relacdo contribui para melhor apreensdo dos contetdos pelos educandos, [pois] a
matematica [€] uma ciéncia milenar passada por geracdes e que esta em constante
evolugéo e tem influéncia direta no cotidiano. A utilizamos a todo o momento em
nosso dia a dia. (MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA,2019 grifo meu).

Durante a realizacdo da pesquisa, buscou-se analisar atividades de Matematica no
Ensino Médio no periodo entre maio de 2019 a outubro do mesmo ano, a fim de perceber uma
possivel relacdo do conteldo matematico presente nas atividades e o cotidiano dos estudantes.
Nas atividades desenvolvidas buscou-se abordar conceitos matematicos que normalmente séo
vistos nos espagos educativos de forma contextualizada, diminuindo a distancia existente entre
0s contelidos escolares, os estudantes e a comunidade na qual estdo inseridos.

Uma das atividades desenvolvidas ocorreu durante o primeiro trimestre do ano letivo de
2019, com a turma do 3° ano do Ensino Médio do curso Técnico em Agropecudria,
contemplando o Tema Gerador “Administracio Rural” e o PE “O Planejamento e a
Organizagdo do Estabelecimento Agropecuario com Bovinocultura”, tendo como
competéncias: a interpretacdo e analise critica dos dados agropecuérios e como habilidade

coletar e organizar dados estatisticos, como mostra a Figura 11.

Figura 11 — Curriculo de Matematica — 3° ano do Ensino Médio.
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/

TEMA GERADOR: ADMINISTRACAC RURAL ' '
PLANO DE PLANO DE ESTUDO: O PLANEJTAMENTO E A ORGANIZACAO DO ESTABELECIMENTO AGROPECUARIO COM
BOVINOCUL TURA. ‘

COMPETENCIAS: In terpretar e analisar criticamente dados agropecudrios. o,
HABILIDADES: - Coletar e organizar dados estatisticos.
- Calcular as taxas de juros existentes no mercado.

ENFOQUE

TEMAS DE
ESTUDO

AVALIACAO

Contetido: Obje.hvo: :
Estatistica: a)e organizacdo de | Avaliar a capaf:ldade de
: e elaboragdo da | coletar e organizar dados
Freqiiéncias e exemplos | estatisticos e representd-los
graficamente e o nivel de
re as medidas de centralidade | 4ico o interpretacdes da

realidade.

- Distribuigdo de frequéncias;

- Representacdo de grdficos;

- Medidas de centralidade (média,
mediana e moda); |
- Medidas de dispersdo (varidngia sobre diferentes tipos del . ot Metodologia:
desvio-padrdo); Es ifi i = B cded e
Motivagdo: Através de pesquisas fazer a coleta de Pt - i

2 {sti esentd-los e
Entendendo a i ::::Iscm :1::1-511::05 e repr organizagéio estatistica,

nossa realidade.

Através dos dados estatisticos
analisamos e interpretamos melhor a

) s o
mter[’)r‘e.fclr Representar  graficamenfe oS dados elabomr a sua rep;z"ser“:sos 3
estatisticos @ & em diferentes

NOSSG i | coletados na estadia. ae andise e
melhor compreende ¢ Estadia: . fuzer a
Hipétese: (stica | Pesquisar dados estatisticos relacionados interpretagdo.
O pouco confgs o afividades agropecudrias ¢ docos
e gréficos oduco - das  principais  fontes).
mais detal café, leite, frutas, efc.

realidade.

Fonte: Plano de curso das EFAS da RACEFFAES

O Tema de estudo em questdo possibilita, através dos dados estatisticos, analisar e
interpretar melhor o cotidiano dos estudantes. O contetdo trabalhado nesta atividade foi
Estatistica, sendo contemplado distribuicdo de frequéncias, graficos, medidas de tendéncia
central (moda, mediana e média) e medidas de dispersdo (variancia, desvio médio e desvio
padrdo).

O Plano de Curso ainda traz como motivagao “entender a importancia de analisar,
interpretar e representar os dados estatisticos através de graficos e tabelas, para melhor
compreender a nossa realidade”, partindo do pressuposto de que o pouco conhecimento sobre
estatistica compromete e dificulta uma analise mais detalhada dos dados de nossa realidade. A
EFA tem em seu principio o trabalho interdisciplinar e, nesse sentido, aproveitando a
organizacdo da escola e as atividades agropecudrias que ela desenvolve, devido ser uma escola
que oferece o curso Técnico em Agropecuéria, hé a possibilidade da integracdo entre as areas.

Esta atividade foi desenvolvida em parceria com a disciplina de Criagdo Animal, em
gue o monitor/professor de matematica e criagdes, juntos, elaboraram um plano de aula para o
trabalho em um periodo de 20 dias.

Dessa forma, as aulas tiveram como objetivos:

1) Reconhecer os diversos métodos de anélise e sistematizacéo de dados;
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2) Auvaliar a capacidade de coletar dados estatisticos e representa-los graficamente e o

nivel de analise e interpretac6es da realidade;

3) Fazer a organizacéo estatistica dos dados coletados e elaborar a sua apresentagdo em

tabelas de frequéncias e graficos (Barras, Colunas e Histograma);

4) Possibilitar que o ensino de estatistica tenha sentido no contexto agropecuario

através da aplicacdo no cotidiano dos estudantes.

Estes objetivos foram coletados do planejamento desta atividade, o qual foi feito pelo
monitor/professor de Matematica.

A metodologia proposta seguia 0s seguintes passos:

No primeiro momento houve exposi¢cdo do conteddo em sala de aula com objetivo de
apresentar o conteudo aos estudantes e socializar o objetivo da atividade.

- O que os estudantes ja sabem sobre o contetdo:

e Comeca pela indagacdo aos estudantes sobre o que ja sabem sobre o contetido
(distribuigdo de frequéncias, graficos, medidas de tendéncia central e medidas
de dispersdo).

- O que os estudantes ainda gostariam de saber:

A partir desse primeiro momento, 0 monitor expde conceitualmente cada contetdo.
Uma coisa importante que observamos foi essa anotacdo feita pelo monitor (considerar as
intervengdes feitas pelos estudantes). Isso mostra que o monitor/professor se preocupa com 0
saber prévio dos mesmos. Neste, também houve a aplica¢do de problemas relacionados a uma
semirrealidade para atender os objetivos 2 e 3, propostos para a atividade. “A distingdo entre
elas tem a ver com as “referéncias” 4 € 5, que visam levar os estudantes a produzir significados
para atividades e conceitos matematicos”. (SKOVSMOSE, 2008, p. 22).

Apo6s esse momento, uma das a¢des desenvolvidas foi a realizacdo de aulas no aviario
da escola, juntamente com o monitor/professor da disciplina de Criagcdo Animal, na qual foi
possivel conhecer o manejo alimentar'® e sanitario®’ realizado na criacdo de aves da Unidade
Produtiva do EFA, ou seja, conhecer na pratica aquilo que estudaram em sala de aula. Outra

atividade realizada foi a diferenciacdo das aves de acordo com suas ragas, a partir da

16 «“Tem como objetivo principal suprir as necessidades nutricionais das aves em todos os seus estagios de
desenvolvimento e producdo” (SAGRILO et al., 2003, p. 05).

17 «“Tem por objetivo manter as condigGes de higiene no sistema de criagdo que permitam minimizar a ocorréncia
de doencas, obter boa performance e bem-estar das aves. Uma das formas de controlar as doencas no plantel é por
meio da higienizacdo das instalacdes, controle de vetores de doencas e remocéao de carcagas de aves mortas. Essas
medidas visam a diminuir os riscos de infec¢des e aumentar o controle sanitario do plantel” (idem, ibidem, 2003,
p. 04).
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identificacdo das caracteristicas distintas de cada raca (Quadro 06), apresentadas pelo monitor

de criacdo animal em sala de aula, como mostra a Figura 12, a ser apresentada.

Quadro 07 — Caracteristicas das racas (Embrapa 051, Rock Barrada, Label Rouge)
CARACTERISTICAS DAS RACAS
RACAS CARACTERISTICAS

EMBRAPA 051 “A poedeira Embrapa 051 apresenta plumagem marrom intenso e tem oOtima

viabilidade, longevidade e rusticidade. Essa ave é uma Galinha hibrida, semi-pesada,
para criacdo semi-intensiva, com boa capacidade de producdo de ovos de casca
marrom. Elas iniciam postura com 1,900 Kg, geralmente por volta da 21 semana. A

producdo de ovos da raca pode se estender por até 80 semanas de idade” (SACRILO,
2015, p. 01).

ROCK BARRADA “As aves desta variedade apresentam penas com barras brancas e pretas no sentido
transversal, dando uma aparéncia cinzenta as aves. As fémeas apresentam manchas
brancas menores e menos irregulares na cabeca e geralmente sdo mais escuras na
penugem e na canela do que os machos. Além disso, a pigmentacdo preta nos dedos
das fémeas, ao contrario dos dedos dos machos, cessa abruptamente deixando a porgéo
distal de cada dedo amarela. Em contraste, os machos apresentam manchas brancas
mais irregulares na cabeca e falta de contraste na abrupta mudanca de coloracao
preta/ndo preta dos pés. Existem diferencas nesses padrdes de cor por sexo entre
linhagens dessa raga” (FIGUEIREDO et al., 2003, p. 05).

LABEL ROUGE “Possui a plumagem de coloracdo variada, exceto na cara e no pescoco, que sdo nus.
‘Tanto os machos quanto as fémeas apresentam o pescogo pelado’” (ALBINO, [S.D],
p. 02).

Fonte: Elaborado a partir de dados.

Figura 12 — Reconhecimento das caracteristicas das aves pelos estudantes
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Fonte: Monitor de matematica

A turma foi dividida em trés grupos, sendo a eles delegada a responsabilidade pelas

atividades. As atribui¢des de cada grupo estéo representadas no Quadro 08.

Quadro 08: Atribuicbes dos grupos na atividade no Aviario

GRUPOS/RACA ~
DAS AVES ATRIBUICOES
01 - Selecionar uma amostra de 10 aves de uma populacao de 30;
(Embrapa 051) - Utilizar uma balanga de preciséo para medir a massa (g) de cada ave;
02 - Organizar os Dados Brutos em Rol (massa de cada ave);
- Célculo das frequéncias (absoluta, relativa, percentual, absoluta acumulada, relativa
(Rock Barrada) acumulada e percentual acumulada);
03 - Célculo das Medidas de Tendéncia Central (Moda, Mediana e Média);

(Label Rouge)

- Célculo das Medidas de Dispersdo (Variancia, Desvio Médio e Desvio-Padréo);
- Elaborac&o de gréficos de barras, setores e histogramas;
- Célculo da érea do avidrio;

- Célculo da quantidade de ragdo consumida diariamente e mensalmente pelas aves.

Fonte: Elaboragdo do autor a partir do plano de aula do monitor de Matematica.

Durante a atividade, os estudantes, por grupo, selecionaram aleatoriamente 10 aves

(amostragem aleatdria), haja vista que as aves estavam em um tamanho bem parecido entre

elas, de um total de 30 aves (populagéo) da raca da qual seu grupo era responsavel, com idade

de 28 dias. Mediram a massa de cada ave (Figura 13), calculada em gramas, com a utilizacao
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de uma balanga de precisdo. Para isso, utilizaram uma lata para conter as aves, pois sem a

mesma seria dificil conseguir mobiliza-las. Foi medida a massa dessa lata e depois subtraida da

massa de cada ave. Cada ave que tinha sua massa medida era separa para nao correr o risco de

ser pega novamente. Os valores foram anotados pelos demais membros dos grupos.

Figura 13 — Medicéo da massa de cada ave

Fonte: Monitor de Matematica.

Ao retornarem para a sala de aula, os grupos realizaram a analise dos dados coletados

durante a aula pratica no aviario. Os Dados brutos (conjunto de dados numericos obtidos e que

ainda ndo foram organizados) foram organizados em rol (organizacdo dos dados brutos em

ordem crescente) e, a partir desses dados, 0s estudantes calcularam as frequéncias e construiram
uma tabela (Tabela 01):

Frequéncia absoluta (fi) : E o nimero de vezes que o elemento aparece na amostra;
Frequéncia relativa (fr): E a divisdo da frequéncia absoluta pelo nimero de elementos
da amostra;

Frequéncia relativa percentual (fx): E a frequéncia relativa multiplicada por 100;
Frequéncia absoluta acumulada (f.): E a soma da frequéncia do valor da variavel com
todas as frequéncias anteriores;

Frequéncia relativa acumulada (fr): E a soma da frequéncia relativa do valor da

variavel com todas as frequéncias relativas anteriores;
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e Frequéncia percentual acumulada (fxa): E a soma da frequéncia percentual do valor da

variavel com todas as frequéncias percentuais anteriores.

Tabela 02 — Tabela de frequéncias construida pelos estudantes.
MASSA DA RACA ROCK BARRADA COM 28 DIAS

Peso dos Fi Fr F% Fa Fra Froo
Animais (g)
300 |--- 400 2 0,2 20 2 0,2 20
400 |--- 500 1 0,1 10 3 0,3 30
500 |--- 600 6 0,6 60 9 0,9 90
600 |--- 700 1 0,1 10 10 1,0 100
3 10 1,0 100

Fonte: Grupo 02

Para definir os intervalos de classe, os estudantes calcularam a amplitude total (diferenca
entre 0 maior € o menor valor) 690g — 300g = 390g, arredondaram esse resultado para 400 e 0
dividiram por 4, que seria a quantidade de intervalos desejados, obtendo assim intervalo de 100
em 100g.

Ap0s este momento, os estudantes calcularam as Medidas de Tendéncia Central, que
recebem tal denominacéo pelo motivo de os dados observados tenderem, em geral, a se agrupar
em torno dos valores centrais. Dentre as medidas de tendéncia central, destacamos: Moda (Mo)
— € 0 elemento que maior frequéncia; Mediana (Mg), colocando-se os valores da variavel em
Rol, sendo que a mediana é o elemento que ocupa a posicéo central; e a Média (X), que é 0
resultado da divisdo da soma dos valores pelo numero deles. Calcularam também as Medidas
de Dispersédo (Desvio Médio, Variancia e Desvio Padrdo), que servem para indicar o quanto os
dados se apresentam dispersos em torno da regido central. As medidas de dispersao, nesse caso,
podem ser utilizadas para avaliar o desenvolvimento das aves. Elas sdo capazes de indicar o
qudo distante esta a massa de cada uma das aves da média obtida.

Por fim, os grupos elaboraram os gréficos (Figura 14), que se configuram como recursos
para resumir e apresentar os resultados obtidos durante a pesquisa. Os gréficos, além de
simplificar a exposi¢do dos dados obtidos na pesquisa, possibilitam uma analise mais detalhada

acerca da evolugéo das variaveis ou de como elas se relacionam (SOUZA; GARCIA, 2016).
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Figura 14 — Elaboracdo de gréficos pelos estudantes.

100 1280 x 960px

Fonte: Monitor de Matematica da EFA Jacyra de Paula Miniguite.

A partir do Grupo Focal (GF) realizado com os estudantes, eles destacaram que, por
meio dessas atividades, conseguem ver sentido nos conteidos estudados em sala de aula. De
acordo o monitor de Matematica

Os estudantes conseguiram observar que as aves estavam com sua massa ideal, de
acordo com sua idade. Isso foi possivel ao compararmos os dados obtidos na pesquisa

com os dados cientificos obtidos de pesquisas feitas na disciplina de Criagdo Animal
(MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

Essa afirmacdo feita pelo monitor/professor de Matemética se da a partir da
comparacdo entre os valores obtidos no durante a atividade, com os dados apresentados na
Tabela 03.

Tabela 03 - Desempenho esperado para as aves no sistema alternativo de criacdo de galinhas
caipiras.

IDADE PESO VIVO

Semana Gramas ()
105
171
249
341

a B W N

446

Fonte: Elaboracédo do autor, a partir dos dados do site da EMBRAPA. Disponivel em
www.sistemasdeproducao.cnptia.embrapa.br.
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Conseguimos observar que o que pontua 0 monitor de Matematica se confirma nas
falas dos estudantes durante a realizacdo do GF. Ao indaga-los sobre esta atividade, apontam

que:

As atividades em sua maioria, sdo baseadas em atividades agropecudrias. 1sso pra nds
€ muito bom, porque estamos nos formando em Técnico em Agropecuaria, além de
ajudar a melhorar nossa pratica na nossa propriedade. Por exemplo, uma atividade que
fizemos, e contribui muito, foi com a disciplina de cria¢cdes. Conseguimos entender
na pratica onde podemos usar aquele monte de célculo. Conseguimos através dos
gréficos observar se as aves estavam ou ndo se desenvolvendo (ESTUDANTE 01,
GF, 2019).

A atividade integrada com a disciplina de cria¢des foi muito legal, nem achei chato.
Conseguimos através dos graficos perceber como estava o desenvolvimento de cada
raca das aves criadas na escola. 1sso é muito importante para nés enquanto futuros
técnicos em agropecuéria (ESTUDANTE 06, GF, 2019)

Percebemos que os estudantes homens tiveram mais facilidade e pro-atividade em
responder esses pontos. Isso devido ao maior vinculo com as atividades agropecuérias.

O monitor de Matematica destaca, ainda, o quanto os estudantes se motivam quando
conseguem perceber que o que estdo estudando na teoria tem ligagdo com o seu fazer cotidiano.
Em conversa com os estudantes, também foi notado o interesse em utilizar as tabelas em suas
propriedades, a fim de contribuirem para um melhor desempenho das atividades agropecuarias

desenvolvidas nas mesmas.

De acordo com as atividades desenvolvidas na escola, é possivel integra-las em nossa
propriedade para melhorar nossas atividades e aumentar a renda da familia
(ESTUDANTE 01, GF, 2019).

Esse tipo de atividade é muito prazerosa, vai ajudar muito no meu Projeto Profissional
do Jovem (PPJ), que é sobre criacdo de aves. E, além disso, a partir dela posso ajudar
minha familia a melhorar nossa préatica de criacdo de aves caipira e quem sabe até
aumentar a criacdo para aumentar a renda da familia (ESTUDANTE 08, GF, 2019).

Chamou-me a atenc¢do o relato da estudante 02, quando diz “Até eu gostei dessa
atividade.” Perguntei “Por que até vocé?”” Nesse momento todos os estudantes riram, ao que ela
respondeu “Eu odeio Matematica”. Isso mostra o qudo importante é o desenvolvimento de
atividades préaticas no ensino de Matematica. O simples fato de os estudantes sairem do
ambiente da sala de aula, ir a campo, coletar os dados que irdo utilizar naqueles contetdos que
estudam na teoria ajuda a perceber que € possivel aplicar o que se aprende durante as aulas de
Matematicas em atividades desenvolvidas em seu dia a dia. E possivel trabalhar a Matematica
de forma real, incentivando a participacdo dos estudantes, caracterizando a aprendizagem de



141

forma relevante com a proposta da PA e ndo apenas abordar a teoria Matematica em sala de
aula.

A partir dessas falas percebemos como o ensino de Matematica na EFA cria uma
expectativa de aprendizagem ligada ao real e contribui para a realizacdo de atividades
agropecudrias desenvolvidas pelos estudantes junto a sua familia. Assim, espera-se ligar a
possibilidade metodoldgica que enfatize ainda mais esta relacdo com o cotidiano. O ensino de
Matematica, juntamente com a Pedagogia da Alterndncia, prova que através de praticas
inovadoras a relacdo com seus conteddos, de maneira real, permite ao jovem conectar seu
cotidiano, sobretudo para os estudantes que residem na zona rural, ao conhecimento cientifico
de maneira que possa ler, interpretar e coletar dados relacionados ao contetdo.

Esta atividade foi estendida para outros momentos de estudo com os professores das
disciplinas da area agropecuaria, pois houve o interesse de aplicar esses conhecimentos nas
propriedades de origem, visando tornar a aprendizagem desse contetdo significativa e Gtil no
cotidiano familiar e na comunidade em que estdo inseridos.

As atividades dos grupos e as dificuldades encontradas foram discutidas em sala de aula
por toda turma e, a partir das exposicoes feitas, foram dadas sugestdes para melhorar o trabalho
realizado, como por exemplo, fazer essa atividade durante varias fases de crescimento das aves,
a fim de compararmos a taxa de crescimento durante seu ciclo.

Ao analisar esta atividade, percebemos o esfor¢o do professor/monitor para articular o
ensino de Matematica realizado pela EFA Jacyra de Paula Miniguite com o cotidiano dos
estudantes, em especial no que diz respeito a consideracdo das concepcdes, principios e
orientacGes norteadoras da Educacdo do Campo e da proposta educativa das Escolas Familias
Agricolas, pois, em sua proposta, tem como principal objetivo a utilizacdo do conhecimento
acumulado no decorrer da atividade para contribuir com a melhoria das atividades
desenvolvidas por suas familias em suas propriedades e comunidades. Percebemos que 0s
estudantes que residem na zona urbana ficam meio deslocados, pois esta atividade néo
contempla aspectos do seu cotidiano. Isso ocorre pelo fato de se tratar de uma escola técnica
com curso Técnico em Agropecuaria.

Outra atividade analisada com o intuito de perceber a efetivacdo da categoria “Relagdo
do ensino de Matematica ¢ a articulagdo com o cotidiano dos estudantes” foi a questdo
elaborada pelo monitor/professor de Mateméatica juntamente com o0s demais
monitores/professores da area de Ciéncias da Natureza, alinhada com a analise feita do PPP da
EFA.
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Como ja& descrito em capitulos anteriores, a PA desenvolve 0s conhecimentos,
habilidades e atitudes através da interdisciplinaridade, de forma contextualizada, contando com
a participacdo coletiva de estudantes e monitores/professores. Para garantir que as disciplinas
trabalhem de maneira coletiva, a PA utiliza varios instrumentos pedagdgicos, os quais ja foram
descritos anteriormente. Outra atividade que contribuiu para efetivacdo desse processo foi a
Avaliagéo Coletiva (AC), pois, de acordo com o PPP da EFA Jacyra de Paula Miniguite (2019,
p. 39)

A Avaliacdo Coletiva (interdisciplinar) é um mecanismo que garante a
contextualizacdo dos conteidos ministrados com a realidade, desta forma, os
contelidos passam a fazer sentido e ser significantes para o estudante, ou seja, a
aquisicdo do conhecimento passa a ter importancia e ser motivante. Para alcancar a
formacéo projetada (parte de um ponto que geralmente é de acomodagao para o ponto
de intervencdo na realidade — sujeito e meio). As atividades do plano de formacéo
funcionam como estimulos, interferindo na cultura do individuo, do seu grupo social
para processar as mudangas.

Neste sentido, essa avaliacdo € desenvolvida uma vez por trimestre em cada turma,
sendo planejada de forma coletiva pelos monitores/professores por area do conhecimento, onde
cada area elabora uma questdo relacionada aos contetdos estudados ao longo do trimestre,
contextualizando com o TG e o PE correspondentes ao trimestre. Os estudantes séo divididos
em grupos para a realizacdo da atividade, de modo que, apds o término da mesma, 0S grupos

apresentam para a turma as producdes feitas. Essa atividade tem por objetivo

Desenvolver o espirito coletivo e interdisciplinar entre os diversos agentes envolvidos
no processo educativo, buscando resolver as questdes de fragmentacdo do
conhecimento, prdprias dos esquemas convencionais. Considera as diversas situagdes
vividas pelos estudantes, estimulando e valorizando o conhecimento contextualizado
e integrado, bem como promover a integracdo da equipe no processo avaliativo de
ensino-aprendizagem. Além disso, verificar se os conhecimentos adquiridos possuem
aplicabilidade em situagBes diversas e contemplar os instrumentos metodoldgicos da
Pedagogia da Alternancia como meios que facilitem a aprendizagem (PPP DA EFA
JCYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019, p. 35).

Nesta ocasido, os monitores/professores da area de ciéncias da natureza e matematica

da turma do 3° ano elaboraram a seguinte questéo:
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No croqui apresentado em anexo a area irrigada representa um plantio de abacaxi. O proprietéario ird
cercar a area com 3 fios. Usando as razfes trigonométricas, calcule a distancia representada por X
para fazer a compra dos fios. Reduza o angulo indicado na érea irrigada dos aspersores do primeiro
guadrante, dé o valor de seno, cossecante, cosseno, secante, tangente e cotangente. Diversos séo 0s
compostos organicos utilizados na agricultura e em nosso dia a dia. Dé 6 exemplos de grupos
diferentes (alcanos, alcenos, alcinos). Sobre o sistema de irrigagdo, comente sobre o processo de
evapotranspiragdo, vantagens e desvantagens dos sistemas, bem como as partes de um conjunto moto-

bomba.

Esta AC é composta por questBes de todas as areas. Todas as questdes, de alguma forma,

devem estar correlacionadas com o TG e com o PE, como mostra a Figura 15.

Figura 15 — Avaliacdo Coletiva — 3° ano
5

Retire do texto Revalorizando as pequenas
criagBes na agricultura famillar captaba
1.Uma passagem em que a conjunclo indique as
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a)Adicio

Responda as questdes considerando,

Com o texto Revalorizando as
pequenas criagdes na
agricultura familiar capixaba

Os dois textos

b)Conclusio
(pag. 28 e 29), descreva a c)Condicio
importancia da valorizac3o da d)Adversidade
il 2. Duas frases na forma interrogativa, negativa e
agricultura familiar, enfocando o afirmativa, usando o "immediate future (futuro

o
processo de industrializacdo até O O+/. préximo ) ou will (futuro distante )"
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Manejo e conducao
das culturas e criagoes

fontes de energia e sua
tecnologia neste processo de
valorizagdo e industrializa¢do.

3. Faga resumo critico de aproximadamente 20
linhas ainda do texto,

4. Explique a importindia e os beneficios da
tividade fisica relacionados a alimentacio

'No croqui apresentado em anexo a drea irrigada
'/ representa um plantio de abacaxi, o proprietério
Ira cercar a rea com 3 fios, usando as razdes.
trigonométricas, calcule a distincia representada
por X para fazer a compra. Reduza o ngulo
indicado na drea irrigada do aspersos 3o primeiro

aga um planejamento Agroecologico das'

culturas e criagdes existentes, como se
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P

a leiteira e = p
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e as i ificas para :
cada criagdo e determine o tipo de silo e a

importincia do mesmo para planejamento
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cosseno, secante, tangente e cotangente.
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como seré realizado o manejo sanitério e (primeira colheita), s3o chamadas de hibridas, todos s Individuos \ alcinos...).
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recessiva ou dominante? Descreva como é teste.

Fonte: Acervo EFA.

Percebemos uma aproximacdo dos ambientes de aprendizagem apresentados por
Skovsmose (2000), descrito no capitulo 111, com essa atividade, pois ela se inicia no ambiente
(3), através da questdo proposta sobre uma semirrealidade, com objetivo de se movimentar para
0 ambiente (4). Nota-se essa movimentacdo quando os estudantes, de acordo com a proposta da
AC, fizerem exploracGes e aplicacdes ao seu cotidiano a partir de um do problema aplicado. O
monitor/professor de Matematica, ao ser questionado sobre o envolvimento dos estudantes
nessa atividade, ressalta que “nem todos os estudantes, conseguem, extrapolar as questdes

apresentadas na atividade”, sendo que isso se da pelo “desinteresse por parte de alguns por ndo
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saber como resolver o problema; por ndo ter um conhecimento prévio sobre o assunto”
(MONITOR DE MATEMATICA, ENTREVISTA, 2019).

Os contetidos matematicos abordados nesta atividade foram Trigonometria no triangulo
retdngulo: razdes trigonométricas de um angulo agudo, razdes trigonométricas no triangulo
retdngulo e tabela dos valores importantes, de acordo com o curriculo de matematica presente

no Plano de Curso, conforme a Figura 16.

Figura 16 — Curriculo de Matemética

3° SERIE

AREA: MATEMATICA
TEMA GERADOR: DIVERSIFICACAO AGROPECUARIA
TEMA DE PLANO DE ESTUDO: O Manejo das Criacdes de Pequeno, Médio &
Grande Porte
COMPETENCIA:
-Conceituar a trigonometria, em vista de dimensionar as areas de culturas,
criacbes e outras construcdes da unidade produtiva.
HABILIDADE:
-Resolver problemas que envolvam as relacbes métricas no triangulo e
circunferéncias nas diversas areas da unidade produtiva.
BASE TECNOLOGIA DA SESSAO/ESTADIA
Conhecendo as relagoes trigonomeétricas e como aplica-las para melhorar
o dimensionamento das areas da unidade produtiva.
-Trigonometria (tridngulos e circunferéncias)
-Semelhancas de tridgngulos
-Razdes trigonométricas
-Seno, cosseno e tangente
_Angulos, arcos, graus e radiano.

Fonte: Plano de Curso da EFA

Sobre a realizacdo dessa atividade, os estudantes consideram ser esta uma atividade com
certo grau de complexidade pelo fato da integracdo das disciplinas em uma Unica questéo.
Ainda, por exigir um grau de maturidade na produgdo e sintese de conte(do, mas, a0 mesmo
tempo, afirmam ser uma atividade de extrema importancia, pois através desta eles conseguem
compreender melhor as ligacOes existentes entre um conteddo e varias disciplinas. Essa

consideracao se expressa nas falas dos estudantes.

A AC é bem complexa, porque ha vérias disciplinas em uma Unica questdo, requer um
esforco maior pra [sic] responder as questdes, pelo fato de exigir uma elaboragéo
textual de forma contextualizada. E necesséario explorar a criatividade, pois as
respostas fogem daquelas “prontas”. Geralmente as respostas, precisam ser
contextualizadas com nossa realidade (ESTUDANTE 07, GF, 2019).
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A AC exige muito trabalho e dedicacdo de todos os membros do grupo, mas o
resultado é satisfatério. As questBes sempre sdo relacionadas a algum contexto
pratico, vinculado ao nosso cotidiano ou proximo a ele. Isso faz com que tenhamos
uma formacdo contextualizada. Resolver questdes relacionadas a trigonometria dessa
forma é mais facil (ESTUDANTE 06, GF, 2019).

Essa complexidade e exigéncia pontuada pelos estudantes se confirma ao observarmos
suas elaboracdes produzidas de forma interdisciplinar e contextualizada, buscando sempre a
relacdo teoria x pratica, levando-os a explorar ao maximo sua criatividade. Em relacdo aos
contetdos Matematicos aplicados nesta atividade, percebemos que mesmo a atividade estando
vinculada a uma atividade agropecuaria, 0s contetidos matematicos se restringiram a si mesmo,
de modo que a partir dos dados apresentados na questdo obteve-se resposta, sem provocar

nenhuma analise para além somente dos calculos, como mostram as Figuras 17 e 18.+

Figura 17 - Croqui elaborado pelos estudantes da 3? série do EM.
. —

Fonte: Acervo da EFA
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Figura 18 - Resolucgdo da questdo da rea da Ciéncias da Natureza e Matematica
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Fonte: Acervo da EFA

O monitor de Matematica trabalha a matematica tentando relacionar os conteudos com
o fazer cotidiano dos educandos e, além disso, sobre a prépria PA, pois consegue compreender
minimamente, ainda que com limites, a proposta pedagdgica da EFA, sendo de interesse e
empenho de ambos, monitor e equipe pedagodgica, conhecer mais e trabalhar em consonancia
com a PA. E perceptivel a contribuicio desta atividade para a efetivacdo da relacdo das
disciplinas com o cotidiano dos estudantes, pretendida na proposta pedagégica da EFA, pois
“considera as diversas situacOes vividas pelos estudantes, estimulando e valorizando o
conhecimento contextualizado e integrado, bem como promover a integracdo da equipe no
processo avaliativo de ensino-aprendizagem” (PPP DA EFA JACYRA DE PAULA
MINIGUITE, 2019, p. 40).

4.3.3 O Ensino de Matemaética e a articulacdo com o cotidiano: percepcao dos estudantes

Aqui apresentaremos como 0s estudantes utilizam a Matematica na realizacdo dessas
atividades e como eles percebem a aproximacao do ensino de Matematica com o cotidiano deles
nas atividades desenvolvidas na escola.

Os estudantes, ao serem questionados sobre o que os levaram a ingressar na EFA Jacyra

de Paula Miniguite, apontaram diversas justificativas que se convergem entre si, sendo estas:
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por alguns j& serem egressos de outra EFA de ensino fundamental e desejarem de continuar os
estudos em uma escola que trabalha na perspectiva da Educacdo do Campo e da PA,
considerando ser esta uma escola que forma o sujeito para a vida. Ainda, por serem oriundos
do zona rural e buscarem uma formacao técnica em agropecuaria. Também, alguns ingressaram
devido a influéncia de parentes e colegas da comunidade que ja estudavam na escola e direta
ou indiretamente divulgavam a EFA na regido, despertando o interesse de muitos de conhecer
de perto a filosofia da escola, em especial por vontade dos pais, como destacamos no Quadro

08 abaixo:

Quadro 08 - MotivacOes para estudar na EFA Jacyra de Paula Miniguite.

ESTUDANTES MOTIVACOES

Por desejo pessoal e apoio da familia em continuar
estudando em regime da Pedagogia da Alternancia;
Por vontade de se formar em Técnico em
Agropecuaria e usar 0s conhecimentos técnicos
ESTUDANTE 01 profissionais na propriedade de sua familia. Por ser
uma escola que estd acessivel aos filhos de
agricultores e pelo fato de o estudo preparar 0s
estudantes para a vida.

Dar continuidade aos estudos na PA e por incentivo
da familia. Por considerar uma escola de o6tima

ESTUDANTE 02 qualidade. Por ser a mais préxima de sua comunidade.
Dar continuidade aos estudos na PA e por vontade
prépria e incentivo da familia, pois este método de

ESTUDANTE 03 ensino € o melhor para quem mora no campo.

ESTUDANTE 04 Por incentivo da familia e por considerar que essa era

a melhor opgdo de estudo.

Iniciativa pessoal, seguida do apoio de sua familia. Por
varios colegas de sua comunidade ja estudarem nessa
ESTUDANTE 05 modalidade de escola. Por ter o sonho de cursar
medicina veterinaria.

Iniciativa de sua familia, que ja tinha boas
ESTUDANTE 06 informacGes e expectativas em relacdo a formacao
ofertada pela escola.

Iniciativa de sua familia, que ja tinha boas
informacbes e expectativas em relacdo a formacéo
ofertada pela escola, mesmo sendo moradores da zona
urbana e recém chegados na cidade.

Por opgéo da familia e por gostar da filosofia da
escola, que era voltada para a agricultura. Outro
ESTUDANTE 08 incentivo foi porque muitos dos seus familiares ja
estudavam na EFA. N&o queria estudar numa escola
convencional.

Porque sua irmd ja havia estudado e foi muito bom
ESTUDANTE 09 para sua formagdo. A escola também tem muita
tradicdo na regido. Formacdo diferenciada que agrega
muito a vida profissional dos jovens.

ESTUDANTE 07
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ESTUDANTE 10 Por incentivo da familia e por considerar que essa era
a melhor opgdo de estudo.
Fonte: Elaboracéo do autor, a partir da coleta de dados.

Procuramos identificar no processo de pesquisa como 0s estudantes investigados
percebem a relacdo entre o ensino de Matematica e a articulagdo com o cotidiano, sendo este
um aspecto intrinseco ao problema investigado nesta pesquisa, a possivel relacéo entre o ensino
de Matematica e sua relacdo com o cotidiano dos estudantes da EFA Jacyra de Paula
Miniguite. Os dados trazidos nas técnicas de pesquisa utilizadas (entrevista, GP e anélise
documental) apontam para uma aproximacao relativa, tendo como grande potencializador os
instrumentos pedagdgicos utilizados no processo educativo da escola. Ha, também, atividades
de Matematica ancoradas no paradigma de exercicios, apontado por Skovsmose, mas Sao
realizadas diferentes atividades, que buscam garantir essa vinculacéo.

Neste topico, como descrito acima, buscamos identificar qual a percepgdo dos
estudantes sobre a relacdo entre ensino de Matematica e a articulacdo com o cotidiano, sendo
esta a categoria central discutida nesse topico. Para isso, nos centraremos na analise das
respostas obtidas através do GF, realizado com os estudantes investigados nesse estudo.

A categoria Aproximagdo do ensino de Matematica com o cotidiano dos estudantes:
percepcdes dos estudantes, configura-se como sendo de extrema importancia, estando ela
diretamente ligada ao problema de pesquisa apontado nesse estudo. As analises realizadas até
aqui vém apontando a existéncia dessa aproximagdo, mesmo com limites, sendo um dos
principais fatores que possibilitam essa aproximacdo os instrumentos pedagdgicos. Agora
veremos como os estudantes veem essa relagéo.

Os estudantes comecaram a falar nesse topico de maneira mais geral, pontuando que a
PA possibilita uma relacdo entre teoria e pratica, de forma que nos momentos de estudos se
baseavam em fatos concretos para discutir determinados temas. A EFA proporciona, além dos
contetdos da base comum, os instrumentos pedagdgicos da PA. Esses instrumentos garantem
uma maior relacdo entre o que se aprende na teoria e 0 que se aplica na pratica. Através dessas
falas, ficou evidente o sentimento de pertencimento e gratidao que eles tém pela EFA.

Depois de expressarem seu sentimento pela EFA, comecaram a falar como percebem a
presenca de conte(dos matematicos na realizacdo das atividades agropecuérias. Mais uma vez,
percebemos a facilidade dos estudantes moradores na zona rural, filhos de agricultores, em

identificar essa relacdo em suas atividades, como mostra as falas abaixo.

As atividades, em sua maioria, sdo baseadas em atividades agropecuarias, ja que a
maioria dos estudantes sdo oriundos da zona rural. A disciplina esta contribuindo
muito no desenvolvimento do Projeto Profissional do Jovem (PPJ). Na realizacdo de
atividades agropecudrias na nossa propriedade utilizamos sempre a matematica,
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exemplo: (calculo de adubacéo, irrigacéo, calculo da area para a realizagéo de plantio,
ndmero de plantas) (ESTUDANTE 01, GF, 2019).

Algumas atividades matematicas sdo vinculadas ao nosso cotidiano, principalmente
0s projetos interdisciplinares desenvolvidos. 1sso nos ajuda muito, como por exemplo,
na realizacdo de atividades agropecudrias nas nossas propriedades. Eu e meu avd
fizemos o projeto do curral, usei muitos calculos de matematica, 0 monitor me ajudou
muito, sempre que tinha alguma divida eu recorria a ele. Essa forma de ensinar mostra
0 quanto usamos a matematica no nosso dia a dia (ESTUDANTE 05, GF, 2019).

O Ensino na EFA, de um modo geral, sempre esta ligado a nossa realidade. Nao
diferente a isso, no ensino da matematica também ha essa relagdo. Claro que isso ndo
acontece com todos os conteldos e em todas as aulas. Mas ha sim atividades
desenvolvidas que fazem a relacéo teoria x pratica (ESTUDANTE 09, GF, 2019).

Os conteldos trabalhados sdo vinculados sempre com a realidade camponesa. A
maioria das atividades de matematica trabalhadas a partir da realidade real dos
estudantes estdo vinculadas a realidade agricola. Isso acontece pela turma ser
composta, em sua maioria, por estudantes filhos de agricultores, além do curso técnico
ser na area da agropecuaria. Mesmo eu ndo sendo filho de agricultor e ndo morando
no campo me identifico com essa realidade, pois hoje entendo que a minha realidade
vai muito além do ambiente onde vivo (ESTUDANTE 06, GF, 2019).

De certa forma, sim, algumas atividades se aproximam da nossa realidade, muito do
que trazemos nos instrumentos pedagdgicos, aparecem nas aulas. Os instrumentos
pedagdgicos sdo responsaveis em [sic] fazer o levantamento da nossa realidade. E a
partir dai sdo elaboradas as atividades (ESTUDANTE 02, GF, 2019).

Percebo que ha um esforgo significativo feito pelo monitor de matemética em [sic]
preparar atividades que garantam a articulacdo do contetido com nossa realidade, mas,
ha também atividades onde utilizamos somente atividades do livro didatico
(ESTUDANTE 10, GF, 2019).

Apos as analises feitas a partir das falas estudantes, observamos uma congruéncia em
direcdo ao que vem se confirmando com a andlise dos outros dados. Nesse sentido,
reafirmamos o esforco existente pelo monitor/professor de Matemaética para trabalhar com a
aproximacao entre o ensino da matematica da EFA e o cotidiano dos estudantes, sendo os
instrumentos pedagogicos utilizados pela EFA agentes que potencializam essa aproximacao,
uma vez que essa, assim como a PA, tem como proposta a formacgao integral dos educandos.

Entendemos que o mecanismo da alternancia se apresenta como potencializador na
aprendizagem, ja que possibilita, no movimento alternado entre sessdo e estadia, uma
organizacdo pedagogica do tempo educativo na escola e na comunidade a partir do fazer, do
viver, do pensar, da acdo e transformacao e da relagdo entre teoria e pratica, que nao pode ser
dissociada. Podemos fazer esta constatacédo a partir de pesquisas anteriores, tendo como objeto
de estudo o ensino de Matemaética nesta EFA. A Matematica, neste contexto, é entendida como
uma disciplina importante que ajuda a compreender e problematizar o cotidiano. E uma

disciplina indispenséavel na vida do estudante e ndo pode se limitar ao imediato.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta fase deste estudo nos faz olhar para tras, refletir e analisar os passos dados até
aqui, que ndo foram poucos. Nos faz recordar de todo o processo de desconstrugéo,
reconstrucdo e construcdo a partir das intencionalidades tidas por nds desde o inicio da pesquisa.
Foram muitos os desafios encontrados no decorrer dessa jornada que a tornou unica ndo sé na
vida do autor desta pesquisa, enquanto filho de agricultores familiares, egresso e monitor da
EFA Jacyra de Paula Miniguite, mas na vida dos sujeitos que, de alguma forma, é integrante
dessa EFA.

N&o podemos nos esquecer que para a construcdo deste trabalho tais experiéncias
profissionais e de vida foram a motivacdo inicial do nosso problema estudado. Foi o
conhecimento intimo da realidade de alguém que vivenciou o processo de estudante a monitor
de uma EFA, egresso de um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitagdo em
Ciéncias da Natureza e Matematica, que me impulsionou a me submeter a essa nova empreitada
de refletir, analisar a possivel relacdo entre o ensino de Matematica na EFA Jacyra de Paula
Miniguite e o cotidiano dos estudantes.

A necessidade de refletir sobre a articulacdo entre o ensino de Matematica e o cotidiano
dos estudantes é emergente quando se trata das EFAS, que tem em sua proposta pedagogica um
ensino a partir do cotidiano dos sujeitos envolvidos no processo, com o objetivo de que eles
retornem a essa realidade a fim de transforma-la, buscando sempre a vinculacdo entre os
contetdos das disciplinas com a vida cotidiana dos estudantes (LIMA E LIMA, 2013). No
entanto, ensinar Matematica, em particular, com base nos principios da PA representa, por si
sO, um grande desafio a ser enfrentado pelos educadores e educadoras das EFAs. Significa
adotar elementos definidores para a pratica docente. Assim como afirma Rocha (2007, p. 13),
“quanto a metodologia, a formagdo em alternancia requer uma organizagdo, atividades e
instrumentos pedagdgicos especificos para articular os tempos e espacos a fim de associar e
colocar em sinergia as dimens@es profissionais e gerais, para otimizar as aprendizagens”.

Sendo assim, nos propomos a questionar no ensino de Matematica da EFA Jacyra de
Paula Miniguite as possibilidades de articulagdo com o cotidiano dos estudantes. Chegar a essa
questdo de pesquisa é a grande marca deste trabalho para minha experiéncia enquanto
pesquisador, sobretudo imbricado no contexto da pesquisa, pois me levou a entender a
necessidade da delimitacdo de tema diante de tantos questionamentos que emergem da nossa
pratica cotidiana. Nesse emaranhado de relacGes, entre idas e vindas, o ato de pesquisar e as

condigOes materiais nem sempre estdo em consonancia e, por isso, o resultado muitas vezes ndo
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expressa 0 que se tinha em mente no inicio da pesquisa. Felizmente, o processo da pesquisa néo
é estangue, sendo este dinamico, podendo tomar rumos distintos, ndo tendo a obrigatoriedade
de linearidade do inicio ao fim da pesquisa.

Os desafios foram muitos no decorrer do caminho percorrido, tendo em vista que o fato
de estar inserido em uma EFA exigiu o esfor¢o de lancar um olhar de pesquisador sobre a
escola, sem romantizar a pratica educativa da mesma.

Nesta pesquisa procuramos compreender e analisar como acontece na Escola Municipal
Familia Agricola Jacyra de Paula Miniguite a possivel articulacdo entre o ensino de Matematica
e o0 cotidiano dos estudantes, de modo que, para tal, buscamos conhecer o cotidiano dos
estudantes que foram pesquisados através do questionario e relatério das visitas as familias
realizadas pelos Monitores/professores da EFA. Especificamente, procuramos caracterizar o
processo de ensino de Matematica realizado pela EFA em relacéo as suas possiveis articulacdes
com o cotidiano dos estudantes; analisar o referido processo de ensino no que diz respeito a
consideracao das concepgdes, principios e orienta¢des norteadoras da Educacdo do Campo e da
proposta educativa das Escolas Familias Agricolas e elencar um conjunto de orientacdes para
o trabalho dos professores de Matematica que tenha como eixo central a busca por sua
articulagdo com o cotidiano dos estudantes.

A pesquisa revelou que a EFA associa a teoria com a pratica, quando reflete sobre a
importancia da alternancia, que deixa bem visivel que este movimento de ir e vir proporciona
uma maior interacao entre teoria e pratica, sendo a familia, a comunidade e a escola parceiras
nessa formacdo. E também uma forma de os filhos dos camponeses terem acesso a uma
educacdo de qualidade e contextualizada com a sua realidade, podendo conciliar trabalho e
estudo.

Entendemos que o mecanismo da alternancia se apresenta como potencializador na
aprendizagem, ja que possibilita, no movimento alternado entre sessdo e estadia, uma
organizacdo pedagdgica do tempo educativo na escola e na comunidade a partir do fazer, do
viver, do pensar, da acdo e transformacao e da relagdo entre teoria e pratica, que nao pode ser
dissociada.

A alternancia se coloca neste processo, entdo, como elemento importante da PA. A partir
das analises construidas no Grupo Focal, a partir das colocag6es dos estudantes, percebe-se que
esse modo de organizacao dos tempos e espacos formativos, no movimento de ir e vir alinhados
com questdes pedagdgicas, proporciona uma relacdo intrinseca entre a teoria e pratica, onde a
familia, a comunidade e a escola firmam uma parceria fundamental neste processo. A

alternancia se coloca enquanto uma alternativa viavel para que os filhos dos trabalhadores,
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principalmente os camponeses, tenham acesso a uma educacao de qualidade e que contemple a
sua realidade.

Percebemos nas pesquisas realizadas no PPP da EFA Jacyra de Paula Miniguite (2019),
nas entrevistas com a Coordenadora Pedagdgica e no Grupo Focal realizados com estudantes o
que diz Jesus (2010), quando afirma que 0 meio socioprofissional é reconhecido pela Pedagogia
da Alternancia também como local de formacgdo do estudante e no meio do trabalho em seu
cotidiano emergem 0s questionamentos que necessitam de aprofundamento e pesquisa na
escola. E uma formagdo que contempla acdo-reflexdo-acdo, num processo continuo e
intermindvel, pois pressupde que aprender € inerente & vida humana. A Pedagogia da
Alternancia tem a dimensdo dialética, pois ndo ha préatica por pratica ou teoria por teoria. O que
existe é a reflexdo dialogica traduzida na praxis que reflete, propGe e transforma.

A proposta pedagodgica da EFA se aproxima do cotidiano que parte do local sem perder
o0 vinculo com o global, principalmente se tomamos a finalidade da educacdo e a posi¢ao critica
que tem. Esta, como afirma Mercado (1995), transforma, fazendo a articulacdo entre teoria-
pratica, educador-educando, utilizando 0s meios para apreensdo critica dos conteldos,
permitindo a apropriacdo dos conhecimentos cientificos e da cultura para a superacdo. Ainda, a
Proposta Pedagogica das EFAs, no que tange ao seu principio educativo, perpassa pelo método
acao-reflexdo-agéo.

A EFA Jacyra de Paula Miniguite considera importante para realizacdo do trabalho
pedagdgico o principio da PA, objetivando a formacéo integral dos estudantes, a capacidade de
contextualizacdo do que se aprende e o desenvolvimento da consciéncia critica. O planejamento
coletivo por &reas do conhecimento implica um trabalho com os conteudos de forma
interdisciplinar. A Matematica, neste contexto, é entendida como uma disciplina importante que
ajuda a compreender e problematizar o contexto onde os estudantes estao inseridos.

Para analisarmos o processo de ensino de Matematica na EFA estudada em consideracédo
as concepgOes, principios e orientagcdes norteadoras da Educacdo do Campo e da PA, vale
ressaltar aqui os trés grandes desafios na articulagcdo da Educacdo do Campo com a Educacéo
Matematica (EM), apontados por Lima e Lima (2013), apresentados no capitulo 111, sendo o
primeiro: a ndo politizacdo dos projetos de Educacdo e das aulas de Matematica nas escolas do
Campo, sendo que a falta de criticidade do cenario em que as escolas se encontram, somado a
falta de debate sobre as relagfes intrinsecas ao bindmio campo/cidade, desempenham papel de
responsabilidade.

Tendo como pressupostos estes desafios, percebemos que ndo diferem de muitas

escolas. A EFA Jacyra de Paula Miniguite enfrenta-os também. Isso acontece por varias



153

situacdes, uma delas, que foi bem enfatizada pela coordenadora pedagdgica da escola, € o fato
de a escola ser municipal, assim, o que deveria ser um aspecto positivo, acaba se tornando um
grande problema. Mesmo depois de 15 anos de funcionamento da EFA no municipio, da
apresentacédo de bons resultados exigidos pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), a
cada ano, a cada nova gestdo municipal, a escola enfrenta novos problemas.

Manter o0 mesmo quadro de monitores/professores € uma das dificuldades enfrentadas
pela EFA, pois a contratacdo destes acontece, na maioria das vezes, atravées de processo seletivo
ndo especifico para PA, 0 que ocasiona, por vezes, uma certa rotatividade de professores,
causando uma descontinuidade do trabalhado pedag6gico. Essa rotatividade de
monitores/professores, muitas vezes ocasiona 0 ensino de forma ndo critica e
descontextualizado na EFA, sobretudo na disciplina de Matematica, pois, por varias vezes,
acontece a renovacgdo no quadro de professores e a maioria dos professores que entram atraves
do processo seletivo séo advindos de experiéncias em escolas tradicionais. Estes enfrentam
desafios ao ingressar em um trabalho na EFA, dentre os quais podemos destacar a adaptacéo ao
novo método de trabalho, por ser um trabalho que exige maior empenho e dedicacdo. Os
desafios enfrentados por estes professores se da pelo fato de que ser monitor da EFA, como ja
descrito no capitulo 1V, exige aléem da formacdo académica na area, além de criar as condicGes
para aprendizagem dos conteddos. E necesséario comprometimento com a Educagéo do Campo,
bem como com os povos do campo, sendo preciso que haja a defesa da luta destes. Neste
sentido, para que 0 ensino va para alem da transmissdo de contelido, é necessario que o
monitor/professor tenha formacéo politica, além da formacao académica para que seja possivel
a politizacdo das aulas de Matematica nas escolas do campo.

O segundo desafio, de acordo com Lima e Lima (2013), refere-se a dificuldade de
implementar uma Educacdo emancipatéria em um sistema educacional fundado em bases
universalistas, devido a ndo consideracdo de aspectos intrinsecos do campo para cumprimento
do calendéario escolar. As questdes que abrangem o segundo desafio se referem também a
obrigatoriedade da EFA em cumprir as exigéncias feitas pela SEMEC, na maioria das vezes
sem considerar as especificidades da escola, por ser uma escola que trabalha a partir da PA e
da Educacdo do Campo. Sabemos que a educacéo sofre a influéncia do sistema de ensino que
esta a servico do sistema vigente da sociedade. Esta nunca € neutra, por isso, tem que atender
as demandas impostas pelo sistema de educacéo, demandas estas que tem a intencionalidade de
formar a classe trabalhadora para atender ao mercado como simples méo de obra e manutencéo
do mesmo. Assim, a SEMEC cumpre a sua funcdo, imposta por um sistema de ensino e, por

isso, a escola deixa de realizar certas atividades proprias da sua proposta pedagdgica, porque a
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Secretaria de Educacéo quer enquadrar as atividades da escola a0 mesmo modelo proposto pelas
escolas convencionais. HA uma luta da equipe pedagdgica para conseguir garantir que 0S
instrumentos pedagdgicos sejam realizados, sem perder a esséncia.

A dificuldade para garantir que os instrumentos pedagdgicos sejam realizados de forma
efetiva, cumprindo seu papel na formacdo integral dos sujeitos, implica no ensino de
Matematica contextualizado, pois, como vimos nas anélises realizadas, ha grande contribuicdo
dos instrumentos pedagdgicos para o ensino contextualizado na EFA.

O terceiro desafio discute formacdo inicial e continuada dos professores de
Matematica, que insiste em ignorar as dimens6es politica e social do ensino dessa disciplina e,
assim, constitui a dificuldade docente de desenvolver situacdes de ensino que articulem o0s
conteudos matematicos com a realidade dos educandos e com as diferentes dimensdes do
conhecimento (LIMA; LIMA, 2013). Os monitores/professores que ingressam na EFA vém de
uma formacéo tradicional, sendo este, dentre outros, um dos motivos para que a RACEFFAES
oferte formacé&o todos os anos para os monitores/professores iniciantes e formacao continuada
para 0s demais monitores/professores da equipe pedagogica das EFAS, visando que a proposta
da EFA seja efetivada, tendo um ensino para além de contextualizado e que seja comprometido
com a luta dos povos campo, em defesa de uma educacdo emancipatéria e libertadora, ou seja,
que defenda a Educacdo do Campo e 0s seus sujeitos.

Os processos formativos implementados pela EFA, como afirma (FREITAS, 2015),
tém contribuido para o fortalecimento da implementacdo da PA na pratica educativa dos
sujeitos envolvidos no processo de formacdo. Contudo, identificamos limites em relacdo as
condigdes existentes desse Movimento, 0s quais interferem nesse processo fazendo com que
ndo haja continuidade e periodicidade do processo de formacdo. Como apontado nas
entrevistas, um elemento de extrema importancia que contribui para a limitacdo do trabalho
pedagdgico na EFA se da pelo fato de umas das mantenedoras da escola ser por via publica,
sendo esta a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Barra de S&o Francisco.

Este processo faz com que haja uma limitacdo no ensino de Matematica vinculado ao
cotidiano e isso se da nao por responsabilidade do professor, mas sim por este ser fruto de um
processo de formacgéo que ndo contempla este modelo de educacao. Isso se confirma a partir do

que diz Lima e Lima (2013, p. 07), quando afirmam que a

Formacéo inicial e continuada dos professores de matematica, que na maioria
esmagadora dos casos, parece ignorar as dimens@es politica e social do ensino desta
disciplina. A dificuldade de escolher ou construir situacdes de ensino que articulem
os conteddos matematicos, com estas dimensdes tem seguramente origem na
formacéo académica.
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Outro elemento que consideramos importante pontuar em relacdo as dificuldades na
pratica educativa da EFA é a falta de interesse politico do poder publico em entender a
organizacdo do trabalho das EFAs, acarretando, assim, na falta de recursos seguros para
manutencdo da escola, impedimento do fluxo do trabalho pedagdgico, questionamento de
muitas atividades da PA em funcéo de questfes financeiras, entre outras.

Percebemos que o monitor tem papel fundamental para a aproximagéo ou ndo do ensino
com o cotidiano dos estudantes. No caso da EFA estudada, constatamos que o0 monitor toma lugar
de pesquisador, necessitando estar totalmente envolvido no cotidiano da EFA. Para que isso seja
possivel, é necessario que 0 mesmo tenha motivacdo e compromisso com essa forma de educar.

O ensino deve priorizar o didlogo dos saberes escolares com a cultura, com 0 modo de
vida do camponés e suas atividades produtivas, problematizando a realidade. Neste contexto, o
conhecimento dos professores sobre 0 campo e seu desenvolvimento se torna fundante e precisa
incidir no planejamento das aulas, nas escolhas didatico-metodoldgicas dos conteddos e
problemas matemaéticos (LIMA, LIMA, 2013).

Considera-se que a ligacdo com o campo leva os sujeitos da EFA a defender e sentir
pertencimento pela cultura campesina, tendo em vista que o sistema de ensino da PA considera
as peculiaridades da vida rural e a EFA procura cultivar a mistica camponesa e a ruralidade.

A pesquisa documental revelou que os processos formativos implementados pela EFA
tém contribuido para o fortalecimento da implementacdo da PA na préatica educativa de
formacéo integral do sujeito, pois, mesmo com a rotatividade de monitores, a EFA, juntamente
com a Regional das Associagdes dos Centros Familiares de Formacao por Alternancia do Norte
do Espirito Santo (RACEFFAES), vem garantindo formag&o continuada para seus monitores,
sendo que tais processos fortalecem a PA, a medida que conseguem formar monitores que
permanecem nas EFAs, mas perdem a oportunidade de avancar conjuntamente diante da evasao
dos monitores nas EFAs e, consequentemente, nos cursos.

A Formacdo Pedag6gica de Monitores, a partir da analise documental do PPP da EFA
Jacyra de Paula Miniguite (2019) e entrevistas com 0s sujeitos da pesquisa, coloca-se enquanto
fundamental para que os principios da Pedagogia da Alternancia sejam cumpridos, sendo um
destes o trabalho pedagogico a partir da realidade dos estudantes, bem como a formacéo integral
e o desenvolvimento do meio. E importante considerar que o estudo desses principios se da de
forma aprofundada, levando a reflexdao da Préxis defendida por Freire (2011), com uma agéo-
reflexdo que aproxima e funde teoria e pratica, trabalho e discussdes tedrico-reflexivas nas

sessOes formativas presenciais e atuacdo na EFA.
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Os dados coletados junto aos sujeitos da pesquisa reafirmam a importancia dos
instrumentos pedagdgicos e apontam para a contribuicdo do mesmo na construcdo da identidade
dos sujeitos do campo na atualidade. Através dos instrumentos pedagogicos sdo extraidas
informagdes importantes que revelam o cotidiano concreto dos estudantes, tornando-se, assim,
elementos significativos que facilitam a relacdo ensino-aprendizagem. Percebe-se que o Plano
de Estudo, por se configurar enquanto um instrumento de pesquisa, instrumentaliza o jovem a
perceber as contradi¢des existentes no seu contexto social, tornando-se um sujeito capaz de
analisar sua realidade, recriando-a, na perspectiva de transformagéo da mesma (PPP DA EFA
JACYRA DE PAULA MINIGUITE, 2019).

Deste modo, os instrumentos pedagdgicos fazem com que o estudante, em seu processo
de formacdo, seja estimulado pela dindmica das atividades, de forma que tenha consciéncia do
seu cotidiano, sendo possibilitado a refletir sobre este a partir da apropriacdo dos conhecimentos
cientificos.

E importante ressaltar que no processo de formagio da EFA Jacyra de Paula Miniguite
0s conteldos sdo trabalhados de maneira interdisciplinar, sendo, em sua maioria,
contextualizados, trabalhados de forma dialogada com o cotidiano dos estudantes. Assim, o
modo de organizacdo dos conteudos através dos Temas Geradores e Planos de Estudo tornam
esse dialogo dos contetidos com a realidade mais tangivel de ser trabalhado.

O Plano de Curso da EFA concebe a Matematica enquanto resultado de um processo
historico-cultural da evolugdo humana, que esta em continuo desenvolvimento. E vista no
CEFFA como agente potencializadora da aprendizagem e como elemento indispensavel ao
processo pedagogico, estando vinculada a realidade do estudante. A partir da entrevista
realizada com o monitor/professor de Matematica, constatamos que ensino da Matematica é
indispensavel para contribuir com o estudante, fazendo-o compreender o meio em que Vvive.
Esta deve levar o sujeito a uma melhor compreensao do ambiente em que se encontra, fazendo
com que o estudante amplie sua visdo de sociedade, desenvolva o raciocinio logico, despertando
sua curiosidade, tornando-se apto para solucionar problemas.

A pesquisa viabilizou sistematizacdo, avaliacdo e fomento da praxis pedagdgica dos
sujeitos da pesquisa em relacdo ao ensino de Matematica no contexto da Pedagogia da
Alternéncia na EFA Jacyra de Paula Miniguite, estabelecendo significacdo a partir das
atividades cotidianas dos estudantes. Foram analisadas duas atividades trabalhadas pelo
monitor/professor de Matematica, que trazem elementos palpéaveis no certame do cotidiano dos
estudantes, no contexto especifico da realidade dos mesmos. As analises evidenciaram interesse

da maioria dos estudantes pelo trabalho desenvolvido junto a eles e os resultados positivos nas
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avaliacOes sistematicas. H4, nessa turma, estudantes oriundos da zona urbana. Nesse sentido,
acreditamos ser necessario o conhecimento do cotidiano desses estudantes, para criar melhores
condigdes para 0s mesmos no periodo que estdo na estadia escolar.

Em andlise as atividades desenvolvidas com os estudantes, é perceptivel a motivacao
dos mesmos ao perceber que o conteudo apreendido na teoria faz ligagdo com o seu cotidiano,
0 que leva ao interesse de colocar os conhecimentos adquiridos na sessdo escolar em pratica,
para melhor desempenho das atividades agropecuarias realizadas em suas unidades produtivas
no meio socioprofissional.

Ao fazer uma leitura critica desse panorama, entendemos que os principios da PA e da
Educacdo do Campo busca além do trabalho do cotidiano pelo cotidiano. Para alcancar a
transformacédo social reivindicada pelo Movimento por uma Educacdo do Campo, faz-se
necessario um trabalho comprometido socialmente, buscando, por meio do ensino, valorizar a
identidade dos sujeitos, ou seja, possibilitar que estes reflitam criticamente sobre as condigdes
materiais e histdricas do meio em que estdo inseridos. O fato de o enunciado trazer algum termo
relacionado ao cotidiano dos estudantes pode parecer que o ensino esteja vinculado com 0s
principios da PA. Ao nosso Ver, este tipo de atividade, como as analisadas no capitulo anterior,
caracteriza-se, apenas, Como uma aproximacao, ndo fazendo com que os estudantes questionem
os fendmenos sociais ocorridos onde estéo inseridos.

Em relacdo a atividade 2, analisada no capitulo anterior, percebemos que mesmo
estando vinculada a uma semirrealidade, ndo proporcionou aos estudantes uma possivel analise
critica a respeito da atividade. Através da analise das respostas dos estudantes, percebemos que
a abordagem Matematica se deu a partir da resolucdo de calculos, tendo como ponto de partida
os dados apresentados na questdo, restringindo-se, somente, as respostas dos calculos, estando,
sobretudo, sujeito a questionamentos do tipo: qual a necessidade do céalculo das inversas das
razBes trigonométricas secante, cossecante e cotangente, nesta atividade?

Esta atividade, se trabalhada com criticidade, contém elementos possiveis para
contribuir na formacéo dos estudantes, tanto na formacéo técnica como enquanto sujeito agente
de transformacao. Tem o potencial de provocar debates sobre alternativas de producao, discutir
a maneira sustentavel de produzir para aumentar a renda da familia e dimensionamento da &rea
para plantio.

Constatamos a partir das analises apresentadas, que € possivel uma aproximacao entre o
ensino de Matematica da EFA e o cotidiano do estudante, quando este esta inserido na zona rural,
pois todas as atividades trabalhadas nesta perspectiva s@o vinculadas com atividades

desenvolvidas por estudantes que residem na zona rural, bem como a construcdo de uma pratica
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educativa na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, procurando conhecer os estudantes, seus
saberes, suas experiéncias e sua cultura. Esse fator, além de seu um potencial, pode ser apontado,
também, como uma fragilidade quando nos referimos aos estudantes residentes na zona urbana.
Conforme jé citado no capitulo IV, o cotidiano destes estudantes ndo é considerado no processo
de ensino, como foi apontado pelos proprios estudantes e também pelo monitor. Pontuamos,
ainda, que mesmo se tratando de uma Escola Agricola, quando nos referimos ao cotidiano é
preciso considerar o cotidiano de todos os estudantes, independente se residem na zona rural ou
urbana. Afinal, a formacdo integral apontada pela EFA deve contemplar todos os sujeitos.

Constatamos, também, que é possivel o monitor/professor em suas aulas propiciar
atividades em que os educandos sintam prazer e interesse pelo ensino, percebendo que a proposta
sugerida contempla o contexto em que vive, buscando sempre uma nova maneira de ensinar,
proporcionando aos alunos contentamento no que se refere a aproximacéo dos conteddos com o
cotidiano.

e Diante destas constatagdes, apontamos algumas possibilidades para que o ensino de
Matematica seja contextualizado com o cotidiano dos estudantes, dentre elas, podemos
destacar:

e Conhecimento e interesse pela identidade da escola do campo de modo a trabalhar com a
contextualizacdo dos contelidos matematicos escolares atrelados ao modo de vida dos
camponeses e dos trabalhadores em geral, tendo em vista que a escola € publica e atende
estudantes oriundos do campo e da cidade;

e Conhecer o cotidiano dos estudantes, bem como suas culturas, vivéncias e seus saberes é
um passo importante para vincula¢do dos contelldos matematicos com a realidade, tendo
em vista que o cotidiano em que esta inserido é parte da sua realidade, pois a aparéncia
nem sempre € a esséncia,;

e Estruturacdo dos conteldos matematicos de forma que seja possivel abranger varias
dimens0es, instituindo relacbes com saberes de outra natureza e, sobretudo, com o
contexto social, levando em conta os aspectos social e politico da educacéo;

e Organizacdo do planejamento individual e coletivo do monitor/professor para que seja
realizada a integracdo das areas que considerem as especificidades da PA e o cotidiano
dos estudantes, visando possibilitar a problematizacéo, a investigacdo e a criticidade do

projeto hegeménico vigente no campo;

e Entender o trabalho na PA e na Educagdo do Campo como dindmico, promovendo a

realizacdo de formacdes continuadas que abordem, além de temas relacionados ao ensino
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de Matematica, outros que contemplem a organizacdo da sociedade, com questbes

politicas e sociais para uma educacao emancipadora;

e Inserir atividades que sejam do paradigma de pratica de sala de aula nos cenarios para
investigacdo, para que os contedos matematicos ndo sejam abordados previamente a
apresentacdo das atividades, mas que estejam imbricados ao desenvolvimento delas. No
contexto deste estudo, teriamos atividades deste paradigma com referéncia a realidade
(ambiente 6 proposto por Skovsmose (2007)).

Concluimos, portanto, que as relacfes estabelecidas pelo monitor/professor de
Matematica entre o ensino de Matematica e as atividades relacionadas com o cotidiano dos
estudantes, mesmo que estejam articulados, apresentam limites, pois, de acordo com 0s
principios da PA, ndo basta somente haver essa relacdo, uma vez que lhes falta a discussdo
sobre as dimensdes sociais, politicas e culturais preconizadas pela PA e pela Educagdo do
Campo, na perspectiva da emancipa¢cdo humana do sujeito. Essa discussao ndo acontece pelo
fato de o monitor/professor, mesmo tendo vinculo com o campo, defender a Educacdo do
Campo, bem como a PA pouco tempo de atuagao na PA, por isso ainda ndo se apropriou dessa
discusséo.

Nossa reflex@o ultrapassa, portanto, a discussdo muito frequente de trazer o cotidiano
do estudante para sala de aula. Trata-se de politizar o ensino de Matematica, visando contribuir
com a construcdo de um projeto societario fundamentado em tais principios (FRIGOTTO,
2011). Assim, Skovsmose (2013) coloca que a educacédo deve ser orientada para a resolucao de
problemas, ou seja, desenvolver um trabalho que mire em situaces que vao além da sala de
aula. Esse apontamento leva a pensar que a dimensao critica deve ser assumida no ensino de
Matematica, visto que percebemos a necessidade de desenvolver o conteddo e a forma do
ensino de maneira que possam servir como ferramenta da democratizacéo.

Nesse sentido, consideramos a materacia e matemacia como habilidades importantes
nessa discussao, pois esse conjunto de usos das relacbes matematicas se aproxima do que tem
sido entendido como materacia (D’AMBROSIO, 2004). Esta engloba mais do que
conhecimentos matematicos basicos, ela ndo se ocupa apenas com as operagdes e nUmeros, mas
também em como podemos usar e compreender esses numeros diante de uma situacéo
econbmica, politica ou social vivida por nosso pais. Skovsmose (2007) aponta a matemacia
como a competéncia de lidar com no¢bes matematicas, aplicar essas no¢des em diferentes
contextos e refletir sobre essas aplicacdes.

No que se refere a aproximagcdo do ensino de Matematica com o cotidiano dos

estudantes, em analises realizadas nesta pesquisa, percebemos esta aproximacao, ainda que com
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limites, e reafirmamos a organizacao por alternancia e os instrumentos pedagdgicos enquanto
uns dos principais agentes desta aproximacao, o que é confirmado nas afirmacdes dos sujeitos
da pesquisa quando apontam que esta organizacdo e 0s instrumentos pedagogicos garantem
uma maior relacdo entre o que se aprende na teoria e 0 que se aplica na pratica.

No que se refere a producdo de pesquisas académicas, a articulacdo entre a Educacédo
do Campo e a Educacdo Matemaética, sobretudo quando se trata da relagdo entre o ensino de
Matematica e o cotidiano, vem despontando como um campo de investigacdo que promete
estudos para contribuirem no processo de ensino de Matematica, exigindo reflexdes mais
aprofundadas sobre a formagdo em Matemaética e sociopolitica dos professores que atuam nas
escolas do campo, principalmente os que atuam em escolas que trabalham a partir dos principios
de Pedagogia da Alternancia e suas concepg¢des de ensino, dentre outros aspectos correlatos. A
partir dos estudos e pesquisas realizadas, percebemos que nossa reflexdo esta apenas
comecando.

E importante destacar também o sentimento de pertenca pela escola, expressado nas falas
dos estudantes, por considerarem a escola como um espaco de acolhimento, que organiza seu
trabalho pedagdgico a partir da sua realidade, considerando e valorizando seus saberes prévios e
0 meio no qual estdo inseridos. Quando o0 assunto é ensino de Matemaética na EFA, percebemos
que a aproximacao é possivel no momento em que os estudantes relatam como reconhecem a
presenca de contelldos matematicos na realizagdo de atividades agropecuarias na propriedade da
familia, havendo, assim, uma articulacdo entre os parceiros no processo de formacédo da EFA
(escola-estudante-familia).

Entendemos que a metodologia de ensino de Matematica ndo pode ser compreendida em
si mesma, mas em relacdo a articulagdo com os principios, os objetivos e as finalidades da
educacdo, neste caso da EFA pesquisada, e desta em relacdo a sociedade.

Por fim, ressaltamos que a metodologia de ensino de Matematica na EFA leva em conta
os instrumentos pedagdgicos da PA e esta considera a realidade dos estudantes enquanto fator
determinante no processo de formagdo do sujeito. Suas finalidades, partindo de um olhar mais
amplo, ndo visam a conservacdo do modelo de organizacdo da sociedade, bem como as relagfes
sociais que ali se estabelecem.

Para 0 momento, ressaltamos que a discussdo levantada neste estudo nos instiga a
continuar a caminhada nas pesquisas relacionadas as diversas relagcBes entre os conteddos
matematicos e o cotidiano dos estudantes, com o designio de estabelecer um didlogo com
monitores/professores que ensinam Matematica em escolas do campo e PA, em virtude da

imprescindivel necessidade de contribuir para melhoria das atividades realizadas, de forma que
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estas possam possibilitar que os estudantes retornem para a propriedade e comunidade com
conhecimento adquirido no espaco escolar e possam colocar em pratica aquilo que apreenderam.
Essa é uma educacdo, para além do ensino, que caminha na dire¢do da construcdo de um projeto

societario emancipatorio.
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APENDICE 01

ROTEIRO DE ENTREVISTA MONITOR/PROFESSOR DE MATEMATICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES/AMARGOSA-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO CAMPO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DO CAMPO

Prezado Monitor/Professor de matematica:

ESTE ROTEIRO DE ENTREVISTA TEM POR OBJETIVO COLETAR INFORMACOES
QUE SERAO UTILIZADAS PELO PESQUISADOR WESTER FRANCISCO DE ALMEIDA
NO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO DO MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO DO CAMPO, INTITULADO “O ENSINO DA MATEMATICA NA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA JACYRA DE PAULA MINIGUITE/ES E A PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA: POSSIBILIDADE DE ARTICULACAO COM O COTIDIANO DOS
DISCENTES”.

CATEGORIA HISTORIA DE VIDA/ATUACAO PROFISSIONAL
1.Qual a sua formacao académica?

2.0 que motivou vocé a trabalhar na EFA?

3. Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

4.0 que tem a dizer sobre a sua ligacdo pessoal com o campo? E com a educacdo do campo?

5.0 que ¢é ser professor/monitor de uma Escola Familia Agricola?

Objetivo: Conhecer a trajetoria de vida pessoal e profissional e sua relacdo com a Educacéo do
Campo;

CATEGORIA COTIDIANO DOS ESTUDANTES

6. Qual a realidade social, econdmica e cultural dos estudantes desta escola? Como vocé faz
para conhecer estas especificidades destes estudantes?

7. O Contexto no qual os estudantes estdo inseridos é considerado durante a realizacdo do
Planejamento de aula dos monitores? Se sim, como?

Obijetivo: Identificar a possivel presenca de elementos do cotidiano dos estudantes no Plano de
Ensino do monitor;
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CATEGORIA ENSINO DE MATEMATICA

8. Quando vocé vai iniciar um contetdo matematico, como vocé o apresenta aos seus alunos,
ou seja, como Vocé ensina matematica a eles?

9. mas basta o uso de metodologias de ensino.
10.Como vocé articula os contelldos matematicos com o cotidiano dos alunos?

Obijetivo: Identificar qual a metodologia de ensino € utilizada pelo monitor;

CATEGORIA PROPOSTA PEDAGOGICA DA EFA

10. O PPP da escola tem sido utilizado para orientar a gestdo do trabalho pedagogico na escola?
Caso afirmativo, de que forma? Caso negativo, por que néo?

11. Quem define o curriculo da EFA?
12. Como o PPP desta escola trata do ensino da Matematica?

13. Com relacdo a Pedagogia da Alternancia, quais as suas contribuicdes para o0 ensino nesta
EFA?

14. Ha especificidades no ensino da matematica para a escola trabalhar com o sistema da
Pedagogia da Alternancia? Quais?

Obijetivo: Perceber como a matematica é compreendida na Proposta Pedagogica da Escola e
quais as possiveis contribuicdes da Pedagogia da Alternancia para uma relagcdo do Ensino de
Matematica com o cotidiano dos estudantes;

Objetivo: Identificar possiveis dificuldades e potencialidades do trabalho docente na
perspectiva da Pedagogia da Alternancia.

Obrigado!
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APENDICE 02
ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A COORDENADORA PEDAGOGICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES/AMARGOSA-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO CAMPO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DO CAMPO

Prezada Coordenadora Pedagdgica:

ESTE ROTEIRO DE ENTREVISTA TEM POR OBJETIVO COLETAR INFORMAGCOES
QUE SERAO UTILIZADAS PELO PESQUISADOR WESTER FRANCISCO DE ALMEIDA
NO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO DO MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO DO CAMPO, INTITULADO “O ENSINO DA MATEMATICA NA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA JACYRA DE PAULA MINIGUITE/ES E A PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA: POSSIBILIDADE DE ARTICULACAO COM O COTIDIANO DOS
DISCENTES”.

CATEGORIA HISTORIA DE VIDA/ATUAQAO PROFISSIONAL
1. O que motivou vocé a trabalhar na EFA?

2. Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

3. Qual a sua formacéo académica?

4. O que tem a dizer sobre a sua ligacdo pessoal com o campo? E com a educagdo do campo?

5. O que é ser professor/monitor de uma Escola Familia Agricola?

6. Para vocé, qual o perfil (desejavel e real?) do professor/monitor que atua nas EFAS?

Objetivo: Conhecer a trajetdria de vida pessoal e profissional e sua relagdo com a Educagdo do Campo;

CATEGORIA COTIDIANO DOS ESTUDANTES

7. Qual a realidade social, econémica e cultural dos estudantes desta escola? Como vocé faz para
conhecer estas especificidades destes estudantes?

8. O Contexto no qual os estudantes estao inseridos é considerado durante realizagdo do Planejamento
de aula das aulas de matemaética? Se sim, como?

Obijetivo: Identificar a possivel presenca de elementos do cotidiano dos estudantes no Plano de Ensino
do monitor;

CATEGORIA PROPOSTA PEDAGOGICA DA EMFA
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9. Como o PPP desta escola trata do ensino da Matematica?

10. O PPP da escola tem sido utilizado para orientar a gestdo do trabalho pedagdgico na escola? Caso
afirmativo, de que forma? Caso negativo, por que ndo?

11. Com relacdo a Pedagogia da Alternancia, quais as suas contribui¢des para o ensino nesta EFA?

12 . Ha especificidades no ensino da matematica para a escola trabalhar com o sistema da Pedagogia da
Alternancia? Quais?

13. Quem define o curriculo da EFA?

Objetivo: Perceber como a matemética é compreendida na Proposta Pedagdgica da Escola e quais as
possiveis contribuicdes da Pedagogia da Alternancia para uma relacdo do Ensino de Matematica com o
cotidiano dos estudantes;

Obrigado!
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APENDICE 03

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Estudante da Escola Familia Agricola Jacyra de Paula Miniguite,

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, convida-se o(a) estudante para
participar de uma pesquisa. Por ser maior de idade e estudante da escola, autoriza, de modo
gratuito e esponténeo, a gravacdo de suas falas, durante a realizacdo do Grupo Focal (GF)
(sendo introduzidos os instrumentos de gravagdo aos poucos), a recolha de documentos
produzidos pelos(as) alunos(as), ficando consequentemente autorizado a utilizar, divulgar e
publicar, para fins académicos, a mencionada coleta de informagdes, no todo ou em parte, bem
como permitir a terceiros o acesso para fins idénticos. O(A) estudante tem ciéncia de que o
pesquisador se comprometeu a manter o anonimato do(a) docente e de todos(as) os(as)
estudantes. Os resultados da pesquisa serdo disponibilizados na escola, apds sua conclusdo. O
GF seré realizado apos a analise das atividades desenvolvidas pelos estudantes, com seis
perguntas, realizadas na propria escola. A quantidade de perguntas podera ser um pouco maior,
devido as respostas realizadas, no sentido de entender melhor as respostas dadas pelos(as)
alunos(as). 0] projeto de pesquisa tem por
objetivo :
Justifica-se a importancia da participagdo deles(as) pelas contribui¢des para sua formagao no
curso técnico em que estdo matriculados(as), ja que muitas atividades desenvolvidas na escola
sdo aplicadas nas propriedades. Além disso, poderemos apresentar resultados para melhoria no
processo de ensino de Matematica na referida escola. A qualquer momento o(a) estudante
poderd se recusar a participar da pesquisa, sem nenhuma penalizacdo. Cuidados serdo
considerados na pesquisa para que o(a) estudante ndo seja exposto publicamente em condicdes
que possam lhe causar algum tipo de dano, de qualquer natureza, podendo proporcionar
assisténcia imediata, caso seja necessario.

Essa declaracdo contempla todos os itens presentes nos itens 1VV.3 e 1V.5 da Resolucdo 466 de
12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Salde. Esse documento sera assinado em

duas cdpias, sendo uma para o pesquisador e outra para o(a) estudante(a) da Escola.

Estudante

Pesquisador Weéster Francisco de Almeida
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APENDICE 04

TERMO DE ASSENTIMENTO

Prezado(a) estudante(a) da escola,

Pelo presente Termo de Assentimento, o(a) estudante é convidado(a) para participar de uma
pesquisa e tem conhecimento que uma pessoa responsavel legal por ele(ela) autoriza sua
participacdo numa pesquisa na Escola Familia Agricola Jacyra de Paula Miniguite, onde sera
realizada com a sua turma a técnica do Grupo Focal (GF), na qual as falas dos(as) estudantes
serdo audiogravadas ou videogravadas, com producdo de documentos e realizacdo de entrevista
pelo pesquisador Wester Francisco de Almeida. O projeto de pesquisa tem por objetivo

. Justifica-se a importancia da participacao

deles(as) pelas contribuic¢Bes para sua formacao no curso técnico em que estdo matriculados(as),
ja que muitas atividades desenvolvidas na escola sdo aplicadas nas propriedades. Além disso,
poderemos apresentar resultados para melhoria no processo de ensino de Matematica na
referida escola. Resultados da pesquisa serdo disponibilizados na escola apds sua concluséo.
Os(As) estudantes serdo informados(as) pelo pesquisador que se comprometerd a garantir o
anonimato do docente e de todos(as) os(as) estudantes que colaborarem com o estudo. Cuidados
serdo considerados na pesquisa para que o(a) estudante ndo seja exposto publicamente em
condigbes que possam lhe causar algum tipo de dano, de qualquer natureza, podendo
proporcionar assisténcia imediata, caso seja necessario. Os(As) estudantes terdo ciéncia que a

qualquer momento poderdo se recusar ou participar da pesquisa, sem nenhuma penalizacéo.

Os(As) estudantes receberdo uma copia deste termo de assentimento livre e esclarecido, o qual
leram e estdo concordo em participar da pesquisa. A outra copia ficard com o pesquisador.

Assinatura do(a) estudante menor de idade

Pesquisador Weéster Francisco de Almeida



179

APENDICE 05
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES/AMARGOSA-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DO CAMPO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DO CAMPO

ROTEIRO DO GRUPO FOCAL
MESTRANDO: WESTER FRANCISCO DE ALMEIDA

ORIENTADOR: PROF2. DRa. TERCIANA VIDAL MOURA
CO-ORIENTADOR: PROF. DR. LEANDRO DO NASCIMENTO DINIZ

TITULO DA PESQUISA: “O ENSINO DA MATEMATICA NA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA JACYRA DE PAULA MINIGUITE/ES E A PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA: POSSIBILIDADE DE ARTICULACAO COM O COTIDIANO DOS
DISCENTES”.

CATEGORIA ENSINO DA MATEMATICA / COTIDIANO DOS ESTUDANTES

a) Por que escolheram estudar em uma EFA?
b) Como vocé vé a organizacdo em Alternancia?
¢) Quais atividades praticas (agricolas e ndo agricolas) sdo realizadas na sessao estadia?

d) Na sua opinido, no ensino de matemética na EFA, ha a aproximagdo com o cotidiano dos
estudantes? Como?

e) Os instrumentos pedagdgicos contribuem na relacdo do ensino com o cotidiano? Quais
conteidos vivenciais possibilitam um ensino da matematica vinculado com a prética cotidiana?

f) Como vocé vé a formagdo ofertada pela EFA em relagdo aos contetdos escolares?
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ANEXOS
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ANEXO 01

cAMILIA 4
¥ Gy,

ESCOLA MUNICIPAL FAMILIA AGRICOLA “JACYRA DE PAULA MINIGUITE”

FICHA DE VISITA AS FAMILIAS

Nome do (a) estudante:

Nome dos Responsaveis:

Ocupagéo:

Responsavel:

Comunidade onde moram:

NUmero de irmaos:

Data e horario da visita:

Responsavel pela visita:

Setor Pedagogico:
Opinido da familia sobre o CEFFA:

Dificuldades da familia em relagdo aos Instrumentos da PA (C.A, P.E, C.R):

O estudante encontra alguma dificuldade para realizar as atividades agropecuérias desenvolvidas pela

familia? Se sim, quais?

Distribuicdo da atividade familiar (trabalho, atividades de estudo):

Vivéncia familiar:




Participacdo da familia na vida social:

182

Setor Agropecuario

Area: ha Situacdo: ( ) Proprietario ( ) Arrendatario ( )Meeiro ( )Outra

Atividades agropecuarias que a familia exerce:
Culturas:

Criac0es:

Principal fonte de renda:

Divisdo e participacdo da familia na propriedade:

Acompanhamento técnico: ( )Sim  ( )Nao

Qual:

Técnicas Agropecudrias: () Convencional () Orgéanica ( ) Integrada

Uso de queimadas: ( )Sim ( ) Néo

Porqué:

O estudante traz conhecimentos praticos para a sua propriedade?: ( ) Sim ( ) Nao
A familia valoriza seus conhecimentos? () Sim ( )Nao
Observacgoes:

Assinatura dos pais ou responsaveis:

Assinatura dos responsaveis pela visita:
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ANEXO 02

REALIZACAO DO PLANO DE ESTUDOS NOS CEFFAS

Primeiro Momento:

Objetivos:

Escolha do tema em
Equipe

e Fixar atematica;

e Delimitar a tematica;

e Fixar as ideias, levando em consideracdo os interesses da familia e
as caracteristicas regionais em rela¢do a temética a ser abordada.

Dificuldades:
e O desconhecimento da realidade local e familiar;

e Em descobrir a vivéncia;

Meétodo:
e Determina-se o Plano de Estudo porque existe uma situacdo de vida

que interessa ser analisada e compreendida e ndo porque seja
determinacdo curricular. Um tema do Plano de Estudo deve abordar,
portanto, os problemas do cotidiano da vida local e global, a fim de
conter fatores técnicos, histdricos, econémicos, sociais e culturais.

e Atividades familiares do cotidiano (participagdo comunitéria,

utilizacdo dos meios de comunicacao, alimentagao etc.);

e A profissionalizagdo no meio rural: organizagdo, méo de obra,
produgdo, trabalhos remunerados ou  semi-remunerados,
rentabilidade, projetos etc;

e O Trabalho: fatores que influenciam, técnicas utilizadas, valorizacao
do trabalhador rural etc;

e Mecanizacdo do campo: utilizacdo de méquinas e ferramentas no
trabalho...

Monitor:

e Necessidade em conhecer profundamente a comunidade de origem
dos educandos/as, bem como sua realidade familiar a fim de definir
os temas de interesse para a realizacdo do Plano de Estudo;

o Necessidade de compreender: as causas e razfes dos usos e
costumes da comunidade, o que permitird possuir a intuicdo que
influencia os condicionamentos dos educandos/as e, também,

reconhecer as linguagens da regido, as situac@es familiares etc;




184

Necessidade de procurar dialogar com varias pessoas da regido e

pais de educandos/as (visita as familias);

Sequndo Momento:

Objetivos:

Dialogo comunicativo
sobre o tema com os
educandos/as

Motivar o/a educando/a a investigar sobre um tema vivencial com
sua familia, na comunidade ou na realidade da sociedade;

Despertar em cada educando o interesse pelo tema;

Verificar os aspectos do tema que interessa aos/as educandos/as;
Comprometer os/as educandos/as com a iniciacdo a pesquisa e a

busca de dados;

Dificuldades:

Falta de preparo no didlogo com os/as educandos/as;

Realizar questionamentos fechados;

Desviar-se do tema que esta em abordagem;

Na&o criar questionamentos que se tornem motivacdes para que os/as
educandos/as possam dialogar com o0s pais e membros da

comunidade.

Método:

Realizar o didlogo (Motivagdo) na metade da semana e ndo no final
da Sesséo;

Que o didlogo seja feito em um momento adequado e preparado com
antecedéncia para isto;

Procurar identificar se os/as educandos/as conhecem algo da
tematica abordada e fazer com que expressam os fatos e as situacdes
gue conhecem;

Interrogar os/as educandos/as individualmente e ndo coletivamente,

de modo que se possa perceber a resposta de cada um.

Terceiro Momento:
Elaborar o
questionamento do
Plano de Estudo

Objetivos:

Guiar o/a educando/a no caminho que devera efetuar com sua familia

0u na comunidade;

Motivar as familias e as comunidades para que ajudem os/as

educandos/as na sua investigacao;

Elaborar o questionério levando em conta trés fatores que séo:

v’ Fato concreto:  Descrever (quem — quando — como -
circunstancias);

v Anadlise: Causa, razdes, resultados, consequéncias, vantagens e

desvantagens etc;
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v/ Comparagdo: no espagco € no tempo, descri¢do, andlise e
resultados esperados.

Dificuldades:
e Propor frases motivadoras demasiadamente gerais;

e  Questionamentos mal formados, porgue:

v/ Levam a uma resposta Unica;

v Nao abordam os fatos vivenciados;

v" Utiliza-se um vocabulario desconhecido pela familia;

v' Sdo questdes gerais e a familia muitas vezes ndo sabe o que
responder;

v E uma educagio bancaria que deposita as questdes formuladas
pelos monitores para que os/as educandos/as respondam;

Método:
e Elaboracdo do questionario deve ser realizada pelos/as monitores/as

em conjunto com os/as educandos/as;
e O questionamento deve ser preciso e detalhado;
e Utilizacdo de uma técnica sistematica na construcéo do questionario
a fim de facilitar a compreensdo das familias;
e Para que se possa compreender e analisar toda a comunicagdo do
povo do meio rural o questionario deve prever:
v TEMA
v FATOS CONCRETOS
v ANALISE DE FATOS CONCRETOS
v' COMPARACAO
v REFLEXAO

Quarto Momento:

Obijetivos:

Entre a explicacdo do
guestionamento aos/as
educandos/as

e Que os/as educandos/ as possam interpretar as questdes, cuja forma
definitiva fora redigida pela equipe de monitores/as;

o Debate de esclarecimento necessarios para que o/a educando/a possa
explicar aos seus pais e pessoas da comunidade o alcance das
questdes.

Dificuldades:
e Nd&o ha leitura e explicacdo do questionario por falta de tempo;

e Realizacdo da leitura e explicacdo no Gltimo momento da sesséo,
guando os/as educandos/as ja estdo saindo para suas casas.

Método:
e O ideal é 0 que o questionario esteja digitado a fim de melhorar a

compreensao e sem erros ortogréaficos;
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e Ler coletivamente o questionario e corrigir os erros;
o Realizar o0s esclarecimentos necessarios para que todos/as

interpretem corretamente as questdes.

Quinto Momento:

Objetivos:

Estudo do/a
educando/a com a
familia ou
comunidade (ou
outros)

e Fazer com que o jovem realize um didlogo com sua familia e/ou
comunidade;

e Fazer com que a familia e a comunidade reflitam sobre a realidade
vivenciada.

Dificuldades:
e Pouca participagdo das familias;

¢ Na&o ha contestacdes das questdes por parte das familias;
e Os/As educandos/as ndo realizam a investigacao junto as familias;

Método:
e Ensinar o/a educando/a a se organizar;

e Dialogar com as familias em reunides ou visitas sobre a finalidade
do Plano de Estudo para que possam compreender e descobrir a

importancia desta atividade.

Sexto Momento:
Polimento do Plano de
Estudo

Objetivos:
e Ampliar as expressoes;

e Correcgdo do estilo gramatical.

Dificuldades:
e Nem toda equipe de monitores participa;

Método:
e Toda a equipe de monitores/as deve participar deste polimento;

pode-se dividir as turmas em grupos e cada monitor/a acompanha um
grupo;

e O/A monitor/a deve insistir no desenvolvimento da expressao, bem
como ajudar o/a educando/a a expressar 0 que dialogou com a
familia;

e Aatitude do/a monitor/a deve ser de respeito pelas expressdes dos/as

educandos/as e de suas familias e ndo impor o seu ponto de vista;

Sétimo Momento:

Objetivos:

Colocagdo em comum
— socializagdo da
investigacéo

e Que ofa educando/a supere seu caso particular e amplie suas
perspectivas;
¢ Que o/aeducando/a adquira o sentido do relativo e, a0 mesmo tempo,

o sentido de sua individualidade dentro da coletividade;
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Criar uma inquietacdo de grupo com interesses comuns a fim de
realizar uma abertura aos problemas dos demais e um conhecimento
da relatividade de muitos problemas e solugdes;

Estimular e melhorar a capacidade de busca e investigacao do jovem;
Melhorar a expressdo oral do jovem;

Melhorar a capacidade de racionalizacdo e abstragéo dos jovens;

Dificuldades:

Colocagdo em comum muito longas e tediosas;
Falta de tempo;

Socializagdo sem interrogagéo.

Método:

Realizar as Colacagdes em Comum sob orientagdo do/a monitor/a.
O/A monitor/a ndo deve impor seus critérios, muito menos se
contradizer;

Ao comparar os resultados com os outros colegas, o/a educando/a
nota as diferengas que o/a faz refletir acerca de seus préprios dados
coletados, o que enriquece o aprendizado; ndo se trata de modificar
os dados coletados, pois 0 que importa é a tomada de consciéncia dos
varios aspectos e elementos gue se pode julgar;

O papel do/a monitor/a é fomentar o diélogo, orientar as discussoes
no grupo e ficar atento aqueles educandos/as que séo timidos;

Levar em consideragdo as semelhancas e buscar perceber a natureza
dos questionamentos dos/as educandos/as, sobretudo o que podera
provocar uma nova busca; também, as diferencas sdo muito
importantes, pois levardo a buscar suas causas;

Na sintese devera conter os pontos essenciais, aspectos comuns,
diferencas, motivos principais das diferencas detectadas e
guestionamentos que vierem a surgir;

O/A monitor/a deverd incentivar, dar pistas, sugerir novos
questionamentos e, sobretudo, pensar como serd a fundamentagdo
cientifica e tedrica do fato analisado. O/A monitor/a devera anotar as
questdes e ndo deverd interferir no momento da colocagdo em

comum, pois as respostas serdo refletidas posteriormente.
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Oitavo Momento:

Objetivos:

Utilizagdo da vivéncia
na formacéo

e  Adquirir uma mentalidade que permita ao/a educando/a conhecer sua
realidade cotidiana a fim de refletir sobre ela e assumi-la;

e Alcancar a articulacdo entre a vida e a escola;

e Descaobrir os fundamentos dos fatos e acontecimentos da realidade
em que se vive e atua.

Dificuldades:
e Falta de relacdo entre os temas dos Planos de Estudos e os conteidos

das éareas;
e Nao utilizar as questdes vivenciadas pelos Planos de Estudos para
motivar uma determinada unidade ou tema.

Método:
o Realizar planejamento anual e semestral;

e No inicio do ano os/as monitores/as devem se preocupar em
articular os contetidos das areas com os temas dos Planos de

Estudos; a isso se da nome de Plano de Formac&o;

Nono Momento:
Retorno a Familia e
comunidade

A Atividade de Retorno — atividade do jovem, familia e comunidade — € a
melhor forma da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.

Obijetivos:

e Ser participante nas atividades de produgdo, transformagéo,
industrializacdo, armazenamento e comercializacdo da produgdo
agropecuaria;

e Ser um colaborador eficiente na producdo de alimentos para o
autoconsumo;

e Desenvolver atividades domésticas e de boa convivéncia na familia;

o Desenvolver atividades que dizem respeito a organizagdo
comunitaria;

e Participar de movimentos sociais, associages, mutirdes e assumir o
seu papel no grupo.

Dificuldades:
e Os pais e as liderancas ndo participam da educacao dos jovens e ndo

abrem espaco para as novas experiéncias;
e Nd&o proporcionam tempo e meios para as atividades comunitarias;

Método:
e Planejamento de retorno;

e Produgdo de material didatico e outros para as atividades de retorno;
e Visitas as Familias e comunidades com o objetivo de valorizar a

atuacao dos jovens;
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e Programacdo de cursos, palestras, teatros, dias de campo, festas etc.

junto aos jovens e liderancas das comunidades.

ANEXO 03

Objetivos dos Temas Geradores e descri¢ao dos Temas de Planos de Estudo das séries

do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional

32 SERIE

Tema Gerador

Objetivos

Planos de Estudos

DIVERSIFICACAO
AGROPECUARIA

o Estimular a diversificacdo das pequenas e médias

criacbes nos estabelecimentos camponeses,
ampliando a renda econémica dos agricultores.

e Analisar 0s avangos  técnico-cientificos,

principalmente a biotecnologia, no sentido de

formar jovens camponeses criticos e conscientes

dos diversos riscos que este modelo pode

representar para a agricultura camponesa e/ou para

a saude humana.

¢ Manejo e
Conducéo das

CriacOes (pequeno,

AGROECOLOGIA

o Despertar na realidade agropecuaria da regido a
visdo agroecoldgica como opcdo e alternativa
viavel para o campo no ambito ecoldgico, social,

politico e econémico.

médio e grande
porte)
. O Clima e a

Energia na Producdo

Agroecoldgica.

ORGANIZACOES
SOCIAIS DO
CAMPO E
EXTENSAO RURAL

o Compreender a importancia da Administracdo
da

produtividade agricola, conhecendo as teorias da

Rural como fator de sustentabilidade
geréncia.

o Identificar as Organiza¢fes Rurais no processo
produtivo e proporcionar o conhecimento basico
dos elementos da ciéncia na administragdo, que
contribuem para a sustentabilidade da agricultura

camponesa.

o 0]
Planejamento e a
Organizacédo do
Estabelecimento
Agropecuario e

das Organizagdes

Sociais do Campo.
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o Compreender a importancia da bovinocultura
como um dos elementos de diversificagdo no
sentido de desmitificar os modelos monocultores
extensivos da regido e motivar para 0 manejo
camponés dos bovinos como alternativa para a

economia das familias do meio rural.




