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A pergunta principal posta para este nosso didlogo sobre a Pedagogia do
Movimento: pode ela ser tomada hoje como uma chave metodoldgica para
pensar intencionalidades educativas de outros processos formativos de luta-
dores e construtores sociais, para além dos que a constituiram e a continuam
produzindo? Nossa hipdtese é que sim e se isto for correto, hd outra pergun-
ta: como a Pedagogia do Movimento pode ajudar na construgao politi-
co-pedagdgica de escolas como estas com as quais dialogamos hoje?

(CALDART, 2021, p. 1)
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APRESENTACAO

Cara leitora e caro leitor,

Esta cartilha surge como produto de uma pesquisa desenvolvida no
Mestrado Profissional em Educa¢ao do Campo, do Centro de Formacgao de
Professores, da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB). Tem
como objetivo atender uma exigéncia académica, mas, principalmente, con-
tribuir e auxiliar para uma orientagdo na organizacao da educacao escolar
em areas de Reforma Agraria sob a responsabilidade do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em especial na Regional Recéncavo,
na Bahia.

A cartilha esta organizada de maneira que seja possivel entender os
desafios politico-pedagdgicos atuais que envolvem a educacgao escolar e as
escolas nos acampamentos e assentamentos do MST em todo pais. O objeti-
vo principal é oferecer aos professores/as, coordenadores/as, dirigentes e
militantes engajados na educagao escolar no campo, a partir de um caso
concreto, subsidios para a reconstrucao das tarefas educativas das escolas
no atual momento de crise da sociedade capitalista e da expressao contem-
poranea da luta pela Reforma Agraria Popular no Brasil. Nesse sentido, trouxemos
elementos tedricos que fundamentam as escolhas politicas no rumo das
escolas das areas de Reforma Agraria, por meio de sintese das principais
formulagcdes do MST, assim como, de contribui¢des de pesquisadores que se
debrucaram a investigar esta problematica no ultimo periodo.

Partimos de um caso concreto, da experiéncia do assentamento
Menino Jesus, onde atuo como professor desde o primeiro dia da ocupacgao
da terra. Nessa caminhada, tenho estudado também a realidade da edu-
cacao do campo e a educagao do Movimento Sem Terra. Tenho participado
do coletivo de educacao do MST para ajudar a pensar a problematica da
educacdo escolar dos assentamentos ligados ao Movimento Sem Terra.
Reconhecemos como necessario entender a escola na sua relagao direta
com a vida do assentamento onde se encontra. Por isso, valorizamos neste
processo ter a histéria das relagdes e lutas como um dos fundamentos para
pensar os desafios atuais que a escola estd chamada a responder visando a
colaborar na elevagao do padrao cultural e no avang¢o das conquistas dos
trabalhadores rurais Sem Terra.

Para melhor compreensao anexamos um portfélio fotografico que
mostra um pouco da histéria e da memédria da escola e do assentamento.

Desejamos que esta cartilha possa auxiliar a intervenc¢ao de todos que
estdao neste momento atuando nas escolas do MST e nas demais escolas do
campo brasileiro, servindo como uma experiéncia que possa ajudar no pro-
cesso de defesa da educacdo escolar no campo e no desafio da necessaria
transformacao da ordem social vigente.




1. A ESCOLA E A EDUCACAO

ESCOLAR NO MST o

A educacao escolar e a escola para o MST sao um tema debatido
desde o inicio da luta até os dias atuais. Toda vez que se hasteia uma bandei-
ra vermelha do MST em um novo latifundio, também se leva com ela a
bandeira pela escola e pela educacao.

[...] quase ao mesmo tempo que comecgou a luta pela terra, o MST,
através das familias acampadas e depois assentadas, come¢ou a
lutar também pelo acesso dos Sem Terra a escola publica; agimos
para provocar o Estado a agir; construimos e pressionamos politi-

cas publicas para populagdo do campo. Por isso, chegamos primei-
ro na prdtica e depois no conceito - a Educagdo do Campo, defenden-
do o direito que uma popula¢cdo tem de se educar e de pensar o
mundo a partir do que faz e do lugar em que vive (MST, 2017, p. 81).

Por isso, a diregao do MST, apés a fundagcdo do acampamento, logo se
preocupa em organizar um espacgo coletivo para que possam acontecer as
aulas das criangas e convida pessoas que tenha habilidade na area de edu-
cacgao para assumir essa tarefa. Enquanto isso, a direcdo do movimento jun-
tamente com as familias reivindicam que o poder publico local assuma a
responsabilidade institucional da escola da nova comunidade fundada pelo
MST. Essa pratica acontece nos acampamentos do MST desde as primeiras
ocupacoes na década de 1980 no sul do Brasil.

[...] a escola passou a fazer parte do cotidiano e das preocupacdes
das familias sem-terra, com maior ou menor intensidade, com
significados diversos dependendo da proépria trajetéria de cada
grupo, mas, inegavelmente, ja consolidada como sua marca cultural:
acampamento e assentamento dos sem-terra do MST tém que ter
escola e, de preferéncia, que ndo seja uma escola qualquer, e a
escola passou a ser vista como uma questdo também politica, quer
dizer, como parte da estratégia de Iluta pela Reforma Agrdriaq,
vinculada as preocupacées gerais do Movimento com a formagdo
de seus sujeitos (CALDART, 2012, p. 231).

Em 1987, o MST criou o Setor de Educacgao responsavel por tratar da
questao do direito a educagao e a escola das criangas, jovens e adultos, articu-
lado em nivel nacional justamente para que houvessem pessoas dedicadas a
pensar a educacao de todos e todas Sem Terra dos acampamentos e
assentamentos (SAVIELI, 2000). Em 1999, a partir das experiéncias, foram
elaborados coletivamente os principios pedagdgicos e filoséficos da edu-
cacao apresentados no Caderno de Educacao N° 8 do MST. Estes devem
servir como referéncia dos trabalhos de educacao do MST, orientando assim
a linha politica que os educadores(as) das escolas dos acampamentos e




assentamentos deveriam seguir.

[...] estamos entendendo por principio, algumas ideias/ convicgées/-
formulagbes que sdo as balizas (estacas, marcos, referéncias) para
nosso trabalho de educa¢do no MST. Neste sentido, eles sGo o

comeco, o ponto de partida das agdes. Mas ndo surgiram primeiro,
antes das prdticas. Ao contrdrio, eles ja sdo o resultado de prdticas
realizadas, das experiéncias que estamos acumulando nestes anos
de trabalho (MST, 1999, p. 04).

Os principios filoséficos tratam de uma visdo de mundo mais ampla e
das concepgdes mais gerais, relacionadas a pessoa humana e a sociedade
com um olhar mais apurado para a educag¢ao dos Sem Terra. Trata dos obje-
tivos estratégicos do trabalho de educagao do MST. Ja os principios pedagdgi-
cos se referem a maneira de fazer e de pensar a educagao, concretizando,
portanto, os principios filoséficos considerando elementos essenciais e
gerais da educacao, incluindo especialmente a reflexdo metodolégica dos
processos educativos. Tanto os principios pedagdégicos como filoséficos
orientam os trabalhos do Setor de Educacdo do MST e estao alinhados com a
politica do movimento orientada para a transformacao da sociedade (MST,
1999).

A Educacao para o MST tem um sentido bem amplo de transformacgao
da pessoa humana e, consequentemente, da sociedade e esta ligada a deter-
minado projeto politico e uma concepg¢ao de mundo. O “MST considera a
educacao uma das dimensdes da formacao, entendida tanto no sentido
amplo da formag¢dao humana, como no sentido mais restrito de formacgao de
quadros para a nossa organizagao e para o conjunto das lutas dos
trabalhadores” (MST, 1999, p. 8).

Neste sentido, além da educacao servir para escolarizar as pessoas dos
acampamentos e assentamentos, também é utilizada para formar quadros
politicos do movimento social que, por sua vez, contribuem na organizagao
da classe trabalhadora para as tarefas politicas da transformacao da socie-
dade.

Numa sociedade dividida em classes, carregada de perspectivas
antagbnicas, serdo diversas as experiéncias educacionais produzi-
das e demandadas, faces distintas de uma mesma totalidade

social contraditdria. A experiéncia educacional e escolar do MST é
mais amplamente compreendida neste contexto, quer de luta por
melhores condi¢cbées para inser¢cdo social, quer de luta para superagdo
desta forma de sociedade (DALMAGRO, 2010, p. 159).

Essa € uma construcao permanente dos individuos que pensam e
experimentam um novo jeito de educar os sujeitos que vivem nas areas de
assentamentos e acampamentos do MST. No Caderno de Educacao n° 14,
produzido pelo Setor de Educag¢ao do MST, sao apresentados os sete princi-
pais desafios do MST no campo da Educacgao:




Primeiro desafio: o MST precisa passar a olhar para a educag¢do
como parte de sua estratégia de luta social e politica, e como ferra-
menta de constru¢do do novo projeto.

Segundo desafio: as escolas do MST precisam se tornar espacos
privilegiados de educag¢do do povo.

Terceiro desafio: garantir a escolarizagdo de todos os Sem Terra.
Quarto desafio: as familias Sem Terra precisam se tornar um lugar
privilegiado de vivéncia dos valores humanos que sustentam a
nossa escolha moral e politica de lutar por um pais com justica e
dignidade para todos.

Quinto desafio: formar nossos educadores e nossas educadoras
para que sejam capazes de educar o povo nesta dimensdo do pro-
jeto.

Sexto desafio: fazer o acompanhamento das criang¢as e dos jovens
Sem Terra que estudam em escolas néo ligadas ao MST.

Sétimo desafio: melhorar nossa organizagdo (MST, 1998, p. 64).

Estes desafios propostos pelo MST para a educagao nas areas de
Reforma Agraria no ano de 1998 ainda estdo atuais. E preciso que todo con-
junto do MST se envolva na luta, pois com os retrocessos na politica educa-
cional e na Reforma Agraria apds o golpe da presidenta Dilma Rousseff em
2016, agravados pelo governo de Jair Bolsonaro, aumentou ainda mais a
responsabilidade de qualificar a educacgao e fortalecer a luta dos Sem Terra.
A educacao do MST tem muita preocupag¢ao com as questdes do trabalho no
campo, por isso, o esforco de formar trabalhadores para o desenvolvimento
de um novo modelo da vida no campo, a partir dos seus acampamentos e
assentamentos, em contraposi¢cdao ao modelo do capitalismo, que tem como
eixo central a superexploragdo dos recursos naturais e da for¢a de trabalho
dos trabalhadores.

Para o MST, nesta perspectiva, uma educag¢do voltada para a reali-
dade do meio rural é aquela que ajuda a solucionar os problemas
que vdo aparecendo no dia a dia dos assentamentos e dos acam-
pamentos, que forma os trabalhadores e as trabalhadoras para o
trabalho no meio rural, ajudando a construir reais alternativas de
permanéncia no campo e de melhor qualidade de vida para esta
populacdo (MST, 1999, p. 7).

Para educar as pessoas, o MST considera de fundamental importancia
o principio do trabalho. Na sua proposta de educacao, defende que todas as
escolas de acampamentos e assentamentos sejam escolas do trabalho, onde
o principio educativo fundamental esteja no trabalho.




Educar é preparar pessoas integralmente desenvolvidas, com
instintos sociais conscientes e organizadas, possuidores de uma
visGo de mundo refletida e integra, que tenham clara com-
preensdo de tudo que ocorre ao seu redor, na natureza e na vida

social; pessoas preparadas na teoria e na prdtica para todo tipo de
trabalho, tanto manual como intelectual, que saibam construir
uma vida social racional, plena, bonita e alegre. Estas sdo as pes-
soas para construir a nova sociedade, socialista (MST, 2001, p. 90).

Em conformidade com os principios filoséficos da educacao, o MST
construiu principios pedagdgicos que prezam pela indissociabilidade entre a
teoria e a pratica.

Relacionar prdtica e teoria nos processos pedagdgicos, na escolq,
significa organizar o curriculo em torno de situacdes que exijam
respostas prdticas dos/das estudantes, respostas que sé saberdo
dar se estudarem muito e se pensarem bastante para relacionar o
que encontram nos livros, com o que a professora estd dizendo,
com coisas que os pais ja disseram, com o que ja observaram em
outras situacdes parecidas, com o que estardo discutindo entre
eles (MST, 1999, p. 11).

Ao pensar as categorias pedagdgicas da educacao do MST, Caldart
(2021, p. 7) afirma que:

No MST, o desafio prdtico de organizar o trabalho educativo nas
escolas foi constituindo a nogdo de ambiente educativo como cate-
goria de organizag¢do do trabalho pedagdgico, junto com as nog¢ées
de tempos educativos, espacos pedagodgicos, inventdrio da reali-

dade [...], pensadas, por sua vez, na relagdo com as categorias que
tomamos da Pedagogia do Oprimido, da Pedagogia Soviética:
didlogo, sintese cultural, auto-organizagdo dos estudantes,
trabalho socialmente necessdrio, atualidade.

E inegavel que a luta do MST tem se ampliado para outras areas fun-
damentais além da Reforma Agraria. Para além de ocupar terra, as familias
Sem Terra também ocupam as escolas para que se possa discutir uma edu-
cacdo preocupada com a formacgdo dos sujeitos em todas as dimensodes,
numa perspectiva omnilateral. Como conceitua Bahniuk (2015, p. 293), “a
formacgao omnilateral consiste, [...] numa formag¢dao humana voltada para o
desenvolvimento integral do ser humano, em suas diversas dimensdes: cog-
nitiva, estética, técnico-profissional, politica, corporal, moral, entre outras”,
com o propodsito de ajudar na constru¢ao do novo homem e da nova mulher,
combatendo os valores dominantes da sociedade capitalista centrada no
lucro e no individualismo desenfreado, e trabalhando novos valores humanis-
tas e socialistas colocando no centro do processo da transformacao da
pessoa humana.




Referenciado nestes principios que a escola do MST precisa ser um
espaco no campo inserido numa comunidade aberta para acolher todos os
sujeitos que ali residem proporcionando formagao politica, pedagdégica e
com a responsabilidade de escolarizar todos que se dispde a participar do
processo de ensino aprendizagem.

1.1 A Pedagogia do Movimento e a escola

A escola do MST é uma escola do campo vinculada a um movimen-
to de luta social pela Reforma Agraria no Brasil. Ela € uma escola

publica, com participagdo da comunidade na sua gestdo e orienta-
da pela Pedagogia do Movimento, que como vimos é na verdade o
movimento de diversas pedagogias (MST, 1999, p. 11).

A concepgao de escola do MST é diferente do projeto das escolas do
campo propostas e controladas pelo Estado. E uma escola que é vinculada a
um grande movimento social e tem uma gestao participativa, uma Pedago-
gia propria que visa articular a teoria e a pratica, tendo o trabalho como um
principio educativo fundamental. Quando o MST se refere a uma escola diferente,
nao significa que vai se criar uma escola especifica para os Sem Terra, mas
sim uma escola publica que atenda aos seus pares, considerando a histéria e
a cultura daqueles sujeitos, para nao ser uma aprendizagem dissociada da
realidade em que eles estejam inseridos.

E importante reafirmar que quando tratamos da construcdo de
uma “escola do MST” ou da “ocupacg¢do da escola pelo Movimento”
ndo estamos na defesa de uma escola fechada aos interesses
corporativos dos trabalhadores Sem Terra ou mesmo aos desafios
internos de sua organizag¢do. O que estamos afirmando é a neces-
sidade da escola (instituicGo social) ser ocupada (ou deixar-se
transformar) pelos seus proprios sujeitos (educandos, educadores,
comunidade), na sua identidade coletiva de Sem Terra, de cam-
ponés, de trabalhador do campo, de classe trabalhadora, de ser
humano, entendidas no espiral dialético entre especifico e geral,
entre singularidade e universalidade e ndo como identidades sepa-
radas ou que se negam uma a outra (CALDART, 2010, p.4).

A educacao e a escola sao vistas pelo MST como parte da estratégia de
luta pela Reforma Agraria, dai a importancia que o movimento da a sua Peda-
gogia do Movimento Sem Terra (SERRA; SOBRINHO, 2013). Desse modo, a
educacao escolar defendida pelo MST deve partir da realidade dos sujeitos,
de maneira que haja valorizagao da luta pela terra, da cultura desses povos e
do trabalho desenvolvido na sua localidade. Ou seja, € necessario que a
escola trabalhe a histdria e valorize a realidade dos camponeses acampados
e assentados da Reforma Agraria.




Para isso, é preciso que a educagao tenha uma intencionalidade, um
rumo, uma dire¢cao como vimos anteriormente nos principios pedagdgicos e
filoséficos da educacao do MST. Apds anos de praticas, experimentagcao de
formas diferentes de trabalho educativo, o MST desenvolveu sua prépria peda-
gogia como uma construgao coletiva dos trabalhos pedagdgicos que ja esta-
vam sendo realizados nas escolas dos acampamentos e assentamentos, que
posteriormente ficou conhecido como Pedagogia do Movimento Sem Terra.

No MST refletimos, depois de quase duas décadas de trabalho edu-
cativo, que ja ndo tinhamos apenas uma “proposta de educag¢do’
(assim o nomedvamos) e sim uma pedagogia: prdticas educativas
refletidas coletivamente em didlogo com a construg¢do historica da

?

teoria pedagdgica. Reflexdo que passa a ser guia de agdo,
apontando como avang¢ar ou como comeg¢ar de novo em cada
lugar, cada tempo e circunstdncia. A Pedagogia do Movimento,
que é primeiro a “Pedagogia do MST", se vai fazendo pelos seus
sujeitos sociais, humanos (CALDART, 2021, p. 4).

A Pedagogia do Movimento vem sendo construida de forma coletiva
pelos préprios participantes da luta e tem como educador principal o préprio
MST através da sua forma de organizagao e desenvolvimento das agdes na
busca da conquista da terra e da Reforma Agraria. A “[...] pedagogia do MST
é o jeito através do qual o Movimento historicamente vem formando o sujei-
to social de nome Sem Terra e que no dia a dia educa as pessoas que dele
fazem parte. E o principio educativo principal desta pedagogia é o préprio
Movimento” (MST, 2001, p.19).

O processo educacional do MST se da na pratica organizando as
experiéncias vividas no conjunto da organizacao e nas escolas de cada canto
do pais, pensada a nivel local, de brigada, regional, estadual e nacional tendo
como participag¢ao toda base organizada pelo MST a partir das agdes que sao
realizadas no dia a dia das familias acampadas e assentadas.

Na sociedade atual, o acesso a educagao é muito disputado, pois, histori-
camente, a classe trabalhadora sempre foi excluida desse direito constitucional.
Por isso, quando o Movimento Sem Terra ousa langar uma pedagogia proépria
implica que vai haver muitos conflitos na implementagcao dessa pedagogia
nas escolas dos assentamentos e acampamentos que na sua grande maioria
sdo geridas pelo poder publico municipal ou estadual.

Um dos grandes desafios do MST no campo da educagcdo hoje é
transformar sua Pedagogia do Movimento, ou seja, a intencionali-
dade formativa que produziu na sua dindmica de luta social e
organizag¢do coletiva, em um projeto de educag¢do das familias e
das comunidades dos acampamentos e assentamentos que constituem
sua base social, buscando transformar a visGo de mundo e o modo

de vida subordinado a Iégica de reprodug¢do do sistema capital,
que ainda predominam nas proprias dreas de Reforma Agrdria.




Isto implica em muitas dimensées, situacdes, tempos e espagos;
deve envolver os Sem Terra de todas as idades e de todos os niveis

de inser¢do orgdnica ao Movimento. E esta é uma tarefa do conjun-
to da organizacdo, de todas as suas instdncias, de todos os seus
setores de trabalho (MST, 2014, p. 102).

E preciso que todos os setores e direcdes do MST se envolvam nha
tarefa de dinamizar o processo de formacao e consigam atingir todas as
familias incluindo adultos, criangas e jovens que participam do movimento,
mudando sua visao de mundo e contribuindo na transformacao social, na
construcao de uma sociedade justa e igualitaria.

A Pedagogia do Movimento € muito ampla e diz respeito a um grande
projeto de sociedade que busca discutir e refletir as diversas dimensdes da
pessoa humana. Portanto, o MST (2001, p. 238), afirma que a “Pedagogia do
Movimento ndo cabe na escola, mas a escola cabe na Pedagogia do Movi-
mento. E cabe ainda mais quando se deixa ocupar por ela”. Dessa forma, fica
claro que a escola deve estar inserida na Pedagogia do Movimento que
abrange viérias dimensdes da pessoa humana. Ainda de acordo com MST
(2001, p. 239), “a escola que cabe na Pedagogia do MST é aquela que nao cabe
nela mesma, exatamente porque assume o vinculo com o movimento edu-
cativo da vida, em movimento”.

Nesta perspectiva, as escolas do MST precisam ter também uma
gestao democratica que possibilite a participacdao de todos os integrantes
da escola e os membros da comunidade, deixando assim um ambiente mais
acolhedor e participativo. E preciso que a escola possibilite uma educacio
emancipatodria, para que ajude a combater toda forma de alienagcdo dos
sujeitos contribuindo em aumentar a consciéncia social, politica e incentivar
a participacao de forma voluntaria e consciente nas atividades coletivas.
Neste sentido Caldart (2021, p. 2) afirma que:

Educar numa perspectiva emancipatdria é ajudar a produzir um
movimento consciente de combate a aliena¢do, em todas as suas

formas e dimensées, ainda no interior da ordem social que tem a
alienag¢do humana como pilar de sustenta¢do da sua logica de
exploragdo e de dominag¢do de classe.

Isto significa que a escola precisa estar além das paredes e dos muros
gue lhes cercam e deve estar inserida nas questdes problemas da comuni-
dade e ajudar na solugao dos mesmos. Assim como permitir que a comuni-
dade participe da vida escolar, contribuindo na conducgao das agdes e proje-
tos da escola, fortalecendo, desta forma, um elo de responsabilidade mutua.
Para que esta escola seja concretizada, é importante frisar que também é
preciso que exista um conjunto de profissionais militantes da causa, que
conduzam esse trabalho baseado na Pedagogia do Movimento consideran-
do a luta dos trabalhadores para conquistar a terra e para conquistar a
escola. “De qualquer forma, fica cada vez mais claro que para assumir a
proposta é preciso que o professor, venha de onde vier, se assuma como um




militante do MST, indo bem além do compromisso profissional com o Magistério”
(MST, 1999, p. 19).

O documento intitulado Linhas bdsicas da proposta de educagdo do
MST para as escolas de acampamentos e assentamentos (1999) aponta que
um professor militante é aquele que nao se limita a sala de aula, participan-
do ativamente das discussdes gerais e agdes principais do assentamento
como um todo. O texto ressalta ainda que professor é aquele que vé a escola
como seu espaco de militancia especifica e prioritaria pelo MST, mas nao
deixa de se envolver em outras frentes de luta, especialmente nos nucleos de
base do Movimento em seu municipio ou regido, bem como nas organizagdes
de sua categoria (sindicatos, associagdes etc.) e ainda se abre permanente-
mente para novas capacitagdes e busca alternativas para sua autoformacgao
pedagdgica e politica. Essas sao algumas das caracteristicas de um professor
militante que deve assumir as atividades da “Escola do MST” (MST, 1999).

O educador nas escolas do MST tem um papel de grande relevancia
para que imprimir a intencionalidade devida que o tempo histérico exige. No
sentido de organizar o trabalho pedagdgico na escola, deve-se levar em con-
sideracdo varios fatores importantes tais como: o ambiente educativo em
gue este estudante esta inserido, sua familia, a comunidade, as diversas ativi-
dades desenvolvidas pelo MST, a luta para conquistar a terra e a escola entre
outras situagoes.

O professor é um guia, um coordenador, que motiva a participa¢do
e a reflexdo, tratando de organizar e aprofundar o saber popular
com as contribuicées do conhecimento cientifico desenvolvido
pela humanidade. O papel do professor € ajudar os alunos a apren-

derem e ensinarem-se mutuamente, aprendendo também ele
mesmo com os outros, criando um ambiente de fraternidade e
companheirismo, motivando a participag¢do, dirigindo a discusséo,
ajudando a chegar a uma conclus@o (MST, 2017, p. 11).

Esta € uma tarefa que todos que queiram contribuir com a educacao
do MST devem assumir. Antes de tudo, se faz necessario que haja uma mu-
danca interna de cada sujeito no seu modo de ser e de pensar a respeito do
MST, e da sociedade para internalizar as reflexdes feitas no processo da luta
do Movimento e retirar ligdes que sirvam de aprendizagem para ser utiliza-
das no dia a dia da escola.

As escolas nas areas de assentamento e acampamento nao aconte-
cem por acaso, nao é qualquer escola que serve nos territérios conquistados
pelo MST. E preciso que a escola contribua na formacao da personalidade
consciente dos estudantes, na escolarizagcao de todos assentados(as) e acam-
pados(as), na forma de organizagao do Movimento, na inser¢cao dos coletivos,
bem como na formagao de seres humanos criticos, participativos e autdéno-
mos que possam desenvolver a consciéncia de classe.




[...] o que se quer da escola ainda é que ajude a formar personali-
dades saudadveis, criativas e coerentes; que estimule a consciéncia
organizativa das criang¢as e jovens, respeitando a Iégica do desen-

volvimento infantil; e ainda que coordene atividades de partici-
pacdo real das crian¢cas na produ¢do e organizagdo do assenta-
mento (MST, 1999, p. 13).

A comunidade deve ser parte integrante da escola, deve participar da
escolha de professores e diretores, contribuindo com a formulagao do cur-
riculo, com a construgao do projeto politico pedagdgico, com os mutirdes de
limpeza, participando das reunides de pais e datas festivas. Enfim, a comuni-
dade deve participar no dia a dia da escola.

As escolas de assentamento precisam ter um diferencial, um jeito
préoprio de trabalhar, de ornamentar, de organizar as tarefas, de participar
das atividades. E preciso que tenha exposto os simbolos da luta, como a
bandeira do MST, as ferramentas de trabalho, as musicas para animar a
criangada, as brincadeiras, o parque infantil, a horta escolar, as imagens dos
lutadores e lutadoras do povo.

Ao dizer escola de assentamento (ou de acampamento) estamos
afirmando a necessdria vinculagdo da escola com a realidade local
e o desafio de participar efetivamente da solu¢cdo de seus proble-

mas. Ao dizer escola do MST, afirmamos a relagdo que a escola
deve ter com a luta pela Reforma Agrdria, que vai além das
questébes localizadas em cada assentamento (MST, 2001, p. 126).

Dessa forma, fica claro que o termo escola de assentamento/acampa-
mento ou do MST tem uma intencionalidade diferente de outras escolas,
pois esta vinculada diretamente a luta pela Reforma Agraria, contribuindo na
resolucao dos problemas locais e elevando o nivel de consciéncia das pes-
soas que participam. Neste sentido, uma experiéncia escolar que merece
destaque sao as escolas itinerantes que estao mais presentes no Sul do
Brasil. Estas acontecem sempre onde estd o povo Sem Terra em luta nos
acampamentos, nas ocupagdes, has marchas e ainda serve de base para as
escolas fixas dos assentamentos, como se fosse um laboratério vivo.

As escolas itinerantes se caracterizam pelo seu forte vinculo com a
luta pela Reforma Agrdria. A escola nhos acampamentos é uma
ferramenta de luta, fator mobilizador das familias para participar
da ocupacdo, para permanecer nos acampamentos e no campo
pedagdgico, ela é sementeira da escola que estamos construindo.
De certa maneira, a escola itinerante € uma antecipag¢do da escola
do assentamento, nos seus aspectos organizativos, politicos e pedagdogi-

cos (MST, 2017, p. 103).




A metodologia e a organizagao dessas turmas sao muito variaveis de
acordo a circunstancia do local e do momento em que estdao acontecendo
estas aulas. O processo educativo acontece de diversas formas, pode ser por
etapas, por ciclos, ciclos basicos e por classes multisseriadas. Os tempos edu-
cativos sao organizados de acordo com as variaveis circunstancias da luta do
acampamento ou da atividade que esta acontecendo. Uma das caracteristi-
cas de seus educadores e educadoras é que fazem parte da mesma luta do
acampamento para conquistar a terra e sao formados pelo MST (MST, 2017).

Entao, para garantir que os estudantes em idade escolar nao fiquem
sem aula no momento em que seus pais estejam participando das ativi-
dades do MST, existe uma equipe qualificada para trabalhar com essas
criangas e adolescentes no espago que eles se encontram com seus pais na
luta. Isso é muito importante, porque, além de garantir a participacao da
familia nas atividades do MST, também garante a formacao das criangcas Sem
Terrinha, assegurando seu direito a escolarizagao basica .

1.2 Desafios atuais para as escolas do MST

Dois importantes eventos foram fundamentais para a atualizagao da
pauta politica e dos objetivos educacionais do MST nos ultimos anos: o VI
Congresso Nacional do MST: Lutar, Construir Reforma Agrdria Popular, que
celebrou os 30 anos do Movimento e atualizou o seu Programa Agrario, em
2014; e, na sua sequéncia, o Il Encontro Nacional de Educadoras e Educa-
dores da Reforma Agraria — Il ENERA, em 2015, que, entre outros temas liga-
dos a educacgao do MST, tratou das experiéncias educativas do Movimento
em todo o pais.

As proposi¢des construidas nesses espagos servem hoje de eixo orien-
tador para a organizacgao politico-pedagdgica das escolas do MST, dando o
conteudo da atualidade da luta do Movimento, que passa por discutir as
tarefas da educacgao escolar do MST na luta pela Reforma Agraria Popular
(RAP).

No MST ela deu nome ao processo de atualizagdo de seu Programa
de Reforma Agrdria, sendo firmada nacionalmente no seu VI Con-
gresso Nacional em 2014, a partir de estudos e discussées que
aconteceram pelo menos desde o seu Congresso anterior, em 2007.
No seu conteudo expressa a andlise coletiva sobre as determi-
nagdes estruturais e os novos desafios da luta pela Reforma
Agrdria neste periodo. Na forma de programa politico, simbolica-
mente resumido no lema “Lutar, construir Reforma Agrdria Popu-
lar!”, a RAP representa para o MST uma interpreta¢cdo projetiva do

seu percurso. E dos desafios postos pela complexificagdo de sua
dindmica atual, inserida na totalidade social que seus sujeitos
assumem como compromisso ajudar a transformar (CALDART,
2020, p.1).




A Educacgdo é um dos cinco pilares que sustentam a construcdo da
RAP, junto com a Luta pela Terra, Soberania Alimentar, Agroecologia e Par-
ticipagao Politica (CALDART, 2020). Por isso, a necessdria articulagao da
escola com os demais componentes essenciais deste programa agrario, que
apenas tem sentido de ser como um programa em contraponto ao modo
capitalista de organizagao da producao e reproducao social da vida, e do
agronegécio como modelo hegemoénico de desenvolvimento das forgas pro-
dutivas da agricultura (CALDART, 2020).

Coloca-se, assim, como desafio da atualidade, a reconstrugao das tare-
fas educativas da escola, que, conforme Caldart (2020, p. 8), “precisa se movi-
mentar hoje em torno de duas intencionalidades principais”:

1°) A escola precisa ser pensada como um ambiente educativo:
espacos, tempos, relagcées sociais que compéem o dia a dia da
escola na relagdo com seu entorno; territério de disputa ideolégica

[T

2%) E necessdrio construir coletivamente um método geral de
estudo que leve de fato ao conhecimento da realidade viva, natural
e social. Em sua atualidade, seu desenvolvimento historico e seus
fundamentos (CALDART, 2020, p. 8-9).

Nessa empreitada fica evidente a necessidade de impulsionar o conhe-
cimento cientifico nas escolas do MST, a fim de enriquecer de determinacdes
as explicagdes e constatagdes da realidade que favorega o aprofundamento
tedrico das experiéncias com a agroecologia e com a defesa intransigente da
existéncia de escolas publicas em seus territérios, contrapondo-se ao cres-
cente fechamento de escolas no campo brasileiro.

O processo de reconstrucado das tarefas educativas da escola do MST
segue num fluxo continuo, no seu ritmo e modo, conforme a realidade da
luta politica de cada territério de Reforma Agraria. No Il ENERA foi possivel
identificar varias experiéncias neste sentido. Em estudo recente, Silva (2020)
analisou 21 dos 26 materiais presentes na memoaria do Il ENERA, e apresen-
tou uma sintese das discussdes sobre as experiéncias escolares nas areas de
Reforma Agraria do MST.

As prdticas educativas agrupadas por meio da temdtica da escola
de Educac¢do Bdsica incluem experiéncias diversificadas de escolas
de assentamentos do MST. Algumas das experiéncias pautam-se
na alternadncia para desenvolver suas atividades, sendo comum
nas apresentacgdes e relatos o contexto de luta de cada localidade,
desde a luta para a préopria garantia da existéncia da escola, como
a luta contra a forma de produg¢do convencional presente nos
assentamentos, onde se evidencia a resisténcia por meijo da afir-

macdo da Agroecologia como matriz produtiva. A mistica e a
organicidade sdo caracteristicas presentes na grande maioria das
escolas. As experiéncias que estdo nesse agrupamento abrangem




a prdticas de escolas de Ensino Médio; as que se destacam pela
ousadia na constru¢cdo curricular, na perspectiva de transfor-
macgdo da forma escolar; algumas tratam da luta por escola e pela

sua constituicGo como escola vinculada aos principios do MST; e
vdrias experiéncias socializam projetos, agées e atividades desen-
volvidas nas escolas, estratégias diddtico-metodolégicas a partir
do vinculo com o movimento social (SILVA, 2020, p. 167).

A pesquisa de Silva (2020) apontou que uma dificuldade bastante
evidente nas experiéncias escolares do MST é o alto indice de rotatividade de
professores/as, o que tem sido um dos fatores que prejudica a implemen-
tacdo das propostas curriculares nas escolas. Este mesmo estudo apresen-
tou também, de forma sintética, outros desafios observados nas produgodes
analisadas:

- a necessidade do estudo por parte da equipe pedagdgica acerca
da proposta educativa do MST para a escola e de autores que sdo
referéncia;

- a necessidade de atualizacGo do PPP;

- no caso das escolas que se organizam por meio da alternancia,
um limite destacado € a necessidade de qualificagdo do Tempo
Comunidade, pois as visitas dos educadores ndo sdo garantidas
dadas as condic¢cbes de cada local e engessamento do tempo esco-
lar;

- a dificuldade em ter profissionais que atuem nas atividades de
campo também se evidencia;

- garantir maior tempo de planejamento e de permanéncia dos
educadores nas escolas;

- falta de recursos financeiros para realizar as atividades, bem
como para construir ambientes educativos pedagdgicos (SILVA,
2020, p. 169).

Com base nestas contribuicdes e sistematizagcdes, somos convidados
a pensar a nossa escola e construir alternativas de lutas e enfrentamento aos
obstaculos locais, nacionais e internacionais que impedem o desenvolvi-
mento pleno dos(as) trabalhadores(as) na atualidade. E hora de fortalecer o
vinculo organico entre fung¢ao social da escola e fungao socioambiental da
terra (CALDART, 2020). E esta agao ja esta em curso uma vez que “é possivel
afirmar que as escolas de Educac¢ao Basica que socializaram suas praticas
educativas no Il ENERA colocam-se todas em direcao a perspectiva de trans-
formacao da forma escolar” (SILVA, 2020, p. 172).

ApOs esta apresentacdo sintética da producdo do MST sobre a escola e
a educacao escolar, chamamos vocé a pensar as especificidades e as tarefas
da educacio escolar no Assentamento Menino Jesus, municipio de Agua
Fria, Bahia.




2. 23 ANOS DE LUTAS POR REFORMA AGRARIA NO
ASSENTAMENTO MENINO JESUS: CONTRIBUICAO
DE UM PROFESSOR ASSENTADO

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) surgiu oficial-
mente com a realizacdo do 1° Encontro Nacional em Cascavel - PR, em 1984,
com trés objetivos principais: lutar pela terra, lutar pela Reforma Agraria e
lutar por mudancas sociais no pais. Com a politica de expansao do MST pelos
territérios do pais, surge a primeira ocupacgao de terra na Bahia, no ano de
1987, no municipio de Alcobaca, na instancia 40-45, no Extremo Sul da Bahia.
Em 05 de maio de 1997, aconteceu a primeira ocupac¢ao de terra pelo MST na
regiao do Recdncavo da Bahia, na Fazenda Nova Sui¢a, no municipio de
Santo Amaro da Purificacgao.

Para dar continuidade a expansao territorial no estado da Bahia, o MST
encaminhou um dirigente para participar do encontro de jovens rurais, pro-
movido por alguns Sindicatos dos Trabalhadores Rurais (STR) na Comissao
Ecuménica dos Direitos da Terra (CEDITER), em Feira de Santana, noinicio do
ano de 1998.

Imagem O1: Encontro de jovens dos sindicados dos trabalhadores
rurais (CEDITER — Feira de Santana). Fonte: BISPO, Vangilson
Ferreira, 1998.

Na ocasiao, o dirigente regional do MST falou um pouco sobre o Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, quais seus principais objetivos e
pediu apoio aos participantes para desenvolver um trabalho de base na
regiao de Feira de Santana e Serrinha, para conscientizar as familias da
importancia de participar da luta do movimento para adquirir sua terra. Esse
foi o primeiro momento em que houve discussdo sobre uma possivel ocu-
pacao de terra na regiao pelo MST.

Certo tempo depois, houve visitas deste mesmo dirigente aos sindica-
tos dos trabalhadores rurais da regiao, inclusive ao de Serrinha, discutindo e
solicitando apoio para a realizagao de um trabalho de base nas comunidades
rurais em que o sindicato atuava. Os diretores do sindicato abragaram a




causa e forneceram todo suporte necessario para o desenvolvimento do
trabalho dos militantes, bem como hospedagem e transporte para as
primeiras visitas as comunidades. Geralmente, um diretor sindical acom-
panhava os militantes até a comunidade e apresentava-lhes algum lider da
comunidade, seja das associagdes, membro da igreja catdlica ou alguém que
tinha algum poder de mobilizagao das familias.

O grupo de militantes do MST era composto por cinco pessoas, que se
dividiam em duas equipes para atuar no municipio, visitando as comuni-
dades e realizando reunides. Geralmente, apds o diretor do sindicato apre-
sentar alguma liderancga local aos militantes, ja se conseguia marcar uma
reunidao na comunidade e convidar pessoas que tivessem interesse em con-
quistar uma terra para participar da reunidao. Em alguns momentos, os mili-
tantes ja ficavam na comunidade e, em outros momentos, retornavam para
se hospedar no sindicato e sé retornavam no dia da reuniao. Geralmente,
depois de visitar uma comunidade, os lideres levavam os dirigentes para
outras e assim iam marcando mais reunides e discutindo sobre o MST e a
possibilidade das familias participarem da luta e conquistarem suas terras.

Aqui inicia minha inser¢cao direta no Movimento Sem Terra. Foi em
uma dessas reunides que conheci os militantes do movimento. Na época, eu
era liderancga do grupo de jovens do povoado de Bela Vista, no municipio de
Serrinha, na Bahia, e surgiram esses militantes solicitando apoio para desen-
volver o trabalho de base. Apoiamos as atividades deles, disponibilizando
hospedagem, convidando as pessoas para as reunides, fornecendo alimen-
tacdo, entre outras acdes. Quando o dia da ocupagao foi marcado, para nao
deixar as familias irem sos, resolvi acompanha-las até o ato da ocupacao da
terra.

Vale salientar que as familias que participaram da ocupag¢ao nao
sabiam qual seria o terreno, isso faz parte da estratégia de seguranca das
liderangas do MST. A coordenagao da ocupagcao marcou um ponto de encon-
tro dos carros préximo da cidade de Lamarao, para que pudessem chegar
todos juntos. No dia da ocupacao, foram dois caminhdes de pessoas e mais
alguns carros pequenos, contabilizando 120 familias. Um dos carros buscou
pessoas de alguns povoados do municipio de Serrinha como: Bela Vista,
Tanque Grande, Matinha, Rosarinho e na sede do Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Serrinha. E o outro carro foi em alguns povoados do
municipio de Biritinga (Trés Estradas e Mombaca) e do municipio de
Teofilandia (Januara e Trés Zequinhas).

Os Assentamentos Rurais do MST no Estado da Bahia, assim como
em todo territério nacional, se configuram como Iocus de constantes
conflitualidades por causa da grande concentra¢cdo de terra e
dreas improdutivas, a exemplo da antiga Fazenda Paracatu, antes
pertencente a empresa Klabin Celulose, antiga fabrica de artefatos
de sisal, falida ha aproximadamente duas décadas, que deu
origem ao assentamento Menino Jesus, no dia 20 de dezembro de

1998, quando cerca de 120 familias de agricultores ocuparam a
citada fazenda, no municipio de Agua Fria, com o interesse Unico




Como se percebe, ndao houve participacao na ocupacao de pessoas do
municipio de Agua Fria, isso porque as liderancas da frente de massa, que é
o setor do MST responsavel pela ocupacao, temia que vazasse a informacao
da ocupagao e acontecesse algum tipo de conflito ou algum impedimento
no ato da ocupacgao. Porém, a partir do dia seguinte, as noticias comeg¢aram
a ser publicadas e foram chegando diversas pessoas da regiao para acampar
e fortalecer a luta, no intuito de garantir também sua terra para retirar seu
sustento e garantir sua sobrevivéncia com suas familias.

A ocupacao aconteceu na madrugada de sabado para domingo do dia
20 de dezembro de 1998, as 03 horas da manha. Chegar até a fazenda foi
muito dificil, pois havia muita areia na estrada, que nao estava transitavel. Os
carros atolaram varias vezes nas areias, porém, com a insisténcia dos com-
panheiros e companheiras, os carros eram desatolados e seguiam em frente
rompendo os obstaculos. Até que, enfim, chegou o grande momento da
ocupacao, quando todas as familias desceram do caminhdo em frente a uma
cancela e, com uma cutilada de machado, foi quebrado o cadeado da
corrente que prendia a cancela proxima a uma guarita de seguranca. Todos
adentram a terra com muitas musicas, gritos de ordens e animacgao .
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Imagem 02: Momento da chegada e ocupacgdo da terra.
Fonte: BISPO, Silvaneide Ferreira, 1998.

Foi um momento muito mistico e marcante para todos os presentes.
Um fato que merece destaque, € que havia um vigilante na guarita dormin-
do, e quando viu o barulho do povo entrando, partiu correndo para se prote-
ger bem distante. O amanhecer do dia trouxe a linda imagem da terra pro-
metida. Era uma fazenda abandonada com muitas casas velhas deteriora-
das, muitas arvores, inclusive algumas ja mortas, um poc¢o artesiano com
uma caixa d'agua no alto de uma base de concreto, onde havia muitos passa-
ros bebendo agua, inclusive pinta-silvas, canarios, rolinhas e cardeais. Era
uma terra sem fim, muito plana.




Imagem 03: Entrada da fazenda por onde iniciou a ocupagdo.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 1999.

Ainda na madrugada, foi feito o primeiro café coletivo embaixo de uma
jaqueira na entrada da fazenda, onde as pessoas se protegeram do sereno da
madrugada e do sol do amanhecer do dia.

Imagem 04: Momento do café da manhd apds a ocupagdo.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 1999.

Esta imagem retrata o dia seguinte da ocupacdo, onde estamos
tomando o café da manha embaixo de uma jaqueira. Nela se vé dois dos mili-
tantes do Setor de Frente de Massa, que realizaram o trabalho de base para
organizar o povo para a ocupacgao.

Em um casarao abandonado, que havia logo na frente e que estava
aberto, foi retirada parte das palhas que havia acumulado durante anos de
abandono e, em seguida, colocaram-se as criangas para dormir, pois até
entao nao haviam sido construidos os barracos.

Apds a companheirada saborear aquele café, pela manha foi feita a
primeira Assembleia Geral para explicar mais detalhes de uma ocupacao de
terra e quais os préximos passos para se permanecer ali. Logo se organizou a
equipe de seguranca das familias, equipes para ajudar na construcao dos
barracos, priorizando as familias que tinham criancas. Organizou-se também




uma equipe para fazer um almocgo coletivo, outra equipe foi verificar as
fontes de agua e assim foram se discutindo as necessidades basicas daquele
primeiro momento.

Este primeiro dia na terra foi muito marcante para mim, quando
percebi o quanto o MST era organizado, bem diferente do que eu ja havia
ouvido pelos meios de comunicacao. Foi feita a divisao de tarefas, houve o
ato de solidariedade com as familias que tinham criancas no sentido de
priorizar a construcao dos barracos, foi feito o almocgo coletivo, foi distribuida
uma cesta basica e lonas para cada familia acampada. Foi a partir daquele
momento que comecei a ter outra visao real do MST. Até entdo, eu tinha
muitas criticas por conhecer os Sem Terra apenas pelas reportagens dos
meios de comunicag¢ao nacionais que geralmente colocava o MST como uma
organizagao criminosa, de baderneiros e invasores de terras.

Um momento que merece destaque da ocupagao foi quando chegaram
alguns gerentes da fazenda, por volta das 10 horas da manha do domingo, e
tocou a “macaca”. Todos os presentes pararam tudo que estavam fazendo e
foram para a cancela receber os gerentes cantando musicas revolucionarias
e gritos de ordem. Os gerentes sé vieram verificar o que realmente havia
acontecido e convidaram uma comissao para comparecer na segunda-feira
ao escritério da fazenda em Alagoinhas, a 100 kmm do acampamento, com
outros gerentes para discutir os tramites legais para resolver o problema da
ocupacao da terra. A reuniao foi tranquila, os gerentes, juntamente com a
direcao do MST fizeram um acordo de acionar o Instituto Nacional de Colo-
nizacao e Reforma Agraria (INCRA) para fazer a vistoria da fazenda e tomar as
medidas cabiveis.

De acordo com informag¢do de moradores da regido, a empresa nao
tinha mais interesse em trabalhar na area e ja havia colocado a fazenda a
venda, porém, ndo conseguia comprador por ser uma fazenda muito grande
e sem nenhum tipo de benfeitoria. Dessa forma, a ocupag¢ao da terra pode
ter se tornado uma oportunidade da empresa vender a terra para o INCRA, a
fim de implantar um projeto de Reforma Agraria, como confirma Silva (2014)
na sua dissertagao de mestrado.

Na ocupag¢do, ndo houve conflito direto e nem poderia. Era uma
fazenda grande, um verdadeiro latifundio, [...] pertencente a um
grupo que tentou vdrias atividades com a terra, que ndo tinha
caracteristicas adequadas para as atividades desenvolvidas pelos

antigos donos, que acabaram falindo e tinham interesse em
vender a terra, de preferéncia para a Unido. A ocupag¢do, neste
caso, foi uma oportunidade impar para os proprietdrios, que solici-
taram a "parceria" dos assentados para resolver a questdo junto ao
Incra, justificando, assim, o que Bourdieu (1989) e Foucault (1988)

TInstrumento de ferro utilizado para servir de alerta quando tocado. Ao tocar apenas
trés vezes, serve para convidar para reunido ou assembleia agendada anterior-
mente, mas se tocada varias vezes sequidas, € um alerta de emergéncia e é impor-
tante todos comparecerem ao local em que ela esta instalada.




ApOds a reuniao com os gerentes da empresa, foi feita uma Assembleia
Geral para tranquilizar as familia de que haveria a possibilidade de nego-
ciacao entre a empresa e o INCRA. Coube a organizagdao do acampamento
manter a vigilancia e a resisténcia ativa e, aos militantes do MST que estavam
ali, contribuir na tarefa de construir os barracos para as familias se acomo-
darem. Até este momento, eu, enquanto parceiro, ndao tinha interesse em
participar da luta como acampado, e sim apenas como apoiador do movi-
mento. Porém, apds o envolvimento na luta, contribuindo na construgcao de
barracos, participando das reunides e outras atividades, fui mudando de
ideia. Acabei voltando na casa dos meus pais apenas para pegar minhas
roupas e voltar definitivo para o acampamento, no intuito realmente de con-
quistar minha terra e poder sobreviver dela.

E interessante notar que a ocupacdo aconteceu com 120 familias,
porém, a todo o momento, chegavam novas familias para acampar e forta-
lecer a luta. Cada dia que passava, apareciam mais familias, a ponto de,
numa Assembleia Geral em que houve a visita do INCRA, serem contabiliza-
das aproximadamente 500 familias com interesse em adquirir um lote de
terra.

Nessa época, ndao havia nenhum tipo de comunicagdao no acampa-
mento, nessa regido nao havia sinal de telefone, nem tampouco internet.
Essas familias eram articuladas apenas pelos militantes que sairam nas
comunidades circunvizinhas convidando as familias para ocupar a terra, e
por outras pessoas que ja estavam acampadas e convidavam outras mais
para virem também conquistar sua terra. Existia apenas um transporte para
0 municipio de Serrinha, que era um carro do tipo Veraneio de cor amarela
com bagageiro, que funcionava com botijao de gas de cozinha. Geralmente,
rodava aos sabados e quartas-feiras e sé viajava lotado, trazendo as pessoas
para acampar ou levando-as para Serrinha para fazer compras.

Com o passar do tempo, as dificuldades comegaram a se intensificar,
e muita gente comecou a desistir, isso deixou o acampamento com aspecto
de abandono, com muitos barracos com lona rasgada sem uso. O acampa-
mento passou por um momento bem critico, quando foi diminuindo a popu-
lacdo. Muitos passaram a ficar no acampamento apenas uma vez por
semana, porém nao moravam definitivo. E chegou um periodo em que
apenas dezoito familias estavam morando no acampamento.

E triste ver que as familias mais humildes as vezes precisam abrir mao
de seus sonhos de ter a terra por falta de apoio do poder publico. A morosi-
dade que os 6rgaos competentes tratam a Reforma Agraria é de dar tristeza.
Muitas vezes, sao anos de sofrimento que as familias precisam enfrentar
debaixo da lona preta, sem ter apoio do poder publico nas questdes refer-
entes a alimentacgao, atendimento médico, educagao e outros itens essenci-
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ais para conquistar uma terra.

Outro problema que pode ter afetado a permanéncia das familias foi
um certo distanciamento cometido pela diregao regional do movimento
daquela época. Certamente por estar atendendo a outras demandas, a
direcao ficou muito tempo sem dar atendimento ao acampamento, e muita
gente sentia falta dessa presenca para dar informacgdes sobre a area e como
estava a negociagao entre o INCRA e os gerentes da fazenda. Acredita-se que
houve algum problema também no telefone do dirigente, porque este nao
atendia o telefonema das liderangas do acampamento, que iam andando até
o povoado de Maracaid, a 07 km de distancia, para ligar de um telefone pubili-
co. Foi um momento muito dificil, em que se chegou ao ponto das pessoas
que ali estavam resistindo pensarem em retirar a bandeira e abandonar a
area. Mas, com o apoio mutuo, foi possivel vencer esse momento critico. Ao
passo que comecgaram aparecer mais pessoas, a diregdo do movimento
comegou acompanhar com melhor frequéncia, e as coisas foram se organi-
zando. Com a chegada de mais familias, 0 acampamento voltou a se restabe-
lecer. As dificuldades foram muitas, porém, com bastante resisténcia e
firmeza na luta, foi conquistada a terra como relata (JESUS, 2006, p. 46):

Cabe explicitar, que a conquista do Assentamento acima mencio-
nado deu-se mediante muita Iluta e resisténcia e mistica dos
trabalhadores/as acampados daquele periodo, que apds quatro
anos de persisténcia passando por vdrias situacbes de dificul-

dades, como por exemplo, auséncia de dgua, de alimentos, de
acesso a transporte — inclusive do acesso a sede do municipio, cabe
frisar que o deslocamento dos assentados até a referida sede, per-
faz-se uma distdncia de 18 Km por estradas vicinais, por sua vez,
em precdrias condig¢ées de trafego.

Uma das politicas publicas que contribuiu muito com a comunidade
foi a distribuicao de cestas basicas enviadas pelo INCRA. Embora aconte-
cesse sem um cronograma regular, quando chegava, era motivo de muita
alegria para as familias, porque sabiam que havia comida garantida para se
alimentar por um certo periodo.

Uma época em que o acampamento ficou muito movimentado foi
guando a empresa Klabin, ex-dona das terras, apds a retirada dos eucaliptos
gue havia plantado na propriedade, disponibilizou as pontas de madeira
para a associagao fazer o reaproveitamento com as pessoas do acampamen-
to. A maioria dos pais e maes de familia se envolveram no corte, empilha-
mento, carregamento de caminhodes, entre outras atividades, e isso ajudava
no aumento de renda das familias num momento de muita dificuldade em
que o acampamento se encontrava. Com a venda destas madeiras, a asso-
ciacao adquiriu um veiculo popular do tipo Gol para dar assisténcia ao acam-
pamento, principalmente nas emergéncias de saude. A partir desse momen-
to, as coisas ja comecaram a melhorar, porque antes, quando alguém adoe-
cia, precisava requisitar socorro no povoado de Maracaida, a 07 km de distan-
cia. Depois do veiculo, a comunidade nao necessitava mais incomodar os
vizinhos.




Outra atividade que merece destaque foi o trabalho da horta. Como o
acampamento era dividido por nucleos de base? cada dia da semana havia
dois nucleos escalados para cuidar da horta coletiva, além de dois coordena-
dores fixos para planejar e acompanhar as atividades a serem realizadas na
horta. Tudo que era produzido era dividido pelas pessoas que participavam
dos trabalhos, de acordo sua frequéncia. Havia também a roca coletiva, que
era coordenada pelo Setor de Produgao® do acampamento, com a partici-
pacao também dos nucleos de familias. Toda semana tinha o trabalho coleti-
vo, em que todas as familias trabalhavam um dia, e essa produgcao também
era dividida, de acordo o nivel de participagao no trabalho coletivo. Aqueles
gue tinham maior frequéncia recebiam mais do que aquele que teria menor
frequéncia.

O trabalho coletivo € um dos principios do MST e, geralmente, é coor-
denado pelo Setor de Producao. Esse trabalho pode acontecer nas rogas
coletivas ou em alguma estrutura coletiva, como limpeza das pragas, embe-
lezamento do acampamento ou assentamento, construcao de alguma obra
coletiva.

Mesmo diante dos desafios enfrentados pela comunidade, a prdti-
ca do trabalho coletivo e participativo tem contribuido bastante na
superacdo dos empecilhos, haja vista, a implantagcdo da roga e
horta comunitaria, ressaltando o papel das mulheres na coorde-
nac¢do da roca comunitdria; a limpeza coletiva do assentamento, a
participagdo efetiva da comunidade com manifestag¢ées culturais,
resgatando os valores e as creng¢as populares dos nossos ances-

trais, na vida e nos projetos da escolaq, inclusive na conquista de um
laboratdrio de inclusédo digital, do processo de elaborag¢do do proje-
to politico pedagdgico (PPP) curso, da Radio Comunitdria que
estdo em curso e da reivindicagdo de uma escola de ensino funda-
mental e médio que ja estd projetado pela comunidade (JESUS,
2006, p. 47).

Em relagao as diversdes no acampamento, o tradicional baba (jogo de
futebol entre amigos) no final da tarde ou final de semana era muito forte.
Tinha também jogo de domind debaixo das arvores, roda de violao as noites
na estrutura da macaca ou debaixo das arvores, e alguns gostavam de tomar
uma cachacinha nos barracos (porém escondidos, porque era proibido con-
sumo e venda de bebida alcodlica no acampamento na época).

Um dos maiores problemas que afetava as familias do acampamento
era a falta de dgua. A questao é a seguinte: a 4gua que abastecia a comuni-
dade vinha de um poco artesiano antigo do periodo em que a fazenda estava
funcionando. Porém, com o aumento da populagao, também aumentou a
demanda de agua, e este mesmo pogo comecgou a apresentar problemas.

2580 grupos de 10 familias em que sdo divididos os acampamentos ou assentamen-
to para facilitar a organizagdo e coordenagdo da drea.

30O MST também é dividido por setores para cuidar de cada atividade do Movimento,
e o Setor de Producgdo é um deles.




Algumas vezes, a prépria empresa dona da fazenda mandava a equipe
técnica consertar o pogo artesiano, mas quando o INCRA desapropriou a
area e emitiu a posse para as familias Sem Terra, elas ficaram sem saber a
quem recorrer quando o po¢o apresentava defeito, ja que é um servico espe-
cializado de custo muito elevado. Enquanto isso, as pessoas usavam agua do
tanque da usina, situado a 2 km dali. Este era uma estrutura de cimento que
colhia a agua da enxurrada da estrada, que servia para dar agua aos animais.
Nesse momento critico, era desta dgua que as pessoas do acampamento
utilizavam para todas as necessidades humanas, muitos ferviam e usavam
até para beber. Houve tempos em que até a dgua do tanque da usina termi-
nava, e as pessoas comeg¢aram pegar agua a 7 km de distancia, no povoado
de Maracaia. Outros tempos, a prefeitura abastecia com carro pipa, o que nao
era suficiente. Foi muito tempo de sofrimento que a comunidade enfrentou
com a falta de agua, como mostra a figura abaixo, da fileira de baldes para
apanhar um pouco de agua no carro pipa enviado pela prefeitura.

Imagem n° 05: Momento das familias pegarem
dgua no carro pipa da prefeitura. Fonte: BISPO,
Vangilson Ferreira, 2005.

As familias ja chegaram a ficar até um ano sem agua, porque a bomba
do poco artesiano havia quebrado. A situagcao sé veio melhorar quando,
depois de muita luta, foi construido um novo pogo artesiano pela Companhia
de Engenharia Hidrica e de Saneamento da Bahia (CERB). Ainda assim, esse
novo poco deu alguns problemas, principalmente por conta da rede elétrica
inadequada, deixando a comunidade sem o abastecimento de dgua muitas
vezes. Agora esta mais facil de resolver esta questao, porque muitas familias
ja foram contempladas com o programa de cisterna familiar do governo
federal, através do Ministério do Desenvolvimento Social (MDS). O programa
constrdi cisternas de 16 mil litros, instaladas ao lado das residéncias, que
armazenam a agua da chuva captada através do telhado das casas.

4O tanque da usina € um grande reservatorio de dgua construido no chdo para
captar a dgua da chuva canalizada por valas na estrada.
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Essas cisternas foram construidas por etapas, e ndo contemplaram
todas as familias de uma vez. Mas, quando faltava agua, as familias sempre
puderam contar com a solidariedade dos vizinhos que ja tinham sido con-
templados com a cisterna, dividindo a dgua quando até que todas as familias
puderam ser contempladas com essa importante tecnologia.

Outro problema enfrentado pelas familias desde a época do acampa-
mento até os tempos atuais é a destruicao das rogas causada pelos gados
dos fazendeiros vizinhos que sempre pastavam soltos no tabuleiro. Como as
familias nao disponibilizavam de recursos financeiros para fazer cercas
refor¢gadas, os animais forcavam e entravam para roga e destruiam toda plan-
tacao, e ndo havia responsavel para pagar os prejuizos, geralmente o agricul-
tor acaba perdendo toda sua producao e trabalho para fazer a roca. Raras
vezes aparecia o responsavel pelo gado para recompensar a perda das rogas.
Esse problema envolveu a justica, delegacia de policia, a ouvidoria agraria do
INCRA, e até os tempos atuais ainda existem esses animais pastando soltos,
gue volta e meia causam prejuizo para os assentados.

E perceptivel que, apds a chegada dos Sem Terra ha regido, criou-se
um conflito com os criadores de gado das comunidades vizinhas que, histori-
camente, utilizaram estas areas da fazenda para soltar os animais, principal-
mente no periodo de estiagem, como demonstra Cruz (2014, p. 20): “Os
criadores de gado nao gostam dos sem terra, pelo fato de criarem confrontos
impedindo que colocassem o gado para pastar nas terras as quais [sic] se
apropriaram. Esse € o principal motivo para os criadores rejeitarem a popu-
lacdo que faz parte do movimento sem terra em Agua Fria”.

Dessa forma, como vimos anteriormente, além de tantas dificuldades
que os assentados enfrentavam, ainda havia uma rejeicdo por boa parte da
populacao aguafriense, principalmente aqueles ligados aos pequenos pecua-
ristas que utilizavam as terras para criar animais bovinos soltos.

Apds um longo periodo de dificuldade que os acampados enfren-
taram sem ter uma certeza de que essa terra seria realmente conquistada,
chegou o grande dia do Oficial de Justica trazer o oficio do ato de desapro-
priacao da area, no dia 27 de dezembro de 2002. E, no dia 20 de janeiro de
2003, o INCRA publica o decreto de criagao do Projeto de Assentamento (PA)
Menino Jesus, que hoje é popularmente conhecido por Assentamento
Menino Jesus. Esse momento foi muito especial e deu uma seguranga e uma
certeza para todos que ali estavam na luta por um pedaco de terra para
trabalhar, e uma garantia que nao haveria mais o temido despejo. A partir
desse momento, a comunidade deixou de ser acampamento Menino Jesus e
passou a ser Assentamento Menino Jesus.

Apods essa conquista, os assentados continuaram se organizando e
discutindo a possibilidade de fundar uma associag¢ao para ter uma entidade
juridica que lhes representasse e pudesse captar recursos através dos proje-
tos disponibilizados pelo INCRA, pelo governo estadual e outros érgaos.
Entdo, no dia 25 de setembro de 2003, foi fundada a associagao.

Na oportunidade, 24 assentados(as) reuniram-se em Assembleia Geral
e criaram a Associacao Comunitaria dos Agricultores Sem Terra do Assenta-
mento Menino Jesus, onde discutiram e aprovaram o Estatuto, fizeram




eleicao e deram posse da primeira diretoria do biénio 2003 a 2004.

Com o decreto da emissao de posse, as familias assentadas ficaram
mais animadas com mais um grande passo na conquista da terra. Esse
decreto motivou muitas familias se decidirem a morar na area debaixo da
lona preta. Consequentemente, aumentou o numero de estudantes na
escola, e foram chegando também novos professores.

[...] o mesmo possui uma escola de ensino fundamental denomina-
da de Escola Municipal Fabio Henrique Cerqueira, onde funciona os
trés turnos de 1° a 4° série, além da Educac¢do de Jovens e Adultos -

EJA, totalizando um quantitativo de aproximadamente 162 edu-
candos, mais 10 educadores e 03 auxiliares de servicos gerais e
administrativos (JESUS, 2006, p. 47).

No dia 24 de novembro de 2003, o INCRA fez o cadastro das primeiras
familias, e assim continuavam as conquistas. Em 2004, saiu o projeto de
fomento, financiado pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Agrario
(MDSA) e pela Secretaria Especial de Agricultura Familiar e do Desenvolvi-
mento Agrario (SEAD). Um recurso nao reembolsavel com objetivo de
aumentar a capacidades produtivas das familias beneficiarias para que
pudessem, a partir do trabalho préprio e do apoio das politicas publicas, am-
pliar a producao de alimentos e a renda.

Apods o processo de emissao de posse para os agricultores Sem Terra,
em junho de 2004, chegou uma empresa de georreferencimento contratada
pelo INCRA para fazer a medicao total da fazenda, dividir em lotes para
distribuir com as familias, discriminando as areas coletivas (decidido pelos
assentados), as reservas legais, as estradas e a drea em que seria construida
a agrovila. Desta forma, ficaram 1.477,96 ha de drea comunitaria, dividida em
cinco locais diferentes; 2.727,59 ha de reserva legal, dividida em quatro areas
diferentes, equivalente a 20% da area total como exige a legislacao; 111,61 ha
para a agrovila, onde estao construidas as casas com um quintal produtivo
medindo 30m de frente por 120m de cumprimento; e mais 212 lotes de pro-
ducao, medindo 39 ha para cada assentado, como mostra o mapa a seguir.
Vale salientar que todo servigo de abertura de picadas para fazer o baliza-
mento e medi¢cdo da area foi feito pelos proprios assentados contratados
pela empesa.




Imagem 06: Mapa territorial do assentamento Menino Jesus.
Fonte: GPS Correg¢do Diferencial
Data: Maio 2004

Depois que a empresa contratada concluiu o servigo, foi feito o sorteio
dos lotes em um ato festivo e especial, no dia 21 de outubro de 2004, com a
presenca do entdo superintendente do INCRA na Bahia, Sr. Marcelino Galo; a
direcao estadual do MST, representada pela Sra. Djacira Maria; o deputado
estadual Sr. Valmir Assunc¢ao; e a empreendedora social do INCRA de pre-
nome Sra. Elaine, como registrado no livro de ata da Associa¢ao na pagina
28.

Ve

Imagem n° 07: Assembleia de sorteio dos lotes feito pelo
entdo superintendente do INCRA, Marcelino Galo.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2004.




Neste ato, foi discutida a possibilidade das familias que resistiram,
desde o inicio da ocupac¢ao até aquele dia, terem direito de escolher o seu
lote de producao onde achassem melhor, como forma de reconhecimento
por terem passado todas as dificuldades e terem resistido até o fim. Apds
consulta aos presentes, todos concordaram e assim foi feito, sendo 18
familias a escolherem seus lotes, e as demais entraram no sorteio.

Apds o sorteio, foi dado um tempo para quem quisesse trocar o
numero do lote por livre e espontanea vontade, e logo depois foi registrado
em ata o numero do lote de cada familia, como consta no livro de ata da
associacao, na data de 21 de outubro de 2004. Continuando as conquistas
dos assentados, apds muitas mobilizagdes na Superintendéncia do INCRA
em Salvador, surge a noticia do crédito habitacao. A partir disso, comecaram
as discussdes nas assembleias sobre como seriam os modelos e projetos
dessas casas.

No dia 21 de dezembro de 2004, a comunidade se reuniu em Assem-
bleia Geral para solicitar oficialmente ao INCRA a liberagcdo do crédito habitacdo
que ja estava em conta para iniciar a construg¢ao e instituir uma comissao da
associacao para movimentar a conta juntamente com o servidor do INCRA.
Apods diversas discussdes sobre o projeto de habitagao, os assentados chega-
ram a um consenso que nao iriam aceitar do INCRA a construcao padroniza-
da, e foram feitas reunides para selecionar alguns projetos de casas que se
adequassem melhor a cada familia do assentamento. Apareceram sugestdes
de casa de 2 e 3 quartos, com varanda na frente, entre outros modelos.

Depois de ouvir a comunidade, o dirigente do MST levou as sugestdes
para um profissional de engenharia civil para elaborar os projetos, sendo que
todos teriam que ter a mesma quantidade de material e o mesmo valor que
o INCRA liberou, ou seja, R$ 5 mil por familia. Para que pudesse construir
uma casa maior, a comunidade decidiu que nao iria contratar empresa, e
que os proprios assentados, juntamente com a direcao, aproveitando a mao
de obra disponivel na comunidade, iriam gerir o recurso e construir as casas
através de mutirdes, para que conseguissem fazer casas maiores com o
recurso financeiro disponivel, conforme relatado por Ramos (2010, p. 83):

As liderancas do Assentamento Menino Jesus optaram por empre-
gar o crédito para habita¢cdo, oriundo do Incra, em um mutirdo, de
modo a obter casas mais amplas. A época dos cursos, o crédito era
aproximadamente R$ 5 mil reais [sic] por familia. O custo unitdrio
bdsico de construcdo (por m?) na Bahia (CUB-BA), que ndo compu-
ta em seu cdlculo beneficios e despesas indiretas (BDI) nem lucro
das empresas, em janeiro de 2007, no padrdo casa popular, era R$
581,92. Tomando-se por base este parGmetro, seria possivel constru-
ir um imovel com drea de 8,59 m2 Por meio do mutirdo, foi possivel
construir casas com 50,30 m? ou seja, uma drea quase cinco vezes
maior.




Outra questao que merece destaque sobre a construcao das casas do
assentamento foi o tipo de tijolo que a comunidade decidiu construir, que foi
o tijolo de solo-cimento —considerado como ecolégico por ndo necessitar de
utilizar madeira para queimar — construido na prépria comunidade. Essa
ideia surgiu depois que alguns dirigentes do MST visitaram a Escola Nacional
Florestan Fernandes (ENFF), situada em Sao Paulo, e viram esta experiéncia
bem sucedida tanto na parte de construgdo do tijolo, quanto na parte dos
mutirdes. De acordo com o fabricante das maquinas Sahara, esse tijolo traz
varias vantagens para as familias. Nao é preciso queima-los, tem um bom
controle acustico, bom controle térmico por ter furos no meio e, além de usar
mao de obra familiar, por ser modular, muitas familias podem construir suas
casas com a ajuda de um profissional.

Ao todo, seriam construidas 212 casas na vila agricola. Escolheram
como tecnologia construtiva um sistema de tijolos de solo-cimento
compactados modulares, a serem fabricados no proprio assenta-
mento. Esta tecnologia foi denominada “tijolo ecolégico” pela em-
presa que a desenvolveu, a Sahara, por nGo haver queima na pro-
ducgdo dos tijolos: feitos a partir de uma mistura de arenoso (retira-

do dejazidas locais), cimento e adgua, a cura, ou secagem, acontece
ao longo de sete dias. Eliminada a queima, diminui-se o desmata-
mento e a emissdo de carbono na atmosfera. Segundo o dirigente
regional do movimento Anténio de Aradjo Filho a idéia [sic] de
utilizar o tijolo ecoldgico surgiu a partir da constru¢do da Escola
Nacional Florestan Fernandes do MST em S&o Paulo, onde foi
usada a mesma tecnologia (RAMQOS, 2010, p. 83).

O sistema de construcao escolhido pelos assentados apresentou
alguns problemas, como a conservag¢ao dos materiais, desperdicio de cimen-
to, entre outros. Como se optou por comprar todo o material das 212 casas de
uma so6 vez, para conseguir um preco mais acessivel direto da fabrica, era
muito material a ser armazenado, e os assentados nao tinham experiéncia
de como fazé-lo. Com o tempo passando e a constru¢ao dos tijolos num
ritmo muito lento e com problemas na mistura da massa, foi atrasando a
construgao e comecgou a se perder alguns materiais, como cimento e madei-
ras. Diante dessas dificuldades, o dirigente do MST entrou em contato com o
gerente da fabrica da maquina dos tijolinhos, a Sahara, e o mesmo veio pes-
soalmente verificar o que estava acontecendo e orientar na confecgao do
tijolinho. Visitou o canteiro de obra da construcao dos tijolos, verificou o tipo
de solo que estava sendo utilizado e as propor¢des da mistura e concluiu que
o solo era o ideal e que as pessoas precisavam apenas de um treinamento
para melhorar a qualidade na produc¢do. Para isso, era preciso deslocar uma
equipe de pessoas para Sao Paulo até a fabrica para participarem de um
curso promovido pela empresa Sahara.

Assim foi feito, foram dez pessoas conhecer a fabrica e receber um
treinamento. As pessoas que viajaram para participar desse treinamento
tiveram a oportunidade de conhecer toda a estrutura da fabrica e a Escola




Nacional Florestan Fernandes, a qual foi inspiragcdo para a construgcdo das
casas do assentamento com esse tipo de tijolinho. Passaram por instrucdes
sobre os tipos de solo, as propor¢cdes da mistura, o ponto de umidade, a
secagem e o armazenamento.

Imagem n° 08: Treinamento da fabricagdo dos
tijolinhos ecolégico em S&o Paulo na fabrica da SAHARA.

Essas dez pessoas que participaram do treinamento tiveram a missao
de, ao retornar, repassar os conhecimentos para as outras pessoas que esta-
vam envolvidas diretamente na construc¢ao dos tijolos. Entretanto, mesmo
apos o treinamento que aconteceu em Sao Paulo, o ritmo da producgao de
tijolos nao estava sendo suficiente para dar conta da demanda das 212 casas
prevista pelo projeto em tempo habil. Entdo, o dirigente do MST entrou em
contato com o Nucleo de Pesquisa e Extensao em Habitacdao Popular
(Thaba), ligado a Pré-Reitoria de Extensao (PROEX) da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), para ministrar um curso de construcao civil para
uma turma de pessoas interessadas em participar da construgao das casas
do assentamento. A ideia era ampliar os profissionais das diversas areas da
construcdo civil e, assim, adiantar a construcao das casas, porque as familias
estavam vivendo em situagao precaria nos barracos de lona preta, e os mate-
riais estavam se deteriorando.

Diante destas dificuldades, com a constru¢do de 22 casas em
andamento, em margo de 2006 as liderangas locais procuraram o
Nducleo de Pesquisa e ExtensGo em Habitagdo Popular (Thaba),
ligado a Pro-Reitoria de Extensdo (Proex), da Universidade do
Estado da Bahia (Uneb). A idéia [sic] era que o Thaba ministrasse
cursos de formagdo profissional, enfocando as atividades de
pedreiro, carpinteiro, encanador, eletricista e pintor, utilizando a
tecnologia do tijolo ecolégico, de modo que os agricultores qualifi-

cados pudessem reproduzir o conhecimento adquirido, construin-
do as casas populares da vila agricola. Também seriam realizados,
pelo Thaba, o gjuste de traco para os tijolos fabricados em solo-ci-




mento, o treinamento para a correta fabricagdo dos tijjolos, e a
implementa¢do dos apropriados armazenamento e controle de
estoque de materiais de constru¢do. Em paralelo a estas ac¢bes, ao

longo dos cursos, seriam construidas quatro unidades habitacionais,
com aproximadamente 50,00 m? cada uma delas (RAMQOS, 2010, p.
85).

O Curso do Thaba aconteceu de novembro de 2006 a margo de 2007 e
conseguiu capacitar uma turma de 48 estudantes, entre homens e mulheres,
nas profissdes de pedreiro, carpinteiro, eletricista, pintor e encanador. Alguns
sairam realmente capacitados e em condig¢des de fazer a construgao de uma
casa sozinhos, e outros com nog¢des basicas que contribuiram na construcao
de outras casas no mutirdo. Vale salientar que houve varias pessoas que
antes nunca haviam trabalhado na construgao civil e depois do curso foram
capazes de construir sua prépria casa juntamente com sua familia.

Esse curso contribuiu consideravelmente na construcao e adianta-
mento das casas do assentamento, deixando quatro casas prontas e diversos
profissionais que construiram suas casas e as casas de outras pessoas partici-
pando dos mutirdes. Com essa ideia de construir as casas no mutirao, ficaram
previstos no orcamento apenas R$ 700,00 para uma ajuda de custo de méo
de obra, e nenhum pedreiro de fora queria vir receber esse dinheiro para
construir uma casa no assentamento, portanto, teriam de ser construidas
pelos préprios assentados.

E importante afirmar que, por mais que o projeto dos tijolos ecoldgi-
cos fosse preferéncia da grande maioria dos assentados, nao foi possivel con-
tinuar a construgcao com esse modelo, porque a quantidade de pessoas
disponiveis para fabricar os tijolos e para construir as casas era insuficiente
para concluir em tempo habil. Dessa forma, foram construidas trinta e duas
casas com tijolo ecoldgico e as demais com o bloco de ceramica convencional.

De acordo com o livro de ata da Associacao do Assentamento Menino
Jesus, no dia 12 de outubro de 2007, foi feita uma Assembleia Geral extraor-
dinaria e aprovada a mudanca do tijolo ecoldgico para o bloco convencional
para concluir as 157 casas restante com o recurso que foi liberado. Vale ressal-
tar que, para fechar as 212 casas, o INCRA precisou liberar recurso de 23 casas
em que os assentados ainda estavam com pendéncias no cadastro. Nessa
mesma assembleia, foi aprovada a contratacao de uma empresa para construir
essas casas com a participacao dos pedreiros do assentamento.

Apds a conclusado das casas em 2009, o INCRA liberou o segundo pro-
jeto de apoio que os assentados tém direito. Em discussao com os assenta-
dos, ficou decidido em Assembleia que esse recurso seria destinado para
compra de arame, devido a dificuldade das pessoas cercarem seus lotes para
proteger dos animais soltos no assentamento, como ja foi relatado anterior-
mente. Também a partir de 2009, o assentamento foi contemplado com
outros projetos financiados pelo INCRA, o que possibilitou a recuperagao das
estradas principais e abertura das estradas vicinais para facilitar o acesso aos
lotes e escoamento da producao.




Houve ainda a liberacdo do projeto Semi-Arido. Em discussdo em
Assembleia, ficou decidido utilizar tal recurso para perfurar dois pocos arte-
sianos e canalizar agua em todo percurso da estrada principal que pertence
ao assentamento, iniciando no limite do eucalipto da Copener Florestal, sen-
tido Agua Fria, até o limite com o povoado de Maracaid, sentido ao municipio
de Satiro Dias. Porém esse projeto ficou inacabado, sé foi possivel perfurar os
pocos e revesti-los, mas nao foram instaladas as bombas, nem a rede de
tubulacao.

Outro projeto muito importante conquistado pelas familias assenta-
das foi a construgao das cisternas de captacao da agua da chuva, ja que a
regidao em que o assentamento esta situado sofre muito com escassez de
agua. Com a constante falta de agua causada por problemas na bomba do
poc¢o artesiano que abastece a comunidade, as cisternas serviam para
manter as familias abastecidas por um longo periodo até que os érgaos com-
petentes pudessem fazer o conserto da bomba, diminuindo assim o sofri-
mento das familias.

Com o tempo, as familias comecaram a receber o projeto das cisternas

de producao conhecida como “cisterna cal¢adao”, que capta a agua de um
cal¢adao construido de cimento e canaliza para um reservatério com capaci-
dade de 52 mil litros. Esse projeto tem a intencdao de contribuir com as
familias que moram na regiao semiarida para irrigar pequenas areas de terra
como uma horta familiar ou um pomar para subsisténcia das familias.
O assentamento foi contemplado com apenas 30 cisternas cal¢adao, e é pos-
sivel observar que muitos desses lotes que foram contemplados tém um
desenvolvimento diferente dos demais. Geralmente, as pessoas cultivam
hortalica, tém muitas arvores frutiferas e pequenos criatérios de aves ou
suinos. Certamente, essa tecnologia tem sua grande parcela de contribuicao
no melhoramento de vida de muitas familias do assentamento, uma vez que
este fica numa regiao de baixa pluviosidade e de irregularidades no regime
das chuvas. Quem nao consegue ter agua armazenada tem uma vida muito
limitada no tocante a agricultura, principalmente no periodo do verao.

Feita esta apresentacao das lutas pela conquista e organizagcao do
assentamento, apresentaremos a seguir um recorte histérico das lutas pela
Escola Fabio Henrique de Cerqueira e pela educag¢ao escolar no Assenta-
mento Menino Jesus ao longo destes quase 23 anos.




3. ESCOLA FI'\’BIO HENRIQUE CERQUEIRA:
UMA TRAJETORIA gE LUTAS

A Escola Municipal Fabio Henrique de Cerqueira esta situada no
Assentamento Menino Jesus, municipio de Agua Fria - BA. A mesma iniciou
sua atividade no ano de 1999, quando comec¢ou a luta do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) pela ocupacao da fazenda Paracatu,
antiga fabrica de artefatos de sisal e celulose, pertencente a empresa Klabin,
uma multinacional do ramo de celulose (plantio de eucalipto para industrializagao
de papel). Logo apds a ocupacgao da area, ainda no inicio de 1999, a diregcdao do
MST se preocupou em articular as aulas para as criangas e adolescentes em
idade escolar participante do acampamento juntamente com suas familias,
isto faz parte da politica de educacao do movimento desde suas primeiras
ocupacoes.

O Movimento, ao construir os primeiros acampamentos no Rio
Grande do Sul, percebeu que a educag¢do das criangas era uma
necessidade, uma vez que desse movimento participavam e par-
ticipam ndo s6 adultos, mas criangas em idade escolar e que por

estarem acampadas ficavam sem estudar. Para suprir a essa
necessidade foram realizadas acées de luta pelo acesso a edu-
cacgdo e, sobretudo, a escola nos espacos da Reforma Agrdria (BAH-
NIUK, 2015, p. 42).

No caso do assentamento Menino Jesus, a dire¢gao do MST iniciou o
processo de reivindicagao da escola logo nos primeiro dias de acampamen-
to, marcando reunides com o entdo prefeito do municipio de Agua Fria, o Sr.
Balbino Ledao de Almeida, e o secretario de Educacgdo, Sr. Fernando Cunha.
Porém, os mesmos nao aceitaram abrir uma escola para atender essa
demanda, alegando que ndo haveria uma garantia destas familias permanecerem
na area ocupada, comparando pejorativamente o MST com os povos ciganos
que vivemn como ndmades. Mesmo sem autorizagao e aceitagao do poder
publico municipal, a direcdo do entdo acampamento, juntamente com os
coordenadores do movimento e a coordenadora do Setor de Educacgao,
alguns professores acampados e mais alguns voluntarios resolveram criar a
escola, organizando as criangas e adolescentes em duas turmas multisseriadas,
uma com educagao infantil, 1* e 2% série; e a outra turma com 32 e 4° série.

Toda equipe pedagdgica e administrativa realizava a limpeza da
escola que funcionava de forma voluntaria. A merenda era fornecida através
de doagdes das familias acampadas, que, mesmo com suas dificuldades
financeiras, ainda dividiam um pouco com as criancgas da escola.

O espaco para o funcionamentoa foi organizado em algumas casas
antigas da fazenda, que a comunidade limpou para que servissem como
salas de aula. Os bancos eram improvisados com troncos de arvores secas
encontrados no local, e os materiais didaticos, doa¢cdes de alguns moradores




da comunidade, alguns padres da cidade de Serrinha, a exemplo de Nicassio,
e da cidade de Ichu padre Leopoldo Garcia.

A imagem que vemos a seguir foi onde funcionou uma das primeiras
salas de aula. No fundo havia uma cozinha comunitaria com fogao a lenha,
que era utilizado pela escola e pelas familias recém-chegadas que ainda nao
haviam se estruturado.
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Imagem n° 09: Primeira sala de aula da escola e cozinha comunitaria
do acampamento. Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2003.

Como demonstra a imagem, mesmo depois de alguns reparos na
estrutura fisica da sala de aula pelos moradores, ainda se percebe o telhado
danificado, com risco de cair alguma telha e causar algum acidente.

Durante este periodo, a dire¢cdao do movimento, juntamente com as
familias, continuou insistindo e reivindicando a abertura da escola, efeti-
vagao das matriculas e a inclusao das turmas no sistema do MEC. Diante de
muita luta e insisténcia da equipe de negociagao, a Secretaria Municipal de
Educacao aceitou vincular os estudantes a uma escola que estava ativa no
que se refere a documentacao, porém fechada por falta de alunos, denomi-
nada Escola Municipal Everaldo Pinheiro dos Reis, localizada na Fazenda Ser-
rado, no municipio de Agua Fria como confirma Silva (2014, p. 84):

Os assentados passaram a reivindicar do municipio a construgédo
de um prédio novo para a escola e a contratagdo de professores,
mas, segundo eles, houve resisténcia por parte da prefeitura, que
vinculou, a priori, todos os alunos do assentamento a escola Everal-
do Pinheiro dos Reis, que funcionava na fazenda Serrado e que
havia fechado por falta de alunos.

S6 a partir desse momento, no inicio do segundo semestre de 1999, a
prefeitura municipal de Agua Fria resolveu contratar e remunerar os dois
professores que ja estavam trabalhando. Um desses fui eu e a outra pessoa
foi a professora Eliana, que até aquele momento estava desenvolvendo os
trabalhos com os estudantes voluntariamente. A administracao desta escola
ficou compartilhada com outras escolas pequenas do distrito de Pataiba. A

37 °




direcao destas era centralizada em uma diretora que ficava na sede do distri-
to e administrava as demais escolas da area rural. Do ano 2000 em diante,
houve um aumento significativo de educandos, devido a chegada de muitas
familias ao acampamento. Com isso, foram chegando também professores e
professoras para ingressar na luta pela terra e, dessa forma, foram convida-
dos(as) a participar do Setor de Educacao e lecionar aos Sem Terrinhas do
acampamento Menino Jesus. Durante esse processo de construgao e efeti-
vacao da escola no periodo de acampamento, os professores que participar-
am do trabalho da educagcao como acampados foram: Vangilson, Eliana, Lilia-
na, José lvan, Diana, Mirian, Artaisa, Edmilson e Gisele. Posteriormente, foram
sendo incorporados outros professores assentados, principalmente nas
turmas da EJA, nos programas Mais Educacao e na turma do Ensino Médio.

No tempo em que a direcao da escola era compartilhada, havia muita
dificuldade na aquisicao de materiais didaticos, de limpeza e merenda esco-
lar, pois 0s mesmos eram concentrados todos na sede do distrito de Pataiba
e distribuidos gradativamente para as escolas, muitas vezes faltavam na
escola, e demorava muito para o estoque ser reposto. Enquanto isso, era pre-
ciso muito esforco, improviso e doagao das familias acampadas e parceiros
gue vinham visitar o acampamento.

Os professores da escola participavam, a cada quinze dias, das ativi-
dades complementares (AC), onde eram realizadas orientagcdes de planeja-
mentos coletivos propostos pela Secretaria Municipal de Educagao e pela
Coordenacao Pedagdgica do distrito. Porém, percebiamos certa discrimi-
nacao e isolamento nas atividades por parte de alguns professores do mu-
nicipio pelo fato dos professores do entdo acampamento pertencerem ao
MST. Naquele momento, éramos vistos como invasores de propriedade, e
muitos destes professores evitavam se juntar com os professores Sem Terra.
Houve um periodo de 1999 a 2002 em que os servicos de limpeza e merenda
da escola foram realizados pelos pais dos estudantes de forma voluntaria,
bem como a ciranda infantil, que desde o inicio das atividades da escola
vinha acontecendo. O poder puUblico nao dava a assisténcia necessaria para o
bom funcionamento da escola. As aulas funcionavam em casas velhas da
antiga fazenda, na maioria das vezes deterioradas, como foi visto na imagem
acima, sem banheiro adequado, telhado, piso e portas estragadas, com
guadro de giz e cadeiras velhas que ja haviam sido usadas por outras escolas
do municipio.

Algumas poucas vezes, a prefeitura fez pequenos reparos nas estru-
turas da escola. A mais relevante foi quando conseguiu trocar algumas
portas e janelas antigas com vidros quebrados de uma das salas de aula
como mostra a imagem a seguir.




Imagem n°10: Sala de aula com portas e janelas de vidros quebrados.
Fonte: BISPO, VVangilson Ferreira, 2003.

Vale salientar que no periodo de inverno fazia muito frio dentro da sala
e chegava a molhar os cadernos das criangas. Apds muita reclamacgao, houve
a visita de um técnico da prefeitura que comprovou a dificuldade e substitu-
iu por portas de madeira. Geralmente, a pintura da escola era feita pela
préopria comunidade de forma voluntaria, pedindo doac¢des de tinta e fazen-
do o servico de pintura coletivamente.

Nas pautas de discussdées do acampamento, havia um desejo da
comunidade de mudar o nome da escola para homenagear alguém que
tivesse feito parte da luta do povo Sem Terra. Foi, entdo, programada uma
Assembleia em que cada participante teve a oportunidade de sugerir um
nome para a escola que seriam, posteriormente, avaliados e um seria eleito
pela Assembleia Geral. O nome de maior aceitacao foi o de Fabio Henrique
de Cerqueira, um militante do Setor de Frente de Massa do movimento que
atuou no extremo sul da Bahia e que lutava por uma educacao de qualidade
para as familias Sem Terra, defendia que, assim que iniciasse um acampa-
mento, deveria ser montado o barracdo da escola e iniciadas as aulas,
mesmo que de forma proviséria.

Em 2005, foi encaminhado um projeto de lei para a Camara de Verea-
dores do municipio de Agua Fria para a mudanca do nome de Escola Munici-
pal Everaldo Pinheiro dos Reis para Escola Municipal Fabio Henrique de Cer-
queira. O projeto foi encaminhado pelo vereador Evangivaldo Desidério, um
parceiro do Movimento Sem Terra. A discussao foi feita numa sec¢ao ordinaria
e com a participagao de muitas pessoas da comunidade do assentamento
como plateia para pressionar os demais vereadores a aprovarem O Novo
nome da referida escola, como afirma Silva (2014, p. 84):

Em 2005, os assentados se reuniram em Assembleia com o Setor de
Educag¢do e mudaram o nome da escola para Fabio Henrique de
Cerqueira, porém os processos reivindicatorios pela constru¢do do
espaco fisico da escola continuaram, bem como para a con-
tratacdo de novos professores, para suprir a demanda dos alunos

que aumentava a cada ano.




A Camara aprovou o nome sugerido para a escola com maioria absolu-
ta, e, assim, a administracdo da escola ficou apta a tomar as devidas
providéncias para registrar em cartério o novo nome da escola como Escola
Municipal Fabio Henrique de Cerqueira. Nesse momento, o prefeito do mu-
nicipio de Agua Fria me nomeou como diretor da nova escola, uma vez que
eu era assentado e do quadro efetivo de funcionarios do municipio, atenden-
do a legislagao municipal.

Devido ao aumento do ndmero de alunos, a escola foi oficializada,
porque, por lei, toda escola que tem mais de 100 (cem) alunos se
torna uma unidade executora. E foi o que aconteceu com a referida

escola, que péde mudar de nome, legitimada pela escolha da
comunidade, além de ter sido nomeado um diretor, membro do
assentamento (SILVA, 2014, p. 85).

Dessa forma, toda equipe de trabalho da escola era composta por par-
ticipantes do MST: o diretor, os professores e os agentes de servicos gerais.
Portanto, foi preciso organizar um espaco para que pudesse funcionar a dire-
toria da escola.

Imagem n°11: Casa em que funcionou a diretoria da escola.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2003.

Em 2008, aconteceu um fato na educagao do assentamento que
merece destaque. Foi programado um concurso publico para o municipio de
Agua Fria, edital 003/2008, com 143 vagas, porém apenas cinco vagas para
professores de 20 horas exclusivamente para o assentamento Menino Jesus.
O prazo deinscri¢ao foi de 07 a 11 de abril de 2008, presencialmente na biblio-
teca municipal no horario de atendimento matutino e vespertino. Como o
assentamento nessa época nao havia transporte para as pessoas irem para
cidade e nem funcionava telefone porque nao havia sinal, os professores do
assentamento sé ficaram sabendo no ultimo dia e nao tiveram tempo habil
para ler o edital e ver que a prova de titulo teria que ser entregue no ato da
inscrigao.




Portanto, nem todos os professores fizeram a inscri¢cao, e os que fizeram
nao alcancaram a pontuacgao necessaria para ficar entre as vagas. Desta ma-
neira, como nao foram classificados dentro das vagas, todos professores do
assentamento que estavam atuando na escola tiveram que sair das suas
salas de aula para ceder as vagas para os novos professores aprovados no
concurso, que nao possuiam nenhum tipo de afinidade com a comunidade
de assentamento e nem com o MST. A partir de 2009, com a chegada dos
novos professores, houve grande resisténcia da comunidade e dos educan-
dos em aceitar a troca dos professores da comunidade que ja haviam con-
tribuido tanto nos momentos dificeis do assentamento para ceder vagas aos
novos que vieram de fora sé para dar aula e sem nenhum tipo de compromis-
so com a luta da escola e do Movimento Sem Terra. Essa mudanga trouxe
grandes impactos na educacao escolar dos educandos da Escola Municipal
Fabio Henrique de Cerqueira, porque os novos professores vindos da cidade
nao conheciam a realidade e nem o processo de luta de um sujeito Sem
Terra, como sua forma de se organizar, suas formas de lutar por direitos, os
encontros de Educadores, dos Sem Terrinhas, suas musicas, gritos de ordens,
misticas, tudo isso fazia parte da realidade das criancas e poderia se perder
se esses professores ndo se adaptassem a essa nova realidade.

- : &, k)

Imagem n°12: Criangas do assentamento participando da mistica no encontro
regional dos Sem Terrinha em S&o Sebastido do Passe - Bahia.
Fonte: BISPO, VVangilson Ferreira, 2008.

A imagem acima é uma demonstracdo de que a educacao das
criangas Sem Terra tem suas especificagdes, e o profissional que for
trabalhar com elas precisa se adaptar a essa realidade.

No periodo em que o quadro de professores da escola era composto
por integrantes do MST, havia a participacdao dos mesmos nos encontros de
formagao promovidos pelo Setor de Educagao do movimento, das atividades
de mobilizagbes, marchas, entre outras atividades. Isso contribuia na
formacao dos profissionais e na implementagdao da Pedagogia do MST,
baseado no método de Paulo Freire e da Pedagogia Socialista, trabalhando e
valorizando a realidade dos educandos da forma de lutar, de se organizar e
trabalhar. Com os professores do Movimento, havia o canto do hino, musicas
do MST, apresentacao de mistica, trabalhavam-se os simbolos do movimen-
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to, concurso de arte e desenho promovido pelo Setor de Educagao, partici-
pacao na horta escolar, entre outras atividades. As criancas da escola participaram
de diversos encontros dos Sem Terrinha tanto no ambito estadual quanto
regional e de brigada. Havia uma sintonia entre a escola, comunidade e MST.

A partir do momento em que os educadores da cidade chegaram, a
escola se tornou uma extensao da educacao da cidade, porque nao houve
mais um trabalho voltado para a realidade dos educandos. Além disso, os
professores nao tinham nenhum interesse em participar de atividades liga-
das ao MST, principalmente se ocorresse fora do seu turno de trabalho, como
podemos observar nos registros do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (2012,
p. 4) da escola Municipal Fabio Henrique de Cerqueira: “A escola sofreu certo
impacto, pois estes profissionais ainda estdao se adaptando com a nova reali-
dade e nao consegue [sic] participar de todas as atividades promovidas pelo
setor de educagao do MST e trabalhar seus principios e normas”.

Com a chegada dos novos professores, a escola passou a enfrentar
alguns problemas que nao havia antes. Uma primeira coisa foi o atraso no
inicio das aulas e as saidas antes do horario, devido aos atrasos do transporte
que levava os professores, ja que este atendia também outras demandas, e
ainda por causa da precariedade das estradas. Outra questdo foram as datas
comemorativas, a exemplo de Dia das Maes, Dia dos Pais e festas juninas,
qgue geralmente eram comemoradas aos finais de semana com toda comu-
nidade, ja que os professores moravam no mesmo local. Com os novos pro-
fessores vindos de fora, essa tradi¢cao foi alterada. Apds o estagio probatdrio
de dois anos que os professores teriam que cumprir, um outro problema
surgiu, a rotatividade de professores. Todos professores que fizeram o con-
curso para o assentamento, apods o estagio probatdrio, pediram para ser
transferidos, e as transferéncias foram concedidas. A partir de entao, a cada
ano geralmente vém professores diferentes para trabalhar na escola. Alguns
destes professores relatavam que estavam trabalhando no assentamento
por terem feito oposicao ao prefeito e, por isso, estavam sendo punidos. Isso
prejudicou ainda mais o processo de ensino aprendizagem da Escola Munici-
pal Fabio Henrique de Cerqueira. Além de dificultar o trabalho de formacao
dos educadores e estudantes, quebrando uma sequéncia de atividades
formativas planejadas pelo Setor de Educa¢ao do MST, como os encontros
de educadores, curso de formacao, reunides, estudos coletivos, palestras
entre outras.

Em 2013, a escola do assentamento foi nucleada, e a coordenagao pedagdgi-
ca passou a atender outras escolas do municipio, desenvolvendo um
trabalho pedagdgico igual para todas as escolas do nucleo, desconsiderando
as especificidades da comunidade de assentamento rural e escola do
campo. Por diversos anos, a escola ficava sem coordenacao pedagdgica e,
guando a tinha, esta ndo atendia as especificidades do movimento e
trabalhava da mesma maneira que para as outras comunidades.

Além de todos esses problemas, ainda havia outro que era a precariedade da
estrutura fisica da escola e de seu mobiliario. Diante de todas essas dificul-
dades enfrentadas, os dirigentes do MST sempre faziam reivindicagdes da
construcao de uma escola nova de qualidade ao poder publico municipal e
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estadual, porém sempre negadas. Somente em 2009, foi aprovado o projeto
da construcao da escola pelo poder publico estadual, depois de muita luta,
mobilizacao e reivindicagao em frente a Secretaria Estadual de Educac¢ao da
Bahia (SEC).

Apds a conclusao da licitagao, a empresa vencedora reuniu-se com a
comunidade e convidou alguns profissionais para participar da construcao
da obra, isso ajudou financeiramente a algumas familias assentadas. No
periodo de construgcao, a comunidade notou algumas fissuras nas paredes e
laje e solicitou que um técnico fosse fazer uma vistoria. A Secretaria Estadual
de Educacao enviou, entdo, uma arquiteta para acompanhar e verificar a
construcgao. Finalmente, a construg¢ao da escola foi concluida em novembro
de 2010 (ver imagem 14), porém nao foi liberada para comunidade utilizar
ainda porque nao havia sido inaugurada.

Imagem n°13: VisGo panordmica da construgdo da escola.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2010.

Com esse impasse da inauguracao aguardando agendas das autori-
dades do estado, chegou o periodo de iniciar as aulas do ano letivo 2011, e
ainda nao havia sido liberado o prédio da escola para acontecer as aulas.
Diante disto, a comunidade se uniu e discutiu que deveria ocupar a escola,
devido a precariedade dos espacgos que estavam sendo utilizados como salas
de aula. Entao, reuniram educadores, pais e educandos e organizaram uma
linda marcha da escola antiga para a nova e entraram para a escola cantando
musicas, dando gritos de ordens, com muita alegria e animacao para
comemorar a conquista de mais um sonho realizado, como mostra a
imagem a seguir.




Imagem n°14: Ocupagdo da escola nova em marcha
desde a escola antiga.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2011.

A partir dai, iniciou-se o desenvolvimento das atividades do ano letivo,
e até os dias atuais ainda ndo aconteceu a inauguracao oficial. Apds esse ato,
foi feito um documento informando a antiga Diretoria Regional de Educacgao
e Cultura (DIREC) do acontecido, mas a diregcao da escola nunca foi procura-
da para fazer a inauguragao oficial.

3.1 Modalidades de ensino oferecidas no
assentamento

3.1.1 O Ensino Médio

A escola do assentamento ja atendeu alunos do Ensino Médio na
condicao de anexo do Colégio Estadual Jodao Durval Carneiro, localizada na
sede do municipio de Agua Fria - BA. Iniciou no ano 2011, atendendo uma
demanda de 12 educandos do assentamento Menino Jesus do 1° ano do
Ensino Médio. A Secretaria de Educag¢ao do Estado, através do nucleo de
educacao que atende o territério, fez o contrato de dois professores para
assumir as aulas. Para dinamizar mais o trabalho, foram inseridos outros dois
professores que assumiram disciplinas diferentes, sendo que o recurso
financeiro era repassado pelos dois contratados, dividindo assim seus prépri-
os salarios. Com a constante luta da direcao do MST, foi criado o Colégio
Estadual do Campo Menino Jesus, através da portaria 8619, DOU de 14 de
outubro de 2011, para oferecer o Ensino Médio no assentamento Menino
Jesus.

Cursar o Ensino Médio nessa regiao tem sido um dos maiores desafios
para os estudantes que concluem o ensino fundamental, porque é
necessario ou migrar para a cidade para continuar seus estudos, ou ir de
transporte escolar — que na maioria das vezes € muito precadrio — para o
colégio estadual em Pataiba, a 21 km de distancia. Com a legalizagcao do colé-
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gio no ano de 2011, foi possivel que a escola se tornasse uma Unidade Execu-
tora, ou seja, se tornou independente do colégio da sede de Agua Fria, tendo
sua gestdo propria e registrado como Colégio Estadual do Campo Menino
Jesus.

[...] a escola funciona com 3 (trés) turmas de Ensino Médio, com
apenas 18 (dezoito) alunos no total, e uma turma de Educag¢do de
Jovens e Adultos (EJA), tempo formativo Il, com 8 (oito) alunos. Foi
nomeada, via concurso publico, uma vice-diretora, que responde

pela diretoria da escola pro-tempore, que tem se mostrado, segun-
do o coletivo do assentamento, uma profissional aberta ao didglogo
e respeito as concepg¢bes politico-pedagdgicas do movimento
(SILVA, 2014, p. 90).

Com a nova gestdo, a escola conseguiu criar mais uma turma, passan-
do a atender 1° e 2° ano, e ampliou também o numero de professores, saindo
de dois para quatro contratos. Vale ressaltar que a maioria desses profes-
sores fazia parte do assentamento, e isso fortalecia a discussao do MST sobre
ter os professores da prépria comunidade e trabalhar baseado na realidade
dos estudantes. Em 2014, a diretora pede transferéncia e entra outra pessoa
gue conseguiu manter as duas turmas funcionando com cerca 30 educan-
dos no total.

Em 2016, aconteceu a formatura e colagao de grau da primeira turma
do Ensino Médio no Colégio Estadual do Campo Menino Jesus, formando
nove estudantes, sendo que apenas quatro participaram da festa de colagao
de grau. Esse ato foi muito representativo com a participagcdao da comuni-
dade, direcao, professores, estudantes e algumas liderancgas do MST e liderancgas
politicas de representacao do assentamento como mostra a imagem a
seguir.

Imagem n°15: Solenidade de formatura no Colégio Estadual do Campo Menino Jesus.

Fonte: OLIVEIRA, Gilvan Nascimento, 2016.




Depois desse ano, o Colégio Estadual do Campo Menino Jesus nao
conseguiu se manter em funcionamento por falta de alunos e até os dias
atuais se encontra fechada, com todos equipamentos e mobiliario. Houve
uma ameaca da Secretaria de Educacao do Estado de retirar o mobiliario,
mas a comunidade se manifestou contra e até entdao nada foi retirado.

Foi iniciado um curso técnico em agroecologia na escola no ano de
2018, com estudantes do assentamento e das comunidades circunvizinhas,
financiado pelo Estado. Porém, por problemas operacionais da Secretaria de
Educacao do Estado, o curso foi encerrado deixando uma situagdo constrange-
dora para a comunidade.

3.1.2 Educacéo de Jovens e adultos (EJA)

O sistema de ensino brasileiro tratou com muito descaso a educagao
da populagao camponesa do pais, deixando de construir escolas e ofertar a
educacgao para esses sujeitos. De acordo com o artigo 4° da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) sobre o direito a educacao e do dever de educar, o dever do
Estado com educagao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria; [...] VIl - oferta de edu-
cacgdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢cbes de
acesso e permanéncia na escola (LDB, 1996, p. 02).

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino funda-
mental e médio na idade propria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as carac-
teristicas do alunado, seus interesses, condicbées de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames (LDB, 1996, p. 13).

Como esta explicito na lei, que foi aprovada em 1996, é dever do estado
brasileiro garantir educacao para toda populacao brasileira, inclusive para
aqueles que por algum motivo nao tiveram a oportunidade de estudar na
idade prépria. A lei ainda prevé flexibilizar a participagdao de acordo com suas
especificidades considerando interesse, condicdes de vida e trabalho.
Porém, o que se percebe é que os municipios tém dificultado muito a oferta
do ensino da EJA, principalmente para a populagdao do campo. Varios proje-
tos para alfabetizacao de jovens e adultos ja foram iniciados no Assentamen-
to Menino Jesus, porém nao houve continuidade desses projetos para que
esses sujeitos pudessem permanecer estudando e concluir seus estudos.

As turmas do EJA do assentamento Menino Jesus ja aconteceram em
varios momentos da histéria, e jd envolveram cerca de oito professores,




desde os projetos coordenados pela prefeitura municipal de Agua Fria até os
projetos coordenados pelas universidades em parceria com o Programa
Nacional de Educac¢ao de Reforma Agraria (PRONERA). Cada turma tinha
uma média de 12 a 15 estudantes. Dentre os projetos que ja foram implemen-
tados no assentamento, estao: Programa Todos pela Escola (TOPA) (2010 e
2011); EJA pelo PRONERA (2004 e 2005); e Sim Eu Posso — Projeto Cubano
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — (2009). A imagem abaixo retrata uma
das turmas de jovens e adultos na Escola Municipal Fabio Henrique de Cer-
queira no horario noturno.

Imagem n°16: Sala de aula da turma de Jovens e Adultos.
Fonte: SILVA, Ana Margarete Gomes da, 2014.

Essa turma de EJA mostrada na imagem funcionava através de pro-
gramas ligados 3 prefeitura municipal de Agua Fria, abrangendo estudantes
de 1? a 4% série.

A capacitacao de alguns programas acontecia em convénio com algu-
mas universidades como a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Univer-
sidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), sendo financiado pela politi-
ca do PRONERA ou do Brasil Alfabetizado, ambos do governo federal. Algo
interessante que uma das professoras do programa do EJA relatou foi que
ndo havia lanche disponibilizado pelo governo, porém os professores se
organizavam com os proéprios estudantes para levarem algo de casa para
compartilhar na turma e todos os dias havia alguma coisa para lanchar.

O programa “Sim, eu posso” € um método de alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos desenvolvidos pelos cubanos que tem como um dos instru-
mentos de trabalho a televisao. Nela sdo transmitidas as videoaulas gravadas
em fita VHS, DVD ou pen drive para ser assistida sobre a orientagao de um
monitor.




As atividades propostas no método visam garantir que todos os
aspectos bioldgicos, psicolégicos e sociais dos participantes sejam
respeitados, uma vez que essas pessoas tiveram o direito de apren-
der negado ao longo da vida. Alfabetizar-se para elas é muito mais

que aprender a ler e escrever; é participar de atividades sistemadti-
cas, desenvolver elementos humanos que anterior a esse processo
foram secundarizados. E uma nova insercdo na vida, na familia e
na comunidade (POROLONICZAK, 2019. p, 90).

A preocupacao dos cubanos em alfabetizar as pessoas tem a ver
também com a valorizagao do ser humano, oportunizando o acesso a varios
conhecimentos importantes na vida, na familia e na sociedade. Este progra-
ma de aulas conseguiu erradicar o analfabetismo de Cuba em pouco
tempo. Com o objetivo de construir um processo massivo de alfabetizagao
de jovens e adultos, o Movimento Sem Terra buscou parcerias para formar
formadores a partir do método, que é utilizado desde a década passada. Em
2006, foi possivel realizar as primeiras experiéncias em solo brasileiro. Assim,
“para o inicio da implementac¢ao no Brasil, metoddlogos cubanos vieram ao
pais para promover formag¢ao com os quadros de alfabetizadores do MST e,
inicialmente, houve a priorizagdao pela aplicacdo do método nos assenta-
mentos e acampamentos do MST” (POROLONICZAK, 2019, p. 92).

Conforme Poroloniczak (2019, p. 92), “Os primeiros estados a utilizarem
o método foram Piaui, Parana, Pard, Rio de Janeiro, Ceard e Santa Catarina.
Atualmente, ha experiéncias ocorrendo na Bahia, em Minas Gerais, no
Parana, Sao Paulo, Rio Grande do Norte, Pernambuco, Rio de Janeiro e no
Maranhao, em parceria com o governo do Estado”.

O MST celebrou convénio com o governo do Estado da Bahia para
adquirir os equipamentos de TV e DVD para utilizar no programa em todas as
escolas que este seria implantado. Em 2008, aconteceu a capacitagao do
programa “Sim, eu posso” em Vitdria da Conquista - BA, organizado pelo
MST. Neste, havia varios cubanos fazendo a capacitacao dos professores que
irlam atuar no programa nos assentamentos e acampamentos do MST em
todo estado da Bahia. Apds a capacitagao, os cubanos se dividiram pelas
regionais para acompanhar as aulas do programa nas escolas. Essas despe-
sas de transporte, alimentagao e hospedagem foram assumidas pelas liderangas
do MST. Participaram da formacdo duas professoras do Assentamento
Menino Jesus.

No assentamento Menino Jesus, foram alfabetizadas em torno de 10
pessoas através do programa “Sim, eu posso”. Segundo relato de um dos
monitores, esse projeto contribuiu consideravelmente com a alfabetizagao
de muitas pessoas que ndao conseguiam nem escrever seu préprio nome, € ja
sairam escrevendo e lendo palavras pequenas.

O conjunto destas experiéncias de EJA permitiu alfabetizar algo em
torno de 20 adultos do assentamento Menino Jesus. Antes desse trabalho de
alfabetizacao, havia muitos assentados que nao conseguiam assinar o nome,
e depois destes projetos de alfabetizacao em torno de 20 jovens e adultos
sairam assinando seu nome, lendo e escrevendo pequenas palavras, como

® 48




relata uma das monitoras do EJA.

Vale salientar que ainda existem muitos analfabetos na comunidade,
e é preciso que continue existindo mais programas de alfabetizacdo na
comunidade para oportunizar outros jovens, adultos e idosos a seguir desen-
volvendo seus estudos.

3.1.3 Infancia Sem Terra

As criancas Sem terra sempre fizeram parte das atividades do Movi-
mento desde a ocupagao da terra, isso porque muitas familias quando vao
fazer a luta para conquistar sua terra levam todos os membros da familia,
inclusive as criancgas. As discussodes sobre a educacao dessas criangas surgi-
ram de acordo a necessidade delas compreenderem o que estavam aconte-
cendo com suas familias, principalmente com essa mudanc¢a de moradia.

Inicialmente, duas necessidades originaram as primeiras experiéncias
de atendimento organizando as criangas: primeiro a participagao das mulheres
dos assentamentos na producgao, através das cooperativas e associagoes, do
trabalho coletivo; e depois a participacao das mulheres na militancia, nos
cursos e encontros de formacgao, nas reunides, nas lutas promovidas pela
organizagcao do MST.

A experiéncia das creches permanentes nas cooperativas de pro-
dugcdo e a criagdo de creche itinerante, que teve sua primeira
experiéncia no Ceard, impulsionaram as primeiras discussées

sobre a educacgdo infantil na reunido do Setor Nacional de Edu-
cacdo na cidade de Santos/SP, em 1996, na etapa extra da 5° turma
de magistério (MST, 2017, p. 91).

Observando as necessidades de um debate mais apurado sobre a
infancia Sem Terra e cursos de formagao para os educadores, foi constituido
um coletivo para pensar as acdes da educacgao infantil nos diversos espacos
pedagdgicos promovidos pelo MST. Apds muitos debates acerca da tematica
da educacgao infantil, as creches passaram a serem chamadas de Circulos
Infantis, fazendo referéncia a experiéncia de Cuba. Posteriormente, esse
espaco infantil passou a ser chamado de Ciranda Infantil, fazendo referéncia
a cultura popular, as dancgas, as brincadeira e a cooperagao, a forca simbdlica
do circulo coletivo e ao ser crianga (MST, 2017).

Na época em que se iniciaram as primeira turmas de aula da escola do
assentamento, surgiu a necessidade de logo se criar a Ciranda Infantil para
gue as maes cujos filhos tinham menos de 06 anos de idade, pudessem ter
mais tempo para trabalhar na rogca com seu marido. Dessa maneira, foi
discutido coletivamente essa necessidade de se organizar um espago das
casas da antiga fazenda para montar a Ciranda Infantil. A prépria comuni-
dade fez uma pequena reforma em uma casa e a destinou para esse fim.
Duas jovens se disponibilizaram voluntariamente para desenvolver esse
trabalho com as criangas. Essa atividade com a Ciranda Infantil permaneceu
por muitos anos mesmo depois da construgcao da nova escola.
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Imagem n°17: Ciranda infantil.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2013.

Essa era uma turma da Ciranda que funcionava de forma fixa na
escola do assentamento. Atendia as criangas que naquela época ainda nao
teriam idade para serem matriculadas no Ensino Fundamental. Durante
muitos anos, essas turmas funcionaram com a colaborag¢ao de diversas pes-
soas como voluntarias para cuidar com muito carinho dessas criangas. A par-
ticipacdo dessas criangas era de livre e espontanea vontade das maes. Vale
salientar que nem todas as maes do assentamento colocavam suas criangas
na Ciranda, mas ha relatos de professores de que as criangas que passavam
pela Ciranda chegavam a educacgao infantil com um desenvolvimento muito
melhor do que as que nao passavam.

As criangcas do assentamento tinham uma participacao efetiva nas
Cirandas dos eventos que os pais participavam. Alguns desses eventos eram
os Encontros Estaduais de Educadores, o Encontro Estadual do MST, as Mar-
chas estaduais, as reunides, entre outros. Recentemente com mudancga no
sistema de ensino nacional, as criangcas de dois anos ja sao incluidas na
escola com matriculas regulares, e os professores dessas criangas sao do
qguadro de funcionarios da prefeitura. Portanto, nao foi preciso mais ter pro-
fessores voluntarios no assentamento para trabalhar com as criangas meno-
res.

3.1.4 Ensino Fundamental

A Escola Municipal Fabio Henrique de Cerqueira tem como principal
modalidade de ensino e como maior demanda o Ensino Fundamental |, que
compreende do 1° ao 5° ano — anteriormente, quando se iniciaram as ativi-
dades da escola, compreendia de 1% a 4° série. Para conduzir os trabalhos da
escola, buscava-se aproximagdo com as orientagcdes do Setor de Educacdo
do MST. Logo na primeira turma ja houve a participacao de educandos(as) na
marcha que saiu saiu de Feira de Santana a Salvador, no ano de 1999. Foi uma




experiéncia muito importante e desafiadora para mim enquanto professor e
para os educandos que eu estava coordenando. No percurso da marcha, pela
tarde apdés um momento de descanso, administrava aula itinerante buscan-
do trabalhar conteudos relacionados com a organiza¢ao, com a geografia do
percurso, com o clima entre outros.

A escola também se envolvia com as atividades coletivas da comuni-
dade, participando da roga coletiva da prépria escola, da limpeza do assenta-
mento, do cultivo de horta, do parque infantil, dos mutirdes contra a dengue,
etc. Vale ressaltar que as atividades praticas na comunidade que os
estudantes participavam eram no periodo em que os professores faziam
parte do MST, depois que os professores da cidade assumiram as salas de
aula, tudo isso deixou de acontecer.

No momento do recreio, os estudantes brincavam de futebol na
quadra de areia da escola, pulavam corda, brincavam de bambolé, pega-pe-
ga, sete pedras, ciclismo e muito mais. Geralmente esse momento de lazer
era monitorado pelo diretor, secretario ou algum professor.

3.2 Projetos dos quais a escola ja participou

3.2.1 Projeto Segundo Tempo

Um dos primeiros projetos que a escola participou foi o Segundo
Tempo, criado pelo Ministério do Esporte para atender estudantes de comu-
nidades carentes, possibilitando o acesso a algumas modalidades esportivas.

Criado em 2003, o Programa Segundo Tempo nasceu com o objeti-
vo de democratizar o acesso a prdtica esportiva no pais, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas, adolescentes e
Jjovens como fator de formag¢do da cidadania e melhoria da quali-

dade de vida, prioritariamente em dreas de vulnerabilidade social.
Desde entdo, o Ministério do Esporte tem procurado integrar a
politica esportiva educacional com a politica de educagdo vigente
no pais de modo a incentivar a prdtica esportiva nas escolas (BRA-
SIL, 2021, p. 1).

A Escola Municipal Everaldo Pinheiro do Reis (home antigo da escola)
foi contemplada com o programa Segundo Tempo em 2004, adquirindo
alguns materiais esportivos como bolas de futebol, voleibol, handebol,
basquetebol, algumas redes e camisas com a logomarca do programa.




Imagem n°18: Abertura do projeto Segundo Tempo.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2004.

Esse projeto ajudou bastante naquele periodo em que as criangas
brincavam com bolas improvisadas de plastico e pano confeccionadas por
eles proéprios. Os professores que residiam na comunidade trabalhavam
voluntariamente aos sabados, acompanhando e possibilitando a diversao
das criangas do acampamento.

3.2.2 Programa Mais Educag¢éo

A Escola Fabio Henrique de Cerqueira do assentamento Menino Jesus
foi contemplada com o programa Mais Educac¢ao do governo federal no ano
de 2012, com a proposta de ampliar o tempo educativo das escolas na perspec-
tiva da educacgao integral, como relata o manual operacional da Educagao
Integral.

No periodo em que foi contemplada com esse programa, de 2012 a
2019, houve grande desenvolvimento na escola, pois havia recursos financei-
ros disponibilizados através do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE),
que eram administrados pela prépria escola juntamente com a diregcao do
Caixa Escolar (entidade juridica que representa a escola), podendo, assim,
adquirir materiais de consumo e permanente. Com esse recurso, a escola
adquiriu varios materiais necessarios para suas atividades, como caixa de
som, computador, impressora, bebedouro, retroprojetor, cAmara fotografica,
instrumentos musicais, bicicleta, estacdo meteorolégica, entre outros equi-
pamentos necessarios ao desenvolvimento da escola.




Imagem n°19: Monitora orientando a atividade de ciclismo.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2012.

As atividades desenvolvidas seguiam o manual operacional do pro-
grama que é composto por sete macrocampos referentes ao acompanha-
mento pedagdgico; ao meio ambiente; ao esporte e ao lazer; aos direitos
humanos e a cidadania; a cultura e as artes; a inclusao digital; a saude, a
alimentacao e a prevencao. No primeiro ano, 2012, a escola foi contemplada
com atividades de canteiro sustentavel, ciclismo, acompanhamento pedagdgi-
co (obrigatério) e brinquedoteca. Nos anos seguintes, foi contemplada com
atividades de capoeira, percussao, futebol, entre outros.

O Mais Educacgao era coordenado pela Secretaria de Educagdo Continu-
ada, Alfabetizag¢ao e Diversidade (SECADI), que inclusive foi extinta no gover-
no Bolsonaro. Era uma das acdes do Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE), tratava-se de uma estratégia do governo federal para a ampliacao da
jornada escolar.

Durante a vigéncia desse programa, percebia-se maior desenvolvi-
mento na escola, tanto por parte dos alunos quanto por parte da comuni-
dade. Nesse periodo, aumentou a participacao das pessoas da comunidade
na escola, como monitoras/es que recebiam uma ajuda de custo para desen-
volver as atividades. Aumentou a merenda escolar e as criangcas eram mais
alimentadas; e melhorou a frequéncia escolar, ja que para os educandos par-
ticiparem das atividades do Mais Educac¢ao teriam que manter uma boa fre-
guéncia nas outras aulas.

3.2.3 Programa Mais Cultura

A Escola Municipal Fabio Henrique de Cerqueira, através de sua
direcao, fez a inscricdo no programa e foi contemplada com o programa Mais
Cultura. Este tem a intencionalidade de valorizagao dos grupos culturais da
comunidade, fazendo um elo com as a¢cdes desenvolvidas na escola e finan-
ciando ag¢des dos grupos culturais que possam corroborar com as atividades
previstas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, bem como facilitar
0 acesso dos estudantes aos grupos culturais da comunidade.




O PROGRAMA MAIS CULTURA NAS ESCOLAS consiste em iniciativa

interministerial firmada entre os Ministérios da Cultura (MINC) e da
Educacdo (MEC). Os projetos inscritos no Mais Cultura nas Escolas
deverdo ser uma ag¢do conjunta entre as escolas, artistas e/ou enti-
dades culturais. Tem por objetivo: reconhecer e promover a escola

como espaco de circula¢cdo e producdo da diversidade cultural bra-
sileira; contribuir com a formacgdo de publico para as artes e ampliar
o repertério cultural da comunidade escolar; desenvolver ativi-
dades que promovam a interlocug¢do entre experiéncias culturais e
artisticas e o projeto pedagdgico da escola publica (BRASIL, 2014, p.
3).

A direcdo da escola do assentamento Menino Jesus fez contato com o
grupo cultural do samba de roda da comunidade e, juntamente com seus
participantes, fizeram a inscricdo no programa Mais Cultura. A escola, em
parceria com o grupo cultural, foi contemplada, e o programa apoiou finan-
ceiramente a compra de diversos instrumentos musicais adequados para
samba de roda, caixa de som, microfones, fardamento, entre outros materiais
essenciais a atividade.

Imagem n° 20: Abertura do programa Mais Cultura na comunidade.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2015.

Durante a vigéncia do programa, no ano de 2015, foram desenvolvidas
varias atividades na escola e na Casa da Cultura do assentamento, tais como:
oficinas, apresentagdes culturais, apresentacao de samba de roda na comu-
nidade local e comunidades circunvizinhas, aulas de samba e de instrumen-
tos musicais, apresentacao de capoeira, musicas de origem afro-brasileiras.
Esse programa mobilizou diversas pessoas da comunidade, e houve uma
macica participagcao das criancas, adolescentes e jovens da escola e da
comunidade.




3.2.4 PIBID Diversidade na escola

O Programa de Iniciagao a Docéncia - PIBID Diversidade chegou até a
Escola Municipal Fabio Henrique de Cerqueira através da assinatura da carta
de interesse feita pela diregao da escola. Tinha o intuito de fazer parceria para
efetivacao do programa nesta escola e receber os bolsistas de iniciacao a
docéncia do Curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo da UNEB,
campus de ltaberaba, que residiam na comunidade do assentamento
Menino Jesus, a fim de desenvolver atividades relacionadas a iniciacao a
docéncia, contribuir com a aprendizagem dos estudantes da escola e, ao
mesmo tempo, proporcionar experiéncias também para os bolsistas. Na oca-
sido, fui convidado para supervisionar as atividades dos bolsistas, acompanhan-
do as agdes e fazendo a interlocugdao com as coordenadoras de area.

Conhecido o subprojeto e tendo sido firmado o acordo de parceria, as
atividades foram iniciadas em marcgo de 2014, com reunides semanais volta-
das a discutir e estudar os propésitos e formas de implantagao do subproje-
to. Inicialmente, os bolsistas foram divididos em grupos para a execugao das
atividades de estudos, planejamento e realizagao das oficinas em sala de
aula. Para que a insercao das acdes do PIBID Diversidade fossem condizentes
com a proposta pedagdgica da institui¢cao parceira, os bolsistas de iniciagcao
a docéncia (ID) realizaram estudos sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da escola, buscando conhecer as questdes pedagdgicas, as condi¢des de
funcionamento, os indices de frequéncia, aprovacao e reprovagao. Também
fizeram uma breve incursao para conhecer a infraestrutura, o corpo adminis-
trativo, docente e discente, o mobiliario disponibilizado, bem como buscaram
informagdes sobre a comunidade Menino Jesus como um todo.

Apods ter realizado o diagndstico das condicdes mais gerais, conhecen-
do a instituicdo e a comunidade, foi feita uma apresentacao do subprojeto
nas turmas onde se pretendia desenvolver as oficinas, bem como uma
reunidao com os professores, a fim de discutir as propostas trazidas pelos
bolsistas de Iniciagao a Docéncia (ID), ouvir as consideragdes feitas pelos pro-
fessores e buscar melhorar a atuagao do PIBID Diversidade na escola. O sub-
projeto foi efetivado nas turmas do 5° ano do ensino fundamental e no 1°, 2°
e 3° anos do ensino médio. Foram desenvolvidas diversas oficinas com temas
diversificados e com atividades que buscaram privilegiar a destinacao ludica
do subprojeto, com jogos matematicos, mistica, teatro, artes, desenho, pintu-
ra, leitura, escrita, inserindo, sempre que possivel, a cultura local. As diversas
oficinas foram sendo desenvolvidas mensalmente, sendo que, a cada final
de ano, havia a realizagao da culminancia das atividades, quando eram apre-
sentados os resultados alcangados para os demais alunos, pais, professores e
para a comunidade local.




Imagem n° 21: Culmindncia do Pibid diversidade na Escola.
Fonte: BISPO, VVangilson Ferreira, 2014.

3.2.5 Saberes da Terra

O programa conhecido como Saberes da Terra surgiu com a finali-
dade de escolarizacao de jovens do ensino fundamental em idade escolar,
que, por algum motivo, deixaram de frequentar a escola. A ideia é fazer com
qgue esses jovens voltem a estudar e concluam o ensino fundamental em
dois anos, com aulas no regime de alternancia para facilitar a conciliagao da
ocupacao dos jovens com seu trabalho e os estudos.

O programa Saberes da Terra contribuiu consideravelmente com
muitos jovens do campo que nao tiveram condi¢cdes de concluir o ensino
fundamental na idade certa. Ajudou a corrigir um déficit de escolaridade da
juventude do campo que, geralmente por falta de escola do ensino funda-
mental Il na sua comunidade, ou por questdao de trabalho ou casamento,
precisou interromper seus estudos.




Esse programa aconteceu no assentamento Menino Jesus em articu-
lagdo com a Secretaria de Educac¢ao do Estado da Bahia, vinculado ao Colé-
gio Estadual do Campo Menino Jesus, entre os anos 2009 e 2012, atendendo
aproximadamente 30 jovens. De acordo com o depoimento de uma profes-
sora consultada:

O Saberes da Terra foi um programa de governo que infelizmente
ndo virou uma politica de Estado, mas que foi importante na
minha experiéncia e muito desafiador [..]. NOs iniciamos os
trabalhos com as turmas em 2009 e concluimos em 2011, sendo
trabalhadas as dreas de: Linguagens Exatas e humanas, sempre
ligadas a vdarios eixos, a exemplo cito alguns como: Identidade,
Cidadania, Produg¢do Orgdnica, Produ¢cdo Natural e questdes étni-
cas [...]. A turma foi formada com trinta estudantes e finalizou com
sete estudantes. A formag¢do dos professores foi de grande
importancia, pois ali eram discutidos os eixos e trazidas experién-
cias, dificuldades enfrentadas pelos educadores do Portal do Sisal
[..]. Vejo que como muitos jovens desistiram do percurso para
trabalharem fora a evasdo foi inevitavel. Assim vejo que como
tinha uma bolsa destinada a cada estudante, que custava a sair,
esse foi um entrave. Portanto, foram muitos desafios que super-
amos [...] entdo pensar e repensar suas prdticas de produgcdo de
alimentos e o trato com a terra, em suas vivéncias cotidianas, como
também a valoriza¢do das experiéncias trazidas e debatidas para
construg¢do dos saberes sistematizados foi valido e deveria ter mais
incentivo e assim ter continuidade as politicas de educacgdo.

Diante deste depoimento da professora, fica clara a importancia deste
programa para os jovens do campo, mas também suas deficiéncias, princi-
palmente no suporte financeiro destinado aos estudantes e no apoio as
criangas enquanto as maes estdao em sala de aula, isso levou a muitas
desisténcias, comprometendo o andamento das turmas.

Todos os programas que a escola acessou foram importantes tanto no
que se refere ao pedagodgico quanto na aquisicao de materiais Uteis para o
bom desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes e para implemen-
tacdo da Pedagogia do Movimento. E preciso que programas desta natureza
possam continuar para proporcionar atividades culturais diferenciadas nas
escolas no contra-turno, preparando para que no futuro préximo possa haver
a educacao integral nas escola do campo. E preciso que haja muita luta para
impedir os cortes no orcamento da Educacao pelo atual governo Jair Bolsona-
ro e, assim, garantir o direito de uma educac¢ao de qualidade para todos os
estudantes das escolas publicas do campo e da cidade.

Neste capitulo, fizemos uma apresentacao histérica da luta pela edu-
cacgao escolar no assentamento Menino Jesus, com o objetivo de apresentar
uma sistematizacao desta experiéncia. Por vezes, fizemos questao de apre-
sentar detalhes que pudessem enriquecer este registro e, principalmente,
que pudessem ajudar a todos na tarefa de entender como historicamente foi
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desenvolvido este processo, servindo de apoio para pensar os desafios con-
temporaneos. No proximo capitulo, apresentaremos um quadro atualizado
do funcionamento da educac¢ao escolar no assentamento, com o intuito de
refletirmos sobre os desafios da educacao escolar nesta area de Reforma
Agraria na atualidade.




4. ATUALIDADE DA EDUCACAO ESCOLAR

NO ASSENTAMENT(‘) MENINO JESUS

Durante esse percurso de luta e resisténcia vivido pelo assentamento,
muitos outros jovens foram chegando alguns com Ensino Médio concluido e
outros, inconcluso. Como o MST tem uma luta efetiva pela educacgao, possi-
bilitou que muitos desses jovens concluissem o Ensino Médio e ingressas-
sem no Ensino Superior ligados a politica do PRONERA, em parceria com
universidades publicas em areas diversas como Licenciatura em Educacao
do Campo, Pedagogia da Terra e Engenharia Agronémica.

Vale salientar que os estudantes que concluiam o Ensino Fundamen-
tal I, ou ja chegaram ao assentamento com este concluido, precisavam con-
tinuar os estudos no distrito de Pataiba, a 21 km de distancia. E o transporte
disponibilizado pela prefeitura para esses estudantes era um caminhao com
a carroceria coberta com lona e com bancos de madeira, muito conhecido
no nordeste como “pau-de-arara”. S6 a partir de 2005, a escola municipal
Nossa Senhora da Concei¢cao, no povoado de Maracaid, comecgou a atender o
Ensino Fundamental Il, e os estudantes do assentamento comeg¢aram a
frequentar essa escola, porque era bem mais perto, apenas 7 km de distan-
cia do assentamento, porém utilizavam ainda o mesmo transporte.

O Setor de Educacao do MST no ambito estadual, promoveu cursos
técnicos de nivel médio e superior, financiados pelo Programa Nacional de
Educacdao da Reforma Agraria (PRONERA), em parceria com as Universi-
dades Federais e Estaduais da Bahia, no intuito de oportunizar aos jovens
assentados ou filhos de assentados a continuarem seus estudos e se
tornarem bons profissionais para atenderem as demandas da classe
trabalhadora. Nesse sentido, organizei uma tabela para demonstrar esses
cursos e a participagao dos assentados e filhos de assentados do assenta-
mento Menino Jesus:

PROJOVEM Saberes PA. Eldorado dos
da Terra / 2003 Fundamental Carajas. Sto. Amaro UFBA 12
a 2004 - BA /100 km

Curso téc.em PA. Patria Livre.

Agricultura /2005 E;‘ésc"?g Barra do Choga UESB 06
a 2007 - BA /477 km
“ Colégio Agricola
Curso téc.em 8 - .
Agropecuaria En’sn‘.\o Vidal de MEgltl e, UFPB 01
/2001 a 2004 Médio Bananeiras - PB
/794 km
Curso téc. em Ensino PA. Terra Vista.
Agropecuadria Médio Arataca - BA UESC 02
/2007 a 2009 / 490 km
Pedagogia da PA. 1° de Abril.
Terra /2005 Superior Teixeira de Freitas UNEB 02
a 2010 - BA /796 km
Engenharia PA. Terra Vista.
Agronémica / Superior Arataca - BA UNEB 02
2008 a 2013 / 490 km

Tabela n° O1: Cursos e participagdo dos assentados do PA Menino Jesus.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2021.




Como se pode notar, além da luta pela terra que é travada diaria-
mente, o MST tem feito um esforgo gigantesco para elevar o nivel de escolarizagao
dos sujeitos participantes da Reforma Agraria que vivem no campo, onde
historicamente é um territério de muita disputa. A educacgao para a popu-
lacdo do campo sempre foi um direito negado assim como outros beneficios
sociais. Apesar das lutas constantes para garantir educacao em todas as
Mmodalidades nos territérios dos assentamentos, existem ainda muitas areas
em que a escola sé atende estudantes da Educacao Infantil até o Fundamen-
tal I. Este é o caso do assentamento Menino Jesus, que tem disponivel uma
escola com estrutura fisica muito boa, porém, em 2019, 18 estudantes do 6°
ao 9° ano pegavam o transporte escolar para se deslocar até a escola Nossa
Senhora da Concei¢cdao, no povoado de Maracaia, a 7 km de distancia do
assentamento, para cursar o Ensino Fundamental Il

Os estudantes do assentamento que concluem o Ensino Fundamen-
tal Il se deslocam para continuar os estudos no Ensino Médio no distrito de
Pataiba, também municipio de Agua Fria, no Colégio Estadual Costa e Silva,
anexo do Colégio Estadual Joao Durval Carneiro. Em 2019, 13 estudantes do
assentamento frequentaram esta escola do 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

Além desses estudantes do assentamento que estudam nessas esco-
las no municipio, ainda tem alguns que estudam nas escolas da Fundacao
José de Carvalho®, nos municipios de Pojuca — Ba, a 128 km de distancia, e
Entre Rios — Ba, a 113 km. Os primeiros estudantes comegcaram a estudar
nestas escolas em 2009, e em 2019, 14 criangas e adolescentes estudavam
nestas escolas da Fundacgao, em regime de alternancia, do 4° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. Até entao, dois estudantes do
assentamento ja se formaram em técnico agropecudrio nas escolas da
Fundacao.

A estrutura fisica da escola do assentamento Menino Jesus foi construi-
da pelo poder publico estadual, porém atende a escola municipal Fabio Hen-
rique de Cerqueira, que tem como érgao mantenedor a prefeitura municipal
de Agua Fria. E atende também ao Colégio Estadual do Campo Menino
Jesus, que tem como 6rgao mantenedor o estado da Bahia, mas esse, atual-
mente, se encontra sem funcionamento. Baseado nos dados do censo esco-
lar do ano de 2019, a Escola Municipal Fabio Henrique de Cerqueira funcionou
com 78 estudantes da Educacao Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental,
tendo um total de 11 funcionarios, sendo dois de 20 horas e os demais de 40
horas semanais.

E perceptivel que a quantidade de estudantes da escola nos uUltimos 4
anos vem diminuindo consideravelmente se considerarmos o grafico de
matriculas dos ultimos vinte anos de funcionamento da escola.

s http://www.fjc.org.br/index.php
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Grafico n° O1: Progressdo da matriculas da escola de 1999 até 20179.
Fonte: Didarios de classe da escola.

Observando o grafico da progressao das matriculas da escola, verifi-
ca-se gue esta iniciou suas atividades, em 1999, com uma quantidade de 76
estudantes. Em 2001, teve sua quantidade minima de 54 estudantes; em
2005, teve o maior niumero de matriculas, com 149 estudantes; e se manteve
acima de 90 matriculas até 2015. Depois, a partir de 2016, ficou entre 73 e 84
estudantes.

Como ja foi relatado no histérico do assentamento, o mapa do
histérico das matriculas confirma os altos e baixos da quantidade de pessoas
no assentamento. O que é preocupante é o fato de que o0 assentamento, em
2019, tinha mais de 500 pessoas morando, segundo os dados do relatério das
agentes de saude da comunidade, mas tinha tdo poucos estudantes na
escola. Outra preocupac¢ao também é a quantidade de estudantes que estao
saindo da escola do assentamento para estudar em outras escolas de fora,
mesmo tendo suas séries ofertadas na escola local.

Outra questao ainda que é preciso levar em consideragao com essa
baixa na matricula na escola nesse ultimos tempos foi a gestao do ultimo
prefeito municipal (2017 a 2020), que deixou a estrutura da escola sem
nenhum tipo de manutencao. Mesmo em funcionamento a escola tinha
uma aparéncia de abandono, com a vegetacao alta nos arredores da escola,
portas quebradas, fossa sem tampa, iluminacgcao deteriorada e ainda uma
gestora que ndao comparecia diariamente na escola.




Imagem n° 22: Visdo do abandono da escola em 2019.
Fonte: BISPO, Vangilson Ferreira, 2019.

Essa € uma imagem da escola em que demonstra aspecto de aban-
dono pela gestao publica municipal, lembrando que no dia da imagem a
escola estava em recesso de fim de ano. Porém, nessa mesma gestao, o ano
letivo foi iniciado sem preparar a escola para receber os estudantes, ou seja,
nao foi feita capina, pintura, ornamentacao, entre outras coisas. E os
estudantes conviviam com essa realidade por meses.

Vale salientar que ja houve gestor publico que tinha atencao e cuida-
do com a escola do assentamento, realizando as capinas constantes e dando
a manutenc¢ao devida as estruturas fisicas da escola. Em outros momentos,
a comunidade contribuiu consideravelmente com a manutenc¢ao da escola,
bem como a participagdao em atividades promovidas por ela.

Durante toda histéria do assentamento, sempre houve rotatividade de
familias, enquanto uns desistem por motivos ainda desconhecidos, outros
ingressam na perspectiva de morar no assentamento. Provavelmente, as
questoes climaticas, a falta de atencao do poder publico no que se refere ao
custeio de producao e o aumento do custo de producao podem ser alguns
dos fatores que tém levado muitas familias a desistirem do assentamento.
Nesses ultimos cinco anos, é perceptivel muitas casas fechadas, de familias
gue desistiram e outros que sairam para trabalhar em outros estados ou
cidades da Bahia. Desses que estao trabalhando fora, a sua grande maioria
sdo os jovens assentados que nao conseguiram uma forma de viver no
assentamento apenas da produgdo agricola ou agropecuaria, devido as
condig¢des de solo, clima e outras dificuldades para se produzir como sequei-
ro (sé no periodo das chuvas).

Da Relacao de Beneficiarios (RB) do assentamento fornecida pelo
INCRA em 2019, sé permanecem morando no assentamento 100 familias. Ou
seja, menos de 50% da quantidade de familias do assentamento se encon-
tram regularizadas no INCRA e morando na comunidade. As demais familias
que estao atualmente morando no assentamento se encontram com ocu-
pacao irregular, ou seja, ainda ndao estao com seu cadastro regular junto ao
INCRA. Certamente, essas familias entraram na vaga de alguém que desistiu,




porém ainda nao foi feito o processo de substituicdo do cadastro no sistema
do INCRA. Vale salientar que, desde 2016, o INCRA nao comparece ao
assentamento para regularizar cadastros das familias, e esse servigco sé pode
ser realizado dentro do assentamento, por um servidor do INCRA. A Reforma
Agraria tem sofrido muito desprezo pelos ultimos governantes do pais, e
essa desatualizagao cadastral mostra claramente o quanto os assentamen-
tos estao sendo desprezados pelo governo federal, a quem compete o
desenvolvimento da Reforma Agraria.

Para ilustrar melhor a realidade do assentamento, gostariamos de
trazer um grafico mostrando os moradores da comunidade por faixa etaria e
género, para podermos discutir um pouco mais sobre a populagcdao do
assentamento.
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Grdfico n° 02: Quantidade de habitantes do assentamento
por faixa etdria e género. Fonte: Relatorio anual dos agentes
publicos de saude da comunidade

Este grafico é resultado da consulta dos dados que constam no
relatério de cadastro individual processado no dia 05/11/2020, fornecido pelos
agentes comunitdrios de saude do assentamento Menino Jesus, e mostra
uma quantidade de 598 moradores, de idade entre O a mais de 80 anos.
Como podemos observar no grafico, a faixa etaria que tem mais pessoas mo-
rando no assentamento é de 20 a 24 anos, predominantemente mulheres,
isso mostra que ainda permanecem muitos jovens no assentamento. E a
faixa etaria de 0 a 09 anos, que é a idade escolar do Fundamental |, esta
condizente com o mapa das matriculas, mostrado anteriormente.

Quando observamos os dados da quantidade de pessoas que moram
no assentamento e a infraestrutura da escola que foi construida através de
muita luta, leva a crer que, em certa medida, falta muita vontade politica por
parte dos gestores para investir em cursos profissionalizantes, no Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio. Certamente, muitos desses jovens estao sem
estudar por falta de oportunidade na escola de sua comunidade, e nao
qguerem se deslocar para outras comunidades.




Veremos agora o grafico que mostra o nivel de escolaridade das pes-
soas que moram no assentamento.
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Grdfico n° 03: Nivel de escolaridade das pessoas que moram
no assentamento. Fonte: Relatdrio anual dos agentes
publicos de saude da comunidade.

Este grafico foi montado utilizando os dados que constam também
no relatério anual dos agentes publicos de saude que trabalham na comuni-
dade, mas, como percebemos, ndo é tdo preciso, porque 272 pessoas nao
informaram a escolaridade, talvez por nao ser o foco da equipe de saude.
Ainda assim, da para ter uma ideia de como esta a escolaridade dos assenta-
dos.

Pelo que demonstram os dados, tem mais pessoas no Ensino Funda-
mental | e Il, certamente muitos ainda estdo estudando e outros inter-
romperam seus estudos. Algo que chama a atenc¢ao é a quantidade de pes-
soas que se declaram analfabetos ainda. Mesmo depois de muitos projetos
de alfabetizacao, aparecem 32 pessoas analfabetas, das que informaram. E
esse numero poderia ser bem maior se tivesse os dados completos.

Quando se observam os dados habitacionais do assentamento e os
dados de escolaridade das pessoas, comparados com os dados das matricu-
las, é possivel perceber que existe um desafio grande para avancgar no desen-
volvimento da escolaridade das pessoas. Para isso, vai ser preciso muita
conscientizagcdo da comunidade, parcerias com o poder publico e com as uni-
versidades para implantar cursos adequados a realidade do assentamento,
principalmente para jovens e adultos.

Nesse sentido, se apresentam muitos desafios para intervir na reali-
dade e buscar melhorias na educagao escolar da comunidade do assenta-
mento Menino Jesus na atualidade como:

- Promover e intensificar a mobilizagcdo da Comunidade em torno da
escola - luta, direito e reivindicagao;

- Ampliar a adesao das familias a escola, com respectiva matricula de
seus filhos;

- Ampliar relagcdo com as comunidades vizinhas que podem se figurar
como potencial no fortalecimento da escola;
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- Seguir avancando na afirmacgao e valorizagdo da identidade Sem
Terrinha;

- Manter a identidade e a intencionalidade da Ciranda Infantil na Edu-
cacao Infantil escolarizada;

- Avancar na realizagdo da Pedagogia do Movimento no contexto da
escola;

- Promover processos continuos de formacao de professores/educa-
dores para que o coletivo da escola se aproxime e se aproprie, colocando-se
na construcao da Pedagogia do Movimento e da Educa¢ao do Campo;

- Promover processos de alfabetizagao e de escolarizagdo de Jovens e
Adultos;

- Lutar pela instituicao do Ensino Fundamental Il na escola;

- Viabilizar a continuidade dos estudos, sobretudo, junto a juventude,
com a retomada do Ensino Médio e a oferta de Educacao Profissionalizante;

- Promover parcerias da escola com outras instituicdes para qualificar
e ampliar o trabalho desenvolvido, com especial atencdo a oferta dos varios
niveis de ensino;

- Exigir que o Estado atenda a demanda educacional presente no
assentamento, considerando o potencial de publico expresso no quantitati-
vo de sujeitos que vivem na comunidade em acordo com os indices pre-
sentes nos dados elaborados pela equipe de saude.

Assim, avaliamos que ja dispomos de muitas informagdes que nos
ajudam a pensar a organizag¢ao de nossa escola a partir dos desafios da atu-
alidade. O que fizemos até aqui foi colaborar com uma apresentacao da
nossa escola e da nossa comunidade, o desafio agora colocado é que, com
estas informacgdes e contribuicoes tedricas, possamos, de forma coletiva,
avancar na reconstrucao das tarefas educativas das nossas escolas e nas
conquistas dos trabalhadores(as) do campo e da cidade na atualidade.
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ANEXO: PORTFOLIO FOTOGRAFICO

MEMORIAS DE LUTA E RESISTENCIA DA EDUCACAO
ESCOLAR NO ASSENTAMENTO MENINO JESUS - BAHIA

Este portfélio fotografico é formado por registros pessoais do autor
orientado e supervisionado pelo professor Kleyson Assis.

O objetivo deste material é servir de complemento as discussdes pre-
sentes na cartilha formativa que também faz parte dos estudos desenvolvi-
dos no Mestrado Profissional em Educacdao do Campo, realizados na Univer-
sidade Federal do Recéncavo da Bahia.

Esperamos que os leitores e apreciadores possam por meio deste
trabalho identificar um pouco da trajetdria de luta pela educacao escolar
numa area de reforma agraria no interior da Bahia, no nordeste brasileiro.




Sala de aula e cozinha coletiva na época do acampamento.
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Sede da diretoria da escola na época do acampamento.
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Primeiras apresentag¢ées de quadrilhas juninas realizadas por estudantes da escola.
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Profa. Diana trabalhando sobre a Marcha Nacional com a turma da educagdo infantil.
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Formagdo com os estudantes da escola - Programa Mais Educacgdo.
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Limpeza da escola de forma voluntdria com a equipe do Pibid Diversidade.
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Comemoragbes das festas juninas.
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