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BARBOSA, Marcela da Costa. A PRATICA DA ALTERNANCIA E A DISCIPLINA
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EDUCACAO DO CAMPO. Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, Cruz das
Almas-BA, 2018 (Trabalho de Conclusdo de Curso). Orientadora: Professora Dr2,
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RESUMO

A pedagogia da alternancia surge por meio de pequenos agricultores no ano de
1935 no Sudoeste da Franca com o projeto da Maisons Familiales Rurales. No Brasil
ela surgiu em 1969 com a implantagcédo das primeiras Escolas Familias Agricolas que
posteriormente, cedeu espaco para as Casas Familiares Rurais, estas existentes até
os dias atuais, e, tem como principio a préatica da pedagogia da alternancia. Neste
modelo, o jovem do campo estuda proximo de sua comunidade, com alternancia de
tempo entre escola-familia-comunidade, onde a sua experiéncia vivida precisa ser
considerada, somada a orientacdo via conhecimento cientifico e inovacfes
tecnologicas. Esse modelo de educacéo é direcionado para a juventude rural e deve
ter em seu Projeto Politico Pedagdgico as disciplinas e suas praticas especificas,
mas, sem desconsiderar as disciplinas gerais contidas na Base Nacional Comum
Curricular. E nesse contexto, entende-se que a disciplina de Biologia € importante no
ensino tecnoldgico de Agropecuéria, que sera investigado, e serve como base para
o entendimento e aprendizagem do conhecimento cientifico. O presente trabalho
teve como objetivo geral analisar como a disciplina de Biologia é ministrada em seu
conteudo tedrico e préatico, a partir da pedagogia da alternancia. O estudo foi
realizado na Casa Familiar Rural, localizada no municipio de Presidente Tancredo
Neves, no Baixo Sul da Bahia. A abordagem metodolégica foi qualitativa de carater
descritivo. A pesquisa foi, sobretudo, de Campo. Os procedimentos para coleta das
informagdes em campo foram entrevista semiestruturada e observagédo in loco. Os
principais resultados apontaram uma inadequacgdo no horéario das aulas de Biologia,
uma insuficiéncia na carga horaria dedicada a disciplina, e reduzida aplicacdo de
aulas praticas. Portanto, acredita-se que sejam necessarias mudancas no atual
modelo em relacdo ao horario das aulas, ampliacdo da carga horaria e também no
namero de aulas préticas contextualizando-as com a realidade dos jovens que vivem
nas comunidades rurais no sentido de possibilitar o fortalecimento das relacdes
entre escola-familia-comunidade como processo de ressignificagdo do rural
fundamentada na pedagogia da alternancia.

Palavras-chave: Casa Familiar Rural. Escola-familia-comunidade. Ressignificacdo
do Rural



BARBOSA, Marcela da Costa. THE PRACTICE OF ALTERNATION AND THE
DISCIPLINE OF BIOLOGY: CONTRIBUTIONS FOR THE FORMATION OF YOUNG
PEOPLE OF THE FIELD EDUCATION. Federal University of the Recbncavo of
Bahia, 2018 (Final course conclusion paper). Counselor: Professor Maria Lucia da
Silva Sodré.

ABSTRACT

The pedagogy of alternation arises through small farmers in the year of 1935 in the
Southwest of France with the Maisons Familiales Rurales project. In Brazil, it
appeared in 1969 with the establishment of the first Agricultural Family Schools,
which later gave way to the Rural Family Houses, which exist until the current days,
and has as its principle the practice of the pedagogy of alternation. In this model, the
young man from the field studies close to his community, with alternation of time
between school-family-community, where his living experience needs to be
considered, along with guidance through scientific knowledge and technological
innovations. This model of education is directed to the rural youth and should have in
its Political Pedagogical Project the disciplines and their specific practices, but
without disregarding the general disciplines contained in the National Curricular
Common Base. And in this context, it is understood that the discipline of Biology is
important in the technological teaching of Agriculture, which will be investigated, and
serves as a basis for the understanding and learning of scientific knowledge. The
current work had as general objective to analyze how the discipline of Biology is
taught in its theoretical and practical content, from the pedagogy of alternation. The
study was conducted at the Rural Family House, located in the municipality of
Presidente Tancredo Neves, in the Southern Bahia Lowlands. The methodological
approach was qualitative of descriptive character. The research was, mainly, Field.
The procedures for collecting the information in the field were semi-structured
interview and in loco observation. The main results indicated an inadequacy in the
biology class schedule, an insufficiency in the hours dedicated to the discipline, and
reduced application of practical classes. Therefore, it is believed that changes in the
current model are necessary in relation to the class schedule, increasing the
workload and also in the number of practical classes contextualizing them with the
reality of the young people living in the rural communities in order to make possible
the strengthening of the relations between school-family-community as a process of
resignification of rural based on the pedagogy of alternation.

Keywords: Rural Family House. School-family-community. Rural Resignification
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1 INTRODUCAO

O jovem do campo vem ganhando a oportunidade de estudar proximo da sua
comunidade e de compartilhar a experiéncia de ensino adquirida com seus
familiares. Nesse contexto, a Pedagogia de Alternancia apresenta-se como um
modelo de ensino implantado nas escolas técnicas rurais que vem sendo adotada no
Brasil com o intuito de promover a educacdo do campo com possibilidades de
reducdo do problema da evasao de jovens rurais.

E consenso entre estudiosos do campo, sobre a importancia de jovens nas
propriedades rurais, como sucessores, que possibilite a continuidade a atividade de
producdo nos estabelecimentos familiares, mantendo a tradicdo, garantindo o
trabalho e a renda da familia e o fortalecimento da agricultura familiar. A
permanéncia dos jovens no campo também pode possibilitar o desenvolvimento
local, pois quando as familias conseguem manter seus filhos no campo, podem
aumentar a chance de producédo da agricultura familiar, jA que normalmente, estes
desenvolvem atividades agricolas.

No Brasil, a pedagogia da alternéncia teve seu surgimento por meio das
Escolas Familiares Agricolas — EFAs que posteriormente, foram substituidas pela
criacdo das Casas Familiares Rurais - CFRs. Para isso, Silva (2003) revela que as
experiéncias com as Escolas Familiares Agricolas - EFAs permitiram criar as
primeiras Casas Familiares Rurais no Brasil. Portanto, as CFRs se basearam no
modelo das Maiosons Familiales Rurales — MFRs que ja eram desenvolvidas no
Sudoeste da Franca. Este modelo tem como objetivo segundo Teixeira et al (2008)
profissionalizar jovens rurais em atividades agricolas priorizando a questao cultural,
econbmica e social para a valorizagcado da agricultura e desenvolvimento da regiao.

As primeiras EFAS tiveram influéncia italiana por terem sido coordenadas por
um padre Jesuita e foram implantadas na cidade de Anchieta no Espirito Santo —
ES, posteriormente, as CFRs que mantiveram éxito até os dias atuais tiveram
influéncia francesa, e iniciaram no Parand, e depois foram expandidas também para
outros estados.

Assim, foi na perspectiva de favorecer os jovens, filhos de agricultores rurais
gue surgiu esse novo método da alternancia, com énfase na questdo social e
profissional, que tem como estratégia a interacdo indissociavel entre a familia-

comunidade-escola. Desse modo, as CFRs foram conceituando a alternancia como
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uma pratica inovadora de unificar o tempo na escola e o tempo na comunidade,
onde a aprendizagem do aluno parte do cotidiano e aos poucos adquire e forma o
seu saber cientifico.

Para isso, as escolas CFRs foram estabelecidas no ensino médio integrado
ao profissionalizante, ou seja, o aluno inserido nessas escolas além de aprender as
disciplinas obrigatorias também aprende uma profissdo, estudando disciplinas
direcionadas a sua profissionalizacdo, o que contribui para a valorizacdo e insercao
no mercado de trabalho.

Ao trazer a problematica para o foco deste estudo, destacou-se a Casa
Familiar Rural — CFR localizada em Presidente Tancredo Neves — PTN na Bahia.
Nela vem-se desenvolvendo a pratica da Pedagogia da Alternancia e foi implantada
no ano de 2009 com a parceria do Governo Federal por meio da autorizagdo do
Conselho Estadual de Educacdo da Bahia. Sua implantacdo teve como objetivo
disponibilizar curso profissionalizante integrado ao ensino médio para jovens, filhos
de agricultores rurais, que almejassem concluir o ensino médio e ainda possuir uma
formacdo profissional que favorecesse a sua permanéncia no campo.

Portanto, partindo do pressuposto de que € necessaria existir a qualificacédo e
a inovacao tecnologica na producdo rural, considerando que parte da renda das
familias rurais advém do campo, é importante conhecer em que contexto (tedrico e
pratico) a disciplina de Biologia € ministrada pela monitora da CFR-PTN e como esta
podem contribuir para a aprendizagem do aluno.

O tema desta pesquisa foi escolhido no 3° semestre do curso, a partir do
conhecimento da Pedagogia do Oprimido, descobrindo um pouco das ideias
propostas por Paulo Freire, em querer propagar para a sociedade uma pedagogia
libertadora. Assim, a motivacdo para investigacdo deste objeto de estudo, foi
pautado no fato de acreditar que os conhecimentos em Biologia s&o essenciais para
a pratica rural e aprimoramento em inovagdes tecnoldgicas rurais. Entende-se que, a
Biologia é a ciéncia basica para a compreensao das areas Agrarias e Ambientais, e
pensando nisto, é importante investigar como a monitora do curso tecnol6gico
ministra a aula de Biologia sob o0 método da pedagogia da alternancia, para que seja
contemplada a alternancia de teoria-préatica.

Nesse contexto, se faz necessario investigar se ocorre 0 uso de aulas praticas
ou ndo, e de qual modo elas ocorrem, pois a disciplina detém de conceitos

complexos, como leis mendelianas, morfologia vegetal, reacbes moleculares que
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sdo necessarias para o entendimento de deficiéncias do solo, pragas agricolas,
dentre outras. Ainda quanto a problematica, outra questdo que se coloca é, sera
gue ha um planejamento pedagogico na unidade que atenda as necessidades dos
alunos no periodo de formacédo? E sera que a pratica pedagdgica de fato atua com
as especificidades necessarias para a populagao rural?

Esses questionamentos, dentre outras observacdes, foram necesséarias para
compreender a metodologia em sala sob a pratica da alternancia implantada na
localidade rural, cujo objetivo é atender filhos de agricultores com ensino
diferenciado.

Este trabalho teve o objetivo geral de analisar como a disciplina de Biologia é
ministrada em seu conteudo tedrico e pratico, a partir da pedagogia da alternancia.
Para alcancar este propdsito foram determinados os seguintes objetivos especificos:
a) ldentificar a metodologia utilizada pela monitora que ministra a disciplina de
Biologia; b) Verificar a percepcdo dos estudantes egressos sobre a metodologia
adotada, e os conhecimentos adquiridos na disciplina de Biologia; ¢c) Compreender a
percepcdo da coordenadora da Casa Familiar Rural sobre a metodologia da
pedagogia da alternancia.

Deste modo para a compreenséao do leitor, o trabalho esta dividido em cinco
capitulos, sendo o primeiro essa introducéo, trazendo em linhas gerais o enfoque
desta pesquisa, a problematica e os objetivos. No segundo capitulo uma breve
contextualizacdo das leis que foram importantes para o processo evolutivo, o
surgimento da pedagogia da alternancia e a importancia da aula pratica para o
ensino de biologia. No terceiro capitulo foi detalhado o processo metodologico e a
caracterizacdo do campo de pesquisa. No quarto capitulo estdo descritas a analise e
discussdo dos resultados, trazendo o foco para 0s sujeitos pesquisados e a
interpretacdo das informacdes. E por fim, serdo feitas as consideragdes finais
pertinentes ao trabalho.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ALEGISLAGAO E SUAS CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO DO CAMPO: BREVE
HISTORICO

Sabe-se que ao longo do tempo criangas, jovens e adultos moradores da
zona rural sofreram com a auséncia das acdes governamentais, principalmente na
area da educacéo, pois, ndo havia politicas publicas destinadas para eles. Para isso,
Arroyo et al (2011) apontam haver uma frequente tendéncia de exclusdo e
desigualdade, onde o povo rural era visto como espécies em extingdo e assim nao
havendo a necessidade de politicas publicas especificas para eles.

Acredita-se que a necessidade do trabalho, a distancia entre a escola e a
comunidade, bem como as a¢bes pedagdgicas desenvolvidas, tornava mais dificil
ingressar ou manter-se em uma unidade escolar. Neste sentido, Silva (2013, p.44)
aponta que “os filhos daqueles agricultores tinham que optar entre continuar os
estudos e sair do meio rural para o urbano, distanciando-se assim da familia, ou
permanecer junto a familia e na atividade agricola, interrompendo o processo
escolar”.

Devido a isso, foram surgindo mobilizacbes por parte dos pais, sindicatos e
movimentos rurais para modificar essa situacdo. Assim, “a educacdo ofertada a
populacdo rural no Brasil tem sido objeto de estudos e de reivindicacdes de
organizagdes sociais ha muito tempo” (BRASIL, 2013, p. 225). Sobre isso, Arroyo et
al (2011, p.14) informam que

Nas ultimas décadas os movimentos sociais vém pressionando o
Estado e as diversas esferas administrativas a assumir sua
responsabilidade no dever de garantir escolas profissionais, recursos
e politicas educativas capazes de configurar a especificidade da
Educacgéo do Campo.

Neste sentido, Caldart et al (2012) enfatizam que nos finais dos anos 80 no
século XX com a saida do regime militar, a educacdo do campo por meio dos
movimentos sociais, comecou a se transformar em defesa ao acesso e a
permanéncia de criancas e jovens na escola. Um dos movimentos que contribuiram
para transformagdes foi 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST
gue entre suas demandas estavam 0 acesso a escola publica dentro de

assentamentos, ou seja, na proximidade das comunidades.
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Ainda, segundo Cardalt (2008, p.69),

A Educacdo do Campo hasceu como mobilizacdo/pressdo de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas: nasceu da combinagdo das lutas dos sem-terra pela
implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com
as lutas de resisténcia de inUmeras organizacdes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacao, suas comunidades, seu territorio, sua identidade.

Desse modo, vieram surgiram novas politicas educativas para o povo do
campo e com isso, novas estratégias educacionais foram sendo discutidas, tentando
eliminar a pratica educativa do professor detentor e no centro do conhecimento,
enguanto que o aluno apenas o receptor desse conhecimento. Com base nisso, para
uma escola renovada, o aluno € participante do processo de sua aprendizagem,
ressaltam Azevedo et al (2016).

Dentre muitos movimentos, a Escola Nova foi um movimento de mudanca e
renovacdo no ambito do ensino, propondo uma educacdo direcionada a vida-
experiéncia-aprendizagem e aos direitos iguais, ou seja, ja era possivel visualizar
melhorias na educacao basica, ainda que minimamente. Um fator que contribuiu
para a melhoria da educacéo rural foi a criacdo de escolas destinadas para o aluno
do campo, em especial as Escolas Familias Agricolas — EFAs sob o uso da
pedagogia da alternancia. Com isso, aponta Cavalcante (2007, p.17) que elas

podem ser definidas como:

Um exemplo de proposta educacional para o rural brasileiro que
difere em concepgéo e modelo da escola formal existente. Tem como
principio metodolégico a Pedagogia da Alterndncia, uma ideia
francesa da década de 30 que visa a constru¢do de uma educacgéo
voltada para a valorizacdo da vida e trabalho no/do campo.

Ainda colaborando com as modificagbes na educacéo, a homologacéo da Lei
de Diretriz e Bases da Educacédo Nacionais — LDBEN no ano de 1950, também
contribuiu, na tentativa de melhorar e aproximar o Brasil de uma educacdo de
qualidade, para todos e desenvolvida em diversos espagos seja na cidade ou no
campo. Sobretudo, com base no Conselho Nacional de Educagcdo — CNE, a Lei
9.394 foi sancionada em 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional, para atender ao mandato constitucional do inciso
XXIV do art. 22 da Constituicdo Federal.
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A referida Lei apresenta a Educacdo Profissional e Tecnol6gica entre o0s
niveis e as modalidades de educacado e ensino, situando-a na confluéncia de dois
dos direitos fundamentais do cidaddo: o direito a educacédo e o direito ao trabalho,
consagrados no Art. 227 da Constituicdo Federal como direito a profissionalizacéo, a
ser garantido com absoluta prioridade. Segundo Caldart (2008, p.78) “A escola € um
direito de todas as pessoas. Ela tem um papel educativo especifico no mundo
moderno, a ponto de que quem nao passa por ela fica hoje efetivamente em
condicao social desigual.”.

Desse modo, a educacdo do campo, deve ter um sistema de ensino
condizente com o modo de vida da populagéo rural, podendo sofrer adaptacdées no
cronograma escolar, no contetdo e na metodologia como consta no Art.28 da LDB e
com base, no Art. 40 “a educacéao profissional sera desenvolvida em articulacdo com
o0 ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 2017, p.14).
Porém este modelo de educacdo profissional vinculado ao ensino médio deve

obedecer algumas normas, conforme o Art.36-B:

| - os objetivos e definicbes contidos nas diretrizes curriculares
nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo; Il - as
normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; Il - as
exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagogico. (BRASIL, 2017, p. 29).

Ainda, neste sentido o Art. 12 na LDB aponta que “Os estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de: | — elaborar e executar sua proposta pedagdgica;” (BRASIL, 2017).

Por outro lado, o CNE/CEB 1 no Art. 5°, apresenta que:

As propostas pedagoégicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente
0 estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996,
contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia.
(Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo, 2002, p.01).

Ou seja, 0 ensino meédio profissional deve estar pautado nas definicbes do
Conselho Nacional de Educacao e ao projeto pedagogico com as especificidades de

cada escola, no caso das escolas rurais, este ensino requer um planejamento junto
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as familias rurais. Pois, sabe-se que um dos fatores que pode contribuir para a
evasao na escola, pode ser a distancia entre o centro educativo e suas localidades,
portanto, muitos estudantes teriam que percorrer um longo caminho, e isso, poderia
desanimé-los. Arroyo et al (2011, p. 35) indicam que “a politica tem sido a de
estimular cada vez mais os estudos na cidade, buscando diminuir o nimero de
escolas no campo, sob a alegacao de que sao mais caras e tornam-se inviaveis. ”.

Por outro lado, Arroyo et al (2011) informam ainda que embora haja um
aumento no numero de alunos matriculados em escola rural, ainda ha muitas
criancas e adolescentes fora da escola. Em contrapartida, os governantes, utilizam
uma politica manipuladora, na tentativa de incentivar os jovens do campo a
estudarem na cidade.

Mesmo com essas irregularidades, a constituicdo brasileira de 1988 assegura
que todo cidadéo tenha direito a educacao gratuita, como salienta o Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia, Brasil (2017) no Art. 26 da Declarag&o Universal dos
Direitos Humanos: “Todo ser humano tem direito a instrucdo, e que ela seja gratuita,
acessivel a todos”. Assim, nenhuma crianc¢a, jovem ou adulto pode estar fora da
escola por motivo de qualquer intolerancia que seja.

Sobretudo, pensando na transformacgéo da educacgéo, Paulo Freire contribuiu
significativamente, a partir da ideia de tornar a educacéo acessivel a todos, ja que
até entdo nao era. Desta forma, com sua ideologia, de ver ndo somente a educacao,
mas 0 mundo de todos e para todos, portanto, acredita-se que por volta dos anos de
1960 houve uma obstrucdo de algumas barreiras existentes na area da educacao,
favorecendo criancas e adultos, assim, abrindo caminhos e oportunidades para as
pessoas trabalhadoras, seja no campo ou nas fabricas.

Para isso, houve luta e persisténcia, e ensinando, criou metodologia proépria,
também escreveu livros, mudou o cenério, fez histéria na area da educacédo
brasileira, (FREIRE, 2005) propondo a libertacdo dos oprimidos contra os
opressores, onde a libertagdo se da de um parto doloroso, mas que traz ao mundo
livre do opressor, livre de ser oprimido, tornando-o livre. Ou seja, suas contribuicdes
foram importantes e significaram avanc¢os, mas, ainda assim, a educacdo para 0s
jovens residentes em areas rurais necessitava de mais mudancas, e para iSso 0
Ministério da Educacdo - MEC aderiu em algumas escolas rurais o modelo da
alternéancia, mas com principios direcionados para as pessoas do campo.

Neste sentido, segundo Caldart (2008, p.69)
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A Educacdo do Campo nasceu como mobilizagdo/presséo de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas: nasceu da combinacdo das lutas dos sem-terra pela
implantagcdo de escolas publicas nas areas de reforma agréria com
as lutas de resisténcia de inUmeras organizacfes e comunidades
camponesas para nao perder suas escolas, suas experiéncias de
educacao, suas comunidades, seu territorio, sua identidade.
Portanto, por meio dessas mobilizagbes, reivindicagbes dos movimentos
sociais foi possivel construir um novo modelo de escola para a populacdo do campo,
vindo a desenvolver a pedagogia da alternancia com a fixacdo inicialmente de
Escolas Familiares Agricolas e de Casas Familiares Rurais. Portanto, a implantagédo
de CFRs em comunidades rurais veio como uma nova perspectiva de educacao,
para melhorar o ensino, a estrutura da escola, voltado especificamente para 0 jovem
rural, que por muito tempo viveu oprimido na sociedade com educacao e direitos
desiguais.
Este modelo de pedagogia da alternancia, apesar de ndo ser tdo recente,
ainda ndo é executado em todos os paises. No Brasil, por exemplo, como sera visto
a seguir, a pedagogia da alternancia surgiu a partir de influéncias das MFRs do

Norte da Italia na década de 1960.

2.2 A DISPERSAO DAS MFRS PELO MUNDO E A CONTRIBUICAO DA
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA RESSIGNIFICACAO RURAL.

O movimento Maisons Familiales Rurales foi originado no Sudoeste da
Franca, no ano de 1935, por um pequeno grupo de agricultores, pois neste periodo
eles ndo tinham apoio dos governantes na educacgéo de seus filhos. Por isso, as
familias preocupadas com a educacdo de seus filhos e ao mesmo tempo, tendo a
necessidade de té-los proximos para ajudar na agricultura, uniram e criaram 0
projeto MFRs. Conforme Silva (2003, p.43 - 44)

“[...] os agricultores viviam naquele contexto uma situagcdo de
total abandono: de um lado, um Estado desinteressado pelos
problemas do homem do campo e de sua educacgao, voltado
apenas para o ensino urbano; e, de outro, uma igreja que,
apesar de preocupada com a situacdo dos camponeses, nao
tinha nenhuma proposta quanto a educag¢ao no meio rural.

Ou seja, 0s pais eram responsaveis por educar seus filhos, ja que o estado e

a igreja nao atendiam as necessidades educacionais da juventude rural.
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Portanto, o projeto da MFRs nasceu da necessidade da permanéncia do
jovem no campo e da busca por conhecimentos em avanc¢os tecnoldgicos. Pois até
entdo a formacédo dos jovens era uma juncao técnica e pratica orientada por seus
pais, mas que necessitava de mudancas, ou seja, inserir uma formacéao tedrica e
humana para assim preparar estes jovens para a vida em sociedade.

Ainda conforme esse projeto, eles permaneciam uma semana em tempo
integral na escola e trés semanas com seus familiares em sua propriedade. Com
isso, foram surgindo jovens e agricultores cada vez mais interessados em ingressar
nesse novo projeto pedagdgico que atendia as necessidades do povo do campo e
devido a isso, o movimento foi se disseminando, ressalta Silva (2003). Tal
disseminacdo ocorreu primeiramente em regibes da Franca e depois sendo
empregados em varios paises, como Italia (1958), Congo e Togo (1962), também
Espanha (1966), Brasil (1968), Nicardgua (1973), Portugal (1984), Filipinas em 1988,
dentre outros. A expansdo gerou a criagcdo de uma constituicdo da Unido Nacional
das Maisons Familiales Rurales — UNMFRs no ano de 1942 e de uma Associacao
Internacional no ano de 1975.

Sobre isso, Silva (2003) revelou que devido a expansdo das MFRs para
varios continentes foi criada uma Associacao internacional, ou seja, a Association
Internationale des Maisons Familiales Rurales — AIMFR com o objetivo de difundir o
modelo pedagdgico Maisons em todos 0s paises, ja que de inicio contavam apenas
com 20 paises.

Deste modo, UNMFREO, 1991 (apud SILVA, 2003 p.61): ressalta que:

Dentre as iniciativas desenvolvidas na busca de consolidagdo da
AIMFR, na perspectiva de sua organizacdo e cumprimento dos
objetivos propostos, podemos destacar a criagdo da Fundacgédo das
Maisons Familiales Rurales - MFRs, de ambito internacional,
responsavel pela captacdo de fundos para financiamento de novos
projetos; a criacdo do Centro Europeu para Promocédo e Formacéao
no Meio Agricola e Rural, objetivando a integracao de alguns paises
da Comunidade Econémica Européia para projetos de formacdo de
jovens da zona rural; e a criacdo do Comité de Administracdo
Regional das MFRs da America Central e da Associagdo Pan-
africana de Maison Familiale, com o objetivo de organizacdo do
movimento nas macrorregides geopoliticas.

Pensando assim, a associagéo internacional tinha o intuito de integrar os
projetos de formacdo, na troca de informagcbes de modo que favorecesse o

crescimento do movimento pelos paises e aumentasse a economia de suas regides.
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No Brasil, a implantacdo da MFRs passou por duas fases, a primeira no ano
de 1968 com a Escola Familia de Olivania e a Escola Familia de Alfredo Chaves no
municipio de Anchieta no estado do Espirito Santo - ES, esta sob a organizacdo do
padre jesuita Pietrogrande que utilizou a influéncia italiana. E a segunda no ano de
1969 utilizando influéncia francesa para a organizagcdo e funcionamento (Silva,
2003). Portanto, a pedagogia da alternancia surgiu no Brasil, na década de 60
utilizando influéncias das MFRs do Norte da lItalia, ja que o organizador era de
origem italiana.

Nesse periodo alguns estados passavam por dificuldades na sua producao
agricola, principalmente a regido do Sul do Espirito Santo com o fim do cultivo de
café. Surgia assim a primeira EFA em Oliveira, entre a década de 70 e 80 ocorreu a
consolidacdo das EFAs em outros estados brasileiros, como Minas gerais, Bahia,
Cear4, Amapd, Piaui, Maranhdo, Rio Grande do Norte, Rond6nia, e Goias (Silva,
2003).

Ainda nos anos 80 foram estabelecidas as primeiras Casas Familiares Rurais
— CFRs no Brasil, estas com algumas alteracfes das EFAs, jA que possuiam uma
influéncia francesa, portanto, sendo desvinculadas das EFAs. A implantacdo das
CFRs iniciou pelo estado do Parand, seguindo no estado de Alagoas na cidade de
Arapiraca e do estado de Pernambuco na cidade de Riacho das Almas. Segundo
Silva (2003) somente o estado do Parana conseguiu progredir, gracas ao Seminario
Franco-Brasileiro que consolidou acdes conjuntas entre as MFRs francesas e o
estado do Parana, pois este manteve acompanhamento de um assessor oferecido
pela UNMFRs.

No estado da Bahia, na década de 90 do século XX ja se articulava de uma
fundacdo da CFR, mas a primeira unidade foi inaugurada efetivamente em 2003, no
municipio de Presidente Tancredo Neves conforme consta no Projeto Politico
Pedagogico (2016) da instituicao.

Porém, € necessario lembrar que a CFR néo solucionou as dificuldades
existentes no ambito da educacdo logo de imediato e pensando assim, durante
décadas alguns movimentos e sindicatos rurais questionavam a respeito das
dificuldades no espaco escolar e de aprendizagem, este era compreendido pela
sociedade a partir de uma sala fechada, com lousa ou quadro branco, com livros
didaticos, assim, os detentores do conhecimento eram os professores. O aluno

egresso do campo, de familia humilde e com renda na agricultura familiar,
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possivelmente era tido como um individuo sem conhecimento cientifico, uma vez
que a vivéncia na propriedade rural era desconsiderada como conhecimento e
aprendizagem ou néo contextualizada.

Ao0s poucos essa realidade passou a ser objeto de questionamentos, forcando
um olhar diferenciado sobre esta situacdo, pelo viés da pedagogia da alternancia.
Muitos fatores contribuiram para a implantacdo desta pedagogia, dentre eles, a acédo
dos movimentos sociais, e camponeses. Conforme Bicalho (2013) o surgimento se
deu devido ao anseio de familias agricultoras em garantir educacdo e formacgao
profissional sem desprezar as vivéncias, questdes sociais, politicas e culturais
destas familias.

Entretanto, Vergutz e Cavalcante (2014, p. 09) apontam que a:

Pedagogia da Alternancia surge como movimento de base e de
Educacado Popular e encontra espago junto ao povo do campo para
trabalhar uma proposta educacional que, influenciada pelo contexto
de acbBes populares, apresenta sua pratica pedagogica
contextualizada e vinculada a uma pratica social.

Assim, a pedagogia da alternancia funciona em regime de alternancia entre o
tempo escola e familia-comunidade para alunos do campo, ela propde flexibilidade e
perspectiva de permanéncia na localidade. Ou seja, 0 jovem estuda durante uma
semana integral na escola e duas semanas ele retorna para o convivio da familia e
da comunidade, e, nesse periodo, o objetivo € desenvolver atividades nas suas
localidades a partir dos conhecimentos gerados na escola, e, posteriormente ao
retornar para a unidade de ensino devem ser apresentadas suas experiéncias. Para
Arroyo et al (2011, p.104) “ela brota do desejo de n&o cortar raizes. E uma das
pedagogias produzidas em experiéncias de escola do campo em que o MST se
inspirou.”. Quer dizer, € o desejo de qualificar-se, porém sem desfazer o vinculo com
a familia, com o local de origem.

Para além disso, a pedagogia da alternancia veio como possibilidade de
ressignificacdo do campo, pois busca valorizar a percepcédo da realidade do aluno e
contribuir com o0s conhecimentos cientificos, propiciando uma visdo ampla de
mundo. Marschner (2010) ressalta que o saber tradicional pode ser transformado a
partir dos principios da educacéo popular.

A implantagdo de escolas familiares rurais enfatiza a formacéo cientifica,

técnica e social com uso de ensino na alternancia, e, tem como intuito despertar o
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interesse dos estudantes rurais em ingressarem no curso técnico da Casa Familiar
Rural. Assim, os estudantes buscam aprender os conhecimentos necessarios para
manter a tradicdo, criando possibilidades de permanecer no campo, cuidar e
expandir a agricultura da familia.

Assim, percebe-se que h& uma valorizagéo e ressignificacdo do espaco rural,
pois os educandos sentem-se pertencentes a este espaco, mantendo a identidade
cultural e social. Sobre isso, Marschner (2010, p.08) afirma que o “[...] espago rural é
redescoberto como lugar para a geragdao e manutencao de identidade”. Portanto, a
escola rural deu um novo sentido para a populagdo do campo, potencializando a
busca por melhorias, mas sem abrir mao de seus principios sécio-culturais.

No sentido da educacdo do campo, Silva (2003) aponta que a criacao das
primeiras Casas Familiares Rurais no Brasil, foram a partir das experiéncias com as
EFAs. Para isso, as escolas Casa Familiar Rural - CFRs foram estabelecidas no
ensino médio integrado ao profissionalizante, ou seja, o aluno inserido nessas
escolas além de aprender as disciplinas obrigatérias também aprende uma
profissdo, estudando disciplinas direcionadas a sua profissionalizacdo, o que
contribui para a valorizagéo e inser¢cdo no mercado de trabalho. Por isso, acredita-se
que a aceitacdo das CFRs no Brasil, d4-se por vérios fatores, dentre eles, por estar
préxima das comunidades rurais, ja que realmente ha distancia consideravel entre
as comunidades e as escolas urbanas. Deste modo, Hillesheim e Vizzotto (2015,

p.05) explicam que:

A alterndncia demonstra proporcionar ao jovem agricultor uma
formacao integral, ndo apenas técnica, mas sim global e desenvolve-
se com base na realidade dos jovens sendo que estes sao 0s
sujeitos na constru¢éo do conhecimento. Além da formacdao integral o
objetivo é criar possibilidades para que o jovem desenvolva a sua
propriedade, melhorando a renda e a qualidade de vida da familia
para que dessa forma ele possa viver e desenvolver-se no meio
rural.

by

Gracas a implantacdo das Escolas Casas Familiares Rurais no Brasil, a
realidade da educacéo rural vem ganhando, aos poucos, novas formas, para isto, a
juventude rural vem sendo integrada a escola, com o objetivo de adquirir
aprendizado, conquistar seu espaco na sociedade como cidadao, ser pensante e
capaz de atuar no mercado de trabalho, beneficios estes, por meio da educacéo.

Mas para isso, Freire (1985, p.7) ressalta que:
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[...] No processo de aprendizagem, sé aprende verdadeiramente
aguele que se apropria do aprendido, transformando-o em aprendido
com o que pode, por issoO mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz
de aplicar o aprendido a situacdes existenciais concretas.

Cordeiro et al (2011, p.117) ressaltam que a pedagogia da alternancia também

inclui a inser¢cdo de um conjunto de organizacao social no campo, assim é

Uma modalidade educativa, representando um novo projeto
pedagogico com inser¢cdo de saberes da agricultura francesa,
afirmou-se e recebeu a denominacdo de Maisons Familiales. A
organizagdo camponesa assumiu a gestdo administrativa e
pedagodgica dessas Maisons — sua constituicao foi na modalidade de
associacdo de agricultores, com fins juridicos, financeiros e
administrativos. O entendimento geral concerne a participacdo dos
pais na conducdo do processo de gestdo colegiada, mas com
orientacdo dos dirigentes sindicais e religiosos, de forma a priorizar
conteudos técnicos relacionados ao trabalho no meio rural.

Hillesheim e Vizzotto (2015) corroboram que a pedagogia da alternancia
surge para atender as necessidades das pessoas do campo e sendo uma forma
particular de educéa-los. Com isso, Coutinho (2012) afirma que muitos alunos podem
aprimorar seus conhecimentos e levar para suas propriedades novas técnicas para o
manejo do solo e melhoramento da producéo.

Essa pedagogia visa oferecer um ensino de qualidade, a melhoria para os
familiares, levando em consideracdo a experiéncia do aluno, bem como a sua
cultura familiar. Segundo Oliveira (2013, p.4) “A Pedagogia da Alternancia é uma
metodologia facilitadora para a melhoria da qualidade da producdo agricola, haja
vista que os conteudos curriculares sdo determinados a partir da realidade do
educando”, dai, a necessidade de uma relacdo indissociavel entre familia-
comunidade-escola.

Ou seja, o0 estudante tem liberdade para expor suas vivéncias do campo na
escola/cidade e na troca de informacdes entre as pessoas que compdem a unidade
escolar, ele reforma e/ou forma seu conhecimento, alcancando habilidades para
melhorar a produtividade agricola e o rendimento financeiro da familia, e, portanto, o
fortalecimento da agricultura com possibilidades de manutencéo no campo. E nesse
sentido, o campo e a cidade passam a serem vistos ndo como polaridades, mas,
integrados a um movimento de ressignificacdo do rural, entendido como uma

diminuicdo das fronteiras entre o rural e o urbano, tornando-as mais ténues.
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2.3 A IMPORTANCIA DE AULA PRATICA PARA O ENSINO DE BIOLOGIA

Sabe-se que a Biologia faz parte da ciéncia, conforme aponta Ximenes (2000,
p.135) “é a ciéncia dos seres vivos e das leis da vida”. Assim ela est4 envolvida
diretamente na vida humana, seja com conceitos, aspectos ou percepcdes que
move a relacdo reflexiva do sujeito sobre suas acbes como cidaddo. Por isso, a
Biologia ndo é apenas uma disciplina isolada que esta inserida na matriz curricular
das escolas, ela auxilia no conhecimento da vida. Neste sentido, Sobrinho (2009,
p.19) ressalta que “o ensino de Biologia tem relevancia inconteste para a vida de
todo cidadao, e, as escolas tém a misséo de levar esse conhecimento a todos”.

De fato a Biologia perpassa desde os seres invisiveis como as moléculas até
as maiores comunidades, porém em cada nivel organizacional compreende-se
também a importancia de cada um. Ou melhor, a Biologia proporciona ao aluno
compreender a existéncia do ser humano e da natureza. Neste sentido, “Com
relacdo ao ensino de Biologia, bem como qualquer outro conteudo ligado a area da
ciéncia, pode contribuir na formagéo da consciéncia critica, oferecendo ao individuo
informacdes e correlagdes proprias dessa area.” (SILVA, 2013, p.16).

No entanto, isso depende da forma com que os conceitos da Biologia séo
abordados. Assim, na maioria das escolas publicas do ensino médio € comum a
auséncia de laboratdrio ou equipamentos microscépicos, desta forma, o professor é
responsavel por buscar uma alternativa, ou seja, a melhor maneira de ministrar a
aula sejam com jogos, projetos, seminarios, pesquisas, desenhos 3D ou ludicidades.
Todos eles e/ou outros devem ser utilizados com o intuito de amenizar a falta dos
recursos eletronicos durante a aula e promover a aprendizagem significativa.

Krasilchik (2008) revela que é insubstituivel a aula laboratorial, tendo em vista
que permitem ao aluno um contato direto com os fendmenos, a observacao de
organismos e o manuseio de materiais, quer dizer, ndo ha como o estudante ter aula
de Biologia e ndo ter acesso ao laboratério para desenvolvimento de aula pratica.
Assim, sera que no ensino médio profissionalizante sob a pedagogia da alternancia
é, infelizmente, como na maioria das escolas publicas urbanas, sem a préatica em
laboratorio? E quais alternativas seriam utilizadas pelo professor, para o aluno
aprender de maneira prazerosa, € assim nao sentir a auséncia dos experimentos e
dos equipamentos microscopicos na aula de Biologia?

Ao contrario da formacdo na modalidade do ensino meédio nas escolas

urbanas, a formacdo na modalidade do ensino médio técnico tem como principal
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objetivo formar jovens preparados para o mercado de trabalho, e no caso especifico
do curso técnico de Agropecuaria, eles poderdo trabalhar em empresas publicas e
privadas ligadas a agricultura, pecuéaria, além, claro, de cuidar e dar continuidade a
atividade produtiva rural da familia, j& que para ser matriculado nesta modalidade o
estudante tem que ser filho de produtor rural.

Com isso, entende-se a relevancia da disciplina de Biologia para esses
sujeitos, ja que basicamente eles possuem um contato direto com o ambiente
natural, envolvendo varios organismos, estruturas e caracteristicas diferenciadas.
Em outras palavras, € necessario compreender a Biologia, para melhorar a
agricultura familiar, pois com este conhecimento cientifico atrelado ao conhecimento
empirico facilita a manutencéo e desenvolvimento da producéo rural.

O estudante da Casa Familiar Rural também poderd expandir seus
conhecimentos, ingressar em curso de graduacdo, seja na area agréria, exata,
humana ou tecnoldgica. Neste sentido, o espaco formativo destes jovens deve e
necessita ser realmente diferenciado, o plano politico pedagdgico, o curriculo devem
ser apropriados para a realidade do publico, bem como, os educadores, que
precisam apropriar de ferramentas, métodos e/ou praticas para nortear suas aulas.

Nessa perspectiva, o professor deve buscar contribui da melhor maneira
possivel para a aprendizagem do aluno. Assim, para Fazenda (2009, p.110) “o
professor deve ajudar o aluno a desenvolver suas aptidées, que contribui para que o
aluno desenvolva uma visao critica da realidade que o circunda”. E para, além disso,
o educador deve transpor os contetdos de maneira contextualizada, Interdisciplinar,
utilizando uma temética conceitual com a realidade de cada um.

Contudo, Sobrinho (2009, p.21) aponta que:

A aula de biologia trabalhada pelos professores deve-se apresentar a
vida cotidiana como uma possibilidade de explicitar os conceitos
bioldgicos, provocando o interesse do aluno para dar visibilidade aos
conceitos da biologia. No cotidiano deve proporcionar situacées que
mostre o papel da ciéncia apresentados através dos costumes, dos
habitos e dos problemas soécio-ambientais para solucionar o0s
problemas.

Desta forma, o aluno podera passar a reconhecer a Biologia como parte de
seu cotidiano, existindo em todos os espacos que o circunda, ou seja, a Biologia
passa a ser interdisciplinar. Para corroborar, Caldart (2010) assegura que €

importante relacionar os conteiudos com fatos da realidade, perpassando pela
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ja que muitos destes sdo estudados entre mais de uma

disciplina. Contudo, é assim que Krasilchik (2008), também discorre a importancia da

integracdo de conteudos na relacdo das disciplinas, mas isso depende do perfil do

aluno e do processo de aprendizagem que sera aplicado.

A educacéo do campo exige:

A pratica pedagogica em alternancia implica uma pratica social
politicamente comprometida com a mudancga, uma vez que exige
consciéncia de interagcdo e comunicacdo e orienta-se para a
constituicdo de sujeitos conscientes e atuantes na sociedade.
(SOUSA; MELLO; RODRIGUES, 2014 p.4).

A elaboracdo do curriculo para a educagdo do campo deve levar em

consideracdo o perfil socio-cultural do aluno, assim, Brasil (2013, p.118) ressalta

que,

Corroborando

guanto ao planejamento curricular, ha que se pensar na importancia
da selecdo dos conteudos e na sua forma de organizagdo. No
primeiro caso, é preciso a relevancia dos conteldos selecionados
para a vida dos alunos e para a continuidade de sua trajetéria
escolar, bem como a pertinéncia do que é abordado em face da
diversidade dos estudantes, buscando a contextualizacdo dos
contetdos e o seu tratamento flexivel. Além do que, serd preciso
oferecer maior atencdo, incentivo e apoio aos que deles
demonstrarem mais necessidade, com vistas a assegurar a
igualdade de acesso ao conhecimento.

Sousa et al (2014, p.4) enfatizam que,

uma proposta pedagdgica que atenda a esses pressupostos
supracitados tem como desafio dinamizar praticas pedagogicas em
uma articulacdo que envolva colaboracgéo, didlogo e problematizacao
na perspectiva de promover interacdes com 0s universos culturais
dos diferentes sujeitos presentes, fortalecendo o pensamento critico
e autbnomo.

N&o se sabe de fato o que acarreta alguns estudantes a ndo apreciarem a

disciplina de Biologia, porém acredita-se que um fator que pode contribuir, € a ndo

compreensao das ciéncias naturais, e, sobretudo a sua importancia, mas também a

forma como é ministrada, os recursos utilizados e a sua contextualizacdo. Mas com

0 uso de uma pratica diferenciada ou uso de recursos pedagogicos é possivel que

estes mudem de pensamento e passem a admirar ao ter contato visual e fisico com

tantos fendmenos e descobertas.
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Pensando assim, Krasilchik (2008, p. 61) salienta que “uma parcela
significativa das informa¢gBes em Biologia € obtida por meio da observagédo direta
dos organismos ou fendmenos ou por meio da observacéo de figuras, modelos etc”.
E assim os conteudos da Biologia quando vistos e/ou inseridos no cotidiano do aluno
facilitam a apropriacdo das informacdes, por isso a importancia do uso de praticas,
recursos e métodos pedagdgicos diferenciados.

N&o é uma tarefa facil estudar todos os conceitos cientificos durante os trés
anos de curso, evidente que por se tratar de educandos oriundos da zonal rural, é
provavel que eles possuam alguns conhecimentos prévios, sem muito embasamento
tedrico, ou seja, muitas vezes um conhecimento empirico, passado entre as
geracdes de seus familiares, podendo haver erro ou equivoco, mas nao deve ser

desconsiderado. Para isso, Prodanov (2013, p.21) afirma que,

nao deixa de ser conhecimento aquele que foi observado ou passado
de geracao em geracdo através da educacgédo informal ou baseado
em imitagdo ou experiéncia pessoal. Esse tipo de conhecimento, dito
popular, diferencia-se do conhecimento cientifico por lhe faltar o
embasamento tedrico necessario a ciéncia.

Com base nisto, a pedagogia da alternancia contribui para a construcdo do
conhecimento cientifico, mas levando em consideracdo o conhecimento empirico de
cada aluno e a medida que o professor explana contedudos também se esclarecem
davidas, conceitos que os alunos possuam e nas idas para sua residéncia
transferem o conhecimento adquirido aos seus familiares, entdo é indispenséavel

vincular os contetados com a experiéncia do estudante.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

Neste capitulo, sera apresentado o caminho metodolégico utilizado para
obtencéo das informacdes e coleta de dados a cerca da pesquisa, para isso, sera
detalhado o tipo de pesquisa, 0s sujeitos envolvidos, além dos métodos e

instrumentos utilizados.

3.1 O CONTEXTO, ESTRUTURA E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Casa Familiar Rural, localizada no municipio de
Presidente Tancredo Neves, no Baixo Sul da Bahia e assim, para atender os
objetivos da investigacdo, realizou-se uma pesquisa de campo, a partir de uma
abordagem qualitativa e com carater descritivo. Quanto a abordagem, Prodanov
(2013), afirma que na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte
direta de coleta de dados, ndo priorizando a numeracdo ou quantificacdo destes
dados, mas, atribuindo-lhes significados.

Godoy (1995) ressalta a diversidade existente entre os trabalhos qualitativos e
enumera diferentes caracteristicas da pesquisa qualitativa como o carater descritivo
e o enfoque indutivo, bem como, o significado que as pessoas dao as coisas e a sua
vida como preocupacao do investigador.

Ja Gil (2002, p.42) enfatiza que “as pesquisas descritivas tém como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno
ou, entao, o estabelecimento de relagbes entre variaveis”. Ainda, para Gil (2002, p.
53) "0 estudo de campo procura muito mais o aprofundamento das questbes
propostas do que a distribuicAo das caracteristicas da populagdo segundo
determinadas variaveis”.

Com isso, neste mesmo sentido, Silva (2011, p.01) enfatiza que:

0s pesquisadores que adotam uma perspectiva qualitativa estdo
mais preocupados em entender as percep¢des que os individuos tém
do mundo. A pesquisa qualitativa trabalha com o universo dos
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se a técnica de entrevista
semiestruturada, com roteiros pré-definidos para cada categoria (APENDICE E, F e

G). As entrevistas foram individuais, e foram realizadas para levantamento das
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informagOes acerca da percepcao da monitora de Biologia, da coordenadora do
curso e também dos alunos egressos.

Em campo, foram entrevistados 01 monitora de biologia, 01 coordenadora
pedagogica e 03 ex-alunos. Também se utilizou um questionario aberto para a
assessora de comunicacdo (APENDICE H) para obter informacdes da histéria e
estrutura da CFR e assim ndo atrapalha-la em suas atividades na unidade. Foi
recomendado o envio do questionario via e-mail, porém algumas perguntas nao
foram respondidas pela assessora.

De acordo com Ludke e André (1986, p.46), umas das vantagens da

entrevista é que,

este tipo de instrumento é que estabelece uma interagdo entre
pesquisador e pesquisado, ao contrario de outros métodos
como a observacdo unidirecional, por exemplo, onde se
estabelece uma relagdo hierarquica entre ambos. Na éarea
educacional, se aconselha grande flexibilidade na elaboragéo
do questionério.

Corroborando, Souza (2013) afirma que a entrevista trata-se de uma conversa
entre um profissional e um leigo em encontro interpessoal, tendo como objetivo
coletar informacdes sobre determinado assunto. Assim, permite uma relacdo mais
proxima entre o pesquisador e 0 pesquisado.

Foi realizada também a observagédo nao participante do campo estudado, isto
€, a observacao da aula, ministrada pela monitora, para conhecimento da realidade
do sujeito, e nesse sentido Godoy (1995) relata a importancia da observacao para
que sejam capturadas informacdes no ambiente do pesquisado, ou seja, O
pesquisador serd um telespectador da situacdo. Dessa forma, foram necessérias

quatro visitas de observacéo. Souza (2013, p.88) destaca que,

a observacdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir
informagcBes e, além disso, utiliza os sentidos na obtencdo de
determinados aspectos da realidade. Essa técnica além de ver e
ouvir consiste em examinar fatos ou fendmenos que se deseja
estudar.

Ainda como instrumento de coleta das informagfes, a metodologia seguiu
com uma breve pesquisa bibliografica em livros, artigos e autores que relatam a
historia e pratica da pedagogia da alternancia no Brasil como suporte e referencial
tedrico. Gil (2002, p.44) ressalta que “a pesquisa bibliografica é desenvolvida com
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base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Foi utilizada também, uma andalise documental - matriz curricular do
curso de agropecuaria na Casa Familiar Rural, para conhecimento (ANEXO A).

A analise dos dados coletados foi mediante a observacao, percepcéo da aula
e a transcricdo narrativa dos entrevistados, neste sentido Manzini (2006, p.02) nos
dispde da ideia:

Na transcricdo, o enfoque sera naquilo que foi ou ndo falado, pois é
isso que € feito numa transcricdo: transcreve-se o que foi falado, mas
pode-se perceber o que foi ou ndo perguntando, o que foi ou néo
respondido e no que esta inaudivel ou incompreensivel.

Visando uma andlise real do contexto a ser estudado e para manter uma
familiaridade com os sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como conhecer a
estrutura fisica da unidade educativa e para assim, obter os dados coletados foram
necessarias quatro visitas a unidade Casa Familiar Rural em Presidente Tancredo
Neves-Bahia.

Para a concretizagdo das entrevistas semiestruturadas individuais, foi feito o
agendamento prévio com o publico participante da pesquisa, quer dizer, a monitora
da disciplina de Biologia e a coordenadora pedagdgica do curso. As entrevistas
foram em dias diferenciados entre o0s participantes da pesquisa, devido a
disponibilidade de cada um e de modo a nédo atrapalhar no desenvolvimento de suas
atividades na CFR.

Assim também foi feito o agendamento prévio com 03 ex-estudantes da
unidade de ensino, conforme a disponibilidade deles. As entrevistas com 0s ex-
estudantes foram realizadas em residéncia dos entrevistados, ja que eles moravam
todos juntos.

Para esclarecimentos, cabe destacar que o publico participante da pesquisa,
a principio seriam 10 alunos por turma, escolhidos aleatoriamente no 1°, 2° e 3° ano
ingresso da Casa Familiar Rural, ou seja, totalizando cerca de 30 alunos através de
conversa gravada e com roteiro predefinido, mas isso nao foi possivel. Pois, mesmo
a instituicdo ja ter conhecimento do Termo de Consentimento Livre Esclarecido —
TCLE e haver sinalizado via e-mail a autorizagdo, ao chegar ao local da pesquisa
para efetivar as entrevistas com os alunos ingressos, recebeu-se de dltima hora, a
informacgao, por meio de uma conversa com o diretor da unidade, que os estudantes

nao estavam autorizados a participar de nenhum tipo de pesquisa escrita,
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documentada, fotografada e/ou gravada. Isso, segundo ele, devido a uma politica
interna de preserva-los destes meios de comunicacao.

Assim, a direcdo autorizou apenas uma conversa rapida e informal com os
estudantes do 3° ano. A conversa foi realizada em sala de aula (Fig. 1), durante a
aula de Biologia com a presenca da professora, na unidade de ensino denominada

de monitora.

Figura: 1 — Conversa informal com os alunos do 3° ano, na aula de Biologia.

Fonte: Trabalho de campo, 2017 (CFR/PTN).

Na turma tinham aproximadamente 25 alunos, destes somente alguns
resolveram participar devido a recomendacdo por parte da direcdo, ja que
recentemente estudantes visitantes utilizaram dados coletados na instituicdo sem o
consentimento. Mas a medida que a monitora esclareceu que eles poderiam falar,
foram se sentindo aptos e outros foram relatando um pouco da importancia da
escola, e o fato da mesma ser voltada para o jovem do campo, além da sua vivéncia
sob a prética da alternancia, bem como, seus projetos de vida futuros depois que
deixarem a unidade de ensino.

Apés a observagdo e breve didlogo com a turma, um pouco depois, foi
relatado por um membro administrativo qual seria o real motivo de os alunos néo
participarem da pesquisa. Assim, na informacao passada, houve um grupo de jovens
de uma determinada universidade que realizou uma visita a unidade, coletaram
informagdes do monitor e de alunos sem haver o consentimento de ambos, da

direcdo, e utilizaram para publicacdo de pesquisa em uma revista cientifica, mas a
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direcéo sO obteve conhecimento dos fatos recentemente, e devido a isto, os alunos
nao participaram mais de pesquisas que envolvem coleta de informacgédo via
entrevistas.

Apesar da aceitacdo da instituicdo por meio da direcdo em participar da
pesquisa de Trabalho de Conclusédo de Curso, teve-se algumas dificuldades no
decorrer da coleta de dados, como citado anteriormente, porém ainda houve uma
grande resisténcia para obtencdo de imagens e fotografias da instituicdo, alunos e
funcionarios, mesmo ter deixado claro no TCLE a necessidade destas imagens.
Com isso, algumas foram disponibilizadas pela instituicdo, ja que foi proibido o
registro fotogréfico por pessoas que ndo fossem membros da unidade.

AplOs o0s esclarecimentos quanto 0s sujeitos da pesquisa, € importante
informar quanto a identificacdo dos participantes. Assim, como modo de manter o
sigilo dos envolvidos na pesquisa, os alunos entrevistados foram identificados por
meio da letra A seguido de NUMEROS 1, 2, 3 de acordo com a ordem em que eles
foram entrevistados. Assim, sendo denominados como Al, A2, A3. Ja para 0s
alunos participantes no relato, foi identificado como AR1, AR2, AR3.

Quanto a identificagdo da COORDENADORA PEDAGOGICA E A MONITORA
DE BIOLOGIA, seus nomes foram preservados, apenas com a identificacdo de suas

funcdes de coordenadora e monitora.
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4 RESULTADO E DISCUSSOES

Ao longo deste capitulo serdo apresentadas as caracteristicas e um breve
historico da casa e relatada a percepcdo e perspectiva dos ex-alunos sobre a
metodologia adotada pela monitora e pela unidade de ensino durante o seu
processo formativo, bem como a percep¢do da monitora e coordenadora pedagogica
sob a prética pedagogica adotada em sala de aula.

Também sera feito um breve relato de alunos ingressos, que estdo em
alternancia na unidade e as entrevistas seréo transcritas como forma de transpor a

total fala dos entrevistados, para enriqguecimento da pesquisa.

4.1 A CASA FAMILIAR RURAL: CARACTERIZACAO E BREVE HISTORICO

A unidade de ensino, Casa Familiar Rural Presidente Tancredo Neves - CFR-
PTN esté localizada na Fazenda Novo Horizonte, BR 101, Km 315, no municipio de
Presidente Tancredo Neves na regido do Baixo Sul da Bahia (Fig. 2). E uma
Instituicdo de Educacao Profissional, qualificada como Organizacdo da Sociedade
Civil de Interesse Publico - OSCIP, uma instituicdo privada, comunitaria de ensino
gratuito. Formada por uma Associacdo de Pais e produtores Rurais, regida por seu

Estatuto Social e Regimento Escolar.

Figura 2. Localizacdo da Casa Familiar Rural - PTN
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Fonte: Google Maps, 2018.

Ela foi fundada em agosto de 2002, mas a execucao de seus projetos iniciou-
se em junho de 2003, a partir do convénio firmado entre a Prefeitura Municipal de

Presidente Tancredo Neves e o Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento
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- MAPA. A CFR-PTN, ao longo dos anos ja formou 296 alunos, segundo informacéo
via assessora de comunicacéo do CFR-PTN.

Conforme informacgfes contidas no PPP, a instituicdo de ensino conta com
grandes parceiros financeiros e instituicbes, como a Odebrecht, Banco do Brasil,
Brasken, Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas, Cooperativa
dos Produtores Rurais de Presidente Tancredo Neves, Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria, Secretaria Estadual de Educacao Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia, dentre outras, de modo a contribuir com o desenvolvimento
das atividades na unidade.

Os dados de campo apontaram que a CFR-PTN atende jovens de 62
comunidades e tem como objeto social, a oferta do Curso de Educacao Profissional
e Técnica em Agropecuaria integrada ao Ensino Médio para adolescentes filhos de
agricultores rurais com faixa etaria de 14 a 18 anos, estes jovens recebem a
Formagdo Técnica em Agropecuéaria integrada ao Ensino Médio através da
Pedagogia da Alternancia, conforme informou a assessora de comunicacao. Assim,
de consonancia com o PPP da instituicdo (2016, p.6), a instituicdo de ensino tem a
missao de:

promover a formacéo plena do jovem através da Integracdo do curso
técnico e da formacdo basica do ensino médio, em sinergia com a
Educacdo para a vida, pelo trabalho, para valores e limites
consolidando o processo de empresariamento rural dos jovens e a
permanéncia no Campo e na Agricultura Familiar com qualidade e
sustentabilidade.

Neste modelo, o adolescente permanece uma semana em regime de
internato na unidade CFR, recebendo aulas especificas da Base Técnica e também
da Base Nacional Comum. E passam duas semanas na Unidade familia replicando
os conhecimentos aprendidos, ou seja, no periodo em que 0s jovens estdo em casa
com seus familiares, a intencdo € que eles estejam colocando em préatica o0s
conhecimentos adquiridos no periodo de internato.

Durante a formacdo, os estudantes sdo instruidos com conhecimentos
técnicos e especificos das diferentes culturas e criacdes, além de
associativismo/cooperativismo e administracdo rural. Com isso, os adolescentes
desenvolvem aptiddes para elaborar e implantar projetos de negocios agropecuarios
em suas propriedades, garantindo a geragdo de renda para a familia e consolidando
0 processo educativo associado a qualificagéo profissional para trabalho. Ou seja, a

unidade escolar intercala o ensino médio ao profissionalizante, assim a matriz



36

curricular € mais voltada para o técnico profissionalizante, e por meio das disciplinas
da base nacional comum e especificas alcancardo habilidades cientifica, cultural,
social e produtiva.

Entdo, eles aprendem uma profissdo, bem como a sua importancia na
sociedade, ganhando autonomia para formar sua opinido, e em busca de melhoria
para a vida de seus familiares.

Portanto, visando garantir o aumento da qualidade, produtividade e
rentabilidade dos projetos, os alunos tem o suporte técnico e administrativo da
unidade-casa, em especial, da equipe de monitores, que acompanham a toda
estruturacdo técnica, bem como os resultados de producéo dos jovens.

A unidade dispde de uma boa estrutura fisica (figura 3). Sendo dividida entre
uma sala de aula (figura 4), uma biblioteca (figura 5), um laboratério de analise de
solo, um escritério, uma recepc¢do, uma sala de reunido, uma sala de informatica,
uma area de experimentos, um auditério (figura 6), quartos separados para mulheres
e homens (figura 7), um refeitério, uma cozinha, uma quadra de esporte, um

almoxarifado, um galpéo.

Figura: 3 - Estrutura, setor administrativo da CFR.
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Fonte: Arquivo CFR — PTN, 2017.
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Figura: 4 - Sala, aula de Biologia Figura: 5 - Biblioteca
- :

onte: Trabalho de campo, 2017; CFR — PTN.  Fonte: Arquivo CFR - PTN, 2017.

1

Figura: 6 - Auditério Figura: 7 - Alojamento masculino

Fonte: Arquivo CFR-TN, 2017. Fonte: Arquivo CFR-PTN, 2017.

A CFR também conta com um quadro razoavel de funcionarios, entre porteiro,
cozinheiros, monitores, coordenador, direcdo e outros parceiros que contribuem para
o desenvolvimento das atividades.

Segundo a assessora de comunicagdo da CFR-PTN, no ano de 2017 foram
matriculados 110 alunos, sendo em sua maioria homens, cerca de 80 homens e 30
mulheres, este numero abrangente de homens inseridos, se da ainda pelo
preconceito de que a mulher ndo consegue desemprenhar a mesma funcdo do
homem no campo.

O publico acima citado esta dividido em trés turmas do 1°, 2° e 3° ano, e com
03 ciclos de 05 Alternéncias em cada ciclo conforme informou a assessora de
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comunicacdo, além disso, a instituicdo conta com um Seminario Microrregional,
anual que acontece sempre no més de Agosto. Esse periodo de trés anos sera
aumentado para quatro anos e a CFR ja se prepara para essa nova mudanca no
periodo de formacdo, a partir de 2018, conforme autorizacdo do Ministério da
Educacdo — MEC, segundo entrevista da coordenadora.

Porém sabe-se que até o momento, ainda ndo houve essa mudanca na
guantidade de anos para a formacdo destes alunos, ou seja, a instituicdo continua
com o periodo de trés anos de formacéo escolar, segundo a coordenadora.

Ao longo dos anos, a escola obteve um numero significativo de alunos
matriculados, e, que alcancaram a formacao, tornando-os egressos, capacitados
para a vida profissional e pessoal ao lado de seus familiares, conforme apontou a

coordenacao da casa. Para isso, Sousa, et al. (2016, p. 02) afirmam que:

[...] a proposta Educacional da Casa Familiar Rural de Presidente
Tancredo Neves (CFR-PTN), vem ao encontro da proposta de
Politicas Publicas para a Educacéo Profissional e Tecnologica que
busca integrar a Educacdo Béasica ao mundo do trabalho para a
geracdo de renda, pois treina, capacita e estimula o jovem e, ao
mesmo tempo, 0 mantém em continuo crescimento e o incentiva, por
meio da convivéncia com as familias, ao empresariamento.

Mas, neste sentido, acredita-se que para manter a unidade de ensino regida
pela alternancia e dentro das exigéncias estabelecidas pelo MEC néo deve ser uma
tarefa facil, contudo exige haver diadlogo, cooperativismo e comprometimento

constante por parte de todos que compdem a unidade.

4.2 OS DOCUMENTOS NORTEADORES: PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E
A MATRIZ CURRICULAR

A casa familiar rural tem a missao de promover uma formacao plena de
jovens rurais por meio da integragdo do ensino técnico com o médio. Ou seja, 0
jovem ao final do curso tera uma formacéo profissional técnica em Agropecuaria,
como também uma formacgédo basica do ensino médio, conforme estabelecido pela
LDB. Assim, o curso de Agropecuéria estad direcionado a educacdo profissional
técnica integrada ao ensino médio, esta pautada dentro de um curriculo especifico
para o seu publico. Portanto, a unidade de ensino € regida por documentos
internos, dentre eles o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, a Matriz Curricular e 0
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Plano de Curso que auxiliam como base para cumprimento e realizacdo das
atividades durante todos os ciclos.

O PPP foi elaborado com o propésito de delinear os fundamentos, as
estratégias e diretrizes das acOes pedagogicas voltadas as praticas da alternancia
para a educacdo do campo. Portanto, ele revela as estratégias de ac¢fes, as pratica
pedagdgicas, o curriculo de ensino e administrativa, ou seja, € a identidade da
escola, pois norteia os docentes e as equipes multidisciplinares para o
desenvolvimento das atividades considerando as experiéncias de vida, social,
humana e ambiental de todos envolvidos na unidade escolar. Portanto, o projeto
politico pedagdgico tem um significado indissociavel, por trazer uma reflexao,
intencionalidade e direcionamento de caminhos para uma educacéao formativa.

Contudo, Suess, Sobrinho e Bezerra (2014, p. 06) informam que “para isso,
torna-se fundamental as politicas educacionais e que entre elas o seu PPP esteja
vinculado com projeto de educacdo dos sujeitos no/do campo”. Ou seja, como
discorre Vasconcelos (2005, p. 169) “o Projeto Politico Pedagégico (ou Plano
Educativo) é o plano global da instituicAo. Pode ser entendido como a
sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo”.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC a unidade de ensino
dispde dos componentes curriculares que atendem as areas dos conhecimentos de
Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza (vale ressaltar que a Biologia esta inserida dentro desta area),
Matematica e suas Tecnologias. Apesar das novas mudangas que ocorrerdo na
BNCC, entende-se a importancia da Biologia para obtencdo do conhecimento e da
aprendizagem.

Deste modo, segundo a proposta de apresentacdo para a nova BNCC,
(BRASIL, 2017) as Ciéncias da Natureza tem compromisso com uma formacgao que
possa promover a compressao acerca do conhecimento cientifico. Contudo, o
complemento curricular de Biologia na unidade CFR conta com a carga horéria total
de 320 horas, sendo dividida em 80 horas para o 1° ano e 120 horas para o0 2° e
mais 120 horas para o 3° ano. Dentre as areas especificas para a formacao
profissional estdo o0s componentes curriculares de Fitotecnia, Zootecnia,
Planejamento, Manejo e Conservagdo do solo e da 4gua, Tecnologia de Alimentos,

Engenharia Agricola, Cooperativismo, Associativismo, Extensdo e Desenvolvimento
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Rural (humano, socioambiental, comunitdrio e tecnoldgico), Administracdo e
Economia Rural, destas, em sua maioria também perpassam pela area da Biologia.

Além destas faz parte também o Estagio Supervisionado que deve ser
desenvolvido em propriedade da familia e em outras propriedades ou empresas,
dando um total de 400 horas nos trés anos letivo, distribuidas em 100 horas para o
1° ano, 100 horas para o 2° ano e 200 horas para o 3° ano, segundo consta na
Matriz Curricular (Anexo A).

Neste sentido, em geral ha uma sincronia entre 0s componentes curriculares
pertencentes ao centro de ensino com o PPP e o Plano de Curso, assim, se observa
que ambos servem para propor e direcionar as acdes ao jovem do campo,
capacitando profissionalmente de modo a garantir sua permanéncia e lucratividade
nas propriedades rurais (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016).

Com base na analise do Projeto Politico Pedagdgico que visa a promocao e a
formacao plena no ensino médio-técnico do jovem do campo, ou seja, o PPP aplica
valores sociais, educacionais e culturais para o jovem, de modo a prepara-lo para
viver no campo. Também o Plano de Curso da unidade enfatiza a importancia em
formar o jovem a partir da praxis, ou seja, que os conhecimentos teoricos estejam
integrados com a prética, promovendo uma reflexao sobre a pratica, a sua relacédo
com a teoria, e o uso da tecnologia para favorecer a uma melhor qualidade da
agricultura familiar, mantendo a sustentabilidade dos recursos naturais.

Caldart, (2008, p.74 - 75) propde que a “educacdo do campo diz respeito a
relacdo entre teoria e pratica; diz respeito ao necessario movimento da praxis”.

Em campo foi questionado para a coordenadora se 0s termos que constam no
plano de curso séo realizados, e se ha alguma dificuldade? Nesse contexto, o
campo apontou que sao postas em pratica as acfes contidas no PPP assim como o
plano de curso, como afirma estes direcionam as a¢fes educativas da instituicdo de
ensino e segundo a coordenadora entrevistada, principalmente o plano de curso

passa por reformulacdo quando necessario, desse modo, ressalta a entrevista:

E muito importante no processo educativo, pois é ele que norteia a
tomada de decisdes, € como ancora para unir a escola, a familia e a
comunidade, assim cada instituicdo escolar deve ter um projeto
pedagdgico especifico, para seu publico com base na sua realidade
e com seu espaco. (Coordenadora, 2017)
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Desse modo, pensando na execucao destes importantes pilares que norteiam
a instituicdo, foi abordado em campo para a coordenag¢do quanto a efetivacdo na
pratica do Plano de Curso e do PPP, e se estes havia dificuldades, ou seja, se de
fato os documentos eram consultados e postos em pratica. Embora, na pratica,
observou-se que as respostas da coordenadora ndo condizem com a realidade,
pois, como exemplo, no Plano de Curso, no Plano da disciplina (Anexo B) de
Biologia ndo detalha as atividades que retratam o uso de aulas praticas, ou como
elas acontecem.

Portanto, acredita-se que, dada qualquer dificuldade, para que estas ocorram,
poderiam ser aproveitados o0s recursos organicos do local e desenvolve-las
efetivamente na proépria instituicdo, pois se entende da necessidade que a formacéo
pratica € para um curso técnico de agropecuaria, e, sobretudo de alternancia. Ou
seja, essa formacédo exige um conhecimento aplicado das Ciéncias Bioldgicas, o que
requer préatica para que ele aplique na agricultura da familia ou da comunidade os
conhecimentos com propriedade.

Como consta no Plano da disciplina de Biologia da CFR (2009, p.4) que:

Para as aulas expositivas séo utilizados: data show, computador,
guadro branco, livros, apostilas, piloto. Para as aulas praticas e
atividades: papel oficio, lapis, caneta, borracha, cartolinas, papel
metro, cola, isopor, pincéis, papel crepom, fita adesiva, lapis de cor e
hidrocor, material xerocado.

Os recursos utilizados para aula pratica nao contempla o jovem do campo, de
fato esses recursos nao proporcionam uma pratica aplicada ja que o publico do
ensino técnico € norteado pela alternancia escola-familia-comunidade e tais
recursos sao basicamente os mesmos utilizados em escola publica urbana.

Ao analisar a matriz curricular, foi observado que a carga horaria destinada
para a disciplina de Biologia € de 320 H/A — hora aula, portanto, € menor do que a
de lingua portuguesa e literatura que possui 480 H/A. Porém, a quantidade de horas
aula esta dentro da estimativa da base nacional comum de 240 H/A. Ao entender as
complexidades e necessidades da disciplina de biologia, foi questionada a
coordenacao pedagogica quanto a duracdo dessa carga horaria, se seria suficiente
para o aluno do ensino médio-técnico, e assim a mesma informou que sim. Porém,
ela também informou que em breve a carga horaria seria aumentada e que 0 curso

passaria a ser de quatro anos, assim, acredita-se que ela corrobore realmente da
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ideia de haver necessidade do aumento da carga horaria e em destaque da
disciplina de Biologia. “Nossa matriz curricular esta sendo reformulada, inclusive ja
foi autorizada pelo MEC essa reformulacao, ja entregou esse primeiro documento e
ja foi autorizado” ressaltou a coordenadora.

No entanto, no decorrer da entrevista no ano de 2017 até o momento pelo
que se sabe o curso ainda permanece com a mesma carga horaria na disciplina de
Biologia e consequentemente com a duracdo de trés anos.

E importante destacar que os ex-estudantes também foram submetidos a este
mesmo questionamento quanto a suficiéncia da carga horaria da disciplina de
Biologia e do curso, e os mesmos informaram que a carga horaria ndo é suficiente,
devido a quantidade de conteudos para 0s monitores ensinarem em tdo pouco
tempo. Para A1 “[...] deveria ter mais carga horaria que pudesse abordar mais os

assuntos [...]” Ainda, conforme a fala de A2:

[...] eu acho que foi um pouco superficial, [...] pela carga horaria ser
pequena, porque vocé tem que dividir; E uma semana, vocé tem que
dividir o tempo com o ensino médio e técnico. E do médio com todas
as disciplinas, entdo acaba que ficando com a carga horéaria pequena
e a gente tem que da uma acelerada, e por esse motivo, talvez deixe
algumas coisas para tras, como a fisiologia das plantas que poderia
servir para a area do campo, a gente acaba perdendo, entédo poderia
ter sido melhor, mas é a questédo do tempo. (A2)

A concepgcdo de A3 também confirma a insuficiéncia da carga horéaria,
enfatizando que é visto apenas o basico na disciplina de Biologia como as demais.

Com isso, constatou-se que tanto coordenacdo académica quanto aluno
percebem a necessidade de maior duragcdo das aulas de Biologia e
consequentemente do curso, portanto, para que a educacdo exercida na unidade
nao seja similar a que ocorre na cidade, é preciso haver uma matriz curricular
pensada e projetada para o aluno do ensino médio técnico, para o aluno do campo,
pois ha conceitos e conteidos que requerem mais tempo para que eles de fato
aprendam sobre os mesmos. Pois é assim que determina a LDBEN no Art. 23, inciso
2° “O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com iSso
reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei”.

Claro que se observou uma mudanca no ensino para o jovem rural, as CFRs

juntamente com a pedagogia da alternancia, trouxeram suas contribuicbes
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significativas, houve a valorizagdo n&o somente do jovem rural, mas de toda a
comunidade, pois a alternancia permite a vivéncia na escola e também em casa,
considerando os conhecimentos adquiridos nas familias e ajudando com técnicas e
praticas inovadoras, beneficiando a agricultura local e da regido, permitindo
ressignificacdo do campo. Segundo Silva (2003) o educando é responsavel por
transmitir o conhecimento adquirido na unidade de ensino para a familia, ou seja,
levar, divulgar e aplicar as novidades nas comunidades.

Entdo, questionou-se a coordenadora sob sua percepcao das contribuices
da pedagogia da alternancia para a educagéo do campo e a ressignificacdo do rural
a partir da formacdo do aluno. Para ela, a educacdo do campo sO funciona em
conjunto com a alternancia, pois beneficia os jovens, as familias e as comunidades.
N&o ocorre evasdo do jovem no periodo chuvoso e de cultivo, jA que € comum a
dificuldade em deslocamento das propriedades rurais até a instituicdo na época de
chuva e também na época de plantio, colheita da agricultura familiar.

Assim, segundo a entrevistada, a alternancia € importante “Porque ele fica
uma semana na unidade, ele esta resguardado na escola, € necessario pensar
nisso, porque se o aluno estiver numa escola que precisa dessa ida e vinda, claro
que ele ndo vai poder chegar a escola no periodo de chuva.” Em outro momento a

Coordenadora complementa ressaltando que:

Temos que respeitar os ciclos de aprendizagem do aluno, a escola
do campo tem que respeitar o cultivo. Por exemplo, o periodo de
catar cravo que comeca em janeiro e termina em abril, tem aluno que
fica uma semana fora da escola, mas esse aluno esta ajudando seus
pais, sua familia. Entdo quem ajuda nisso ai € a pedagogia da
alternancia, ela sim, € a solugéo para os problemas da educacdo do
campo, sendo as Unicas escolas que funcionam as que trabalham

com a pedagogia da alternancia. (Coordenadora)

Entdo, dentre as demandas para a educac¢do do campo, a alternancia trouxe
uma ressignificacéo para o meio rural, pois ela trouxe o conhecimento, a valorizagao
social e a tecnologia para as pessoas do campo favorecendo em especial o pequeno
produtor. Assim, Silva (2003, p. 109) informa que a pedagogia da alternancia

também tem:

como finalidade a intervencdo na realidade agricola, visando a
melhoria das condicbes de vida dos pequenos agricultores, a
formacéo técnica do jovem agricultor € direcionada para viabilizar o
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desenvolvimento da propriedade do aluno e a melhoria das
condicbes da agricultura familiar.

Antes, as familias demoravam a conhecer as técnicas de plantio, nao
identificavam rapidamente as deficiéncias do seu solo, mas atualmente, € diferente,
pois o conhecimento cientifico est ali, perto de suas residéncias, na casa familiar
rural e sdo os seus filhos que vao perpassando 0os ensinamentos aprendidos na
escola. Segundo Silva (2003, p.112) “A alternancia é representada como periodo na
escola para aquisicdo do conhecimento técnico-cientifico e um periodo na
propriedade, para repasse e aplicagdo do conhecimento adquirido na escola.” Isto €&,
todo conhecimento aprendido nas CFRs, sdo repassados para a familia para
promocao na melhoria de vida e fortalecimento da agricultura familiar.

Portanto, isso remete a uma valorizagdo do espaco, da cultura e das pessoas
que residem e gostam do campo. Assim, ndo é inveridico afirmar que a pedagogia
da alternancia vem transformando a vida dessas pessoas, dando a oportunidade de
estudar, aprimorar e aplicar o conhecimento.

Em relacdo aos alunos egressos, a casa familiar mantém o contato e possui
ciéncia do paradeiro, pois muitos deles visitam a unidade para algum tipo de ajuda,
esclarecimento acerca do desenvolvimento das culturas em suas propriedades
rurais. Assim, discorreu a coordenadora entrevistada “A turma 10 saiu ano passado
(2016) ela fica sendo acompanhada por 02 anos, passamos 02 vezes por ano na
propriedade dele.”.

Com base na entrevistada, a unidade de ensino também se preocupa com o
destino destes alunos egressos e por isso disponibilizam de alguns técnicos para
continuarem acompanhando, pelo menos durante dois anos ap6s sua saida da
instituicdo, além de orientarem por meio de semindrios, o SIEPE — Seminario
Integrado da Educacao Profissional, destinado para esse publico que ja se formou
na unidade. Dentre as turmas formadas, é pertinente destacar segundo a
coordenadora entrevistada “A CFR tem em média 298 jovens formados, entdo séo
298 familias transformadas.”.

Esse resultado € importante, mas considerando o periodo de abertura da
casa familiar na regido, esperava-se haver um namero muito maior de familias que
ja foram beneficiadas, claro que aqui, fala-se de alunos egressos, ou seja, sdo 298

alunos que aprenderam, ensinaram e sairam em busca de seus sonhos sejam eles
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na permanéncia na roca ou na cidade ingressando em uma instituicdo de ensino

superior ou trabalhando em areas correspondentes a sua qualificacéo.

4.3 O OLHAR REFLEXIVO E A METODOLOGIA DE ENSINO: A EXPERIENCIA DA
MONITORA DE BIOLOGIA

Constatou-se um detalhe de fundamental importancia ao entrevistar a
monitora, pois ela € licenciada em Biologia pela Faculdade Regional de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Candeias — FAC, além de possuir formacdo em Engenharia
Agronémica e Mestrado em Ciéncia Animal. Ela € uma, dos poucos
monitores/educadores na unidade de ensino que possuem a licenciatura, na maioria
sdo bacharéis e a disciplina de Biologia € uma das mais procuradas por eles para
ministrarem. Porém apesar de licenciada, a mesma informou que a primeira
experiéncia na docéncia ocorreu na casa familiar rural, ao ministrar aulas de
Biologia.

Conforme o seu pronunciamento: “A experiéncia que eu tenho antes de entrar
na casa, somente na universidade foi apenas com o Tirocinio, mas antes daqui ndo
sé a experiéncia aqui.” (Monitora). Baseado nisso, percebeu-se certa contradicdo em
sua fala, j& que é comum para o0s cursos voltados a licenciatura possuir estagios
supervisionados obrigatorios de modo que dé suporte ao futuro professor
experimentar a vivéncia de uma sala de aula, como também desenvolver as
habilidades necessérias para a sua formacao. Portanto, o estagio supervisionado é
uma exigéncia da LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394/96 nos cursos de formacao de docentes.

Segundo Krasilchik (2008) os estagios sdo uma forma de introduzir o
licenciando na escola, com o auxilio de guias experientes que possam orienta-lo e
auxilid-lo na solucdo de dificuldade que venham a surgir. E vai muito além do
cumprimento de disciplina académica, pois também se configura como um
instrumento de interacdo entre a escola/comunidade/universidade. Portanto o
estagio é o mediador entre os licenciandos e a sua futura profissdo. Sendo assim,
nao se pode formar um licenciando sem haver vivido a interagdo escola e
comunidade, sem que ocorra a praxis. Deixar essa experiéncia para uma pos-
graduacdo ou mestrado, prejudica drasticamente a qualidade da educacdo em

nossas escolas. Uma veracidade que impacta realmente nessa qualidade, vem ao
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questioné-la se para ela, era perceptivel alguma diferenca entre o profissional
licenciado e o profissional bacharel durante a atuagcdo em sala de aula,

especificamente na disciplina de biologia. Para a monitora:

A maior diferenga entre a licenciatura e o bacharelado é a didética, o
profissional da licenciatura tem um pouco mais da didatica, o
profissional da licenciatura tem mais aula de didatica e o bacharel
terd que desenvolver essa didatica na pratica.

Nesta perspectiva Pimenta (2011, p.155) afirma que

a didatica possibilita aos professores das éareas especificas
pedagogizem as Ciéncias, de modo que converta-a em matéria de
ensino, colocando os parametros pedagdégicos e didaticos na
docéncia das disciplinas, articulando esses parametros aos
elementos I6gico-cientificos dos conhecimentos.

Ao questionéa-la sobre quais recursos didaticos seriam mais utilizados durante

suas aulas teoricas e praticas, ela expos:

Eu busco sempre fazer aulas praticas e muitas vezes eu prefiro que
a aula de biologia seja a noite, porque eu faco visitas durante o dia. E
por ser uma aula noturna, eu gosto de fazer pratica com microscopio,
utilizo folhas aqui para olhar os tecidos vegetais. Eu facgo
experiéncias geralmente no refeitério quando tem que fazer alguma
coisa. Eu gosto sempre de estar na pratica, fazendo as aulas
praticas.

Com isso, percebeu-se na fala da monitora a vontade de realizar aula pratica,
mesmo ndo havendo um laboratério especifico de Biologia. Porém, ha uma
contradicdo entre a afirmacdo da monitora de administrar aula pratica no laboratério
de solo, biblioteca ou outro espaco que a mesma julgar propicio, e o observado no
Plano de disciplina de Biologia, como ja discutido, ndo se percebe a descricdo de
recursos auxiliares como lupa, microscopio, pin¢a, vidrarias de laboratorio ou até
mesmo recursos organicos, disponiveis com facilidade no entorno da unidade de
ensino e que possam ser utilizados em aula pratica sem a necessidade de um
laboratorio, como frutas (para extracao de DNA e estudo do fruto), folhas de vegetais
(para observacdo das angiospermas, estudo das folhas), galhos de plantas (para
estudo da absorcdo de agua da planta), fermento biologico (para explicacdo da

fermentacao), amido de milho (para observacdo da presenca de amido e glicose),
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minhocas (para estudo dos anelideos), terrarios (para o estudo dos seres vivos, ciclo
da &gua) insetos (para estudo dos artrépodes) dentre outros.

Portanto, é possivel utilizar recursos de facil acesso e que de fato promova
uma pratica e desenvolva a aprendizagem do aluno do campo, que posteriormente
no periodo de alternancia saberd como aplicar no campo e transpor essa pratica
para a comunidade.

Conforme Marandino et al (2009) apesar das dificuldades no ambiente
escolar, quando ha laboratério o professor tem o desejo de aumentar suas praticas
em laboratérios, ndo como uma visita interativa, mas como momento de inteirar,
facilitar o processo de aprendizagem do aluno. Para ela, é importante promover a
aula pratica, mas com cautela, e com base no conteludo se utiliza o espaco na
unidade.

Por isso, acredita-se que a depender do conteudo a ser trabalhado em uma
aula pratica, ele pode ser apenas reproduzido e ndo compreendido pelo aluno do
campo. E se assim for, ndo ocorrera uma aprendizagem que seja significativa, ou
seja, a pratica foi apenas executada, mas ndo assimilada. O educador ndo deve
utilizar-se da aula pratica apenas pela préatica, € necessario planejar, executar e
refletir sobre a prética, pois somente assim estara havendo a praxis.

Em sua fala, ela discorre algo pertinente: “[...] dependendo da pratica, eu fago
as vezes no laboratorio ou na sala de aula ou na biblioteca no laboratério, ou até
mesmo o refeitdrio por ter um espaco amplo.” Isso reforca a ideia de uma pratica
com planejamento e objetivos pautado no aluno. Logo, a monitora declarou: “[...] eu
gosto sempre de organizar ela antes, testar os experimentos, fazer as coisas
direitinho porque eu acho que quando os alunos participam, eles integram a aula e o
aprendizado flui melhor”.

Neste sentido, Marandino et al (2009) considera o planejamento importante,
mas que além de planejar, possamos inserir atividades experimentais sejam antes
ou depois de uma aula tedrica, de forma que incite o aluno a buscar o aprendizado.

J& que a monitora tem conhecimento da importancia e impacto de uma aula
pratica, questionou se a mesma percebia alguma diferenca em relacdo as aulas

tedricas, conforme se presumiu, ela nos informa:

a aula pratica ela é boa no sentido de, eu gosto sempre de fazer um
roteiro de aula e uma teoria introdutéria antes, e depois ir para a
pratica para que eles possam correlacionar. Entdo a diferenca da
aula pratica é que como os alunos ja tem um suporte teorico
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anteriormente eles conseguem participar de forma mais efetiva
durante as aulas, despertam mais.

Neste sentido destacou-se, para que haja uma aprendizagem durante a aula
pratica, € necessario haver apropriacdo do conhecimento durante a aula teérica e
isso depende também da metodologia que estd sendo desenvolvida. Pois o
meétodo é fundamental para aproxima-se o aluno ndo somente do campo, mas
em especial. Assim, questionou-se de como o0s alunos reagem as aulas praticas

e obteve-se a seguinte resposta:

Eles gostam muito, eu sempre busco ter um retorno da aula pratica e
os alunos sempre falam que as aulas praticas sao as melhores.
Quando os alunos participam e integra a aula, o aprendizado flui
melhor. E durante toda aula ocorre uma atividade de fixacdo com
perguntas voltadas ao entendimento do aluno, sendo perguntas
individuais, cada um tera sua resposta. Das turmas, o 1° e 2° ano
possuem maior desenvoltura e participacdo nas aulas. Porque séo
assuntos mais proximos da realidade deles. O 3° ano h& uma
reducdo na participacdo devido aos conteldos serem mais voltado
para a genética e envolvem célculos e assim eles tendem a ter mais
dificuldades em compreender os assuntos. (Monitora)

A aula pratica proporciona, portanto ao aluno levantar questionamentos, é
necessario criar meios para existir perguntas e assim, talvez redescobrir sobre algo
gue ele ja sabia, mas ndo compreendia. Para isso, Freire (2011, p.150) aponta que
“com isso, redescobri 0 que se sabe ha muito tempo, ou seja, que uma das melhores
maneiras de educar € fazer perguntas.”.

Isso corrobora e acredita-se que os conteddos do 1° e 2° ano sdo mais
afaveis com abordagem a ecologia, 0 meio ambiente, o corpo humano e suas
principais doencgas, enquanto que o 3° ano acaba sendo exaustivo, pegando um
apanhado geral dos anos letivos anteriores com uma dosagem a mais de
conhecimentos especificos em genética com cruzamentos e leis mendelianas.
Desta forma, é evidente que cabe ao educador/monitor (a) realizar estratégias
didaticas para aproximar os conteudos da realidade do aluno, para isso a monitora

comunicou:

As aulas sdo sempre contextualizadas eu busco sempre exemplificar
de acordo com a realidade deles. Se eu tiver dando por em exemplo
uma aula sobre microrganismos, entdo ela associa com os fatos,
guando os alunos estdo utilizando o esterco, a decomposicdo da
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matéria organica, como agem 0S microrganismos para eles
entenderem melhor. (Monitora)

E ainda, segundo a monitora: “O 1° e 0 2° que sdo os assuntos que estao
mais préximos da realidade, o 3° ano ele tende a dar uma caidinha, porque a gente
entra muito com a parte de genética, envolve a parte de calculo e a partir dai, eles ja
ficam com um pouco de dificuldade.” Assim, explica o motivo do 3° ano ter menor
desempenho no processo avaliativo ao longo do ano. Contudo, na verdade uma aula
contextualizada a partir da vivéncia do aluno é sem duvida uma metodologia
adaptada para o jovem do campo, jA que nas escolas convencionais em &reas
urbanas tudo era voltado para o aluno urbano, desconsiderando a realidade do
aluno e da aluna oriunda de comunidades rurais. Em posse disto, é adequado
ressaltar a percepcdo da monitora sob sua metodologia aplicada na instituicdo de

ensino:

[...] uma metodologia boa, porque vocé consegue ter a atencéo deles
durante a parte tedrica, porque eu costumo utilizar fotos nas minhas
aulas expositivas e quando eu vou para parte pratica, eu ja venho
com um roteiro todo elaboradinho e eles conseguem enxergar no
roteiro como vai ser a pratica e ai eles conseguem participar mais.
Entdo eu acho que a organizacdo do preparo da aula, é fundamental
0 plano de aula para poder coordenar 0os meninos e manter a
atencao deles para o aprendizado. (Monitora)

Ainda sobre a metodologia da monitora, mas agora com a contribuicdo que
ela da para a formacéo profissional, social e pessoal do aluno do campo, a mesma

discursou que:

[...] eu acho que assim, ajuda eles a adquirirem um pouco mais de
conhecimento, ter um suporte melhor pra poderem estarem
explicando melhor as praticas que utilizam nos projetos deles
(porque esté vinculado) principalmente a disciplina de biologia. Entédo
eu acho que acaba agrupando tudo dentro da formacao, porque por
mais que eu dé aula sendo de biologia, aqui a gente também
trabalha muito com a parte técnica e por ser uma parte agronémica
biologia esta totalmente inserida. (Monitora)

Com isso, percebe-se que os conhecimentos técnicos sao relevantes, e que
apesar das disciplinas destinadas a formacé&o geral como a Biologia, no contexto de
ensino se vincula com outras disciplinas como a Zootecnia, Fitotecnia, que sao

destinadas a formacéo especifica e profissional. Assim, a totalidade de todas as



50

disciplinas em conjunto com outras atividades como o plano de estudo (pesquisa
participativa com a familia a com a comunidade) e caderno da realidade (registro da
vida do aluno) contribui para o fortalecimento pessoal, da identidade social e

autbnoma.

4.4 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: VIVENCIA DOS EGRESSOS DA CASA
FAMILIAR RURAL

O ensino sob a pedagogia da alternancia é relevante para os estudantes de
escolas rurais, pois se compreende que esta flexibilidade nos dias letivos é um dos
fatores que busca manté-los préximos de seu ambiente familiar. Portanto, pensando
na investigagdo sobre a motivagdo que os levaram a escolher estudar o ensino
meédio integrado ao ensino técnico na Casa Familiar Rural, percebeu-se que os
alunos entrevistados escolheram estudar na CFR - PTN devido ja conhecerem e
trabalharam na agricultura, queriam aprender mais das técnicas para melhorar os
negocios da familia, e, além disso, concluir o ensino médio. Sendo assim, eles
conseguiam aprender manejos voltados para suas propriedades rurais e aprender as
habilidades conceituais obrigatdrias para concluir o ensino médio.

Nesta questdo, o A2 informou:

[...] eu ja tinha vivéncia na area, [...] entdo eu ja trabalhava com isso,
outra por ser proximo da minha casa, o deslocamento era minimo, e
outra gue conciliava tanto o técnico quanto o ensino médio junto.
Entdo é uma forma de vocé integrar, fazer duas coisas a0 mesmo
tempo. (A2)

Portanto, observou-se que a implantacao da instituicdo na regido, despertou a
motivacédo, valorizacdo do espaco rural. O jovem que conclui o ensino fundamental
ja cria a expectativa de ingressar na CFR para estudar voltado para sua area, pois
sabe que com esse conhecimento podera contribuir na produtividade da agricultura
da familia e de sua comunidade. Por isso A3 enfatiza “Eu sempre tive o interesse de
estudar voltado para agronegocio, para campo [...] € eu vi na casa familiar uma
oportunidade de estar conhecendo melhor as culturas da regiao”.

Por outro lado, obteve-se o resultado do aluno que nao gostava da zona rural

e apos o ingresso a CFR conseguiu perceber-se parte integrante da sua familia e da
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producdo agricola. Ou seja, o convivio com a realidade, integrado ao ensino
proporcionou a afetividade e aceitacdo do meio em que o jovem do campo vive.
Para Silva (2003, p.121)

A conquista de espago junto a familia, & superacéo das barreiras
econdmicas ou culturais e os resultados lucrativos das inova¢cdes sédo
considerados fatores determinantes da motivagéo e do interesse dos
jovens no processo de aprendizagem.

Este também foi um fator motivador, conforme entrevista que influenciou
alguns alunos a ingressarem no curso de Engenharia Agrondmica, e assim o desejo
de aprender mais, adquirir mais conhecimentos, sobre as técnicas de manejo, de
controle a pragas e de producdo de modo a beneficiar cada vez mais a renda da
familia com o plantio e suas culturas. Na fala de A2 confirma isso “Me identifiquei
com o técnico, ai escolhi agronomia porque ja sabia o que eu queria, entdo quis da
continuagao”. Segundo Silva (2003) é a busca por inovacdes tecnoldgicas e
alternativas para a agricultura familiar que estimulam os jovens a buscar novos
niveis de conhecimento.

Ao saber que a pedagogia da alternancia propde uma pratica diferenciada do
convencional das escolas urbanas, se entende que para além dos intervalos
sequenciais, de fato ocorra o ensino e a aprendizagem dos jovens oriundos da zona
rural. E para isso, essa pedagogia deve ser discutida, ensinada, compreendida na
unidade de ensino, para que o0s estudantes tomem posse da importancia e guardem
0S ensinamentos propostos ao longo de sua vida pessoal, social e cultural.

Desta forma, ao questionar os alunos sob 0 seu conhecimento sobre a origem da
pratica da alternancia e como ela funciona, apenas Al e A2 confirmaram ter
conhecimento bem antes de entrar na CFR, jA que cresceram na regido e outros
familiares ja haviam estudado em regimento desta pedagogia, o0s alunos

entrevistados afirmaram que:

A pedagogia da alternancia é onde o aluno [...] ficava uma semana la
na escola adquirindo conhecimento em determinado tema e no
periodo de quinze dias ficava la e voltava para casa pra ta aplicando
esse conhecimento & no meio em que a gente vive e dentro da
sociedade, passando conhecimento, divulgando dentro da
sociedade. (Al)

A fala de A2:
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Eu entendo que historicamente, o0 modelo é francés, que foi criado na
Franca e a CFR tem essa metodologia de ensino que basicamente é
0 que vocé aprendeu dentro da semana de ensino e vocé consegue
repassar na sua propriedade, aplicando e servindo de exemplo para
a comunidade [...]. (A2)

Ao contréario, A3 so teve conhecimento ao entrar para a unidade de ensino,
com isso A3 relatou: “E uma pratica diferente, que eu s6 vim conhecer aqui, € bem
interessante, porque tudo que vocé aprende na semana, na alternancia, vocé
gquando volta, vocé vai aplicar na sua propriedade, e consequentemente, na
comunidade também.”. Assim, entende-se que no geral todos conheceram e
vivenciaram a pedagogia da alternancia, mas sente-se que ela poderia ser mais
potencializada, pois pouco 0s alunos egressos souberam explicar o uso dessa
pedagogia na instituicdo durante seu periodo de formacdo. Entretanto, deve-se
ressaltar que os alunos egressos ja possuem alguns anos distantes da instituicao,
assim isso faz acreditar em colaborar para o esquecimento de algumas informacdes
a cerca de sua vivéncia na CFR.

Contudo, foi questionado a esses alunos egressos acerca da metodologia do
(a) monitor (a), por haver uma necessidade de compreender como eram as aulas de
Biologia no seu periodo de formacgdo. Assim obteve-se o resultado diferente em um
deles. Para Ale A2 a metodologia da monitora foi eficaz e dava para aprender
dentro do possivel. Ja para A3 nao foi tdo eficaz. Apesar disso, quanto a realizacao
de aulas préticas A1 e A2 ndo tinham aula pratica. Enquanto que A3 teve aula
pratica apesar de terem sido poucas.

Todavia, é perceptivel qgue mesmo o curso voltado para a area biologica,
agrondmica e agroecologica, ofereceu para as turmas egressas, pouca aula pratica.
Pelo menos no sentido da disciplina de Biologia, que atende a base nacional
comum. Porém, na verdade, seria a disciplina que deveria haver mais aula pratica,
pois ela muitas vezes, requer vivenciar, visualizar de perto, para compreender os
mecanismos e processos fisioldgicos existente nos contetdos. Por isso A2 informou
gue houve pratica, porém néo exatamente direcionado a Biologia, mas a quimica do
solo. Isto €, a maioria das praticas era desenvolvida por outras disciplinas
especificas do curso, onde a préatica estava associada ao meio de cultivo das

culturas dos jovens e de seus familiares.
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Neste sentido, discorre Marandino et al (2009, p. 92) que “[...] as escolhas de
conteudos e meétodos de ensino ndo tém como Uunica referéncia, as Ciéncias
Biologicas, mas sado efetivadas com base em aspectos como as necessidades e
demandas das escolas, dos alunos e da comunidade”.

No discurso de A3 destacou-se 0 uso da aula pratica, decorrente de uma aula
tedrica. Ele ainda citou como exemplo de uma aula, o funcionamento do xilema,
floema; e também a osmose e a célula. Estas praticas foram importantes para que
ele conhecesse os conteudos, e assim, foi notorio perceber a diferenca entre a aula
teorica e pratica.

A aula pratica desperta o interesse do aluno pelo conteudo, facilita a
aprendizagem e melhora a relacdo entre o educador/ monitor (a), seus colegas de
classe e a familia, por isso sua importancia, pois contribui para a formagdo como um
todo do jovem do campo.

Mesmo havendo essa discordancia entre os participantes a respeito do
método utilizado pelo monitor (a) e a frequéncia de aulas pratica, quando
guestionamos o que poderia haver de modificacdes para proporcionar ao jovem rural
uma educacao cada vez mais dinamica, significativa e de qualidade, constatou-se
que todos informaram que o método do monitor (a) e da pratica em alternancia foi
bom. Mas modificariam, aumentando o numero de aula pratica da disciplina de
Biologia, e consequentemente a elevacdo no nimero de contetidos. E isso que se

percebeu na manifestacdo de A2:

Mais assuntos relacionados a planta, sistema biolégico como um
todo, assim, muitas das vezes a gente fala da biologia tipo da célula
em patrticular, tanto a célula animal quanto vegetal, mas se tivesse
tipo um inicio de fisiologia vegetal alguma coisa pra gente comecar a
entender como que a gente estd trabalhando na area, pra gente
comecar a entender como funciona o sistema.

Ja segundo A3: “[...] tendo a teoria e a pratica, aliada uma a outra colaboraria
muito pra o aprendizado”. Assim, constatou-se que a insatisfacdo veio em
detrimento da auséncia ou numero reduzido de aula pratica de biologia, ocasionando
a uma reducdo de contetdos. Essa realidade deveria estar distante do ensino
tecnolégico-médio, mas assemelha-se com a realidade de escolas publicas no
centro das cidades.

Segundo Al “[...] o ensino da CFR é mais voltado para o aluno se manter no

campo, entdo quando vocé volta assim pra essas matérias, disciplinas normais da
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escola normal, € meio que ndo puxa tanto.” No entanto, acredita-se que por tratar-se
de jovens rurais, eles necessitam de conhecimentos especificos vindos a partir da
Biologia, portanto, 0 ensino deveria ser mais integro e suas praticas conveniente
com o seu publico, baseado nos documentos internos e nas leis que protegem.

Outro ponto que chamou a atencdo € o horario em que as aulas de Biologia
ocorrem, por tratar-se de uma disciplina complexa, requer maior atencdo que outras
pertencentes a base nacional comum, na verdade, todas detém de sua
complexidade e carecem de atencéo, assim, acredita-se que o desenvolvimento das
aulas de Biologia poderia ser diurno. Mas, parece que desde a implantagdo da CFR
as aulas sao ministradas durante a noite, em um periodo em que os alunos ja estédo
com seu rendimento fisico e mental comprometido devido as atividades ao longo do
dia.

Na fala de Al deixa claro isso, “[...] a gente tinhas duas horas de aula de
noite, de oito as dez, todo mundo j& cansado, entdo eu acho que dificultava um
pouco”. Com isso, acredita-se que a CFR deve propor alternativas para esse
problema, tendo em vista que as aulas permanecem acontecendo no turno da noite
e esta insatisfacdo também podera estar se repetindo. Como citado na discusséo
sob a percepcdo da coordenadora, ja que os documentos PPP, plano de curso e a
ementa de Biologia sdo constantemente postos em pratica, deve-se olhar para essa
guestao, e possivelmente reorganizados de modo que beneficie os alunos cada vez

mais com um ensino de qualidade.

4.5 RELATOS DE EXPERIENCIA E PRATICA DA ALTERNANCIA: VIVENCIA DO
ENSINO DE BIOLOGIA PARA ESTUDANTES DA CFR

A observacdo da aula de Biologia, como pesquisador-observador foi
imprescindivel para apropriacdo da percepcdo dos estudantes ingressos sob o
ensino de Biologia na pedagogia da alternancia. Neste sentido, observou-se a turma
durante a aula de Genética, os estudantes foram participativos, dialogavam com a
professora, expondo sua opinido e obtendo esclarecimentos referentes ao contetdo
ministrado. Ainda, foi perceptivel na observacdo, uma boa relagdo entre alunos e
professora, e também entre os colegas de classe.

Acredita-se que isso se deve ao fato de todos permanecerem mais tempo
juntos, ou seja, o tempo em alternancia na unidade proporciona uma relacdo de

respeito, confianca e amizade entre todos. Silva (2003) aponta que o bom
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comportamento e a obediéncia dos estudantes é devido ao monitor exercer
autoridade, apesar da amizade, o que gera uma similaridade de respeito como pais.

Quanto ao conteudo ministrado “Segunda lei de Mendel”, observou que
alguns alunos possuiam duavidas, demonstrando um pouco de embaraco na
compressdo dos cruzamentos mendelianos explanados na lousa, apesar da
professora haver utilizado como exemplo caracteristicas visiveis nos alunos da
turma, ou seja, explanando a aula a partir do seu meio de convivio.

Ja em relatos, alunos discorreram sua experiéncia com o ensino de Biologia e
a pedagogia da alternancia, destacando assim, o uso desta préatica na unidade
sendo melhor que a convencional, sem o0 uso da alternancia, jA que 0s mesmos
estudaram 5° ao 8° ano em escolas urbanas.

Para eles, no inicio da insercéo a pratica da alternancia na unidade de ensino
no 1° ciclo foi dificil, foram necessarios alguns meses para adaptacdo, pois muitos
deles jamais passaram tantos dias longe da familia. Para AR1 “Depois da 32
alternancia no 1° ciclo todo mundo ja se acostumou e ver o quanto € bom estudar
por alternancia.” Isto €, nas primeiras alternancias os alunos sentem-se deslocados,
mas logo ocorrem o processo de adaptacdo, e eles percebem a importancia da
pedagogia da alternancia por proporcionar ensino e comodidade. O AR2 ressalta “a
pratica da alternancia € melhor e mais importante que a escola convencional porque
eu nao tenho que retornar para casa no dia de chuva e tinha dia que eu ndo poderia
ir a escola, devido as mas condicdes das estradas rurais”.

A CFR conta com 45 alternancias, 12 ciclos durante os 03 anos de curso,
sendo que no 1° ano sdo 05 ciclos e 15 alternancias e assim consecutivamente no
2° e no 3° ano também. (PLANO DE CURSO, 2016).

Ja& AR1 relatou “Eu prefiro a pratica da alternancia, pois aqui eu ndo sinto
vergonha de ser da zona rural e também vejo uma perspectiva de vida, serei um
grande produtor rural, um empresario rural.” Assim, nota-se a importancia de o aluno
estar inserido em um ambiente que valorize suas origens e o dé condi¢cbes para
projetar seu futuro.

Outro aluno AR3 ressaltou, “eu ja tenho uma produg¢ao de banana, mandioca,
aipim e abacaxi, chegando a uma renda mensal de R$2.000 reais e pretendo me
manter no campo.” Com isso, percebe-se uma mudanca na vida econdmica e social
destes alunos, pois eles aprendem e pdem em pratica os conhecimentos adquiridos

na casa familiar rural.
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Silva (2003) afirma que a familia associa como boas-novas, o conhecimento
vindo da CFR por meio do aluno, em outras palavras, o conhecimento trazido pelo
jovem aumenta a renda através do desenvolvimento da agricultura familiar.

Durante a observacdo dos alunos em sala de aula, foi percebido o nimero de
meninas/mulheres ainda serem menor que O numero de meninos/homens
matriculados. Com isso, entende-se que o curso de agropecudria ainda é visto pela
comunidade como algo direcionado especificamente para homens. Dados apontam
gue as meninas/mulheres ainda sdo minoria na area de producdo no campo, sendo
direcionadas pelas familias para estudarem em escolas urbanas ou permanecerem
em casa para cuidar das tarefas domésticas. Nao obstante, o censo agropecuario
(2018) apontou um crescimento de mulheres no campo em varias atividades
agricolas.

Em relato, uma aluna disse “apesar de o curso ser maioria homem, eu
entendo que mulher também pode ser produtora rural. Me diziam que eu era louca
guando decidi entrar na casa, mas eu mostrei que eu posso sim estar no plantio de
banana, mandioca, graviola.”

Ainda em relato, a maioria dos alunos da turma tinha receio de ter que
estudar ou trabalhar na cidade, principalmente as meninas, por medo de assalto,
assedio sexual, excesso de horas de trabalho e baixo valor de remuneracao, além
de possiveis constrangimentos por seus superiores dentro da empresa por serem
oriundos da zona rural.

Para isso, a casa familiar acolhe esses estudantes, com uma politica e
principios que norteiam as a¢des na unidade, valoriza o potencial do ser humano,
desprezando seu género, pois entende a importancia da liberdade e autonomia de

todos para almejarem um futuro digno e prospero na realiza¢do de suas conquistas.

4.6 PARTILHANDO O PENSAMENTO DE ALUNOS INGRESSOS E EGRESSOS
DA CASA FAMILIAR RURAL

Em relacdo ao sentido das percepcbes entre os alunos ingressos e 0s
egressos a respeito da expectativa e seu projeto futuro, enquanto jovens filhos de
agricultores e oriundos da zona rural, 0 campo apontou que, muitos jovens vém na
escola a oportunidade de progresso econémico, sem sair do local onde nasceram,

cresceram e pretendem enraizar-se para viver da produtividade rural em maior
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escala, proporcionando uma boa qualidade de vida no campo, parecidos com 0s
existentes na cidade.

Percebe-se com unanimidade tanto nos alunos ingresso/regular — AR quanto
nos alunos egressos — A uma motivacdo de permanéncia no campo, o desejo de
expandir a agricultura da familia e tornarem futuros empresérios da producéo rural.
E evidente que muitos deles, idealizam continuar os estudos, ingressar em um curso
superior, mas, com o foco direcionado em obterem cada vez mais conhecimento
cientifico, tecnoldgico para melhorar e progredir os negocios da familia. Contudo, a
funcd@o de preparar o jovem com conteudo técnico e pedagdgico para a agricultura
possibilita novas perspectivas econémica para a renda da familia, sendo um
estimulado na busca e para conquista dos conhecimentos cientificos. (SILVA, 2003).

Com isso, segundo AR1, o desejo é “Permanecer no campo, aumentar a
produtividade na terra da familia.” Enquanto para Al sua perspectiva é “Concluir o
curso, retornar para 0 campo e por em pratica o conhecimento adquirido na
universidade.” O mesmo discorre A3 com o sonho de “Retornar para o campo depois
de terminar a graduacdo e aumentar a economia da familia com a producéo
agricola”, e, portanto garanti a sucessao no campo.

Portanto todos corroboram do mesmo sentido, apos estudarem e adquirirem
0S conhecimentos necessarios irA manter-se no campo ao lado de seus familiares.
Desta forma, eles estardo em sentido contrario ao éxodo rural, modificando a historia
da educacao rural que ao longo de anos permanecia um histérico crescente de
jovens saindo da area rural. Com essa mudanca, 0s jovens entendem que a zona
rural € um local bom para morar e podendo ser bastante produtivo. Depende de
cada produtor, em conhecer as necessidades da sua terra, a cultura que melhor se
desenvolve e o0 recurso financeiro para produzir, assim, sem duvida ha grande
chance de sucesso em tornar o lucro financeiro cada vez maior.

Agora, quanto as percepcdes em comum de alunos ingressos e egressos a
cerca da metodologia adotada na aula de Biologia pode-se classificar a metodologia,
ou seja, 0 processo metodolégico utilizado pela monitora durante as aulas de
Biologia, como boa, apenas o A3 egresso classificou como razoavel pelo motivo de
ter ocorrido algumas trocas de monitores durante o ano letivo e isso dificultou, ja que
cada um possuia uma metodologia diferente.

No grupo dos alunos ingressos nao foram detalhados os recursos e meios

didaticos utilizados, porém normalmente as aulas eram no turno da noite e havia
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praticas na sala e no laboratorio de solo, com base nas observagfes e no plano de
disciplina (como ja discutido), as aulas em sua maioria sdo expositivas com auxilio
do datashow. J& o grupo dos ex-alunos, ressalta a frequéncia de aula pratica
posteriormente a uma aula teérica. As aulas eram mais expositivas e a monitora
utilizava de alguns recursos como datashow, lousa e lupa para aula pratica.

Deste modo, destacamos a partir das informacfes obtidas através dos
participantes, dentre o recurso de didatico mais utilizado, sem duvida os mais
utilizados séo datashow, livros, pesquisa na internet e lousa/piloto, depois a lupa,
materiais encontrados na natureza (folha, flor, fruto etc) e microscépio. Apenas o A2
teve contato com lupa e microscopio, para isso ele discorre: “[...] com certeza a
gente consegue visualizar o que a gente esta estudando e € muito melhor [...]" (A2).

Em sentido contrario, A3 argumenta:

A gente nao teve nenhum contato la com microscépio, até porque la
nao tem esses materiais [...] fez diferenca, porque agora no curso de
agronomia que a gente ver que é muito necessario [...] poderia ter
acrescentado muito mais se tivesse esse material a disposigéao.

Em frente a este resultado, torna aparente que a escola do campo ainda
segue 0os mesmos padrbes das escolas urbanas, por se tratar de um publico que
convivem em meio a uma diversidade de animais e plantas, os recursos didaticos
poderiam ser mais explorados, como por exemplo, colecdo de insetos quando
abordados a parte de invertebrados, aula expositiva de alguns animais peconhentos
coletados na comunidade, pois assim, a aula seria aplicada para o conhecimento
cientifico e pessoal, ja que muitos deles ao estar em contato com a vegetagao e na
muitas das vezes essa vegetacdo sdo de pequeno porte, porém fechada, pode se
deparar com algum animal ou planta que traga danos para a saude. Pensando
assim, o A3 citou sugerindo: “[...] poderia sim melhorar, ter um seminario especifico
de algum conteudo da matéria de biologia, isso poderia ser acrescentado”.

Para reverséo desta situacéo, a unidade de ensino juntamente com o plano
de curso e a matriz curricular tem a tarefa e necessita propor meios da monitora
explorar, explanar mais as areas que cercam a volta destes alunos, pois ao contrario
da escola urbana, onde o0 espaco é regrado, com paredes para todos os lados, as
escolas do campo séo privilegiadas por possuirem tanta area de vegetagdo e
recursos de facil acesso que podem servir como momento educativo na formacao

dos alunos.
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Ainda neste sentido, o A3 revelou que as aulas praticas eram importantes,
mas que nao teve muitas fora da sala de aula, pois néo tinha muito recurso, e era a
monitora que levava os materiais para sala. Com tudo isso, percebemos um
descompasso na educacdo do campo, que como ja mencionado, apesar das
propostas de mudancas e direcionamento de suas a¢bes pedagogicas ainda detém
de uma lacuna no processo metodologico. Pois se entende que o método € parte
importante para a validacdo dos conhecimentos adquiridos em consequéncia a

aprendizagem do jovem do campo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do objetivo central deste trabalho ter sido analisar a disciplina de
Biologia a partir do contetudo tedrico e pratico na perspectiva da pedagogia da
alternancia, a pesquisa possibilitou também uma reflexdo sob os avancos na
educacao do campo através da pedagogia da alternancia, mas apontou ainda falhas,
que necessitam ser corrigidas no método de ensino da Casa Familiar Rural. No
entanto, se entendeu que a pratica pedagdgica atua com algumas especificidades
necessarias para a juventude rural, porém necessita aproximar mais essa pratica da
realidade dos sujeitos.

Contudo, evidenciou-se que 0s jovens do campo, especificadamente os que
estudam na CFR sob a pedagogia da alternancia vem conquistando espacos de
igualdade e valorizacdo social, assim o ensino técnico-pedagdgico especializado
para os sujeitos do campo beneficia os jovens e suas familias, pois 0 conhecimento
cientifico adquirido na unidade de ensino é aplicado na propriedade familiar.

Nesse sentido, a ressiginificacdo do espaco rural, também se d& pela
conquista de direitos garantidos atravez das reividicacbes dos movimentos agrarios,
a partir dos movimentos houve uma reivencdo de valores socio-cultural do povo
rural.

Com a coleta de dados, constatou-se que a experiéncia familiar, ou seja, o
conhecimento empirico, popular do jovem, pode ser trazido para a unidade escolar,
pois a instituicdo entende que todo conhecimento possui sua relenvancia, seja para
aprender com a verdade cientifica comprovada ou para discutir e desmestificar um
mito popular. Assim, promovendo um elo entre os conhecimentos e a propagacéo do
conhecimento cientifico. Segundo Silva (2003, p. 145) “o aluno responsavel pela
mediacdo entre o0 conhecimento empirico acumulado pelas familias e
oconhecimento técnico difundido pela escola num movimento de ida e volta ou de
mao dupla entre os dois espagos/tempos da formagao.”.

No sentido da metodologia de ensino da disciplina de Biologia na unidade,
considera-se que a analise do conteldo e prético foi superficial, devido ao curto
tempo e dificuldades encontradas (transporte, horario noturno da aula), pois néao foi
observada em campo a aula pratica e observada apenas uma aula tedrica.

Entretanto, conclui-se que a monitora atual da unidade possui na aula tedrica

uma metodologia basicamente com o dialogo e exposi¢cao. Pois, a aula observada
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teve exposicdo no datashow e isso é recorente na maioria das vezes conforme o
plano de disciplina de Biologia. Ou seja, a aula acontece numa conversa com a
participacdo entre aluno-monitora, propocionando um ambiente de discussao e
clareza do conteudo abordado.

Quanto a percepcdo dos ex-estudantes sobre a metodologia do
educador/monitor, conclui-se que a aula foi tradicional, com uso em sua maioria de
lousa, livro didatico, datashow, assim havendo reduzida aula pratica. Sobre isso, &
necessario destacar que a unidade de ensino ndo proprocionou de fato um ensino
pedagdgico com especificidades, ja que o método em sala de aula similarizou em
determinados momentos com a escola publica urbana.

Em geral, a pesquisa revelou que ainda ha algumas insuficiéncias para o
ensino de Biologia da Casa Familiar Rural, como por exempo, o0 horario noturno para
as aulas de Biologia, o nimero reduzido de aulas praticas na disciplina de Biologia,
a carga horaria insuficiente com contetdos exprimidos entre a Biologia e outras
disciplinas especificas. Ou seja, é necessario uma reformulacdo no Plano de Curso,
no Plano de disciplina da Biologia, e na matriz curricular para que haja um nimero
maior de aulas pratica na disciplina de Biologia, e que esta seja contextualizada de
modo interdisciplinar, pois se sabe da importancia destas aulas no modelo da
alternancia. Portanto, recomenda-se que a monitora explore mais 0S recursos
organicos disponiveis no local, e outros que possam ser encontrados facilmente na
familia e na comunidade dos jovens, e nesse sentido, podem ser trazidos por eles.

Assim, espera-se que haja novas mudancas, de modo que a juventude do campo
tenha uma educacéo de qualidade, com uma pedagogia respeitando cada vez mais
as caractéricas locais dos sujeitos, proprocionando melhorias na vida socio-
economica cultural e pessoal, e, sobretudo, com possibilidades de aplicacdo nas
praticas em suas comunidades/localidades/empreendimentos faimiliares, em
atendimento a proposta da pedagogia da alternancia. E assim, contribuir para o
fortalecimento dessa pedagogia e novos avangos para a educagao do campo, com

resignificacéo do rural.
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APENDICES

APENDICE A- Carta de Encaminhamento

U F B UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA C

Universidade Federal do CAAB

Centro de Ciéncias Agrarias,

Reconcavo datahia  CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS ~ “Fransswaiaise::
LICENCIATURA EM BIOLOGIA

limo (a) Sr (a)
Diretor (a) da Casa Familiar Rural (CFR) Presidente Tancredo Neves-Ba

Venho por meio deste solicitar a colaboracdo desta unidade educadora de Ensino Técnico localizada
na cidade de Presidente Tancredo Neves-BA no sentido de autorizar o desenvolvimento da pesquisa de
campo de TCC intitulada: “Uma analise da disciplina de biologia do curso de agropecuéria da
Escola Casa Familiar Rural sob a perspectiva da pedagogia da alternancia”, de autoria da
graduanda do curso de Licenciatura em Biologia, vinculada ao Centro de Ciéncias Agrarias,
Ambientais e Biol6gica (CCAAB) da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, Marcela da
Costa Barbosa, sob a minha orientag&o.

Esta pesquisa possui por objetivo principal analisar de que maneira a disciplina de biologia a partir do
contetdo tedrico e pratico, € ministrada na perspectiva da pedagogia da alternancia no municipio de
Presidente Tancredo Neves — Bahia. Trata-se de identificar a metodologia utilizada pelo monitor que
ministram a disciplina de biologia; a percepcdo dos estudantes sobre a metodologia adotada, e, 0s
conhecimentos no ensino desta disciplina; assim como, a percepcdo do coordenador da casa familiar
rural sobre a metodologia da pedagogia da alternancia.

Trata-se de uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, sera utilizada como técnicas de coleta
de dados a entrevista semiestruturada, e, a observacdo da aula de biologia, assim como, a analise do
plano de aula de biologia, a matriz curricular do curso e o projeto politico pedagdgico da unidade.
Neste sentido, solicito o acesso a esta unidade educadora nos meses de Junho e Julho do ano 2017.

A discente Marcela da Costa Barbosa (R.G1274842050) sera a responsavel direta pela coleta de
dados nesta unidade educadora.

Desde ja agradeco, e, coloco-me a disposicao para qualquer esclarecimento.

Profa. Dra. Maria Lucia da Silva Sodré
Orientadorado TCC
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APENDICE B- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (monitora)

u F B UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA ‘ﬁ‘ ”IT

Universidade Federal do C CAAB

Reconcavo da Bahia CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS. ot deciencia: agrari=.
LICENCIATURA EM BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esta pesquisa € vinculada a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).
Convidamos V. S.2 para participar da coleta de dados referente ao trabalho de conclusdo de curso
intitulado “Uma analise da disciplina de biologia do curso de agropecuaria da escola casa
familiar rural sob a perspectiva da pedagogia da alternincia”. A sua participacdo ira ocorrer
através de uma entrevista semiestruturada, a qual sera disponibilizada como instrumento de coleta de
dados acerca do trabalho relacionado a analise da disciplina de biologia do curso de agropecuaria da
escola casa familiar rural sob a perspectiva da pedagogia da alternancia do municipio de Presidente
Tancredo Neves-Ba. O objetivo deste trabalho é analisar de que maneira a disciplina de biologia, a
partir do contelido teérico e pratico, é ministrada na perspectiva da pedagogia da alternancia. A
pesquisa sera realizada pela estudante de Licenciatura em Biologia Marcela da Costa Barbosa, sob a
coordenacédo da professora/pesquisadora Maria Ldcia da Silva Sodré, ambas da UFRB, a qual podera
manter contato para maiores esclarecimentos acerca da pesquisa e 0s resultados serdo socializados
com a casa familiar rural por meio do Trabalho de Conclusdo de Curso da estudante. Desta forma,
convidamos o (a) Sr (a) monitor (a), para participar desta pesquisa. Sua participa¢do € voluntéria e se
dara por meio da concessdo de entrevista e permissdo para analisar seu plano de aula e/ou cronograma
de atividades, observar sua aula, registrar por meio fotografico e/ou gravacdo de voz, esta pesquisa
deverd ser finalizada entre os meses de Junho e Julho de 2017.

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente o (a) Sr (a) estara contribuindo para
a compreensdo da metodologia utilizada na disciplina de biologia em uma casa familiar rural sob a
perspectiva da pedagogia da alternancia. Devemos esclarecé-los (a) ainda de que as informagdes dadas
por vocés serdo utilizadas para o alcance do objetivo descrito acima e serdo divulgadas, em
congressos, eventos cientificos, artigos o que pode gerar constrangimentos dada a identificacdo da
casa familiar rural, bem como do ano especifico do curso técnico a serem feitos nas producdes ligadas
a esta pesquisa.

Os riscos decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa sdo: o desconforto por responder questdes
relacionadas a sua atividade de ensino e de trabalho, e, a necessidade de disponibilizacdo do seu

tempo. Entretanto, como forma de minimizar/evitar tais riscos, esta previsto que a entrevista
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acontecera em local, data e horario condizentes com sua disponibilidade, bem como, ao respeito, caso
queira, abster-se de responder a alguma questao.

Se depois de consentir a sua participacdo o (a) Sr (a) desistir de continuar participando, tem o direito e
a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta
dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Ressaltamos que o (a) Sr (a)
ndo terd nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma remuneracao por participar desta pesquisa.
Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo
guardada em sigilo. Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o
entrevistador responsavel por esta pesquisa.

Vale ressaltar que sua participacdo é de grande importancia para a conducao desta pesquisa. Sendo
assim, se o Senhor () aceitar e concordar com a participagéo, o faré através da assinatura deste Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido e receberd uma copia assinada do mesmo.

Cruz das Almas, de de

PROF? DR2 MARIA LUCIA DA SILVA SODRE MARCELA DA COSTA BARBOSA

Pesquisadora/Orientadora Estudante/Colaboradora
Email: mlsodre@ufrb.edu.br Email: marcela.03costa@hotmail.com
Tel: (75) 991589315 Tel.: (75) 981540174/991312684

Colaborador (a)
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APENDICE C- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (estudantes egressos)

U F B UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

Universidade Federal do ~ L, L, CCAA
Reconcavo daBahia  CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS. %gc‘%f%p

LICENCIATURA EM BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esta pesquisa € vinculada a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).
Convidamos V. S.2 para participar da coleta de dados referente ao trabalho de concluséo de curso
intitulado “Uma analise da disciplina de biologia do curso de agropecuaria da escola casa
familiar rural sob a perspectiva da pedagogia da alternincia”. A sua participacdo ira ocorrer
através de uma entrevista semiestruturada, a qual sera disponibilizada como instrumento de coleta de
dados acerca do trabalho relacionado a analise da disciplina de biologia do curso de agropecuaria da
escola casa familiar rural sob a perspectiva da pedagogia da alternancia do municipio de Presidente
Tancredo Neves-Ba. O objetivo deste trabalho é analisar de que maneira a disciplina de biologia, a
partir do contelido teérico e pratico, é ministrada na perspectiva da pedagogia da alternéncia. A
pesquisa sera realizada pela estudante de Licenciatura em Biologia Marcela da Costa Barbosa, sob a
coordenacédo da professora/pesquisadora Maria Ldcia da Silva Sodré, ambas da UFRB, a qual podera
manter contato para maiores esclarecimentos acerca da pesquisa e os resultados serdo socializados
com a casa familiar rural por meio do Trabalho de Conclusdo de Curso da estudante. Desta forma,
convidamos o (a) Sr (a) estudante egresso, para participar desta pesquisa. Sua participagéo é voluntéria
e se dara por meio da concessdo de entrevista e permissdo para registro fotografico e/ou gravacao de
voz, esta pesquisa devera ser finalizada entre os meses de Junho e Julho de 2017.

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente o (a) Sr (a) estara contribuindo para
a compreensdo da metodologia utilizada na disciplina de biologia em uma casa familiar rural sob a
perspectiva da pedagogia da alternancia. Devemos esclarecé-los (a) ainda de que as informagdes dadas
por vocés serdo utilizadas para o alcance do objetivo descrito acima e serdo divulgadas, em
congressos, eventos cientificos, artigos o que pode gerar constrangimentos dada a identificacdo da
casa familiar rural, bem como do ano especifico do curso técnico a serem feitos nas producdes ligadas
a esta pesquisa.

Os riscos decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa sdo: o desconforto por responder questdes
relacionadas a sua atividade de ensino e de trabalho, e, a necessidade de disponibilizacdo do seu

tempo. Entretanto, como forma de minimizar/evitar tais riscos, esta previsto que a entrevista
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acontecera em local, data e horario condizentes com sua disponibilidade, bem como, ao respeito, caso
queira, abster-se de responder a alguma questao.

Se depois de consentir a sua participacdo o (a) Sr (a) desistir de continuar participando, tem o direito e
a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta
dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Ressaltamos que o (a) Sr (a)
ndo terd nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma remuneracao por participar desta pesquisa.
Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo
guardada em sigilo. Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o
entrevistador responsavel por esta pesquisa.

Sendo assim, se 0 Senhor (a) aceitar e concordar com a participacgdo, o fara através da assinatura deste

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e receberd uma cépia assinada do mesmo.

Cruz das Almas, de de

PROF? DR2 MARIA LUCIA DA SILVA SODRE MARCELA DA COSTA BARBOSA

Pesquisadora/Orientadora Estudante/Colaboradora
Email: mlsodre@ufrb.edu.br Email: marcela.03costa@hotmail.com
Tel: (75) 991589315 Tel.: (75) 981540174/991312684

Colaborador (a)
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APENDICE D- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (coordenadora)

u F B UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA T S5
CCAAB

entro de Ciéncias Agrarias,

Vaeconcave 62 sana . CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS, “Amiieniaiaissice:
LICENCIATURA EM BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esta pesquisa é vinculada a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB).
Convidamos V. S.2 para participar da coleta de dados referente ao trabalho de concluséo de curso
intitulado “Uma analise da disciplina de biologia do curso de agropecudaria da escola casa
familiar rural sob a perspectiva da pedagogia da alternincia”. A sua participacdo ira ocorrer
através de uma entrevista semiestruturada, a qual sera disponibilizada como instrumento de coleta de
dados acerca do trabalho relacionado a andlise da disciplina de biologia do curso de agropecuéria da
escola casa familiar rural sob a perspectiva da pedagogia da alterndncia do municipio de Presidente
Tancredo Neves-Ba. O objetivo deste trabalho é analisar de que maneira a disciplina de biologia, a
partir do contetdo tedrico e pratico, € ministrada na perspectiva da pedagogia da alternancia. A
pesquisa sera realizada pela estudante de Licenciatura em Biologia Marcela da Costa Barbosa, sob a
coordenacédo da professora/pesquisadora Maria Lucia da Silva Sodré, ambas da UFRB, a qual podera
manter contato para maiores esclarecimentos acerca da pesquisa e 0s resultados serdo socializados
com a casa familiar rural por meio do Trabalho de Conclusdo de Curso da estudante. Desta forma,
convidamos o (a) Sr (a) coordenador (a), para participar desta pesquisa. Sua participagdo € voluntéria e
se dara por meio da concessdo de entrevista, permissdo para analisar os documentos Projeto Politico
Pedag6gico (PPP), Matriz curricular do curso, como também a permissdo para registro fotografico
e/ou gravagdo de voz, sendo assim, esta pesquisa devera ser finalizada entre Junho e Julho de 2017.
Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente o (a) Sr (a) estard contribuindo para
a compreensdo da metodologia utilizada na disciplina de biologia em uma casa familiar rural sob a
perspectiva da pedagogia da alternancia. Devemos esclarecé-los (a) ainda de que as informagdes dadas
por vocés serdo utilizadas para o alcance do objetivo descrito acima e serdo divulgadas, em
congressos, eventos cientificos, artigos o que pode gerar constrangimentos dada a identificacdo da
casa familiar rural, bem como do ano especifico do curso técnico a serem feitos nas producdes ligadas
a esta pesquisa.

Os riscos decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa sdo: o desconforto por responder questdes
relacionadas a sua atividade de ensino e de trabalho, e, a necessidade de disponibilizacdo do seu

tempo. Entretanto, como forma de minimizar/evitar tais riscos, esta previsto que a entrevista



75

acontecera em local, data e horario condizentes com sua disponibilidade, bem como, ao respeito, caso
queira, abster-se de responder a alguma questao.

Se depois de consentir a sua participacdo o (a) Sr (a) desistir de continuar participando, tem o direito e
a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta
dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Ressaltamos que o (a) Sr (a)
ndo terd nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma remuneragdo por participar desta pesquisa.
Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo
guardada em sigilo. Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com 0
entrevistador responsavel por esta pesquisa.

Vale ressaltar que sua participacdo é de grande importancia para a conducao desta pesquisa. Sendo
assim, se o Senhor (a) aceitar e concordar com a participagéo, o fara através da assinatura deste Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido e recebera uma copia assinada do mesmo.

Cruz das Almas, de de

PROF? DR? MARIA LUCIA DA SILVA SODRE MARCELA DA COSTA BARBOSA
Pesquisadora/Orientadora Estudante/Colaboradora

Email: mlsodre@ufrb.edu.br Email: marcela.03costa@hotmail.com
Tel: (75) 991589315 Tel.: (75) 981540174/991312684
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APENDICE E- Roteiro de Entrevista (Monitora)

Ur ‘B

AB

e wame . UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA CCA

Ambientais e Biolégicas

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
LICENCIATURA EM BIOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Monitora:

CORRS

<]

Qual sua formacao profissional? Possui licenciatura ou bacharelado?

Possui experiéncia anteriormente na docéncia? Se sim, qual ou quais disciplinas ja
ministrou?

Para vocé ha alguma diferenca entre o profissional licenciado e o profissional
(bacharel) para atuar em sala de aula, na disciplina de biologia? Se sim, quais? E por
qué?

Quiais recursos didaticos vocé mais utiliza durante as aulas tedricas e as praticas?

Vocé costuma dispor de aula pratica para os alunos? Onde essas aulas ocorrem?

Vocé percebe alguma diferenca em relacdo as aulas tedricas? Se sim, quais?

Como os alunos reagem as aulas praticas?

Vocé realiza alguma estratégia em termos didaticos, nos conteudos e conceitos
tedricos em sala de aula que venha aproximar-se da realidade do aluno? Como?

Como vocé considera a metodologia adotada em sua sala de aula? Por qué?

Em sua percepcdo, como esta metodologia contribui para a formacdo profissional,
social e pessoal do aluno? Por qué?
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APENDICE F- Roteiro de Entrevista (Estudantes)

Uk

Universidade Federal o UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA cCuCcAlégB

Ambientais e Biolégicas

Recdncavo da Bahia

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
LICENCIATURA EM BIOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Estudantes:

v" Por qual motivo vocé escolheu estudar o ensino médio integrado ao ensino técnico na

unidade Casa Familiar Rural?

Vocé almeja ingressar em um curso de nivel superior? Qual ou quais seriam? Por qué?

O que voceé entende pela pratica pedagogica da alternancia no sistema da alternancia?

Vocé teve aula pratica nas aulas de biologia? De qual maneira elas aconteceram?

Vocé ja teve contato com microscopio, lupa, modelo didatico 3D, por exemplo, de

célula vegetal e animal durante as aulas de biologia? Para vocé isso fez alguma

diferenca para o aprendizado? Por qué?

v" Em sua percepcdo o que faltou e ainda poderia ser acrescentada nas aulas tedrica e
pratica de biologia?

v Qual a sua percepcdo sobre a metodologia adotada pelo professor de biologia? Como
foi o método utilizado por ele? Como eram as aulas?

v" Vocé considera os contetdos abordados no periodo de formacdo de nivel médio-
técnico suficiente para uma carreira profissional? Explique.

v Qual recurso didatico foi frequentemente utilizado pelo professor na aula de biologia?
Algo poderia ser diferente?

v Qual avaliacdo vocé faz sobre o método do professor e também da unidade de ensino?
E se vocé pudesse modificar algo, o que vocé faria?

v Voceé percebeu alguma diferenca entre as aulas tedricas e praticas? Se sim, quais?

v Qual o seu projeto futuro, ou expectativa de vida futura enquanto jovem residente no
campo/filho de agricultor? E como vocé se define?

v" Vocé desenvolveu ou desenvolve alguma atividade na sua propriedade, a partir dos
conhecimentos adquiridos, considerando a préatica pedagdgica da alternancia?

ASRNENEN
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APENDICE G- Roteiro de Entrevista (Coordenadora)

UF 'B L,

ivesande eseri o JNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DABAHIA ~ CCA

Recéncavo da Bahia =7 77 ¥ =1 A=A A== L == M A= I A e e = Y contro de Ciéncias A aaaaaaa

CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
LICENCIATURA EM BIOLOGIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Coordenadora:

v" Vocé considera a carga horaria e a matriz curricular suficiente para a formacdo de
ensino médio-técnico do aluno?

v" Os termos que constam no Projeto Pedagégico de Curso (PPC) séo realizados? Ha
alguma dificuldade? Se sim, quais?

v Qual avaliacdo vocé faz sobre a metodologia adotada na unidade Casa Familiar Rural
nos altimos 10 anos? Houve mudancgas?

v Qual o perfil e que pré-requisitos sdo exigidos para ser um monitor da disciplina de
biologia?

v Qual o perfil e que pré-requisitos sdo exigidos para ser um estudante da unidade de
ensino?

v' A Casa Familiar Rural tem conhecimento dos estudantes egressos do curso médio-
técnico que se formaram na unidade? E onde estdo alocados estes egressos?

v A pedagogia da alternancia exerce algum papel que venha favorecer a educacdo no
campo? Qual?

v Qual a sua percepcdo sobre a ressignificacdo do rural a partir da formacdo dos alunos
da CFR?
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APENDICE I- Questionario (Assessora de comunicacio)

Conhecendo a unidade Casa Familiar Rural em Presidente Tancredo Neves-Ba

YV VYV

Y

A\

YV V VYV

Qual a trajetéria da CFR?

Como a unidade foi fundada? Quando? Quem foi/foram os fundadores?

Onde a unidade esta localizada?

A unidade possuem quantos “espagos” (sala, biblioteca, laboratorios,
escritério, recepcdo, sala de reunido, sala de informatica, area de
experimentos, auditérios, quartos, refeitorio, cozinha etc)?

Qual o numero de funcionarios efetivos e/ou contratados? E em quais areas
profissionais estao inseridos?

Quantos alunos a unidade tem no total no ano de 2017? Na maioria homens
ou mulheres? Divididos em quais ciclos?

Quantos alunos em média ja passaram pela unidade?

Quem ja fez parte da direcao, desde a sua fundacdo?

Como é a rotina do aluno na unidade?

A unidade possui algum evento interno?



ANEXOS

ANEXO A: Matriz curricular

80

Ensin

]
Médio

Base Naclonal Comum

Total da Base Nacional Comum: 1020 | 1020 | 960 |3000

Total do Ensino Médio: 1020 | 1020 | 960 |3000

Fitotecnia 90 | 140 | 50 | 280

Zootecnia 20 80 50 | 150

Planejamento, Manejo e

Conservacdo do solo e da dgua 70 0 0 70
Formagao Tecnologia de Alimentos 0 50 50 | 100
Especifica Engenharia Agricola 50 30 30 | 110

Cooperativismo, Associativismo,

Extensdo e Desenvolvimento Rural

(humano, socioambiental, 120 50 70| 240

comunitério e tecnoldgico)

Administracdo e Economia Rural 50 50 |150 | 250
Total da Educagio Profissional: 400 | 400 | 400 |1200
Estagio Supems_lonado na propriedade do jovem 100 | 100 | 200 | 400
& em outras propriedades ou empresas.
TOTAL GERAL DO CURSO: 4600

Areas de Componentes [1® (20 |3 | Total
Conhecimento | Curriculares SERIE | SERIE | SERIE | H/A
Lingua
Portuguesa € 4 4 4 480
Literatura
Artes 2 80
Linguagens, -
. Lingua
Codigos e suas
: Eslrangeira - 2 2 2 240
Tecnologias Inglés
Educagdo
Fisica 2 2 2 | 240
Informatica 1 1 1 120
A Historia 2 2 2 | 240
Ciéncias - -
Humanas e | Filosofia 1 1 1 80
suas Saciologia 1 1 1 80
Tecnologias
Geografia 2 2 2 240
Ciéncias  da | Matemética 3 3 3 | 360
Natureza, Fisica 2 2 2| 240
Matematica e—
suas Quimica 2 3 2 280
Tecnologias | gigiggia 2 | 3| 3 |s20




Casa Familiar Rural de Presidente Tancredo Neves

Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensing Médio  seesseestmes
. Resolugiio CEE N° 39/2009 Parecer CEE N° 104/2009 D. 0. U. 4/6/2009.

e s

81

DISTRIBUIGAO DA CARGA HORARIA DO CURSO ‘ e | i ‘ o
PRESENCIAL
- . 41202
Alternancias/Semanas [15 por anoX5diasxsh) Lém 5 5l s
Sabados Dia| 45 12|90
Coordenagties de Semindrios Rurais e Projetos Comunitérios. Aga 21 | 5105
Visitas de Acompanhamento do Jovem na Unidade-Familia - UF Diz| 45 |4 |180
Praticas Educativas na Propriedade/Estigio Supervisionado Dia| 100 | 4 |400
280
Subtotal: 0
SEMIPRESENCIAL
4180
Vivéncia na Comunidade e Unidade-Familia. Dia| 45 |0] D
TOTAL: 4600
Ano de vigéncia 2016
Areas de Componentes |12 |22 |3 | Total
Conhecimento | Curriculares SERIE | SERIE | SERIE | H/A
E
E Lingua
° Portuguesa e 160 | 160 | 160 | 480
0
Ensino = Literatura
Médio c Artes 80 80
2 |Linguagens,
& |Codigos e suas|Lingua
: Tecnologias Estrangeira - 80 80 80 | 240
§ Inglés
Educacdo Fisica | 80 | 80 | 80 | 240
Informatica 40 | 40 | 40 | 120

Historia 80 80 80 | 240
Ciéncias Filosofia 30 | 30 | 20 | 80
Humanas e suas
Tecno\ggias SUCiU‘Ug\a 30 30 20 &0
Geografia 80 80 80 | 240
Citncas  da| Matemdtica 120 | 120 | 120 | 360
Natlreza, Fisica 80 | 80 | 80 | 240
Matemdtica ej—
SUas Quimica 80 | 120 | 80 | 280
Tecnologias | gigjogia 80 | 120 | 120 | 320
Total da Base Nacional Comum: 1020 | 1020 | 960 | 3000
Total do Ensino Médio: 1020 | 1020 | 960 (3000
Fitotecnia 90 140 | 50 | 280
Zootecnia 20 80 50 | 150
Planejamento, Manejo e
Conservacdo do solo e da dgua 0 0 0 70
Tecnologia de Alimentos 0 50 50 | 100
Formagao Especifica | - naria Agricola 50 | 30 | 30 | 110
Cooperativismo, Associativismo,
Extensdo e Desenvolvimento
Rural (humano, socioambiental, 120|150 | 70| 240
comunitario e tecnoldgico)
Administracdo e Economia Rural | 50 50 (150 250
Total da Educagio Profissional: 400 | 400 | 400 |1200
Estagio Super\_rlsmnado na propriedade do jovem e 100 | 100 | 200 | 400
em outtras propriedades ou empresas.
TOTAL GERAL DO CURSO: 4600
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ANEXO B Plano da disciplina de Biologia

AR ?
f

CASA FAMILIAR RURAL DE PRESIDENTE TANCREDO NEVES S, ol
R Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino an,:."’fn;m“‘“‘c’;’“:m
PRESIDENTE TANCREDO NEVES Médio egracio com Sustental e

Resolucdo CEE N°. 39/2009 Parecer CEE N°. 104/2009 D.O.E. 4/6/2009
DISCIPLINA: Biologia
EDUCADOR:

1. JUSTIFICATIVA

Diariamente, grandes quantidades de informacfes veiculadas pelos meios de
comunicacdo chegam até nés, cujo, completo entendimento depende do dominio de
conhecimentos cientificos. Nesses Ultimos anos, em especial, os conhecimentos
biolégicos tém por essa via, estado presentes em nossa vida com uma freqiéncia
incomum, dado o avang¢o dessa ciéncia em alguns de seus dominios. A linguagem
cientifica tem crescentemente integrado nosso vocabulario; termos com DNA,
cromossomo, genoma, clonagem, efeito estufa, transgénico ndo sao completamente
desconhecidos dos organismos minimamente informados.

Dominar conhecimentos bioldgicos para compreender os debates contemporaneos e
deles participar, no entanto, constitui apenas finalidades de estudo dessa ciéncia no
ambito escolar. As ciéncias biol6gicas reanem algumas respostas as indagacfes
gque vem sendo formuladas pelo ser humano ao longo de sua historia, para
compreender a origem, a reproducédo, a evolucdo da vida, e da vida humana em
toda a diversidade de organizacao e interacdo. Representam também uma maneira
de enfrentar as questdes com sentido pratico que a humanidade tem se colocado,
desde sempre, visando a manutencdo de sua prépria existéncia e que dizem
respeito a saude, a producao de alimentos, a producéo tecnologica, enfim, ao modo
como interage com o ambiente para dele extrair sua sobrevivéncia.

Portanto, para compreendé-la satisfatoriamente, € preciso ter em conta tanto as
distintas escalas temporais em que 0s processos bioldégicos agem, como os diversos
niveis de organizacdo em que se realizam. Isso deve ser feito abrangendo, desde os
processos que ocorrem no tempo de vida de um organismo e nos niveis de
organizacdo abaixo dele, aqueles que compreendem um intervalo de tempo muito
maior, de carater filogenético, que atravessam diversas geracdes de populacdes de
organismos, além dos que ocorrem em sistemas mais amplos, como comunidades e
ecossistemas. Essa diversidade de escalas e niveis em que a vida pode/deve ser
investigada esta na origem dos diversos campos das Ciéncias Biolégicas, como a
Biologia celular e molecular, a Anatomia, a Fisiologia, a Genética, a Ecologia e a
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Biologia evolutiva. A nocédo de evolucédo e o pressuposto de que todas as formas
vivas descendem de um ancestral comum permite que o fendmeno vida tenha uma
unicidade e que a Biologia seja uma disciplina integrada (BNCC — Base Nacional
Curricular Comum).

2. OBJETIVO GERAL

Objeto de estudo da Biologia € o fendmeno da vida em toda a sua diversidade de
manifestacbes. Esse fenbmeno se caracteriza por um conjunto de processos
organizados e integrados, em nivel de uma célula, de um individuo, ou ainda de
organismos no seu meio. A partir dessa interpretacdo e baseando-se na analise dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN, o aprendizado em Biologia deve permitir a
compreensao da natureza viva e dos limites dos diferentes sistemas explicativos, a
contraposicdo entre 0S mesmos e a compreensdo de que a ciéncia nao tem
respostas definitivas para tudo, sendo uma de suas caracteristicas a possibilidade
de ser questionada e de se transformar.

Sendo assim O objetivo geral da disciplina de Biologia estd pautado no fendmeno
Vida, ou seja, compreender e relacionar a vida e seus fendmenos influenciado por
um pensamento historicamente construido, correspondente a concepc¢do de ciéncia
de cada época e a maneira de conhecer a natureza e relaciona-la com seu
cotidiano no sentido de melhoria de qualidade de vida além de propiciar um
aprendizado atil a vida e ao trabalho, no qual as informacdes e os conhecimentos
obtidos se transformem em instrumentos de compreenséo, interpretacdo das

mudancas e previsdo da realidade.

3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Reconhecer que, para investigar e compreender os sistemas vivos, é preciso
considerar suas partes constituintes, o modo como estéo integradas em termos de
estrutura e funcéo, e seu nivel hierarquico de organizacao;

o Reconhecer o carater da célula como unidade fundamental da vida e sistema
altamente ordenado, espacialmente demarcado que interage com ambiente externo,
no contexto da compreensdo de como as rotas metabodlicas ocorrem de modo
integrado nos diversos componentes celulares;

o Compreender o papel da meiose no processo de gametogénese, promocao
da variabilidade genética e transmissdo precisa de caracteristicas hereditarias e
manutenc¢ao da vida dos seres;

o Reconhecer que a informacdo genética € a mesma em todas as células
somaticas de um mesmo organismo, independente da fungdo que desempenham
nos diferentes tecidos;

o Compreender a relagdo entre cromossomos, genes e alelos na resolugéao de
problemas com cruzamentos envolvendo duas caracteristicas distintas;
o Compreender o significado que evidéncia, teoria, modelos apresentam na

producdo do conhecimento cientifico no contexto da andlise da recepc¢do do
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darwinismo no século XIX e do papel central que a teoria darwinista de evolucao
apresenta hoje para a Biologia,

o Identificar os principios da organizacdo da vida que a tornam um fenédmeno
anico e objeto de estudo de uma ciéncia unificada, no contexto da histéria do
desenvolvimento da Biologia como campo de conhecimento;

o Compreender os modelos explicativos para a origem da célula como unidade
de vida e a diversificagcdo de sua estrutura em organismos procariontes, eucariontes,
unicelulares e multicelulares;

o Compreender a importancia das controvérsias para a construcdo do
conhecimento cientifico, no contexto das disputas em torno dos modelos explicativos
para a origem da vida;

o Reconhecer que a diversidade pode ser organizada em sistemas de
classificacdo que expressam as relagdes filogenéticas dos grandes grupos de seres
Vivos;

o Analisar o papel ecologico de representantes dos virus, moneras, protistas,
fungos, vegetais e animais na natureza, dando enfoque a sua relacdo com
problemas socioambientais;

o Compreender que o fenétipo resulta de complexas reacdes entre processos
genéticos e ambientais no contexto das explicacbes para caracteristicas
comportamentais humanas que tem sido propagadas, a partir de visdes
deterministas biologicas;

4. METODOLOGIA

O avanco da Biologia é determinado pelas necessidades materiais do ser humano
com vistas ao seu desenvolvimento, em cada momento histérico. Desta maneira
para cada contetdo estruturante a metodologia descritiva, utilizada no momento
histérico em que foi sistematizado o pensamento biologico, propde a observacédo e
descricéo dos seres vivos, utilizacao de situagdes que propiciem a problematizagao,
superacdo das concepcdes alternativas visando a aproximacdo das concepc¢les
cientificas e experimentais através de:

Aulas expositivas e praticas na sala de aula; leitura “roubada”; trabalhos escritos;
seminarios; debates; pesquisa bibliografica e pesquisa de campo; jogos interativos.
Utilizacao de quadro branco, notebook e Datashow.

5. COMPETENCIAS E HABILIDADES

Representacdo e comunicacao

Descrever processos e caracteristicas do ambiente ou de seres vivos, observados
em microscopio ou a olho nu.

Perceber e utilizar os codigos intrinsecos da Biologia.

Apresentar suposicdes e hipdéteses acerca dos fendbmenos biol6gicos em estudo.
Apresentar, de forma organizada, o conhecimento biologico apreendido, através de
textos, desenhos, esquemas, tabelas, etc.
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Conhecer diferentes formas de obter informacdes (observacdo, experimento, leitura
de texto e imagem, entrevista), selecionando aquelas pertinentes ao tema biologico
em estudo.

Expressar duvidas, idéias e conclusdes acerca dos fendmenos biolégicos.

Investigacdo e compreensao

Relacionar fendmenos, fatos, processos e idéias em Biologia, elaborando
conceitos, identificando regularidades e diferencas, construindo generalizacoes.

Utilizar critérios cientificos para realizar classificagfes de animais, vegetais etc.

Relacionar os diversos contetdos conceituais de Biologia (l6gica interna) na
compreensao de fenbmenos.

Estabelecer relacdes entre parte e todo de um fendmeno ou processo biolégico.

Selecionar e utilizar metodologias cientificas adequadas para a resolucao de
problemas, fazendo uso, quando for o caso, de tratamento estatistico na andlise de
dados coletados.

Formular questdes, diagnosticos e propor solucdes para problemas apresentados,
utilizando elementos da Biologia.

Utilizar no¢gBes e conceitos da Biologia em novas situacdes de aprendizado
(existencial ou escolar).

Relacionar o conhecimento das diversas disciplinas para o entendimento de fatos
ou processos bioldgicos (I6gica externa).

Contextualizacao socio-cultural

Reconhecer a Biologia como um fazer humano e, portanto, historico, fruto da
conjuncdo de fatores sociais, politicos, econbmicos, culturais, religiosos e
tecnoldgicos.

Identificar a interferéncia de aspectos misticos e culturais nos conhecimentos do
senso comum relacionados a aspectos bioldgicos.

Reconhecer o ser humano como agente e paciente de transformacdes intencionais
por ele produzidas no seu ambiente.

Julgar acBes de intervencao, identificando aquelas que visam a preservacdo e a
implementagéo da saude individual, coletiva e do ambiente.

Identificar as relacdes entre o conhecimento cientifico e o0 desenvolvimento
tecnologico, considerando a preservacdo da vida, as condicbes de vida e as
concepcles de desenvolvimento sustentavel.

6. RECURSOS DIDATICOS

Para as aulas expositivas seréo utilizados: data show, computador, quadro branco,
livros, apostilas, piloto,

Para as aulas praticas e atividades: papel oficio, lapis, caneta, borracha, cartolinas,
papel metro, cola, isopor, pincéis, papel crepom, fita adesiva, lapis de cor e hidrocor,
material xerocado.
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7. AVALIACAO

Avaliacao escrita;

Trabalho em grupo;
Participacdo nas discussoes; e
Jogo.

8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL, Secretaria de Educacéo Bésica. Parametros curriculares nacionais: Secretaria
de Educacao Fundamental. —Brasilia: MEC, 1997.

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Béasica / Ministério da Educacao.
Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral. Brasilia: MEC,
SEB, DICEI, 2013. 562p. ISBN: 978-857783-136-4

AMABIS, José Mariano,1947-Biologia / José Mariano Amabis, Gilberto Rodrigues Martho.-2.
Ed. Sao Paulo: Moderna,2008.

Biologia — Sonia Lopes — Editora Saraiva

Biologia — César e Sezar — Editora Saraiva

Biologia — Sérgio Linhares / Fernando Gewandsznajder — Editora Atica
Biologia - Luiz Eduardo Cheida — Editora FTD

Biologia — José Luis Soares — Editora Scipione



1% Ano de Formagio Z* Ano de Formagio ¥ Ano de Formagio

alterndncia 01 - Nossa Realidade
Introducdo 3 Biologia;
Caracteristicas dos seres vives; &
Miveis de Organizagao:
funcionamento do seu corpo & do
mundo que © CErca CoOmMO as
plantaz.

Alterndncia 02 - Mossa Terra:
Solos

A Agua & o& Ak minerais;
Agucares & Lipidios; Proteinas;
Aminoacidos: composicio  dos
zeres vivos, substdnciaz = as
suas fungdes.

alterndncia 03 - cultivo do Milho
Origem da celula; A celuls;
Membrana Celular; O niden
celular: estrutura do mideo das
celulaz animais & vegstais e suas

fumgoes.

alterndncia 04 - Cultivo da
Mandioca

o citoplasma; arganslas
citoplazmaticas:  funcionamento
da célula animalfvegetal & o
papel de cada organela dentro
de cada celula.

alterngncia 16 — Sanidade
Animal

Caracterizagic doz  animais;
Animais  diblasticos; e Os
porfferos & o cniddrios
[celemterados):  diferenciar e
caracterizar oz principais
grupos do reino animal.

Alterndncia 17 — Economia
Rural

05 vermes:  Platelmintos,
nematodos & anelideos;
Moluscos; &  Equinodermos:
diferenciar & caracterizar os
principais  grupcs do  reino
animal.

alterndncia 18 — Cultivo do
Abacaxi

Artroppdes; O insetos:
caracteristicas gue definem o=
insstos & as principais pragas
agricolas.

Alternancia 19 — Avicultura
As aves: suas caracteristicas
morfologicas & sua evolugio.

alterndncia 31 - Administragio
Rural

Origem da espécie humana; Linha
evolutiva dos primatas;
Australopitecos; O primeiro Homo;
Homo hereciys; e Homo sapiens: uso
da agricultura como fomte de
alimento apos o homem s= fixar em
determinada regido.
Alternancia 32 - Cultivo da Pupunha
Az ideiaz de Lamarck; Az ideias de
Darwin; & Nepdarwinizmao;
Evidénciaz da evolugdo: adaptagio
dos  sEres  wvivos  ao meio,
variabilidage gengtica gerando
especies mais resistentss.
alterndncia 33 - Meliponicultura

0= experimentos de Mendel, A&
primeira l=i de Mendel:
melhoramento genético de espécies
deixando-as mais  resistentes  as
condighes do meio.
Alterndncia 34 - Cultivo do mamao
& zegunda lei de Mendel; Linkage:
proporciona © conhecimento para
melhor gualidade e gquantidade
obtidos de produtocs de animais e
plantas.
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Alternancia 05 - Manejo de
Pragas, Doengas = Plantss
Concomentes.

Intradug3a: Estrutura da DNA £
RNA

Blternancia 06 - Dlericutbura
Estrutura do DNA = RNA =
Druplicacsa; Transcrigaa; =
Tradug3a: organizacie  das
informacdes hereditarias = sua
manifestagic nos  onganismos
wivas.

Alternancia 07 - Cultive do FeijSo
= Amendoim

Celulas = Energia; Fermentacia; =
Respiracia: producds de energia
para sintese de substancias vitais
para as celulas animais & vegetais.

Alternancia 08 - Betens3o =
Desenvolvimento Rural

05 seres wivos = @ enengia
Processa Fotossintstico:
processo wital para a
sobrevivencia das plantas que &
fonte de =nengia para os animais.

Alte=rnancia 20 — Principios de
Teonologia dos Alimentos

Ot mamiferas; Homeostase =
protec3o:  suas caracteristicas
morfoldgicas = sua capacidade
de manter as fungdes basica do
oIganisma.

Blt=rnancia 21 — Cultivo da
Seringusira

Os quikipodas: Os dipkipodas
caracterzar as classes = suas

diferencas morfoldgicas.

Ahternancia 22 — AdministragSo
Reural

O crustaceas; = Os arscnideas:
caracterizar as class=s = suas

diferencas morfoldgicas.

Alternancia 23 — Floricultura,
Paisagizmao & Jardinagem

0= anfibios; = Os r\e'p‘be'u:
caracteristicas = suas diferengas

Blternancia 35 - Bovinooulturs

Genes ligados x segunda lei.
Interagic  gEnica e heranga
quantitativa: influencia na produgds
de l=ite = came de gado & na cor das
sementes = na produgio de vegetais.

Bternancia 36 - Cultive de Citrus =
Acercla

Eventos aleatdrios; Regra do “ou”
"™ & Probabiidade condicional:
probabilidad= de determinada
caracteristica menstica  favoravel
poder ocomer ou n3z em um dada
mamenta.

Blternaincia 37 - Tecnologia de

Alimentos de Origem Vegetal:
Benefic = Proo de
Frutss = Hortalices

Evolugis & wariag3o; Mutagdes;
Aberracies Cremossdmicas; =

Recombinagds gEnica: efiminagdo das
caracteristicas  indesejaveis  que
QCTITEram durant= uma
recombinagdc |gEnica atrawes da
selegio natural.

BAlternancia 38 - Cultwrss Regionais |
Pimenta-do-reino = Urucum

0 sist=ma ABD; Grupas sanguin:-:u;{?
fatar Rh; = Ganstica do fatzr Bh:
identificar o seu tipo sanguineo = o
fator Rh para casos de acidentes no
camp = problemas de
consanguinidade em animais gque
l=vam 2 marte.
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alterndncia 09 - Manejo &
Conservagio do Solo & Agua
Divisio  Celular;  Mitoze -
processos  fazes da divisio das
celulas  somaticas  animais e
vegetais

Alternancia 10 - Assodiativismo e
Cooperat vismo

Divisao celular £ a Meiose:
processos & fases da divisio das
celulas germinativas animais &
vegetais.

Alterndncia 11 - Alimentagio
Animal

Atividade avaliativa

Introdugdo: Virus, reino animal,
vegetal, reino monera, protista
fungi.

alterndncia 12 - Mecanizacio
Agricola

Apresentacdo (painel
informativo)

Oz virus (DMA & de RMA) - Os
virus & as doengas: em animais &
plantas.

Reino animal; & Reino vegetal:
principais caracteristicas
fisiologicas gue diferenciam os
reinos.

Reino Monera; Reino Protists; e
Reino Fungi:

Alterndncia 24 — Piscicultura
0s peixes: suas caracteristicas
rorfologicas e anatomicas.

Alterndncia 25 - Agroecologia
as cordados; s
protocordados;
J=vertsbrados: caracteristicas
= suas diferencas morfoldgicas.

alterndncia 26 — Cultivo do
Maracuja

0 sistema nervoso; O sistema
engocring; O sistema imune; as
funpbes do NOssD COMpo, COMO
z30Coordenadas e integradas.

Alterndncia 27 — Administragio
Ruralll

& circulagdo; & respiragio; e &
exCrefio;  entender  Como
ocorre @ sincronia  do
funcionamento desses sistemas
COMpOreos.

alterndncia 38 - Irrigacio e
Drenagen

Cromossomos  autossomos e
cromaossomos sexudis; Dalonizmo &
hemofilismo; & Heranga autosstmica
ou heranga sexual?: como  as
herangas sexuais sao transmitidas
degeragdopara geragio

Alterndncia 40 - Cultivo da Gravicla
Oz genss letais; &s zenealogias.
Anomalia hereditaria: transmissao
de determinada caracteristica gue
zeja letal a um individuo ou planta.

Alterndncia 41-
Ovinocaprinocultura

Dosngas  causadas  por  genes;
Dosngas causadas por aberragbes
NS CTOMOSSOMOS.  caracteristicas
tramsmitidas aos descendentes gue
podem levar o animal a morte ou a
debilidade.

alterndncia 42 - Cultivo do Cupuacu
Genética de populagbes; Principio de
Hardy-Wweinberg;  Migragio;, =
oscilagio genstica: compresndera
composicdo  genética de  uma
populagio & as  forgas  gue
determinam & aleram  ests
composigao.
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Alterndncia 13 - Cultivo da Banana

05 grupos vegstais £ a reproducio; &
flor, o fruto & 3 semente: diferenciar
o= dois grandes grupos vegetais, seu
orgdo reprodutivo & sua fungio.

Alterndncia 14 - Cultivo do Cacau
& raiz, o caule = a folha: orgdcs
vegetais e suas fungbes na planta.

Alternancia 15 - Topografia Rural
Fisiologia & absorgdo de dgua & sais
minerais na planta: ocorréncia da
absorgdo de nutrientes vitais para a
planta & as partss responsaveis pela
fungio.

Alterndncia 28 - Tecnologia de
Alimentos de Origem Vegetal:
Mandioca

Metabolismo & nutricio; & A
digestio: reagbes de szintsse &
desdobramentos  de  substinciaz
neCessarias para nossa vida.

Alterndncia 29 - Construgbes Rurais
Oz sentidos; A locomogdo: corpo
humano € a interagao com o mundo
ExtErion.

Alterndncia 30 - Suinocultura

A& reprogucio; tipos de reproducdo
humana e ocomo ocorre 3
continuidade da vida.

Alterndndia 43 - Tecnologia de Alimentos
de Origem Animal: Beneficiamento e
Processamento do Leite, Carne
Pescado,

Ecologia = niveis de organizacio;
Ecossistema; Miveiz  troficos ma
comunidade; Cadeias e Teias Alimentares;
Hahitat & nicho ecologico: relagbes entre
05 SETES ViVOS & O MeiD em gue vivem &
suas interaghes.

Alterndncia 44 - Culturas Regionais 11
Guarand e Cravo.

relagbes entre o= seres vivos. Os biomas;
Fatores abidticos e biomas; Principais
biomas: os fatores gue e relacionam
dentro de um ecossistema.

Alternancia 45 - Legislacao Rural e
Seguranca no Trabalho

0 zer humano e o ambiente; Crescimento
populacional; Consequéncias sobre 3
biosfera; Poluigio & poluentes: como
melhorar a condigio ambientais dentro da
legislacio vigente.
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