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RESUMO

A presente pesquisa teve como objeto de estudo a interdisciplinaridade. Neste
sentido, o objetivo geral foi analisar a percepcdo dos docentes do curso de
Licenciatura em Biologia da UFRB sobre interdisciplinaridade tendo em vista os
obstaculos e possibilidades por eles enfrentados para a efetivacdo da mesma. Os
objetivos especificos eleitos foram: Identificar os referenciais tedricos presentes
no dia a dia dos professores sobre interdisciplinaridade; Conhecer como o
docente compreende a interdisciplinaridade no ensino superior; Reconhecer 0s
obstaculos e as possibilidades do movimento interdisciplinar do ponto de vista dos
professores. Entdo questionamos: Quais percepcdes dos docentes do curso de
Licenciatura em Biologia da UFRB sobre interdisciplinaridade relativa aos
obstaculos e possibilidades enfrentados numa graduacao de licenciatura para que
efetive um ensino interdisciplinar? Para isso, elegemos nesta pesquisa 0S
professores do curso de Licenciatura em Biologia dos quais 57,6%
correspondendo um total de 15 professores participaram. Numa abordagem
qualitativa, e de natureza exploratéria- descritiva os dados foram coletados por
meio da plataforma Google Form (2018, 2019). O link foi enviado pelo whatsapp
como também via e-mail dos professores juntamente o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). O questionario de natureza mista foi organizado com
38 questdes (abertas e fechadas). De posse das respostas, a analise ocorreu
pautando-se na andlise de conteudo proposta por Bardin (1977). Os fundamentos
tedricos se destacam em Fazenda, (1994), (2002), (2008); (2011), Morin (2000),
(2003) (2006); Santomé (1998); Frigotto (2008); Pombo (2008) e Ramos (2004),
(2016), dentre outros que defendem a interdisciplinaridade como meio de evitar a
fragmentacdo compartimentalizacdo do conhecimento. Apos andlise, pudemos
nos aproximar de pistas sobre a interdisciplinaridade no ensino superior
evidenciando os possiveis obstaculos metodologicas para superar as barreiras
contra o ensino fragmentado e compartimentalizado.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Ensino superior. Formacao de professores.



MAIA, P. F. J. PERCEPTION OF TEACHERS OF THE LITERATURE COURSE
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ABSTRACT

The present study had as object of study the interdisciplinarity. In this sense, the
general objective was to analyze the teachers' perception of the undergraduate
course in Biology at UFRB on interdisciplinarity in view of the obstacles and
possibilities faced by them for its effectiveness. The specific objectives chosen
were: To identify the theoretical references present in the daily life of teachers on
interdisciplinarity; To know how the teacher understands interdisciplinarity in
higher education; Recognize the obstacles and possibilities of the interdisciplinary
movement from the point of view of teachers. So we asked: What perceptions of
the professors of the undergraduate course in Biology at UFRB on
interdisciplinarity related to the obstacles and possibilities faced in a
undergraduate degree for effective interdisciplinary teaching? For this, we chose in
this research the professors of the course of Degree in Biology of which 57,6%
corresponding a total of 15 teachers participated. In a qualitative and exploratory-
descriptive approach the data were collected through the Google Form platform
(2018, 2019). The link was sent by whatsapp as well as via e-mail from the
teachers along with the Informed Consent Term (TCLE). The mixed questionnaire
was organized with 38 questions (open and closed). Given the answers, the
analysis was based on the content analysis proposed by Bardin (1977). The
theoretical foundations are highlighted in Fazenda, (1994), (2002) (2008), (2011);
Morin (2000), (2003) (2006); Santomé (1998); Frigotto (2008); Pombo (2008) and
Ramos (2004), (2016), among others who defend interdisciplinarity as a means of
avoiding fragmentation and compartmentalization of knowledge. After analysis, we
were able to approach clues about interdisciplinarity in higher education,
highlighting the possible methodological obstacles to overcome the barriers
against fragmented and compartmentalized education.

Keywords: Interdisciplinarity. Higher education. Teacher training.
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INTRODUGCAO

bY

Esta pesquisa dedica-se a interdisciplinaridade, seus significados, bem
como os obstaculos e as possibilidades para sua efetivacdo na perspectiva dos
professores do curso de Licenciatura em Biologia. Esta tematica trata-se de ampla
relevancia no ambito da formacao de professores.

Desde os primordios da historia da humanidade, sdo as inquietacdes que
movem e impulsionam o homem. De onde viemos? Para onde vamos? Qual € a
origem do conhecimento? Ja4 nascemos com ele ou o adquirimos no decorrer de
nossa existéncia e com experiéncias vividas? Estes e outros questionamentos
sempre motivaram discussdes entre pensadores, tais como Descartes e Kant,
dentre outros.

Estes debates ganham espaco ao longo da histéria da humanidade em
conformidade (ou ndo) com as ondas de desenvolvimento humano, do capital e
das relacdes sociais que vao sendo definidas, dando ao modo de producdo do
conhecimento formas que vao desde a intensa e profunda especializacdo até o
seu proprio questionamento e iniciando a outra onda caracterizada pelas rupturas
e pelas dificuldades de dialogos, decorrentes da excessiva fragmentacdo das
ciéncias. Além disso, neste processo de producdo do conhecimento, envolvem-se
outros fatores que impactam como relagfes politicas e visam atender, ja no final
do século XX, a epistemologia em evidéncia de cunho positivista que comeca a
ser questionada tendo em vista os excessivos efeitos da fragmentacéao.

Na atualidade, ao se mencionar sobre desenvolvimento social e humano,
fala-se muito em relacdes estreitadas, rompimento de barreiras, didlogos, convivio
grupal, aprendizagem colaborativa, dentre outros temas. No ambito da educacéo,
a interdisciplinaridade € um tema que vem sendo recorrido frequentemente com
énfase nos debates que defendem a producéo significativa do conhecimento. Por
esta razéo, estudar a interdisciplinaridade consiste em uma necessidade urgente,
sobretudo daqueles que se dedicam a sua producao e ao seu desenvolvimento.

A interdisciplinaridade é um termo que também tem sido bastante utilizado
no contexto educacional como proposta educativa que tem por finalidade principal
contribuir em oposicéo a fragmentacédo e do conhecimento e, consequentemente,
do ensino. Os conceitos que defendem a interdisciplinaridade como possibilidade

para potencializar os processos de ensino e aprendizagem como meio de evitar a
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fragmentacdo e a compartimentalizacdo do conhecimento tém sido o objeto de
estudo de varios pesquisadores como: Fazenda (1994, 2002, 2008, 2011); Morin
(2000, 2003); Santomé (1998); Frigotto (2008); Pombo (2008) e Ramos (2004,
2016), dentre outros.

Os cursos de licenciatura responsaveis pela formacgdo inicial de
professores foram convocados para revisarem seus Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) nos ultimos dez anos, quando ocorreram discussdes centrais para
que houvesse uma definicAo da estrutura e matriz curricular dos cursos de
formacao inicial. Destacam-se, dentre as bases legais, a adequagdo necesséria
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n. 9.394/96; e, com
relacdo ao curso de Ciéncias Biolbégicas, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) de 06 de novembro de 2001 e as Resolugbes CNE/CP de 01 e 02 de
fevereiro de 2002.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
Formacdo de Professores da Educacdo Basica (2018), entre as diversas
propostas, indica a substituicdo do estagio pela residéncia pedagodgica como
também a prova do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE)
para o ingresso na carreira e parte do processo de admissdao para concursos
publicos.

Particularmente, nos espacos de estudos e atividades profissionais que
venho trilhando nestes ultimos quatro anos vinculados a educacdo soava-me a
impressao de que a interdisciplinaridade consistia em, simples e unicamente, unir
todas as disciplinas em um tema comum a todos. Como efeito, associava o tema
mais a juncao de disciplinas do que como meio de superacao e fragmentacao de
conteudos.

Meu contato com a interdisciplinaridade deu-se no segundo semestre do
ano de 2016, durante uma visita ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Interdisciplinaridade (GElnter)!, imediatamente me identifiquei com o grupo e
comecei a fazer parte como membro efetivo desde 2017. A Interdisciplinaridade

passou a ser também o meu objeto de estudo desde entdo, quando, motivada

' O GElInter foi institucionalizado em 2016 na Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), no

Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas (CCAAB), em Cruz das Almas - Bahia.
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pelas minhas inquietagbes, comecei a questionar o curso de Licenciatura e a
forma como eram desenvolvidos os conteudos pelos docentes.

Junto aos dialogos que eram construidos no GElnter, seguiram-se novos
guestionamentos: Como os professores do curso de Licenciatura em Biologia do
qual eu faco parte compreendiam a interdisciplinaridade? Quais 0s obstaculos e
as dificuldades por eles enfrentados? Quais as possibilidades por eles
percebidas? Qual percepcao dos docentes quando o assunto é formar professor?
realizam aulas interdisciplinares? Como s&o planejadas? Foi a partir das
discussbes sobre interdisciplinaridade e dos estudos realizados junto ao GElInter
gue essa pesquisa foi se delineando.

Em meio a isto, surgiram inquietacbes referentes ao estudo da
interdisciplinaridade, seus significados, bem como o0s obstaculos e as
possibilidades para sua efetivagdo na perspectiva dos professores do curso de
Licenciatura em Biologia. Disso que me inquietava, emergiram questdes que me
mobilizaram a esta pesquisa. Na centralidade, indagamos: Quais percepcdes dos
docentes do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB sobre
interdisciplinaridade relativa as possibilidades e aos obstaculos enfrentados numa
graduacéo de licenciatura para que se efetive um ensino interdisciplinar?

Pelo exposto, justificamos esta pesquisa por duas razdes fundamentais.
Primeiramente, pela relevancia do tema “Interdisciplinaridade” no ambito da
formacdo de professores com vistas a compreender como este é percebido,
conceituado e aplicado pelos docentes. E, em seguida, pela relevancia do tema
com enfoque na superacdo dos obstaculos que impedem a sua efetivacdo vez
gue podera ser possivel compreender as razdes que levam a geracdo destes
obstaculos. Por ora, Fazenda (2011, p. 154) nos diz que: “Se tratarmos de
interdisciplinaridade na Educacdo, ndo podemos permanecer apenas na pratica
empirica; € imperioso proceder a uma analise detalhada dos porqués dessa
pratica histérica e culturalmente contextualizados.”.

Neste sentido, € consenso que a interdisciplinaridade seja conhecida para
além dos termos epistemoldgicos, mas como uma proposicao necessaria para se
chegar a um ensino significativo na formacgéo docente. Tal condi¢cao reclama por
discussbes acerca dos desafios postos para a educacdo, tendo em vista as

aceleradas transformacdes impostas pela revolugdo nas formas de producao e
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disseminagao do conhecimento, “somente entdo é possivel falar sobre o professor
e sua formacédo, e dessa forma no que se refere a disciplinas e curriculos.
Reportamo-nos a questdo: como a interdisciplinaridade € definida quando a
intencao é formar professores?” (FAZENDA, 2011, p. 149).

Teoricamente, estabelecemos um diadlogo especialmente com Fazenda
(1994, 2002, 2008, 2011); Morin (2000, 2003, 2006); Santomé (1998); Frigotto
(2008); Pombo (2008) e Ramos (2004, 2016); bem como, com os documentos
legais orientadores do trabalho pedagdgico para a formacdo de professores: a
LDBEN n. 9.394/96 e as primeiras discussfes sobre a BNCC quanto a formagéo
de professores, embora esta ainda ndo esteja definida integralmente.

Essa monografia esta organizada em trés capitulos. No primeiro, tratamos
do advento da interdisciplinaridade no que se refere a produc¢do do conhecimento
cientifico ao longo dos tempos e as relacdes existentes. Neste mesmo abordamos
também como a interdisciplinaridade foi concebida em termos epistemolégicos e
como é na praxis. No segundo, tratamos da interdisciplinaridade na formacao de
professores e sua forma de expressao nas DCNSs.

E, no terceiro, abordamos o0s obstaculos que interferem no
desenvolvimento de atividades interdisciplinares no Ensino Superior e quais sao
as possibilidades que podem orientar os professores no enfrentamento desses
obstaculos. E nosso desejo manifesto que esta pesquisa possa abrir espacos
para novos debates, pois, a medida que se desvela a compreensao sobre o tema,
pode-se identificar possibilidades metodoldgicas e, com isto, qualificar as praticas

pedagogicas no ambito da formacéo no Ensino Superior.

1. O ADVENTO DA INTERDISCIPLINARIDADE E O CONHECIMENTO
CIENTIFICO: Aproximacdes e sentidos

A compreensédo do percurso historico da interdisciplinaridade pressupde, o
entendimento da génese do conhecimento. Qual é a origem do conhecimento?
Muitos foram os estudiosos, a exemplo de Fazenda (1994, 2002, 2008, 2011);
Morin (2000, 2003, 2006); Santomé (1998); Frigotto (2008); Pombo (2008) e
Ramos (2004, 2016), que se debrugcaram em busca de desvelar questionamentos
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relativos a histdria da evolu¢cdo humana desde o Periodo Arcaico da Grécia Antiga
(VI = 11 a.C.), tempo em que sobreveio o desenvolvimento cultural, politico e
social da humanidade.

Neste primeiro capitulo, tratamos da producdo do conhecimento cientifico
como fonte que justifica e, portanto, se aproxima e da sentido ao advento da
interdisciplinaridade. Em seguida, tracamos uma revisdo historica sobre a
interdisciplinaridade na educacao, tendo em vista a polissemia dos conceitos e
seu neologismo. Para falar de interdisciplinaridade, abordamos uma trajetoria
literaria que se concentra a partir da década de 1960, avancando para as décadas
de 1970, 1980, 1990 até os debates no século atual, periodo marcado por uma
forte expresséao da interdisciplinaridade na pesquisa e no ensino.

Neste debate, apoiamos o percurso epistemologico nas pesquisas de
Fazenda (1994, 2002,2008, 2011); Morin (2000, 2003, 2006); Santomé (1998);
Frigotto (2008); Pombo (2008) e Ramos (2004, 2016). Ressaltamos que ndo ha
pretensdo de unificar os conceitos por eles estabelecidos, pois acreditamos que,
por se tratar de um termo polissémico, apenas sera possivel elucidar e identificar

pistas epistemoldgicas no decorrer da trajetoria.

1.1 O CONHECIMENTO CIENTIFICO

Desde os tempos remotos, o homem sempre esteve em busca do
conhecimento tanto de si quanto das coisas que o cercavam. A partir destas
buscas, varias correntes filoséficas foram surgindo ao longo dos séculos,
destacadas adiante.

A partir do século XV, quando surgiu o renascimento, época em que a
ciéncia iniciou seu processo de transformagdo em toda a sua estrutura,
desencadeou-se uma explosao de novos conhecimentos, técnicas de pesquisa e
novas praticas, como, por exemplo, a pesquisa da anatomia humana através das
dissecacOes de cadaveres até entdo condenadas e censuradas pela sociedade
da época.

Galileu Galilei (1564-1642), Da Vinci (1452-1519) Nicolau Copérnico (1473-
1543), entre outros, surgem com amplas ideias e inovagbes que marcaram e

incentivaram o pensamento humano. A teologia e a filosofia deram lugar a ciéncia
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e a pesquisa cientifica com o oficio de defender a razdo em oposicéo a fé, bem
cComo a pesquisa em oposicdo ao discurso e a retdrica, quando surgem essas
correntes filosoficas: o Racionalismo, o Empirismo e o Apriorismo.

A busca pelo conhecimento despertou reflexfes filosoficas de grandes
estudiosos como René Descartes (1596-1650), defensor da corrente racionalista,
esta que, como o préprio nome nos diz, tem como base a explicacdo, a logica e a
razdo compreendidas como fonte do verdadeiro conhecimento. Este tipo de
racionalismo é intitulado de racionalismo cartesiano ou inatista.

Queria Descartes provar a existéncia de Deus através da razdo, fato
impossivel de se concluir, uma vez que, para os cristdos, Deus é um mistério e,
portanto, precisa-se ter fé para crer em sua existéncia. Corrobora Santo
Agostinho (354 — 430)’ “nada é mais recomendavel do que crer, até no caso de
estar oculta a razdo de por que isso ser assim e ndo de outro modo”
(AGOSTINHO, 1995, p. 29).

A famosa frase de Descartes “Penso, logo existo.”, em latim “Cogito, ergo
sum”, pode se aproximar como correspondente de uma visdo pessoal e, talvez,
de forma valida, da questdo da origem do conhecimento, pois separa 0 sujeito
pensante das coisas pensadas. Descartes estabeleceu este modelo “ao separar o
sujeito pensante (ego cogitans) e a coisa entendida (res extensa), isto €, filosofia
e ciéncia, e ao colocar como principio de verdade as ideias ‘claras e distintas’, isto
€, 0 proprio pensamento disjuntivo” (MORIN, 2006, p. 11).

Descartes chega a essa concluséo ap6s duvidar da veracidade de todas as
coisas ao seu redor e concluiu que, mesmo diante das incertezas, ndo poderia
duvidar de si mesmo, de sua existéncia, ainda que em sua teoria tenha dividido
res cogitans (0 “sujeito pensante”), que encontra obstaculo numa res extensa
(uma “coisa extensa”), esta que é o corpo. Mas, sera que dividindo o homem das
coisas se podia realmente chegar a esséncia do conhecimento? Vez que o
conhecimento pertinente € capaz de situar qualquer informacéo em seu contexto,

logo “0 processo de conhecimento nos impde a delimitagdo de determinado

’ Santo Agostinho. Aurelius Augustinus nasceu no dia 13 de novembro de 354 d.C. em Tagaste, na Africa, e
morreu em Hipona, no dia 28 de agosto de 430. Agostinho converteu-se ao cristianismo no ano de 386. D.C
e recebeu o batismo por Ambrdésio no dia 24 de abril de 387 e alguns anos mais tarde tornou-se bispo de
Hipona.
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problema, isto ndo significa que tenhamos que abandonar as multiplas
determinagdes que o constituem” (FRIGOTTO, 2008, p. 45).

Dessa forma, acredita-se que, através dessa deducéo, € possivel chegar
ao verdadeiro conhecimento da realidade. Nesta dire¢cdo, pode-se desprender
como verdade “a razdo como critério de conhecimento e a légica formal como
sustentaculo da objetividade” (FAZENDA, 1994, p. 16). Consequentemente, o
conhecimento concreto, quando seguro e rigoroso, permanece passivel de
andlise a partir da légica e da razéo.

Outros filésofos assumiram uma perspectiva racionalista do conhecimento.
Ao longo da evolucdo da humanidade, destacamos: Platdo (428 a.C.-347 a.C.),
Spinoza (1632 -1677) e Leibniz (1646-1716), que partem do principio de que
temos conceitos inatos e de que a realidade provém da constituicdo da razao.
Mas, outras correntes filoséficas podem auxiliar na leitura do questionamento por
ora levantado: o Empirismo e o Apriorismo.

O empirismo surgiu na Inglaterra no século XVIII, opondo-se ao
Racionalismo. Seus defensores: fil6sofos ingleses, David Hume (1711-1776) e
John Locke (1632-1704).

Segundo Andery et al (2012. p. 222) “Locke criticava também o argumento
de que as ideias se revelavam pela razdo” conforme os autores, Locke defende
ainda que todas as ideias eram formadas no espirito e o conhecimento procede
da experiéncia vivida internas e externas ou seja ndo existem conhecimentos,
ideias ou principios congénitos. (p. 222-223)

JA o Apriorismo reune varias correntes que explicam a origem do
conhecimento defendido por Kant (1724-1804), cientista e pensador muito
importante na histéria da Filosofia. Ele defendia trés fontes de conhecimento: a
experiéncia (sensibilidade); a inteligéncia (entendimento); e a prépria razao,
formando a corrente mais complexa — a “Intermédia”™

Contudo, a partir do século Xl, a Europa Ocidental passou a viver um

crescimento econdmico mais acelerado em consequéncia do crescimento

® A defesa desta corrente encontra-se na obra Fundamentos da Metafisica dos Costumes, de Kant
(2007). Toda a sua obra volta-se criticamente para o universo espiritual humano, de forma
sintética em duas grandes questfes: A acdo humana, a moralidade e o dever para alcancar o bem
e a felicidade; O conhecimento e suas possibilidades. E, para ampliar esses dois temas
abrangentes e responder as perguntas em sua obra, Kant inaugura o método que ira percorrer
todo o seu pensamento: o Criticismo.
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populacional e da ampliacdo das atividades agréarias: producéo de graos, criacdo
de gado, dentre outros fatores, e, em decorréncia, houve a propagacdo do
comercio.

Neste periodo, as riquezas materiais produzidas no interior dos feudos
eram designadas ndo apenas para o consumo interno da sua préopria populagéo,

por isso que o século Xl, segundo Rubano e Moroz (2012, p. 143):

Teve um carater mais pratico que explicativo. Isso pode ser
exemplificado pela medicina, na qual a descricdo de doencas e a
identificacdo de remédios obtiveram resultados pratico e satisfatério no
gue diz respeito a terapéutica. Outro exemplo pode ser a quimica: na
tentativa de transformar metais em ouro (tentativa ligada a alquimia),
foram aperfeicoados métodos de reagdes quimicas, bem como
elaborados instrumentos e procedimentos de destilacéo.

Entretanto, foi no século XIX o momento de definicdo dos espacos e
expansao do trabalho cientifico, momento em que a histdria do saber passou por
diversos impactos e dissociacdes das partes em que todas as areas do
conhecimento buscavam uma maior especializacdo para melhor defini-la. Mas,
“tratar cada ciéncia separadamente cria uma desarticulagdo, contribuindo cada
vez mais para a fragmentacéo e perda de conhecimentos [...]” (MORIN, 2000, p.
113).

Segundo Fazenda (2011, p. 52),

Retomado através da Historia, tanto em Bacon, Leibniz como em
Commenius, sofre o impacto do século XIX, onde a Histéria do Saber é
marcada pela expansdo do trabalho cientifico; onde o prodigioso
enriguecimento das variadas tecnologias de pesquisa tem por
contrapartida a multiplicagéo das tarefas e o advento da especializacéo.

No entanto, 0 homem esta sempre em busca de novas descobertas. Assim,
podemos perceber que o conceito produzido pelas ciéncias ndo é diferente dos
outros conceitos produzidos por nenhuma outra ordem de conhecimento, quando
visualizamos 0 que nos € posto: 0S processos sociais em construcdo do

conhecimento, pois

Na medida em que o conjunto das ciéncias sociais e humanas (para
reiterar uma redundancia) tem como objeto de conhecimento a
compreensdo e explicitacdo da producdo da existéncia social dos
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homens, ndo ha razdes de ordem ontolégica e epistemoldgica para cindir
autonomamente esta ou aquela pratica social. (FRIGOTTO, 2008, p. 45).

O conhecimento cientifico “continua sendo concebido como tendo por
missdo dissipar a aparente complexidade dos fenbmenos a fim de revelar a
ordem simples a que eles obedecem” (MORIN, 2006, p. 5). Esta formacao ocorre
no processo de especificacdo, ou seja, com a normatizacdo de linguagens,
instrumentos e métodos, vez que a especializacdo, a partir do método e do
objeto, provoca a especializacdo das ciéncias em que se da em um
aprofundamento vertical. E “tal movimento estimulou rupturas do conhecimento
em partes cada vez menores, eliminando possibilidades de didlogos abertos,
participativos e solidarios entre as fronteiras do saber” (RAMOS, 2016, p. 29)

No final do século XIX e inicio do século XX, especificamente no ano de
1914, periodo marcado pela Primeira Guerra Mundial, o conhecimento do século
XX estava iniciando seu processo de estruturacdo em uma configuragdo mais
moderna das teorias cientificas, tais como: a Teoria Quantica, estabelecida por
Max Planck (1900); a Teoria da Relatividade, formulada por Einstein (1905); os
Fundamentos da Genética, de Batesson (1908) que segundo Fazenda (1994, p.

42, grifo do autor),

marcam essa mudanca de ciclo — Einstein, Boer, os filésofos da ciéncia.
Outros indicadores dessa mudanca de ciclo — a intensificacdo dos
grupos interdisciplinares — nova forma de pensar, nova concepc¢do de
ensino, nova concepcdo de escola — passagem da forma disciplinar
para a interdisciplinar, e isso, no dizer de Jung, acontecendo
sincronicamente, em diferentes partes do mundo, e em diferentes ditas
especializacdes.

Novos conhecimentos, como também novas investigacdes nos campos da
Quimica e da Fisica, transformadas em tecnologias aplicadas e utilizadas nos
processos industriais, por exemplo, incitaram inevitaveis reconfiguracées no
campo da producdo do conhecimento neste mesmo periodo. No século XX, a
ciéncia se caracterizou, tornando-se especializada, a ponto de ser dificil realizar
dialogos entre uma ciéncia e outra como antes e até no inicio da especializagao.

O questionamento a Logica Classica reclama por uma nova compreensao
de mundo e de plasticidade em relagdo ao processo de construcdo do
conhecimento. A fragmentagcdo do conhecimento passa a ser vista como um

entrave e, como alternativa aos debates, surge o movimento de promover
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aproximagdes entre as ciéncias, dentre elas o movimento interdisciplinar que
surge no século XX como um modelo de superar o movimento de especializacao
da ciéncia e também como uma forma de evitar a fragmentacdo e a
compartimentalizagdo do conhecimento em diversas areas do estudo e da
pesquisa.

Assim, a interdisciplinaridade surge como proposta para a realizacdo do
movimento inverso, partir do micro e retornar ao todo, e emerge a necessidade de
se pensar em didlogos entre &reas de conhecimento. Para tanto, comegam
investigacBes entre as fronteiras das areas e iniciam-se movimentos de outros

significados para as pesquisas cientificas e comeg¢am novos questionamentos.

1.2 INTERDISCIPLINARIDADE: PRESSUPOSTOS, LINHA DO TEMPO E
PERSPECTIVAS ATUAIS

Eis que emergem os primeiros debates sobre a interdisciplinaridade na
Europa, nomeadamente na lItdlia e na Franca, em metade do século XX,
especificamente na década de 1960, periodo em que nasciam movimentos
estudantis que debatiam a necessidade de um novo estatuto para a universidade
e para a escola (FAZENDA, 1994). Esta década é marcada pela comparacao das
escolas com as fabricas, tempo também marcado por uma “coincidéncia
temporal” (SANTOME, 1998, p. 10) entre os movimentos e grupos ideoldgicos
progressistas que lutavam por uma sociedade mais popular e a génese do
movimento da interdisciplinaridade em oposicdo a fragmentacdo do

conhecimento. A este respeito, Ramos (2016, p. 48, grifo nosso) argumenta que:

A interdisciplinaridade desponta na Europa, principalmente na Franca e
Italia, em oposi¢cdo ao paradigma instituido da racionalidade cientifica
e técnica. Os propositos sinalizados espelhavam as dificuldades
enfrentadas pela crise estudantil do final dos anos sessenta do século XX
e intencionavam superar a dicotomia mundo/presente, mundo/pessoal no
ensino universitario. Com isso, objetivava-se possibilitar a critica e a
compreenséo dos confrontos da vida cotidiana.

Neste contexto, Santomé (1998) avalia que os saberes e as técnicas
desenvolvidos nesse século XX foram se caracterizando progressivamente e,

neste sentido, as linguagens se diferenciavam como também foram se
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especializando e se restringindo a ambitos cada vez mais especificos. Nesse
periodo, também o processo de mudanca social ocorrido nos paises europeus
precisava de uma especializacdo de acordo com a divisdo material do processo
de producdo defendido pela industrializacdo cada vez mais especializada. O

mesmo autor defende que:

A linguagem, conceitos e praticas normalmente utilizados na industria,
como — diregdo por objetivos, “management cientifico”, — taxionomias de
objetivos operacionais, etc., passam a ser habituais nos tratados de
pedagogia e nos programas das Escolas de Magistério e Faculdades de
Ciéncias da Educacdo. Esta nova linguagem incorpora os valores e
pressuposi¢ées do mundo empresarial do capitalismo. Cada vez mais, as
instituices escolares passam a ser vistas da mesma maneira que as
empresas e mercados econdmicos. (SANTOME, 1998, p. 19, grifo
Nnosso).

Ainda segundo Santomé (1998), esse movimento decorre de uma
sociedade marcada pela influéncia de trabalhadores por maquinas e,
consequentemente, pela desapropriagdo do conhecimento caracterizado pelo
modelo de organizacdo do trabalho mecanizado via esteira de montagem
intitulado fordismo, criada por Henry Ford®.

O termo fordismo foi aplicado ao que Henry Ford intitulou de “produgéo em
massa”. A chave para a produgdo em massa foi a possibilidade de troca de pecas
sem necessidade de acertes, ou seja, a intercambialidade das pecas era o que
garantia facilidade de ajusta-las entre si e, por causa dessas inovacoes, foi
possivel essa linha de montagem. E, para obter a intercambialidade, era preciso o
uso do mesmo sistema de medidas para todas as pecas ao longo de todo
processo de fabricacdo e essa era a grande vantagem de Ford sobre as demais
concorréncias, pois a producdo manual praticamente foi extinta com esse modelo
de producao. A primeira producdo em massa de Ford foi o modelo T, que vendeu
15 milhdes de unidades entre 1908 e 1927

Porém, no comeco da Ford, apenas um operario montava grande parte do
carro, 0 que custava tempo, assim, em 1908, a industria de Ford define uma

tarefa para cada operario montador, estes deveriam se movimentar de veiculo

4 Henry Ford (1863-1947) descendente de belgas e irlandeses, foi um empresario norte-americano, o
fundador da Ford Motor Company. Quando jovem, trabalhava na fazenda com seu pai, onde era o
responsavel pela manutencdo dos motores dos tratores, periodo que desenvolveu o talento e interesse
pela engenharia automobilistica.
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para veiculo através da area da linha de montagem e, por iSso, 0 operario
executava a tarefa mais rapidamente o que caracterizava uma especializacao
naquele servico. Com isso, 0s ajustes das pecas tinham sido eliminados e o
tempo foi otimizado; Mesmo assim, Ford compreendeu que a movimentacao dos
trabalhadores ainda gastava tempo desnecessario e causava congestionamentos.

Em 1913, na Highland Park, nos Estados Unidos, Ford introduziu a linha
de montagem movel na nova fabrica. Dessa forma o trabalhador permanecia fixo
em um local e o carro era movimentado. Esse ritmo mais acelerado eliminou o
tempo de deslocamento do operario montador e houve a garantia de economia
em larga escala, pois, quanto mais produzia, menor era o custo de producdo de
carro por unidade.

Como cada operario era fixo em seu ponto de trabalho, tornou-se
especialista; logo, os carros eram reparados com grande facilidade e rapidez,
pois os mesmos adquiriram fortes habilidades em suas fun¢des. Por conseguinte,
a producdo em massa da Ford serviu de modelo para a industria automobilistica
por mais de meio século e foi aceita por quase toda atividade industrial na Europa
e na América do Norte.,

Também a inddstria automobilistica fordista sistematizou o trabalho de
producdo, colocando empecilhos e evitando que os trabalhadores participassem
das decisbes da empresa, bem como dos processos de decisdo, acentuando
assim uma divisdo ordenada e aumentando a separacéo entre o trabalho manual
e o intelectual, o que “possibilitaria processos de maior acumulagéo de capital e
de meios de produgdo em muito poucas maos” (SANTOME, 1998, p. 10).

Segundo Santomé (1998), esse arquétipo de producdo em massa fordista
universalizou-se e combinou-se com processos de administracdo cientifica

tayloristas®, 0 que, com a padronizacdo e a mecanizacdo de producdo nas

>A partir dos anos 1970, inicia-se a crise do fordismo, marcada como um paradigma industrial que
envolveu um padrdo tecnolégico considerado avancado para a época. “Os modelos taylorista e
fordista comecam a apresentar sinais de esgotamento quando deixam de acomodar-se facilmente
aos novos mercados” (SANTOME, 1998, p. 15).

® Frederick Winslow Taylor nasceu na Filadélfia em 20 de marco de 1856 e faleceu também na
Filadélfia em 21 de mar¢o de 1915. Ficou conhecido como pioneiro da Engenharia de Producéo e
considerado o pai da Administracdo Cientifica, bem como desenvolveu carreira na siderurgica
americana Bethlem Steel. Seu método de Administragdo Cientifica foi adotado por Henry Ford, o
que facilitou a producdo de massa do fordismo.
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fabricas, customizou a producéo de carros em série e, com isso, pode fornecer o
consumo em massa especificamente na Il Guerra Mundial.

Santomé (1998) avalia que essa mudanca social ocorrida na Europa
precisava de uma especificagdo de acordo com a divisdo material do processo de
produgéo favorecido pela industrializagdo. Nesse contexto de industrializagao,
fragmentacdo de trabalho, desqualificacdo de mé&o de obra, divisdo social e
desapropriacdo de conhecimento, dentre outros fatores, surge “o movimento
pedagogico a favor da globalizacdo e da interdisciplinaridade”, que, ainda
segundo Santomé (1998, p. 10), “nasceu de reinvindicagbes progressistas de
grupos ideologicos e politicos que lutavam por uma maior democratizacdo da
sociedade”. Corroborando com isso, Fazenda (1994, p. 19, grifo nosso) afirma

gue o movimento a favor da interdisciplinaridade nasce em

[...] oposicéo a todo o conhecimento que privilegiava o capitalismo
epistemolégico de certas ciéncias, como oposicdo a alienacado da
academia as questdes da cotidianidade, as organizacdes curriculares que
evidenciavam a excessiva especializa¢do e a toda e qualquer proposta de
conhecimento que incitava o olhar do aluno numa Unica, restrita e limitada
direcdo, a uma patologia do saber.

Neste meio, foi convidado pela UNESCO, em 1961, para elaborar um
projeto interdisciplinar em que as ciéncias humanas fossem orientadas a
trabalharem em convergéncia em prol da unidade humana, um dos primeiros
estudiosos a sistematizar propostas de trabalho interdisciplinar, Georges Gusdorf’
(FAZENDA 1994, 2011; RAMOS 2016) que se fundamentou na organizacao de
um grupo de especialistas voltado para a pesquisa interdisciplinar na area das
ciéncias humanas. Em 1970, a Organizacdo para a Cooperacdo e

Desenvolvimento Econdmico (OCDE)®, juntamente com a Organizacdo das

! Georges Gusdorf, francés foi dos primeiros estudiosos a sistematizar propostas de trabalho
interdisciplinar e foi também o que se fundamentou na organizagcao de um grupo de especialistas
voltado para a pesquisa interdisciplinar nas Ciéncias Humanas.

® A OCDE foi criada a partir da Organizacdo Europeia para a Cooperacdo Econdmica (OECE),
periodo de pds-Il Guerra Mundial, no final da década de 1940. o objetivo da OECE era projetar o
desenvolvimento econbémico dos Estados Membros do tratado de Bruxelas com o0s recursos
oriundos dos empréstimos concedidos pelo Plano Marshall (Programa de Recuperacédo Europeia)
em conformidade com a cooperagdo financeira dos Estados Unidos para a recuperacdo da
economia dos paises coligados europeus. A Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) nasceu oficialmente em 30 de setembro de 1961.
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Nacoes Unidas para a Educacdo a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), efetivou a
publicacdo de um relatério produto do seminario internacional realizado no Centre
de Recherche et Innovation dans L’Enseignement (CERI); evento que teve por
objetivo principal abordar a problematica da Interdisciplinaridade nas
Universidades.

Nesse seminario, além de se analisarem resultados de investigacbes em
Universidades Europeias referentes as atividades interdisciplinares do campo da
pesquisa e do ensino, foram discutidos outros temas relacionados, como
pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade; bem como, as
abordagens conceituais e terminoldgicas propostas por diversos pesquisadores
de varios paises conforme Fazenda (2011), Jean Piaget (Suica), Leé Apostel
(Bélgica), Erich Jantch (Austria), Marcel Boisot (Franca) e Heinz Heckausen
(Alemanha), dentre outros.

Sendo a OCDE uma organizacdo econfmica, qual sua intencdo ao unir
pesquisadores de diversos paises para discutir interdisciplinaridade? Seria
meramente de cunho econdmico-financeiro, para atender apenas ao mercado de
trabalho? Como organizacéo internacional, a OCDE trabalha para concretizar
determinados objetivos como a elevacao do nivel de vida de paises-membros e
nao-membros e a expansao da economia nesses paises e portanto a “OCDE
usa sua rigueza de informacdes em uma ampla gama de tépicos para ajudar 0s
governos a promoverem a prosperidade e combater a pobreza por meio do
crescimento econ6mico e da estabilidade financeira [...]” (OCDE, 2019). A OCDE

possui uma maneira de trabalhar como podemos visualizar na Figura 01.
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Figura 01- Modo de trabalho da OCDE
Coleta de
l dados I
L
|1_—>[ Discussao ]
|-|_-> | Decisdo |
|1'>[ Implementacgao ]

|1> [ Comentarios ]
Supervisao multilateral <:I—|
forma de trabalhar

Fonte: OCDE, 2019. Traduzida pela autora (2019).

O slogan da OCDE ¢é “Politicas melhores para uma vida melhor”.
Vislumbrando essas questdes e aos demais dilemas referentes a estas, a
estrutura da OCDE estd organizada em Diretoria de Governanca Publica e
Desenvolvimento Territorial, & qual estdo ligados uma divisdo e um Comité de
Politica de Regulacdo (OCDE 2019). Tais 6rgaos tém a missdo de auxiliar os
paises a construirem melhores sistemas de governo como também programar
politicas em niveis nacional e regional que induzam a um desenvolvimento
econOmico e social sustentado.

Entdo a partir desse seminario organizado pela OCDE as pesquisas sobre
interdisciplinaridade, desde o conceito as questdes metodologicas, ganharam
cada vez mais espaco nos mais diversos ambientes académicos e de atividades
investigativas. No final do século XIX e inicio do século XX, pesquisadores de
diversos paises — como Fazenda (1994, 2002, 2008, 2011); Morin (2000, 2003,
2006); Santomé (1998); Frigotto (2008); Pombo (2008) e Ramos (2004, 2016),
dentre outros — tém se dedicado a busca do conceito da interdisciplinaridade e
suas possibilidades metodolégicas no ensino, na pesquisa e na extensao
(FAZENDA, 1994).

Na atualidade, percebemos dois tipos de grupos de estudos. Aqueles que

se intitulam interdisciplinares e aqueles que tém como objeto de investigacdo a
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Interdisciplinaridade. Os primeiros, caracterizam por apresentar profissionais de
formacéo diversificada, reunidos em busca de solucdes para um Unico tema.
Como exemplo, encontramos registros no ambito nacional no Grupo de Estudos
Interdisciplinar sobre Violéncia (GREIVI); Grupo de Estudos Interdisciplinares
sobre Desenvolvimento e Agricultura (GEIDA); no Grupo de Estudos
Interdisciplinares Intersossego, dentre outros.

O segundo diz respeito aqueles que tratam especificamente da
Interdisciplinaridade como objeto de pesquisa e realizam pesquisas no ambito
epistemoldgico, pratico e curricular. As pesquisas relacionadas buscam entender
0 que € a interdisciplinaridade e como pratica-la, a exemplo ha: o Centro
Universitario de Pesquisas Interdisciplinares em Didatica (Cirid), na Franca,
coordenado por Maurice Sachot; nos Estados Unidos, ocorrem as investigacdes
presididas por Julie Klein; e o Nucleo de Referéncia Centro de Intervencao
Educativa no Canada (Crie), presidido por Ives Lenoir. (FAZENDA 1994, 2011).

No Brasil, destacam-se: o Grupo de Estudos e Pesquisa em
Interdisciplinaridade (GEPI) da PUC-SP, criado em 1981 e coordenado pela
professora Ivani Fazenda que ja publicou diversos trabalhos sobre o tema. Mais
recentemente, em 2016, foi institucionalizado o GElInter, na UFRB, no CCAAB
coordenado pelas professoras Luiza Ramos e Rosilda Ferreira.

Apesar do esforco e da ideia promissora e dos diversos estudos, ainda néo
h& qualquer consenso sobre a definicdo de interdisciplinaridade. Por outro lado,
na perspectiva de Santomé (1998, p. 66), “a interdisciplinaridade é um objetivo
gue nunca € completamente alcancado e por isso deve ser permanentemente
buscado [...]".

Desta forma, concordamos com Fazenda (1994, p. 13) que “...] é
necessdaria a busca, ou o desvelamento do percurso tedrico pessoal de cada
pesquisador que se aventurou a tratar as questées desse tema”. Quando essa
autora diz que o conceito tedrico da interdisciplinaridade depende do “percurso
tedrico pessoal”’, entendemos que os mais variados conceitos se implicam nos
conceitos e nas experiéncias vividas decorrentes da propria experiéncia pessoal

e, por isso, a Interdisciplinaridade é um termo polissémico.
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1.2.1 Interdisciplinaridade: Conceito Polissémico

Os primeiros estudos e debates realizados sobre a interdisciplinaridade no
Brasil tiveram como precursor Hilton Japiassu, apoiado nas ideias de Piaget no
campo da epistemologia. Sobre isso, corrobora Fazenda (2011, p. 18):

Quando Hilton Japiassu decidiu investigar a Interdisciplinaridade, ele
frequentou durante dois anos o espaco onde a Teoria da
Interdisciplinaridade estava sendo gestada, o laboratério de Jean Piaget.
Nessa convivéncia, a dificil arte de compreender a discussdo que
pairava entre os académicos que estudavam com Piaget, no final da
década de 1960, sobre o valor do conhecimento especifico das ciéncias
e a possibilidade de extrapolar os limites destas.

Recentemente, ganham repercussdo os trabalhos da professora Ivani
Fazenda no campo da educacdo, dada a sua ampla abrangéncia de pesquisas
sobre o tema no ambito da formacdo de professores a partir dos escritos de

Japiassu sobre esse mesmo tema, conforme nos explica Ramos (2016, p. 50):

A primeira producao significativa sobre a interdisciplinaridade no Brasil é
de Hilton Japiassu, epistemoélogo e professor de filosofia do Instituto de
Filosofia e Ciéncias Sociais da UFRJ, através de seu livro
Interdisciplinaridade e patologia do saber, de 1976, fruto da sua tese de
doutorado defendida na Franga, no ano anterior.

A partir de entdo, a professora Fazenda engajou-se nos debates e tornou-
se referéncia no Brasil, tendo como base os escritos de Japiassu, mas, na época,
“a busca de uma bibliografia especializada no assunto revelou a auséncia de
textos nacionais ou estrangeiros [...] s6 foi possivel gracas a gentileza desse autor
em precisar as fontes e ceder alguns textos mais raros para xerox” (FAZENDA,
2011, p. 9).

Fazenda prosseguiu com os debates sobre o trabalho interdisciplinar,
dando continuidade com inumeras investigagcbes em todo o pais, e, por isso,
tornou-se referéncia com diversas publicacbes importantes e pesquisas nessa
area e em campos diversos, como Pedagogia, Filosofia, Antropologia e
Psicologia. E até hoje suas publicagbes séo referéncias para muitos estudiosos

do tema.
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Outros autores, como Santomé (1998); Frigotto (2008); Ramos (2004,
2016) também destacam-se no contexto epistemolégico do tema
interdisciplinaridade. Mas, ainda que o tema seja muito debatido na atualidade e
foco de estudo de varios autores, tais como Fazenda (1994, 1998, 2011, 2008,
2011), Morin (2000, 2003), Pombo (2008), Santomé (1998), Frigotto (2008) e
Ramos (2004, 2016), percebe-se que, epistemologicamente, ainda prevalece uma
polissemia de conceitos.

Dentro do contexto historico da interdisciplinaridade, pode-se verificar que,
guando os debates chegam ao Brasil no final da década de 1960, houve “[...]
sérias distor¢cOes proprias daqueles que se aventuram ao novo sem reflexdo, ao
modismo sem medir as consequéncias do mesmo.” (FAZENDA, 1994, p. 23).
Entretanto, ja expressava a construcdo de um novo modelo de producdo da
ciéncia e do conhecimento, visto que comecgou a intervir na organizacao da escola
e, especificamente, nos curriculos das universidades. Neste sentido, “a
necessidade da interdisciplinaridade na producdo do conhecimento funda-se no
carater dialético da realidade social que é, ao mesmo tempo, una e diversa e na
natureza intersubjetiva de sua apreenséo [...]” (FRIGOTTO, 2008, p. 45).

Passadas décadas, a Interdisciplinaridade ainda é assunto de fortes
debates na comunidade académica acerca de um consenso conceitual, e,
mesmo ndo havendo um conceito de interdisciplinaridade relativamente estavel,
esse termo é utilizado de forma ampla e aplicado em varios contextos (POMBO,
2008). Alguns dos autores que se dedicam a estudar tal termo concordam que a
interdisciplinaridade, por ser um neologismo, €, portanto polissémico. Sobre isto,
Fazenda (2011, p. 51) nos explica que se trata de: “um neologismo cuja
significacdo nem sempre € a mesma e cujo papel nem sempre € compreendido
da mesma forma”.

A este respeito, Morin (2003, p. 14) assevera que:

Existe complexidade, de fato, quando os componentes que constituem
um todo (como o econdmico, 0 politico, o socioldgico, o psicolégico, o
afetivo, o0 mitoldgico) sdo inseparaveis e existe um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre as partes e o todo, o
todo e as partes.
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Esta citacdo nos leva a compreender que tudo esta interligado e a
compreensao da interdisciplinaridade ndo foge a esta regra. Os subjacentes
relacionam-se ao contexto histérico-social no local cuja conceituacdo emerge. No
Brasil, por exemplo, prevaleceu na década de 1990 o conceito de que a
interdisciplinaridade seria uma “mudanca de atitude” (FAZENDA, 2011) frente ao
conhecimento fragmentado e compartimentalizado; pois, “os desenvolvimentos
proprios de nosso século e de nossa era planetaria nos confrontam,
inevitavelmente e com mais e mais frequéncia, com os desafios da complexidade”
(MORIN, 2003, p. 14).

Ainda relativo a esta interdependéncia e relacdo do todo e das partes, o
conceito da interdisciplinaridade como necessidade em oposi¢cdo a fragmentacao
do conhecimento, pode-se fazer uma analogia a uma orquestra em que, para
haver uma boa reciprocidade e a sinfonia ocorra, é necessaria antes a
participacdo equilibrada dos seus integrantes (maestro, voz, partituras, musicos,
etc.); sendo consenso que cada um pode atuar independente do outro, mas, se
nao houver uma integracdo e uma interacdo entre as partes de maneira perfeita,
dificilmente havera harmonia e a musica sera escutada de modo fragmentado.
Desta forma a integracdo e a interagdo s&o elementos efetivos da
interdisciplinaridade.

Segundo Fazenda (2011, p. 12), a “integracédo refere-se a um aspecto
formal da interdisciplinaridade”, enquanto a interacdo € “condicdo de efetivacao
da interdisciplinaridade”. Destacamos, entretanto, que integracéo, interacdo e
interdisciplinaridade n&o se tratam de sindnimos.

A professora Ivani Fazenda, pesquisadora da area no Brasil, ndo nos
apresenta em seus trabalhos um conceito definitvo sobre o que é
interdisciplinaridade como também outros autores a acompanham. Nesta mesma

defesa, Pombo (2008, p. 9) afirma que:

Ha uma dificuldade inicial — que faz todo o sentido ser colocada — e que
tem a ver com o fato de ninguém saber o0 que € a interdisciplinaridade.
Nem as pessoas que a praticam, nem as que a teorizam, nem aquelas
que a procuram definir. A verdade é que ndo ha nenhuma estabilidade
relativamente a este conceito.
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Sera realmente que o problema da polissemia da interdisciplinaridade esta
por se tratar de um neologismo? Uma vez que a “palavra esta gasta”? (POMBO,
2008, p. 10). Ou a polissemia € propria da diversidade histérica, social e politica
daqueles que se debrugcam para discuti-la? Pois, 0s mesmos podem trazer em
seus conceitos suas préprias experiéncias e linhas de pesquisa a que se
dedicam, quais sejam a Filosofia, a Psicologia, a Sociologia, a Teologia, a
Antropologia e o préprio campo das Ciéncias Humanas.

Com isto, defendemos que cada um imprime um pouco de Si nos seus
escritos e, neste sentido, cada conceito pode revelar o “percurso tedrico pessoal
de cada pesquisador que se aventurou a tratar as questbes desse tema’.
(FAZENDA, 1994, p. 13). Assim, concordamos com Morin (1977, p. 15) quanto a
afirmacao de que “todo o conceito remete ndo apenas para o objeto concebido,
mas também para o sujeito que concebe”.

Desta forma, devemos ter “cuidados ao investigar os conceitos por ele
apreendidos”, pois esses mesmos conceitos “direcionam suas ag¢des” (FAZENDA
2011, p. 152). Essa mesma autora (2011, p. 51) nos diz que mesmo que a
interdisciplinaridade “seja um neologismo, ndo se trata de um campo recente de
indagacoes”. Deste modo, “a questdo da interdisciplinaridade se impde como
necessidade e como problema fundamentalmente no plano material histérico-
cultural e no plano epistemologico” (FRIGOTTO, 2008, p. 42).

De acordo Fazenda (2011), hd uma definicdo clara presente nos debates
para a questdo da interdisciplinaridade em trés décadas 1970, 1980 e 1990. E
afirma que: “Os anos 1970 foram marcados pela busca de uma definicdo; os anos
1980 pela tentativa de explicitar um método; os anos 1990 pela busca de uma
teoria da Interdisciplinaridade”. (FAZENDA, 1994, p. 18).

Em suas pesquisas, essa mesma autora (2011) nos apresenta também
seus estudos e pesquisas epistemoldgicas sobre as terminologias utilizadas que
se aproximam da interdisciplinaridade amplamente debatida por quatro autores e
compara suas concepcdes sobre interdisciplinaridade que sdo evidenciadas no
Quadro 01. Salientamos que esse quadro elaborado por fazenda (2011) trata-se
de uma comparagdo dos termos. Deste modo, estes dados evidenciam a
diversidade de conceitos e termos para 0 mesmo conceito, 0 que nos leva a

concordar com a polissemia anteriormente anunciada
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Inter

Quadro 01 - Relagbes de nomenclatura sobre Multi, Pluri,
eTransdisciplinaridade
G. MICHAUD H. HECKAUSEN M. BOISOT E. JANTSCH

Disciplinaridade

Disciplinaridade

Multidisciplinaridade

Multidisciplinaridade

Interd. Heterogénea
Pseudointerdisciplin
aridade

Int.: Restritiva

Int.: Restritiva
Pluridisciplinaridade

Interdisciplinaridade
Interdisciplinaridade

Int. Auxiliar
Int. Complementar

Interdisciplinaridade
Linear

Disciplinaridade
Cruzada

Lienar; Int. Unificadora Int. Estrutural Interd.

Cruzada, Aux.

Estrutural
Transdisciplinaridad Transdisciplinaridad
e e

Fonte: Fazenda (2011, p. 55)

Além disso, a partir da analise das terminologias utilizadas pelos autores
citados por Fazenda no Quadro 01, conclui-se que “existe uma preocupagdo em
definir a terminologia adotada, embora essa definicdo baseie-se em diferentes
pressupostos.” (FAZENDA, 2011, p. 69). Conforme a autora, “a intengao que se
teve, ao tentar elucidar seu significado, ndo foi questionar certos posicionamentos
ou procurar criar um significado particular, mas, obtendo uma visdo geral de
algumas analises conceituais, chegar a um posicionamento pessoal’ (FAZENDA,
2011, p. 51). Acrescenta Santomé (1998, p. 45) que: “algo que pode ser
facilmente observado nos trabalhos e discursos sobre a interdisciplinaridade é a
pouca clareza deste conceito”.

Mas, ndo podemos afirmar que a interdisciplinaridade nao tenha um

significado, embora se trate de “um conceito extremamente polissémico e,
portanto, possivel causador de equivocos em sua compreensao e consequente
aplicacao” (FAZENDA, 2011, p. 21) e no entanto fazemos uso desta e a
utilizamos como forma de evitar a fragmentacdo das informacdes, o que é um
ponto positivo.

A maioria concorda que, sem integracao entre as disciplinas, ndo acontece
a interdisciplinaridade, uma vez que a integragdo é um caminho.

Estudos desenvolvidos no GEinter desde 2016 sobre a tematica do ponto
de vista tedrico e pratico levaram a uma compreensdo mais alargada do tema que
se refere ao desenvolvimento de uma praxis eminentemente interdisciplinar. Nela,
tem-se o estabelecimento de acfes que conectem conteudos, pratica e atitude,

por meio de um movimento que promova permanentemente interagoes.



37

Conceitualmente, j& se anuncia que a Praxis Interdisciplinar corresponde a

conexdo/comunicacaol/interacdo entre  saberes/conhecimentos/ é
todos/pessoas o} que é possivel por meio de
reciprocidade/mutualidade/dialogicidade, convergindo para a indicacéo
de solucdes de determinados problemas cientificos e/ou sociais.
(RAMOS e FERREIRA, 2018).

Nesse exercicio investigativo, delineamos a andlise a partir desta

compreensao.

1.2.2 A Interdisciplinaridade na Legislacdo Educacional Brasileira

As publicacbes mais recentes sobre reformas curriculares no Brasil
apresentam forte tendéncia em privilegiar a Interdisciplinaridade, com énfase para
a reorganizacdo de modelos conceituais e operacionais associados a concepg¢des
ligadas ao sistema convencional das disciplinas cientificas e mudanca no
curriculo.

Fazenda (2011, p. 131) faz uma anélise cautelosa e delicada da legislacao
do pais no ano de 1977 e “cumpre alistar criticamente os aspectos tedricos com
as diretrizes legais entéo sistematizadas”, bem como debate quais alusdes para a
efetivacdo da integracéo e da interdisciplinaridade nesses documentos.

Os documentos analisados foram as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, diversos Pareceres, IndicacOes, Resolugcbes, Leis e Portarias do
Conselho Federal de Educacédo (CFE), do Conselho Estadual de Educacao (CEE)
e do Ensino Municipal de Sao Paulo (EMPMSP). Essa mesma autora observou
ainda a falta de uma harmonia conceitual entre as ideias. Além disso, alguns
desses documentos mencionados por Fazenda (2011) citam a questdo da
“‘integragado”, entretanto o termo “interdisciplinaridade” parece insuficiente nos
documentos avaliados.

Comumente integracdo e interdisciplinaridade s&o tratados como
sinbnimos, mas, conforme Fazenda (2011, p. 1, grifo nosso), embora a integracéo

seja um caminho para acontecer a interdisciplinaridade e esta

seja produto e origem, isto €, que para efetivamente ocorrer seja
necessario essencialmente existi, ou melhor, que a atitude
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interdisciplinar seja uma decorréncia natural da propria origem do ato de
conhecer, necessaria se faz num plano mais concreto sua formalizagéo,
e, assim sendo, pode-se dizer que necessita da integracdo das
disciplinas para sua efetivacéo.

Assim sendo, a integracdo é uma probabilidade e um caminho para a
realizacdo da interdisciplinaridade, logo ndo s&o sinbnimos; portanto, a
interdisciplinaridade “pressupde uma integragao de conhecimentos visando novos
guestionamentos, novas buscas, enfim, a transformagao da prépria realidade”
(FAZENDA, 2011, p. 12). Aurélio (2018) e Michaelis (2018) anunciam significados
distintos para integracdo e interdisciplinaridade, como demonstrada no Quadro
02.

Quadro 02 — Comparativo entre Integracao e interdisciplinaridade

INTEGRA(;AO INTERDISCIPLINARIDADE
DICIQNARIO 1) Tornar inteiro ou cabal; 1) Que implica relagdes entre varias
AURELIO 2) Possuir em sua constituicdo ou disciplinas ou areas de
formacgéo; conhecimento;

3) Determinar a integral de; 2) Que é comum a vérias disciplinas;

4) Ato ou efeito de integrar. 3) Transdisciplinar.
DICIONARIO 1) Ato ou efeito de integrar(-se). 1) Qualidade de interdisciplinar.
MICHAELIS

Fonte: Elaborado pela autora, 2018

A expressao “integracao” origina-se do latim integrare de integrar, unir,
juntar (MICHAELIS, 2018; AURELIO, 2018, PIRES 2012). Enquanto que o termo
“‘interdisciplinaridade” € uma juncédo de duas palavras “inter”, do sentido de “no
meio de” e “entre”, e “disciplina” diz respeito a disciplina, do latim discere
(aprender) e discipulus (aquele que aprende). (AIUB 2016; MICHAELIS, 2018;
AURELIO, 2018; ).

Mas, pesquisar em dicionarios para tentar constituir a definicdo dos termos
nao nos parece suficiente, uma vez que cada palavra traz um sentido diferente a
depender do contexto em que é inserida. Por sua vez, ao se pensar integragcao no
sentido de interdisciplinaridade, “essa integragdo ndo pode ser pensada apenas
no nivel de integracdo de conteddos ou métodos, mas basicamente no nivel de
integracdo de conhecimentos parciais, especificos, tendo em vista um conhecer
global” (FAZENDA, 2011, p. 12). Assim, nossa intencado aqui é esclarecer que,
embora ocorra uma ligacdo nos termos integracdo e interdisciplinaridade, os

significados séo diferentes e, portanto, ndo sdo sinbnimos.
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Segundo Fazenda (2011, p. 12), “integracdo nao pode ser pensada apenas
no nivel de integracdao de conteudos ou métodos”, pois pensar dessa forma é
“deturpar a ideia primeira de interdisciplinaridade”, logo o fato do termo integragao
estar associado a interdisciplinaridade ndo significa que sdo univocos, como
afirmamos antes.

Essa mesma autora nos diz que, em relagdo ao “conceito de integracao,
conclui-se que existem na legislacdo do ensino brasileiro diferentes conotacdes
para 0 mesmo atributo, o que dificulta a compreensdo do que e do como
efetivamente integrar” (FAZENDA, 2011, p. 134). Por isso que, ao conceituar o
termo Interdisciplinaridade, percebe-se que ndo se possui ainda um sentido Unico
e estavel, justamente por causa de sua polissemia e, neste sentido, trata-se de
um conceito que varia ndo somente no nome e também por se tratar de um
neologismo.

Os debates sobre interdisciplinaridade no Brasil intensificaram-se a partir
da publicacdo da LDBEN n. 9394/96 e com a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1998, o que impulsionou discussdes e praticas
de professores nos diversos niveis de ensino. “A ciéncia convencional que vinha
sendo colocada em questdo passa a ser questionada na Escola, nas disciplinas
gue entdo se organizavam, e com elas o curriculo”. (FAZENDA, 2011, p. 18);
consequentemente, “A interdisciplinaridade &, fundamentalmente, um processo e
uma filosofia de trabalho que entra em acdo na hora de enfrentar problemas e
questdes que preocupam em cada sociedade.” (SANTOME, 1998, p. 65).

Os PCNs asseguram, em seu artigo 35, ao reportar-se ao Ensino Médio
(EM), uma perspectiva relacional entre teoria e pratica, o que supde a interacao

destes no ambito da escola:

I A consolidac&o e o aperfeicoamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il A preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupacgdo, ou aperfeicoamento
posteriores;

Il O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV A compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino
de cada disciplina (BRASIL, 1998, p., grifo nosso).
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Esses trechos do artigo 35 podem sinalizar um ensino interdisciplinar
quando citam “pensamento critico” e “teoria com a pratica”. Todavia, esta mesma
Lei ndo faz referéncia explicitamente ao ensino interdisciplinar. E mesmo que o
estivesse citado, isso nao seria garantia de que esse ensino pudesse acontecer
realmente se nao houver uma “atitude” (FAZENDA, 2011). por parte dos
educadores.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEMSs),
procurando orientar a educacdo no territorio brasileiro, a fim de que amplie

conforme os designios e as intencdes da LDB dispbem que:

- Os estados e municipios estabelecem os conteldos adequados as
suas necessidades socioculturais e a melhor forma de distribui-los ao
longo da escolaridade;

- Escolas e professores definem um projeto pedagdgico, com objetivos,
conteudos e critérios de avaliacdo, e planejam suas aulas de acordo com
as necessidades de seus grupos de alunos (BRASIL, 1999, p., grifo
Nosso).

Contudo, no que se referem aos conteudos, os professores deverao atentar
para sua selecdo, o que ndo devera representar apenas a simples listagem de
topicos a serem aplicados. Tal escolha devera estar em conformidade com as
intencbes educativas, considerando as realidades e os problemas especificos em
cada contexto do territério brasileiro em suas particularidades afeitas ao local
onde o sujeito esta inserido. Ao anunciar que “tem por base a reunido daqueles
conhecimentos que compartilham objetos de estudo e, portanto, mais facilmente
se comunicam, criando condi¢des para que a pratica escolar se desenvolva numa
perspectiva interdisciplinar” (BRASIL, 1999, p. 39), o documento explica a
formacdo em areas.

Também o documento dos PCNEMs sobre Orientacbes Educacionais
Complementares aos PCNs organizam-se por area de conhecimento, o que se
evidencia uma abordagem interdisciplinar, tendo em vista:

e Linguagens e Codigos e suas Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua

Estrangeira Moderna, Educacéao Fisica, Arte e Informatica);
e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Quimica, Fisica,

Biologia e Matematica);
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e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Sociologia,
Antropologia, Politica e Filosofia).

Ao apontar que o ensino deve acontecer articulado por area de
conhecimento, as disciplinas devem contribuir no sentido de somar a
compreensao sobre determinado objeto de estudo, uma vez que o documento
enfatiza a necessidade de se relacionarem conceitos para melhor compreensao
desse objeto.

Sendo assim, ndo se propde a extingdo das disciplinas, porém sugere-se a
organizacao e a interligacdo nas trés areas — Ciéncias da Natureza e Matematica,
Ciéncias Humanas e Linguagens e Codigos — este formato ndo diluem nem
eliminam as disciplinas. Ainda assim, iSso ndo nos garante que a
interdisciplinaridade ira acontecer efetivamente, se “cada disciplina delimita ou
restringe seu préprio campo de aplicagdes” (FAZENDA, 2011, p. 63).

O referido documento indica uma articulagdo por conhecimentos e talvez
um caminho para a efetivagdo da interdisciplinaridade através de temas:
Universo, Terra, Vida, Biosfera. Parece-nos que mais que articular conteudos,
importa também articular pessoas e métodos. Logo, o trabalho interdisciplinar
indica basicamente um enraizamento no conjunto, que pode ser explicado nao
apenas por jungao das disciplinas.

Segundo Santomeé (1998, p. 9):

Nas analises efetuadas a partir do final do século passado e durante
todo o século XX, sobre o significado dos processos de escolarizacéo e,
consequentemente, sobre os contelidos culturais que se manejam nos
centros de ensino, chama poderosamente a atengcdo a denuncia
sistematica do distanciamento existente entre a realidade e as
instituicbes escolares. Como alternativa, torna-se a insistir na
necessidade de que as questdes sociais de vital importancia, os
problemas cotidianos, sejam contemplados no trabalho curricular nas
salas de aula e escolas.

Em dezembro de 2018, é divulgada a Base Nacional Comum Curricular, a
BNCC do EM: “A partir dela, as redes de ensino e instituicbes escolares publicas
e particulares passardo a ter uma referéncia nacional comum e obrigatéria para a
elaboragao dos seus curriculos e propostas pedagogicas” (BRASIL, 2018, p. 7).

A proposta estava em construgao desde 2015 e a BNCC foi dividida em duas: a
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BNCC para o Ensino Fundamental (EF), aprovada em 2017; e a BNCC para o
EM, aprovada em 2018.

No EF anos finais persiste nesta nova orientacdo a recomendacao legitima
da organizacéo do ensino por area de conhecimento. Como se pode constatar, as
seguintes areas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Lingua
Inglesa); Matematica (Matematica); Ciéncias da Natureza (Ciéncias); Ciéncias
Humanas (Historia e Geografia); Ensino Religioso (Ensino Religioso).

Em relagcdo ao EM, a base determina para a rede nacional conteudo
minimo que os estudantes deverdo aprender em sala de aula, bem como
determina que a realidade de cada estado precise ser considerada. Entretanto,
Lingua Portuguesa e Matematica serdo obrigatérias e os curriculos deverdo ser
determinados pelos estados.

Por considerar o Brasil um pais com diversidades e pluralidades mdltiplas,
a construcdo dos curriculos tanto da rede publica quanto da rede privada do EM

devera ser revista para atender a BNCC pois a

A BNCC e os curriculos se identificam na comunh&o de principios e
valores que, como jA mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa
maneira, reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a
formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensfes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica. (BRASIL, 2018.
p. 16).

Também privilegiando a organizacdo do curriculo por area de
conhecimento, a BNCC do EM est4d organizada em: Linguagens e suas
Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Formacdo Técnica e
Profissional.

As mudancas decorrentes da BNCC do EM anunciam que as tematicas
contemplam habilidades em todos os componentes, embora ndo se perceba o
método preponderante nem a defesa da interdisciplinaridade como principio
educativo presente nos PCNs, por exemplo. Em apenas uma oportunidade, na
introducdo do documento, € posto que incumbird & comunidade escolar decidir

isso, dentre outras acoes:
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[...] sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equipes
escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e
colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da aprendizagem.
(BRASIL, 2018, p. 16).

As estratégias adotadas devem considerar as multiplas diversidades que
compdem o Brasil, como também o contexto histérico e politico, pois, conforme o
MEC (2018) a BNCC do EM ter4 de ser implementada em todas as escolas do

Brasil até o comeco do ano letivo de 2020, o que sera um desafio.

2. INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO DE PROFESSOR

Neste capitulo destacamos os debates sobre a constituicdo da formacéo de
professores na Educacédo Superior brasileira bem como uma contextualizacdo da
interdisciplinaridade nesse cenario a partir dos documentos legais orientadores
que norteiam as politicas publicas educacionais.

Nos ultimos tempos, o tema formacao de professores vem sendo discutido
tanto na esfera nacional como internacional, initerruptamente. E urgente a
universidade assumir o compromisso com a formacéo dos professores a partir de
estudos e métodos diferenciados propondo aos docentes que reflitam propostas
inovadoras de formacgdo dos futuros professores vez que, para a resolugcéo de

2006 a docéncia vai além de uma acdo educativa

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo
pedagoégico metddico e intencional, construido em relagbes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos
da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no
ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo. (CNE/CP N° 1, 2006)

O que sugere uma busca maior na valorizacdo dos conhecimentos
cientificos associados aos conhecimentos culturais, éticos, sociais, politicos e
historicos presentes em qualquer contexto curricular. A este respeito, Morin

assevera que
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[.] para a educagdo do futuro € necessario promover grande
remembramento dos conhecimentos oriundo das ciéncias naturais, a fim
de situar a condigdo no mundo; dos conhecimentos derivados das ciéncias
humanas, para colocar em evidéncias a multidimensionalidade e a
complexidade humanas, bem como para integrar (na educacgéo do futuro)
a contribuicdo inestimavel das humanidades, ndo somente a filosofia a
historia, mas também a literatura, a poesia, as artes... (2011, p. 44).

No pensamento deste autor, o ensino devera pautar-se em todas as areas
e 0s componentes curriculares devem dialogar entre si e ndo formarem um
curriculo isoladamente. Pensar e realizar educacdo consistem prioritariamente em
entendé-la como um acéo que vai além dos conjuntos conceituais que envolvem
cada componente curricular.

Logo € necessario repensar a formacdo do ponto de vista interdisciplinar e
isto os remete a desinstalarmos dos campos de conhecimentos exclusivas e ir
além ultrapassando barreiras de conhecimento. “Com isso, a interdisciplinaridade
nao seria tomada como a solucdo para garantir a evolucdo das universidades,
mas um ponto de vista capaz de provocar reflexdes necessarias, aprofundadas e
criticas relativas a sua fungédo.” (RAMOS. 2016. p. 47), especificamente, na
formacéo de professores.

A interdisciplinaridade possui fundamentalmente um lugar especial nos
debates sobre formacdo de professores haja vista a condi¢cdo precipua de
enxergar o mundo e os saberes nele contidos de forma relacionada e em

permanente didlogo. Moraes nos diz que

[...] um bom docente é aquele capaz de ajudar seus alunos a desenvolver
habilidades e competéncias consideradas fundamentais a sua
sobrevivéncia e a transcendéncia. Entre essas capacidades, esta a de
ajudar o aprendiz a olhar para dentro de si mesmo, para dentro de seu
préprio ser, para que possa reconhecer-se como pessoa, descobrir seus
talentos e competéncias, sua criatividade, sua sensibilidade e sua
flexibilidade estrutural em relacdo ao conhecimento; perceber sua
capacidade de antecipacdo e de adaptagcdo as situacdes emergentes
caracterizadoras de nossa realidade mutante (2010, p.780).

Esta intencao se constitui num desejo maior de profissionais capazes, cada
vez mais de defenderem um projeto educativo coletivo e significativamente
relevante com vistas ao desenvolvimento pleno dos processos de aprendizagem
dos estudantes sob a responsabilidade dos licenciando em questéo. E, para este

desafio, vivenciar e adquirir uma atitude interdisciplinar sdo propostas que na



45

pratica viabilizam estas intengbes cada vez mais necessarias e urgentes no meio
educacional e profissional. Ou seja, interdisciplinaridade e formacdo de
professores sdo temas que se encontram com vista a promover uma
reorganizagao no ato de ensinar.

Nos ultimos anos, documentos que tratam de formagéo de professor, tais
como Metodologias e Praticas de Ensino (documento base, de formulacdo
preliminar, da comissdo SEB/MEC, de fevereiro 2016); O Plano Nacional de
Educacdo - PNE (lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014) foram propostos no
campo do Ministério da Educacgdo. As iniciativas sugerem que 0s espacgos de
formacdo de professores atentem para as novas questdes no ambito das novas
formas de producédo do conhecimento e na garantia dos direitos de aprender dos
estudantes.

Fruto desta expectativa, propostas como Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educacao Béasica (Parecer CNE/CP n°: 2/2015 e resolucéo n° 2, de 1° de julho de
2015); o Exame Nacional de Avaliagdo do Magistério da Educacdo Basica -
ENAMEB (projeto de lei n.° 6.114-A, de 2009); Como também As Diretrizes
Curriculares Nacionais- DCN para a formacdo de professores da Educacédo
Basica (BRASIL, 2002a) norteiam sobre a necessidade de que os professores,
em sua formacéo inicial, desenvolvam competéncias pautadas ao dominio dos
conteudos.

Foram justificadas tendo em vistas, dentre outros, “os principios que
norteiam a base comum nacional para a formacéo inicial e continuada, tais como:
a) solida formacao tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-prética; c) trabalho
coletivo e interdisciplinar’” (RESOLUCAO 02, 2015 p. 2). Aliado a este
pensamento, destaca-se a atividade da docéncia como:

acao educativa e como processo pedagogico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagodgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem na construgdo e apropriacéo dos valores éticos, linguisticos,
estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida formacao
cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e construcdo de
conhecimentos e sua inovacdo, em dialogo constante entre diferentes
visdes de mundo. (BRASIL, 2015, p.3, grifo nosso)
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Bem visivel a perspectiva da interdisciplinaridade nos discursos dos
documentos legais para a formacdo de professores. Observamos entdo que a
pratica interdisciplinar deve ser compreendida, a partir de um enfoque relacional
em que ocorram integracdo e interacdo das disciplinas, criando condigbes
adequadas. E na medida em que se oferece maior incentivo aos educadores para
desenvolverem conteudos diretamente relacionados ao contexto social teremos
pessoas mais reflexivas capazes de debater por uma educacéo de qualidade.

Os cursos de licenciatura responsaveis pela formacgdo inicial de
professores estiveram recentemente envolvidos em questdes que ergueram
diversas discussfes em relacdo a revisdo dos seus Projetos Pedagogicos de
Curso (PPC) tomando como base estas ultimas recomendacdes.

Debateram-se entdo uma discusséo central que incidiu para que houvesse
uma definicdo da estrutura e matriz curricular dos cursos de formagéo inicial e a
adequacdo necessaria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9.394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Biologicas de 06 de novembro de 2001 e as Resolu¢cdes CNE/CP 01 e 02 de
fevereiro de 2002.

Sobre a aplicabilidade, um trabalho interdisciplinar pode acontecer a partir
da organizacdo do curriculo Santomé (1998) de uma forma que permita
integracdo entre as mesmas sem que haja fragmentacdo da informacdo e
consequente perca de aprendizado e conhecimento. Conforme Ramos (2016,
p.33)

A organizacao disciplinar define os curriculos, tendo em vista a hierarquia
dos conhecimentos, e estrutura os saberes linearmente, evidenciando a
l6gica dos pré-requisitos. Essa modalidade ndo sé ordena os diversos
campos cientificos como influi, nessa época, tanto nos programas de
reforma das universidades como de novas implantacdes, com principios
académicos pautados em padrdes disciplinares e, administrativamente,
em departamentos semiautbnomos.

Mas até que ponto essa organizacdo de disciplinas deve acontecer sem
gue ocorra compartimentalizacao do saber?
Conforme Santomé ( 1998, p. 62).

A critica a compartimentacdo das matérias sera igual a dirigida ao trabalho
fragmentado, ao sistema de producdo da sociedade capitalista, a
separacao entre trabalho intelectual e manual, entre a teoria e a pratica, a
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hierarquizagdo e a “auséncia de comunicacdo democratica entre os
diferentes cargos de trabalhos em uma estrutura de producédo capitalista,
entre humanismo e técnica, etc.

Para tanto a formacdo de professores deve-se orientar ndo apenas pelo
dominio de conteldo e organizacdo de disciplinas, mas também na busca pela
unidade da praxis, ou seja, da teoria e pratica buscando contribuir com a
transformacao e autonomia dos sujeitos envolvidos bem como a integracdo como

meio para realiza¢do da interdisciplinaridade como ja falamos antes.

A esse problema universal confronta-se a educacgéo do futuro, pois existe
inadequacao cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os
saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as realidades
ou problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios. (MORIN
2000.p.34)

Dentre outros espacos, 0 tema tem especial atencdo nos ambientes de
debates da educacao superior, na tentativa de buscar melhorias e avangcos na
qualidade para a educacédo e especificamente na formacdo de professor. E a
emergéncia do didlogo se torna mais evidente quando o assunto € producao e
disseminacéao de conhecimento. Questionamos entao, “como a
interdisciplinaridade € definida quando a intengdao €& formar professores?”
(FAZENDA, 2011. p. 150)

No Plano Nacional de Educacdo de 2001, a interdisciplinaridade foi
defendida ao situar como principio norteador dos cursos de licenciatura o
“trabalho coletivo e interdisciplinar do professor”. (BRASIL, 2001a, p. 38).

Percebem-se por meio das intensas discussdes grandes inquietacdes
acerca da formacdo de professor. E possivel supor que estes debates podem
estar relacionados decorrentes das vertiginosas transformacées do mundo
globalizado, das novas tecnologias e também das mudancas na legislacao

Educacional brasileira. Conforme Ramos

[...] novas &reas de conhecimento sdo criadas e as instituicdes
educacionais, com destaque para as universidades, vdo se adaptando,
propondo novas disciplinas, novos ramos de conhecimento e novas
unidades de investigacdo. ( 2016. p. 103)
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Algumas mudangas que ocorreram a parti dos debates das DCNs a cerca
da LDB/96 indicou um novo caminho para as universidades sinalizando um ensino
mais integrado a partir de curriculo mais flexivel em prol de uma formagdo menos

compartimentalizado e fragmentado, sobre isso concordamos com Ramos (2016)

Tais orientacdes preconizam curriculos flexiveis e abertos com menos
disciplinas obrigatérias e, com isso, 0s conceitos de autonomia e
interdisciplinaridade se instalam no cotidiano curricular, estrutural e
organizador de uma universidade coerente com a atual situacdo em que a
formagéo de profissionais deve corresponder aos desafios colocados pelo
mundo. ( p. 57)

Em dezembro de 2018, o Ministério da Educacédo (MEC) divulga uma base
comum que prevé uma reformulacdo na formacéo de professores. Ainda em fase
de analise e aprovacdo no Conselho Nacional de Educacdo — CNE, o referido
documento pressupde reformulacgdes significativas nos cursos de licenciatura. A
versdo preliminar batizada como Base Nacional Comum de Formacdo de
Professores da Educacdo Béasica (BNC Formacdo de Professores). Insere
algumas mudancas no ambito da formacao de professores que tocam em grandes
guestdes como a proposta de revisao curricular docente deve vir acompanhada
por configuracdo na formacgéo de professores em dois eixos: inicial e continuada
(Figura 02) que podem orientar para uma formacédo mais préxima com a realidade
da sala de aula.

Temas polémicos como institucionalizagdo de um Instituto Nacional de
Formacao de Professores; afirmacdo da Residéncia Pedagdgica como um novo
modelo de estagio supervisionado; formas especificas de avaliacdo em larga
escala para professores; institucionalizacdo de estagio probatorio para
professores novos; formacao continuada com niveis de proficiéncia, dentre outros,

compdem o documento em fase de proposicgéo.
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Figura 02: Modelo sistematico para a formacao de professores
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Fonte: Base Nacional Comum de Formacao de Professores da Educacéo Bésica (BNC Formacao
de Professores/ versao preliminar (2018).

O parecer fundamenta-se na ideia de que a qualificacdo dos professores &
um dos fatores basais que mais influenciam na qualidade da Educagé&o Basica por
isso a criacdo de diretrizes também para a formacao continuada como também
mudancas ingresso na profissdo e na progresséo da carreira.

Uma das justificativas destacadas na BNC €& a distancia entre as
universidades e as escolas bem como a falta de conexdo entre o contetdo
ensinado nos cursos de graduacgéo e a realidade do cotidiano escolar.

Por isso que uma das mudancas significativas da Base Docente para 0s
cursos de Pedagogia e licenciatura € a substituicdo dos estagios obrigatérios pela
Residéncia Pedagogica.

Ainda, o documento prevé as competéncias profissionais docentes
especificas que se organizam em trés dimensdes: Conforme Figura 03,

Conhecimento profissional; Pratica profissional, Engajamento profissional.
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Figura 03: Competéncias profissionais especificas para formacao de professores
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Fonte: Base Nacional Comum de Formacao de Professores da Educacgdo Basica (BNC
Formacao de Professores/ verséo preliminar (2018).

Além disso, a nova base de formacdo dos professores lista dez
competéncias gerais que os professores devem dominar e desenvolver dentre as
quais estdo “compreender e utilizar conhecimentos historicamente construidos
para poder ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do aluno [...]”
e “valorizar a formagao permanente [...]" (BNC, 2018. p. 53). A proposta da BNC é
gue os futuros professores possam dominar ndo apenas conteudo pedagdgico e
areas do conhecimento especifico, mas valorizar um ensino que contemple as
necessidades dos estudantes vislumbrando sua realidade como, historia,
espiritualidade, pluralidade.

Se é verdade que precisamos ensinar ao futuro professor que seus alunos
da educagéo basica serao heterogéneos, com capital cultural defasado da
cultura escolar e destino social incerto, é indispensavel lembrar aos
docentes do ensino superior que cabe a mesma caracterizacdo para 0s
alunos dos cursos de formacdo de professores na pedagogia e nas
licenciaturas ( BNC, 2018. p. 46, grifo nosso)
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Entdo € urgente que as universidades se dediquem cada vez mais colocar
em pauta debates sobre a formacdo de professores e como Vvistas ao

enfretamento dos novos desafios mundiais Sobre isto, Santomé (1998) afirma

O mundo atual precisa de pessoas com formacdo cada vez mais
polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra mudanca é um
dos vocabulos mais frequentes e onde o futuro tem um grau de
imprevisibilidade como nunca em outra época da histéria da humanidade.

(p. 45).

Em complemento, esse mesmo autor nos diz que “[...] é preciso formar
pessoas com capacidade de critica e solidariedade[...]” (p. 23). Como ja
argumentemos antes, estamos vivenciando um cendario sociopolitico e
educacional que requer pratica pedagogica diferente e interdisciplinar na
formacéo do professor e essa formacédo deve colaborar para esse futuro professor
se torne ndo apenas critico e aberto ao dialogo, como também seja reflexivo. A

este respeito, corrobora Ramos (2016)

A formacdo deste professor reflexivo torna-se um desafio para as
universidades e cursos de formacédo docente. A dimenséo ética e politica
sdo importantes no trabalho do educador e ambas s@o necessarias no
processo de autonomia, apresentando-se de forma decisiva na tomada de
posi¢do da a¢do docente. (p. 58)

Diante do que nos € posto é importante que inovacdo e a atualidade
estejam continuamente na pratica pedagdgica no intuito de facilitar o aprendizado
e com isto superar o movimento de ir além da repeticdo de regras e técnicas
como modelo de ensino. Pois “o conhecimento do conhecimento, que comporta a
integracdo do conhecedor em seu conhecimento, deve ser, para a educagao, um
principio e uma necessidade permanentes” (MORIN 2000.p.30).

Alinhando a este debate, Gadotti (2004) nos diz que a interdisciplinaridade
visa garantir a construcdo de um conhecimento globalizante, de modo a romper
com as fronteiras das disciplinas e envolver os educadores em projetos de
trabalho, aprofundamento teérico e, sobretudo postura ética diante das questdes
gue envolvem o conhecimento.

Como efeito, quanto mais interdisciplinar for a formag&o do professor, mais

as relacbes dialogicas se fardo presentes entre as diversas ciéncias e,
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consequentemente mais problematizacdo, estimulos, questionamentos e
dialogismo.

Na formacdo de professores a pesquisa cientifica como possibilidade
metodoldgica se traduz num debate fundamental posto que a interdisciplinaridade
considera a criatividade das pessoas, o dialogo e as relagdes, e
complementariedade dos processos como forma de desenvolver aprendizagem
para além da razdo, ou seja, por meio da intuicdo, sensacdes, emocdes e
sentimentos, enfim, com base também na sensibilidade. E por isso a importancia

de se discutir metodologias, em que Fazenda (2011) reitera

A importancia metodolégica é indiscutivel, porém é necesséario ndo fazer
dela um fim, pois interdisciplinaridade n&o se ensina nem se aprende,
apenas vive-se, exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia, a da
comunicacao. (p.11)

Sendo assim, o exercicio do didlogo que se efetiva entre os componentes
curriculares € fundamental pois “professores e curriculo ainda exigem um olhar
diferenciado quanto a qualificacdo adequada do primeiro e a organizacdo do
segundo” (RAMOS, 2016. p. 88) para que a abordagem interdisciplinar seja bem-
sucedida a partir dos docentes formadores de professores que emerge uma nova
postura na praxis pedagogica dos educadores em processo de formacdo para
atuarem e interferirem sobre a sociedade efetivamente.

Como destaque por fim, tem-se a reflexdo sobre a sintonia que o ambiente
académico deve ter com o ambiente social, econdmico/financeiro no qual
encontra-se inserido, que promova uma aproximagao com o mundo do trabalho
do estudante. Tal observancia permitiria uma formacao profissional muito mais
completa uma vez que o curso superior funcionaria efetivamente priorizando uma
formacdo em conformidade com habilidades, conhecimento e experiéncia da
realidade profissional que sera dele exigida.

Em virtude disso, cabe ressaltar que o professor deve comprometer-se com
estudantes e com seu trabalho, ndo apenas na parte metodolégica, mas também
em nortear e promover a aquisicdo do conhecimento, contextualizado e mais
amplo. Sendo assim, por meio do exercicio do dialogo que se efetiva entre os
componentes curriculares e entre os docentes formadores de professores emerge

uma nova postura na praxis pedagdgica dos educadores em processo de
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formacao para atuarem e interferirem sobre a sociedade, efetivamente. Sdo nas
universidades e no ambito dos cursos de formacéo de professores que uma nova
mentalidade pode ser desenvolvida a partir do exercicio de uma aprendizagem
globalizante e contextualizada com base na realidade do dia a dia assumindo o
lugar de um ensino meramente técnico. A melhoria da qualidade do ensino
superior perpassa a superacao da fragmentacao, o dialogo entre as mais diversas
areas de conhecimento e o trabalho intenso entre os pares que fazem o curriculo
na formagéo de novos professores,

Como visto, os temas que envolvem debates sobre a formacao de
professores entrelacam questdes inUmeras: politicas, sociais, historicas,
sociologicas, dentre outras. O atual cenario politico do pais pressupde, contudo,
cautela uma vez que novas orientacdes sado anunciadas no topo das pautas
politico-educacionais. Ainda assim, a democratizacdo nos diadlogos e as decisfes
coletivas devem ser garantidas no sentido refletir as vozes de um coletivo de

educadores e educadoras deste pais tédo diverso.

2.1 A INTERDISCIPLINARIDADE NA AREA DAS CIENCIAS BIOLOGICAS

As DCNs para os Cursos de Ciéncias Biolégicas, no Parecer CNE/CES
1.301/2001, ao tratarem do perfil dos formandos, estabelecem que um Bacharel
em Ciéncias Biolégicas devera ser apto a atuar “multi e interdisciplinarmente,
adaptavel a dindmica do mercado de trabalho e as situacfes de mudanca
continua do mesmo” e adiante, nas competéncias e habilidades definidas
destaca-se: 1) “atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes
especialidades e diversos profissionais, de modo a estar preparado a continua
mudanc¢a do mundo produtivo”. (BRASIL, 2001. p. 3).

As mesmas Diretrizes preveem, nas orientacdes para a estrutura do curso,
que um dos principios essenciais da estrutura do curso é “garantir uma sélida
formagéo basica Inter e multidisciplinar” (BRASIL, 2001. p. 4). Por exemplo, um
professor de Ciéncias precisa ter conhecimento na Area de Exatas, mais
propriamente na Fisica Basica para alunos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Também na ciéncia comumente se utilizam recursos matematicos e

fisicos para comprovar determinada hipétese, dentre outras aplicacbes que
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podem ser encontradas em alguma pesquisa ou experimento. Podemos perceber
que a interdisciplinaridade surge no curso de Ciéncias Biol6gicas como uma nova
ferramenta capaz de superar a fragmentacdo do conhecimento no sentido do
ensinar e do aprender.

Estas mesmas Diretrizes orientam que: “Os conteudos basicos deverao
englobar conhecimentos biolégicos e das areas das ciéncias exatas, da terra e
humanas, tendo a evolugdo como eixo integrador’” (BRASIL, 2001. p. 5). Tal
exigéncia ndo garante por si s6 a efetivagdo da interdisciplinaridade, pois,
conforme Fazenda (2011, p. 131) assevera,

O fato do termo “integracéo” ser basicamente introduzido para designar o
estabelecimento de uma hierarquia dos contedidos das matérias, seja na
busca de uma ordenacdo horizontal ou vertical, poderia levar a uma
caracterizacdo de multi ou pluridisciplinaridade, em que a preocupacao
primeira seria a justaposi¢cdo de contetdos de disciplinas heterogéneas,
ou a integragdo de contetdos de uma mesma disciplina.

Ou seja, tal assertiva, ndo nos garante que a interdisciplinaridade possa
acontecer de fato, pois, como diz Fazenda (2011), essa integracdo pode
caracterizar multi ou pluridisciplinaridade, apenas juncédo de disciplinas se nao
houver um trabalho em conjunto da equipe para interligar os contetdos de forma
gue haja interacdo entre ambas as partes.

A interdisciplinaridade como possibilidade de integracdo esta também
presente no Curriculo das Ciéncias Bioldgicas, ao relacionar conhecimentos que
estdo contextualizados com as vivéncias do estudante, como a aproximacdo da
Biologia com é&reas afins, a exemplo da Quimica e da Fisica, e com o conteudo da
Saude. Portanto, “A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos
conteudos proprios das Ciéncias Biologicas, conteidos nas areas de Quimica,
Fisica e da Saude, para atender ao ensinos fundamental e médio” (BRASIL,
2001, p.6 ). Mais uma vez, estd em destague a garantia da perspectiva
interdisciplinar relativa aos componentes que envolvam os debates das Ciéncias
Naturais.

E consenso na literatura que o trabalho interdisciplinar nas escolas se
apresenta como um desafio, sobretudo na area das Ciéncias Bioldgicas, tendo em
vista a necessidade minima de material experimental, bem como uma formacéo

profissional que promova esta integracao.
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Neste entendimento, um esforco para o movimento entre areas, saberes e
componentes curriculares € uma condicdo fundamental para a implantacdo da
base nas escolas brasileiras. E sabido que os estudos sobre os fendmenos
naturais envolvem minimamente a Quimica e a Geografia articulados a Biologia.
O proprio Parecer N.° CNE/CES 1.301/2001 que estabelece as DCNs para os

Cursos de Ciéncias Biologicas sobre a organizacao do curso defende que

A estrutura geral do curso, compreendendo disciplinas e demais
atividades, pode ser variada, admitindo-se a organizacao em médulos ou
em créditos, num sistema seriado ou ndo, anual, semestral ou misto,
desde que os conhecimentos bioldgicos sejam distribuidos ao longo de
todo o curso, devidamente interligados e estudados numa abordagem
unificadora. (BRASIL, 2001, p.5 grifo nosso ).

Portanto os profissionais formados nesta area devem ser extremamente
responsaveis nas questdes que se referem aos conhecimentos da natureza que,
em esséncia, reclamam por uma visdo integrada dos processos evolutivos e da
agao do homem, dai que é importante uma compreensao de que “[...] 0s seres
humanos, ndo estao isolados, ao contrario, constituem sistemas que estabelecem
complexas relacbes de interdependéncia [...]” (BRASIL, 2001, p. 1). A
compreensao integrada dos fenbmenos sociais, politicos, econdmicos e culturais
que interagem aos conhecimentos biologicos € desenvolvida principalmente
durante os processos de formacédo. Especificamente, na formacao de professores
nao é diferente.

Com relacdo aos conteudos béasicos, do mesmo modo a proposta se
articula por eixo tematico, sendo eles: “(i) Biologia celular, molecular e evolucéo;
(i) Diversidade bioldgica; (iii) Ecologia; (iv) Fundamentos das ciéncias exatas e da
terra; Fundamentos filosdéficos e sociais”, o que sinaliza uma disponibilidade para
a organizacdo do curriculo por temas geradores e, com isto, conceber a
interdisciplinaridade tal como defendido no documento introdutorios dos PCNs
(BRASIL, 1998, 5.).

Como visto a seguir, 0os conteudos basicos que compdem cada eixo
também sugerem uma possivel forma de leitura interdisciplinar do curriculo, a

saber:

Biologia celular, molecular e evolucdo: Visdo ampla da organizacéo
e interagdes bioldgicas, construida a partir do estudo da estrutura
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molecular e celular, funcdo e mecanismos fisiologicos da regulacdo em
modelos eucariontes, procariontes e de particulas virais, fundamentados
pela informacdo bioquimica, biofisica, genética e imunologica.
Compreensao dos mecanismos de transmissdo da informacéo genética,
em nivel molecular, celular e evolutivo.

Diversidade bioldgica: Conhecimento da classificagcdo, filogenia,
organizacdo, biogeografia, etologia, fisiologia e estratégias adaptativas
morfo-funcionais dos seres vivos.

Ecologia: Rela¢Bes entre os seres vivos e destes com o ambiente
ao longo do tempo geolégico. Conhecimento da dindmica das
populacdes, comunidades e ecossistemas, da conservacdo e manejo da
fauna e flora e da relacédo saude, educacao e ambiente.

Fundamentos das ciéncias exatas e da terra: Conhecimentos
matematicos, fisicos, quimicos, estatisticos, geologicos e outros
fundamentais para o entendimento dos processos e padrdes biolégicos.
Fundamentos filoséficos e sociais: Reflexdo e discussdo dos
aspectos éticos e legais relacionados ao exercicio profissional.
Conhecimentos basicos de: Historia, Filosofia e Metodologia da Ciéncia,
Sociologia e Antropologia, para dar suporte a sua atuacéo profissional na
sociedade, com a consciéncia de seu papel na formacédo de cidadaos.
(BRASIL, 2001, p. 25).

Nesse conjunto proposto nas DCNs para os cursos de Biologia, tem-se o
ponto de partida que se refere a forma mais convencional de representacdo da
interdisciplinaridade no modo de articular os conteddos. Ainda assim, o docente
em geral utiliza os saberes de sua area especifica em conjunto com outras, para
explicar um determinado acontecimento ou informacdes. Conforme Ramos (2016,
p. 59),

Nessa expectativa, a interdisciplinaridade se constitui como uma
proposta que se legitima ao longo da histéria como possibilidade de
integrar diferentes campos e areas do conhecimento, dando pistas para
estas novas formas do homem se relacionar consigo mesmo, com 0
outro e com a natureza.

Para Santomé (1998, p. 73), intencionalidade de um trabalho coletivo na
perspectiva de interdisciplinaridade implica em “uma vontade e compromisso de
elaborar um contexto mais geral®, “[...] estabelece uma interacdo entre duas ou
mais disciplinas, o que resultara em intercomunicacdo e enriquecimento
reciproco”. Santomé (1998) destaca ainda que a interdisciplinaridade nao
dispensa os fundamentos atribuidos as disciplinas e reforca que a pratica pela
interdisciplinaridade é uma busca incessante.

Portanto, as diretrizes para o curso de Biologia preveem uma organizagéo
do curriculo na perspectiva da interdisciplinaridade por eixos teméaticos, o que nao

exclui as disciplinas, mas sim um trabalho em conjunto e essa forma pode talvez
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colaborar com o desenvolvimento e consequente assimilacdo dos conteudos e,
guem sabe, tornar as aulas mais dinamicas, exercitando um olhar dos estudantes
mais integrado em relacdo aos conteudos abordados tanto na aula pratica quanto
nas aulas teodricas.

Ao “definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca diante
do conhecimento, cabera pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde
se formam professores” (FAZENDA, 2011, p. 149). Podemos considerar que a
universidade e os centros de formacgao de professores se configuram nos espacos
adequados para 0 movimento contra a fragmentacdo do conhecimento,
especificamente nos cursos de licenciatura onde se deve desenvolver uma
consciéncia critica sobre a relacdo necessaria e urgente entre teoria e pratica.

Como destaque nas orientagbes para a estrutura do curso, evidenciamos
principios que novamente trazem como pano de fundo pressupostos de uma
pratica interdisciplinar: soélida formacédo interdisciplinar; flexibilidade curricular;
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo pautada no ensino
problematizado e contextualizado. Em sintese, as diretrizes preveem que “os
conhecimentos biologicos sejam distribuidos ao longo de todo o curso,
devidamente interligados e estudados numa abordagem unificadora” (BRASIL,
2001, p. 5).

Pelo exposto, é prudente admitir que as mudancas devam ocorrer, de fato,
por meio de um processo lento, mas promissor. Portanto, tendo em vista o l6cus
dessa pesquisa a seguir estdo postos debates sobre interdisciplinaridade na
formacdo inicial do professor de Biologia.

Tendo em vista este cenario, cabe ressaltar a importancia de refletir sobre
0s obstaculos e as possibilidades e que se apresentam relativos a efetivacdo da
interdisciplinaridade. Bem possivel, € suposto que tal exercicio seja ponto de
partida para pistas que sejam coerentes com novas praticas da

interdisciplinaridade.
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3. OBSTACULOS E POSSIBILIDADES A EFETIVACAO DA
INTERDISCIPLINARIDADE

A velocidade com que as transformacdes nesta era digital, ttm ocorrido no
ambito das tecnologias, por exemplo, nos convida a constantes adequacgdes que,
por sua vez, consistem em superar desafios e romper com paradigmas muitas
vezes criados frutos de nossas proprias historias. A tematica da formacgédo de
professores nao fica de fora deste debate. As fronteiras da ciéncia e da tecnologia
sdo tocadas pelos principios da criatividade, da inovacdo e da mudanca que
adentram na escola e nas salas de aula. Velocidade, interconectividade,
complexidade sédo palavras-chaves que reivindicam interacdes interpessoais e
curriculares.

E nossa intencéo, nesta pesquisa identificar as dificuldades relatadas pelos
professores participantes deste estudo e relaciona-las as categorias de
obstaculos proposto na literatura (JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 2011) a seguir
descritas.

3.1 OBSTACULOS A EFETIVACAO DA INTERDISCIPLINARIDADE

O desenvolvimento de praticas interdisciplinares requer a ruptura com 0s
modelos historicamente estabelecidos no ensino, dentre eles aulas
convencionais, ensino tradicional, curriculo compartimentalizado. Para esta
superacao, € fundamental que se invista em uma mudanca institucional que
privilegie processos integradores, organizacao do curriculo que prioriza o dialogo
e a interconexao de saberes (KLEIN, 2001). Naturalmente que as disciplinas
ainda devem compor o quadro organizativo, posto que a interdisciplinaridade nao
exclui a disciplinaridade, ao contrario é condigdo de efetivacéo.

A superacdo dos obstaculos que dificultam a realizacdo de um trabalho
interdisciplinar requer primeiramente seu reconhecimento. Compreendemos aqui,
obstaculo como acdo ou situacdo que causa um impedimento, forma uma
barreira, cria uma dificuldade, um incémodo ou um transtorno para se alcancar
objetivos concretos. Alguns obstaculos a serem superados pelos professores

foram categorizados segundo Japiassu e foram socializados nas literaturas por
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estudiosos interessados na temética (FAZENDA, 2011; POMBO; GUIMARAES;
LEVY; 2006). (i) obstaculo, epistemologico e instrucional, refere-se a eliminacao
de barreiras entre as disciplinas; (ii) obstaculo psicossociolégico e cultural, esta
ligada numa formacdo mais especifica, na acomodacdo a uma situacdo ja
instalada e o receio de perder o reconhecimento pessoal & medida que se
constituem equipes mais dialégicas e aberta a um trabalho destituido de
hierarquias. (iii) obstaculo metodolégico que refere-se a dificuldade em rever
metodologias de ensino que promovam maior interacdo entre componentes
curriculares; (iv) formacao trata da necessidade de superar individualidade prépria
da formacdo unilateral; (v) obstaculos materiais referem-se a falta de um
planejamento, espacos e tempos que permitam um trabalho interdisciplinar.

A fim de melhor sistematizar as ideias postas pelos obstaculos da
interdisciplinaridade, o Quadro 03 expressa, em sintese nossa interpretacao.

Quadro 03: Obstaculos que interferem no desenvolvimento de atividades
Interdisciplinares no ensino

TIPO ASPECTO PRINCIPAL

Evidencia a organizacao do curriculo por disciplinas,

Epistemoldgico e Instrucional . . .
que respeita a hierarquia.

Barreira entre pessoas e resisténcias da equipe que
Psicossocioldgico e Cultural | desenvolve o curriculo. O que pode gerar
preconceito ou aversao.

Diferentes proposi¢cdes metodolégicas aplicadas

Metodoldgico pela equipe que desenvolve o curriculo
Equipe composta por profissionais especialistas -
De formacéo fomentando a hiperespecializacao.

Caréncias de recursos econdmico-financeiros tanto

Material .
para o professor quanto para recursos materiais.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018

Além desses, ha outros obstaculos a serem superados para a efetivacao
da interdisciplinaridade identificados na literatura: A avaliacdo fragmentada muitas
vezes sem um planejamento apropriado; A implantacao de inovagdes educativas
que ndo induz a reflexdo; Repeticdo de métodos aprendidos no processo de
formacdao e repetidos no decorrer da profissao.

Ao pensar na formacao de professores e, mais especificamente, na minha
formacdo em Licenciatura em Biologia, algumas sao as inquietacdes que nos

vem: Quando entram na carreira docente superior sera que os especialistas tém a
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consciéncia das dificuldades e desafios a enfrentar no cotidiano da vida
académica? Suas formacdes os preparam para o trabalho em conjunto com vistas
a promover o exercicio da integracao e interacao entre conhecimentos? Por que é
dificil sensibilizar e mobilizar os especialistas para realizagcdo de um ensino
interdisciplinar? Corroborando com estas inquietagdes, Fazenda (2011) também
indaga “Como a interdisciplinaridade é definida quando a intengdo é formar
professores?” (p. 150). Sdo muitas as interrogacoes!

Essa mesma autora nos diz que “seria necessario, sobretudo que se
eliminassem as barreiras entre as disciplinas, a fim de facilitar o inter-
relacionamento disciplinar e impedir que alguma ciéncia procurasse impor sua
soberania diante das demais”(2011. p. 140). Esse seria talvez um dos obstaculos
que resistisse até os dias atuais e que impedissem a efetivacdo da
interdisciplinaridade, pois “os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias nédo s6
trouxeram as vantagens da divisdo do trabalho, mas também o0s inconvenientes
da superespecializagdo, do confinamento e do despedagcamento do saber’
(MORIN 2003.p.11). A segregacao das disciplinas e do saber aplicada pelas
instituicbes de ensino e pesquisa ainda nos dias atuais, pode comprovar um
obstaculo institucional e epistemolégico. E a manutencao deste obstaculo por sua
vez pode criar uma onda de movimentos compartimentalizados abrindo espaco
para conflitos e barreiras entre os especialistas impedindo assim, o progresso
cientifico e do saber. Por isso que para “que realmente se efetivasse, necessario
seria que se eliminassem as barreiras entre as pessoas.” (FAZENDA, 2011. p.
140). Esses sao os obstaculos psicossociolégicos e culturais.

Quiais seriam os maiores obstaculos? Transformar as instituicdes de ensino
ou transformar as estruturas mentais e sociais? Seria evidente dizer que esta
transformacao constituiria condicdo necesséaria para demolicdo das outras
barreiras que impedem a efetivagdo da interdisciplinaridade? Segundo Fazenda
(2011) “mais dificil que transformar as estruturas institucionais é transformar as
estruturas mentais, e, obviamente, esta transformacéo seria condicdo necessaria
para a transformacdo das primeiras.” (p. 91). E isso nos induz a uma reflexao
sobre o que ensinado e o que é aprendido dentro das universidades. O que leva
os docentes a repetirem 0s mesmos métodos em suas aulas? A mesma forma de

avaliagdo? Falta motivacao? Falta de tempo? Aversdao com outras areas
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diferentes da sua? Ou falta de atitude para uma mudanca que transforme o

ambiente em que esse especialista trabalha? Conforme Ramos (2016)

Fica explicito que a vontade de mudar é uma motivacdo para o docente,
tornando-o capaz de transpor obstaculos como a departamentalizagéo da
instituicdo, a indiferenca dos colegas e a falta de tempo para construir um
conhecimento mais globalizado. (p. 198)

Entdo “O que se pretende, portanto, ndo é propor a superagao de um
ensino organizado por disciplinas, mas a criacdo de condicbes de ensinar em
funcdo das relacdes dinamicas entre as diferentes disciplinas, aliando-se aos
problemas da sociedade” (FAZENDA 2011. p. 89). Por isso é importante uma
andlise critica do sistema e organizacdo das disciplinas e ndo apenas isso, é
necessario também criar meios necessarios que levem os especialistas a reflexao
de seus métodos utilizados na pratica e na teoria.

O ensino fragmentado pode trazer consequéncias no aprendizado, tendo
em vista que tal proposicdo isola as disciplinas de uma maneira distinta e
compartimentalizada como se o0 saber ndo tivesse uma conexao, o que impede a
compreensao do conhecimento de forma integrada.

Relativo a hiperespecializacdo que prevalece nos dias atuais, nos espacos
superiores de formacédo de professores “estes sistemas provocam a disjungao
entre as humanidades e as ciéncias, assim como a separa¢ao das ciéncias em
disciplinas hiperespecializadas, fechadas em si mesmas” (MORIN, 2000. p.40).E

complementa,

De fato, a hiperespecializacdo impede de ver o global (que ela fragmenta
em parcelas), bem como o essencial (que ela dilui). Ora, os problemas
essenciais nunca sao parcelaveis, e os problemas globais sdo cada vez
mais essenciais. Além disso, todos os problemas particulares s6 podem
ser posicionados e pensados corretamente em seus contextos; e o préprio
contexto desses problemas deve ser posicionado, cada vez mais, no
contexto planetério. (2003. p.13)

As novas metodologias de educacdo devem fazer uma relacdo entre o que
€ aprendido com o que é vivido no cotidiano, além de superar o preconceito pelo

novo que surge. O obstaculo metodoldgico

Parece ser este o de maior importancia, ja que a elaboracéo e adoc¢éo de
uma metodologia de trabalho interdisciplinar implica a prévia superacdo
dos obstaculos institucionais, epistemolégicos, psicossociolégicos,
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culturais, de formacéo de pessoal capacitado e também a superacédo dos
obstaculos materiais (FAZENDA, 2011, p. 92)

Entdo repensar esta formacdo numa perspectiva interdisciplinar nos
convida a confrontar com as diferentes saberes para possibilitar mudanga em
relacdo com outras areas de conhecimentos cientificos. Desta forma Morin (2003.
p. 13) enfatiza a necessidade de uma reforma do pensamento, pois “ha
inadequacao cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes separados,
fragmentados, compartimentalizados entre disciplinas” e que todo conhecimento
fragmentado nos leva a hiperespecializacdo. Embora a especializagcdo nédo possa
caracterizar um problema em si, pois concordamos com Ramos (2016) quando
nos diz que “a especializacdo supera a mitologia por tentar dar conta de
fenbmenos até entdo inexplicaveis” (p. 29), segundo essa mesma autora a
especializagcdo “se torna insuficiente, pois sua relagdo com a vida é notadamente
instrumental e o principio mecanicista pde entre muros o util do inutil; a arte da
ciéncia; o homem da natureza” (2016 p. 29) também “a hiperespecializacdo
impede tanto a percepcdo do global [...] quanto do essencial. (MORIN, 2000 p.
41).

Logo o docente formador hiperespecializado pode deter o conhecimento
para si, entdo o conhecimento pode nao alcancar o professor ainda em formacao.
Desta forma o processo de formacéo de professores exige discussdes acerca dos
desafios referentes a génese docente que deve ser ndo apenas teérico como
também epistemoldgico e metodoldgico que € a relagdo entre as disciplinas, onde
cada uma deve respeitar o limite da outra e ainda assim haver uma consonancia
entre elas para a constituicio do aprendizado ndo seja fragmentado e
compartimentalizado.

Morin (2003) nos traz alguns “Os desafios”, que devem ser superados e
mostra a inadequagéo entre os saberes que sédo separados em disciplinas e por
isso ha uma fragmentacdo do conhecimento que pode gerar problemas para a
humanidade, e esses desafios sdo complexos, trans-disciplinares,
multidimensionais, globais, planetérios.

A especializagc&o se configura um problema quando o especialista se feche

em si mesma evitando trabalhar pessoas de areas diferente da sua, mas quando
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se abre ao didlogo, a especializacdo pode garantir um ensino mais integrado
deixando assim um legado para o professor em formacéo.

E consideravel compreender que os obstaculos aqui descritos e
categorizados imbriqguem-se de modo a se tornarem interrelacionados uma vez
que os obstaculos materiais normalmente resultam de uma inadequagdo no
planejamento que desconsidera aspectos econdmico-financeiros e até mesmo de
espaco e tempo, estes que sao prioritarios para a motivacdo dos participantes de
um projeto. E possivel destacar, do mesmo modo nesta direcdo que o0s
obstaculos relacionados a formacgéo profissional sédo a fonte dos anteriores haja
vista sdo nos programas de formacéao inicial e continuada que habitos e rotinas
vao tomando forma e se estabelecendo como principios inquestionaveis.

Assim sendo, a discussao sobre os obstaculos e desafios é tdo importante
quanto a discussdo sobre as possibilidades da interdisciplinaridade. Acreditamos,
concordando com Augusto & Caldeira (2007) que estes obstaculos sao
transponiveis a partir do esforco coletivo e do dialogo pertinente.

Diante do que nos € posto seria polémico afirmar que é indispenséavel
estabelecer uma consciéncia critica sobre o valor e o significado do trabalho
interdisciplinar? Para entdo assumir uma postura que indique dos trajetos que
auxiliem em sua compreensdo e aplicabilidade? E diante de todos esses

obstaculos, ha possibilidade de praticar um ensino interdisciplinar? Quais saos?

3.2 POSSIBILIDADES A EFETIVACAO DA INTERDISCIPLINARIDADE

Estudos da literatura apontam que a interdisciplinaridade reclama por dois
movimentos que se complementam: a problematizacdo da realidade e a producgéo
e sistematizacdo dos conhecimentos numa perspectiva integradora. Isso implica
em perceber a produgéo do conhecimento dentro do contexto no qual o sujeito se
insere, a realidade que o cerca e a cultura com a qual convive.

Morin (2000) defende nesta direcdo que ndo se deve separar 0 sujeito
(estudante) da sua totalidade, mas ser envolvido em toda a trama complexa
considerando os diversos elementos que o constituem e fazem a sua historia.

Tardif (2002), ao tratar dos desafios da docéncia, destaca o desconhecimento dos
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docentes a respeito das formas possiveis de se atingir os objetivos educacionais
na perspectiva interdisciplinar.

A literatura, embora polissémica no campo das concepc¢des sobre o tema,
aponta possibilidades metodoldgicas que cabem aqui nesta reflexdo como uma
intervencdo educativa que seduza os estudantes para praticas prazerosas e
significativas. Este entendimento foi por nos elaborado na medida em que
dialogavamos com Fazenda (2011), Ramos (2004, 2016), Morin (2000), Santomé
(1998), entre outros. E também nossa intengéo, nesta pesquisa identificar as
possibilidades relatadas pelos professores participantes deste estudo e relaciona-
las as categorias identificadas como possibilidades presentes e a seguir descritas.

Em um grupo ou nucleo de trabalho compde-se de pessoas com formacdes
diferentes, especialistas em suas disciplinas e em diferentes é&reas de
conhecimento, sendo necessaria entdo uma reciprocidade e troca de
experiéncias, pois esta € uma das caracteristicas basais da interdisciplinaridade,
a interacdo, o diadlogo, e a comunicacao entre especialistas das mais diversas
areas do conhecimento. E possivel? tomando como base a literatura em Fazenda
(2011), as possibilidades do fazer o ensino interdisciplinar se configuram a partir
das seguintes categorias expressas na figura 04.

Figura 04: Possibilidades a efetivacdo da interdisciplinaridade

Mudanga na
estrutura
curricular

‘@

Fonte: Elaborado pela autora com base em Fazenda (2011) e Santomé (1998)
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O discurso sobre interdisciplinaridade n&o é recente, como ja discutimos
antes mas podemos concordar que a proposta de um ensino interdisciplinar
ainda nao faz parte da pratica no ensino, visto que a formacéo de professores a
partir de um curriculo compartimentado, dificultou abertura para o novo, logo
podemos “[...] afirmar a possibilidade da interdisciplinaridade, na medida em que
se eliminarem as barreiras entre as disciplinas” ( FAZENDA, 201. p. 90) entdo ha
possibilidade de um ensino interdisciplinar e “para seguir por esse caminho, o
problema ndo € bem abrir as fronteiras entre as disciplinas, mas transformar o
que gera essas fronteiras: os principios organizadores do conhecimento.”
(MORIN, 2003. p. 23)

Logo para que haja possibilidade de um ensino interdisciplinar os envolvidos
em devem eliminar diversas barreiras, tanto entre as disciplinas quanto entre as
pessoas se tiverem pretensdo de trabalhar em conjunto, e tudo isso implica em
um planejamento integrado e coletivo. Diante do exposto Santomé (1998) nos diz

que ha

[...Jpossibilidades reais de intervir em um espaco pratico que podem ser
aproveitadas pelo corpo docente, estudantes e grupos sociais
comprometidos com a educacgdo, assim como pela sociedade em geral,
para melhorar a qualidade do sistema educacional. (SANTOME 1998, p.
22)

Afirmamos que a interdisciplinaridade por si s6 n&o nos garante um
ensino adequado e integral se ndo houver uma atitude por parte dos especialistas
que vislumbre novas praticas que ultrapassem uma visdo fragmentada e
descontextualizada da realidade.

Em 1998, as Edicdes UNESCO Brasil editou sob forma de livro, “Educacao:
Um Tesouro a Descobrir”, nele estdo descrita os quatro pilares da Educacéo
fundamentado no Relatério da Comisséo Internacional sobre a Educacao para o
Século XXI, coordenado por Jacques Delors. Segundo relatério a educacéo deve
transmitir saberes e saber-fazer, estes fundamentos sédo competéncias que
devem direcionar o futuro, pois “os multiplos desafios do futuro, a educagéo surge
como um trunfo indispensavel a humanidade na sua constru¢cdo dos ideais da
paz, da liberdade e da justica social” (UNESCO BRASIL, 1998. p.11). Os quatro
pilares foram instituidos pensando em como a educacdo poderia evoluir

sustentando mais qualidade com novas perspectivas e pensando preparar
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geracOes mais preparadas e desenvolvida cada vez mais reflexiva. Conforme

figura 05 evidenciada abaixo

Figura 05: quatro pilares da Educacgao fundamentada no Relatorio

da Comisséo Internacional sobre a Educacao para o Séeculo XXl
Parte do principio que todo ser
humano deve ser preparado

para formular, decidir e criticar.

Adquirir conhecimento sobre o
outro, suas crencas, tradi¢coes,
histéria, espiritualidade.

Desenvolver experiéncias e
competéncia que incentive o
individuo a enfrentar situacdes,
problema.

Utilizar instrumentos de
compreenséo, que facilite uma
ampla visédo do lugar em que
esta inserido.

Fonte: Elaborado pela autora (2018) com base em Educacdo: Um Tesouro a Descobrir

E nesse sentido que a interdisciplinaridade surge como possibilidade nas
novas abordagens de ensino, sobretudo nos cursos de formagéo de professores.

Por isso os quatro pilares caracterizam eixos importantes que podem
estabelecer agdes que visem uma formacdo adequada para professores ainda em
formacdo pois

“a forte relagdo estabelecida entre professor e aluno constitui o cerne do
processo pedagogico [...] O trabalho do professor ndo consiste
simplesmente em transmitir informagfes ou conhecimentos, mas em
apresentd-los sob a forma de problemas a resolver [...]” (UNESCO
BRASIL 1998.p. 157)

Conhecendo e vivenciando os quatro pilares podem ser que haja
possibilidades para que advenha o ensino interdisciplinar e quem sabe nos ajude
no enfrentamento contra os obstaculos que impedem uma educacéo que abranja

o todo. Entdo concordamos com Morin
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Sem dlvida, o Relatério Delors foi muito feliz ao estabelecer os quatro
pilares da educacdo contemporanea. Aprender a ser, a fazer, a viver
juntos e a conhecer constituem aprendizagens indispensaveis que devem
ser perseguidas de forma permanente pela politica educacional de todos
os paises. (2000. p. 11)

Ainda segundo esse mesmo autor a “[...] educagédo sé pode ser viavel se
for uma educacdo integral do ser humano. Uma educacdo que se dirige a
totalidade aberta do ser humano e ndo apenas a um de seus componentes [...]
(2000. p. 11) Além disso, as transformacdes que ocorrerdo, muitas vezes,
independente da vontade ou participacdo concreta do educador, porém estes
devem assumir no exercicio de sua préatica docente, um compromisso ético e
politico, e “[...] neste sentido € que se pode afirmar a possibilidade da
interdisciplinaridade, na medida em que se eliminarem as barreiras entre as
disciplinas|[...] (FAZENDA 2011. p. 90) uma vez que esses professores irdo se
tornar também corresponsaveis pelo destino da educacao no pais, seja por quais
direcbes tomarem, desta forma “a educacado deve transmitir, de fato, de forma
macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a
civilizacdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro” (UNESCO
BRASIL, 1998. p. 86)

Deste modo para que haja possibilidades de prética interdisciplinar é
necessario que os especialistas além de enfrentar os desafios e preconceitos,
como ja afirmamos, dialoguem sobre a possibilidade de integracdo entre as
disciplinas para que possa acontecer as trocas mutuas além de facilitar a
concepcao e percepcao dos estudantes em relacdo aos contetdos estudado.
Desta forma “a possibilidade da eliminacdo das barreiras existentes entre as

disciplinas resultara de uma “motivacao adequada” [...] (FAZENDA, 2011. P.90).
4. PERCURSO METODOLOGICO
Este capitulo abeirar-se a trajetoria da investigacdo no que se refere ao

objeto da pesquisa, aos sujeitos envolvidos, o enfoque da investigacao, o tipo de

estudo realizado bem como o l6cus, o campus da pesquisa e a forma de coleta de
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dados com os respectivos instrumentos. Em seguida, apresentamos 0S processos

gue envolveram a analise dos dados.

4.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa foi de natureza exploratério-descritiva tendo em vista os
dados levantados para o aprofundamento dos estudos mais consistentes a
respeito da interdisciplinaridade e sua aplicabilidade na educacdo superior. Para
Gil (2009) este tipo de pesquisa consiste nhum ponto de partida para trabalhos
mais ampliados e extensos na medida em que o0 pesquisador se apropria do seu
objeto de estudo. A natureza exploratdria conferiu um tracado tedrico a medida
que eram levantadas literaturas relativas ao tema numa abordagem qualitativa.

Foram também incorporados recursos quantitativos como tabelas e
graficos de natureza exploratéria e descritiva, mas nem por isso ela se
caracterizou como mista com aspectos qualitativos. Para Marconi e Lakatos
(2003) a natureza qualitativa deve-se ao levantamento de informagdes
consideradas importantes nas percep¢des dos sujeitos envolvidos na pesquisa
sobre o0s obstaculos e possibilidades da interdisciplinaridade na educacao
superior, permitindo que os dados sejam interpretados seguindo variados
métodos de andlise.

Neste sentido, a natureza exploratéria desta pesquisa apoiou-se em
alguns principios que consideramos relevantes: melhor possibilidade de andlise
através das respostas e dos referénciais tedricos estudados; oportunidade de
ampliar o conhecimento sobre as possibilidades de realizacdo da
interdisciplinaridade através das explanacdes dos professores envolvidos na
pesquisa; oportunidade também de conhecer mais sobre o objeto da pesquisa.

A proposta nesta pesquisa apoiou-se em alguns principios que
consideramos relevantes:

a. Melhor possibilidade de analise através das respostas e dos referénciais
tedricos estudados;
b. Oportunidade ampliar o conhecimento por meio dos fatos preexistentes,

porém pouco conhecido.
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c. Oportunidade de conhecer mais sobre o objeto da pesquisa, e sujeitos
envolvidos como também construir hipoteses.

Conforme Gil (2008 ) a pesquisa exploratoria tem como “ [...] objetivo principal

o aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuicdes” (GIL, 2008. p. 41),

deste modo essa pesquisas foi desenvolvida com o objetivo de proporcionar uma

visdo ampliada acerca do problema levantado.

4.21L.OCUS DA PESQUISA

O estudo foi realizado na UFRB, Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e
Biologicas (CCAAB), sediada na cidade de Cruz das Almas nos meses de
setembro de 2018 a janeiro de 2019, especificamente no curso de Licencitaura
em Biologia. Importante salientar que o questinario foi aplicado no em dezembro
de 2018 e janeiro de 2019.

A UFRB é constituida de Cinco campus sediados no Recéncavo da Bahia:
Amargosa, Cachoeira, Feira de Santana, Santo Amaro e Santo Antdnio de Jesus.

E foi criada pela Lei 11.151 de 29 de julho de 2005 por desmembramento
da antiga Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Oferece regularmente sessenta e quatro cursos de Graduacdo, trinta e trés de
Bacharelados, vinte e quatro de Licenciaturas e sete Tecndlogos.

Para os de graduacao o Sistema de Selecao Unificada (SISU/ Brasil) é a

Unica forma de entrada para esses cursos.

4.2.1 Ocurso de Licenciatura em Biologia da UFRB

O curso de Licenciatura em Biologia da UFRB esté integrado ao Centro de
Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas (CCAAB), com sede no campus de
Cruz das Almas, considerado o maior centro académico da UFRB. Criado em 25
de julho de 2007 e autorizado através da Resolucdo CONAC n° 014/ 2007
reconhecido pela a Portaria N° 133, de 27 de julho de 2012. Funciona no periodo
noturno e possui a carga horaria total de 2.818 horas, distribuidas em 8 (oito)
semestres. Conforme preconiza o PPC deste curso o licenciando devera ter
contato com as diversas areas da Biologia através das mais variadas experiéncias

académica e participagdo em projetos desenvolvidos pelos docentes do curso,
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projetos de extensdo bem como por meio das disciplinas estabecidas na grade

curricular. Segundo o PPC o objetivo do curso é

[...] formar profissionais que exergam a atividade docente na educagéo
basica em Ciéncias Naturais e Biologia, conscientes da sua
responsabilidade social, com visdo critica e espirito solidario, preparados
para desenvolver ideias inovadoras e acbes estratégicas, capazes de
atuar com responsabilidade e qualidade em prol da conservacdo da
biodiversidade, politicas de salde, meio ambiente, bioprospeccao,
biosseguranca e gestdo ambiental, tanto nos aspectos educacionais
guanto técnico-cientificos. (UFRB, 2008, p. 11).

Significa que o curso deve possibilitar um ensino com enfoque mais
integrador tendo em vista o perfil descrito. Em decorréncia, os professores devem
cultivar em sua prética trabalhos e atividades também coletivas. Ainda, conforme

o PPC

€ objetivo desse curso, formar profissionais comprometidos com os
resultados de sua atuagdo, pautando sua conduta profissional por critérios
humanisticos; compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem como
por referéncias éticas e legais, com capacidade de se tornar agente
transformador da realidade presente, na busca da melhoria da qualidade
de vida e apto a atuar na multi e interdisciplinaridade, adaptavel a
dindmica do mercado de trabalho e as mudangas continuas do mesmo.
(UFRB, 2008, p. 11, grifo nosso).

Fica evidente que a interdisciplinaridade ocupa lugar na proposta do curso
de modo a viabilizar um ponto de partida no processo de formacédo de futuros
professores de ciéncias biologicas. Neste sentido, a indicacdo da
interdisciplinaridade na proposta do curso também pode vir a propiciar um ponto
chave a integracao entre as disciplinas na teoria e na préatica. Com efeito, pode-se
desvelar uma formacéo integral na perspectiva interdiciplinar mais sélida e menos

fragmentada.

4.3 PUBLICO-ALVO

O Centro organiza o corpo docente por area de Conhecimento. Relativo ao
curso de Biologia, sdo trés as areas que o constitui. A Tabela 01 apresenta
relacdo entre as areas de conhecimentos do curso de Licenciatura em biologia da

UFRB e a respectiva distribuicdo dos docentes.
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Os sujeitos eleitos para essa pesquisa foram 100% dos docentes do Curso

de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFRB em exercicio.

Tabela 01— Area de conhecimento e quantidade dos professores que foram
pesquisados no curso de Licenciatura - UFRB/CCAAB

Areas de conhecimento Quantidade
Ciéncias Bioldgicas 3
Biodiversidade 4
Educacédo 8
TOTAL 15

Fonte: elaborado pela autora, 2019

Dos 27 (100%) professores que compdem o quadro, 15 foram os
respondentes totalizando 57, 6% da populacdo amostral. Cuidamos para
gue obtivéssemos respostas de professores das respectivas areas de
conhecimento para assim nao centralizar na area da educacdo vez que o
tema da interdisciplinaridade se instala nas mais diversas areas de

interesses.

4.4 INSTRUMENTO E COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados a partir de um questionéario estruturado contendo
guestdes objetivas e subjetivas (Apendice B)

O questionério foi elaborado utilizando-se da ferramente Google forms (2018,
2019) que oferece suporte para a criacao de formularios personalizados de forma
simples e rapida. Uma das vantagens desse instrumento € a garantia dos dados
coletados bem como uma pré-organizacao dos dados coletados uma vez que as
respostas sdo automaticamente organizadas em graficos e tabelas a medida que
0 questionario € respondido. Tal procedimento facilita a analise dos dados vez
que viabiliza a organizagdo de forma dinamica (ZANINI, 2007). Outra vantagem &
gue as respostas ficam armazenadas para consultas na propria planilha do drive
Google garantindo a seguranca dos dados.

Conforme esse mesmo autor “construir um questionario consiste
basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em questbes especificas”. (2008.

p. 140) O uso do questionario é indicado quando a natureza da informacéo se
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trata de fendmeno que ficaria dificil ou impossivel de ser observado o que se

afirma na pesquisa realizada em questao.

O questionario teve num total de 38 (trinta e oito) perguntas com cinco

grupos distintos: As questdes foram organizadas em categorias que versaram

sobre os objetivos especificos e geral desta investigacao.

1.

O primeiro grupo com questdes objetivas abordou aspectos do perfil
profissional dos participantes tais como: Formacdo académica,
formacéo na graduagéo, mestrado e doutorado;

Segundo grupo versou sobre tempo de experiéncia profissional dentro e
fora da UFRB;

Terceiro grupo com questbes abertas e fechadas abordou sobre
perspectiva interdisciplinar no ensino superior como, a origem da
interdidciplinaridade e referenciais teoricos consultados. Este grupo de
perguntas foi direcionado para atender o primeiro objetivo especifico:
Identificar os referenciais tedricos presentes no dia a dia dos
professores sobre interdisciplinaridade.

Quarto grupo também com questBes abertas e fechadas abordou sobre
0s possiveis obstaculos que interferem no desenvolvimento de
atividades Interdisciplinares no ensino. Este grupo de perguntas foi
direcionado para atender o objetivo especifico: Reconhecer o0s
obstaculos e as possibilidades do movimento interdisciplinar do ponto
de vista dos professores.

Quinto grupo de perguntas novamente com questbes abertas e
fechadas abordou sobre como o docente compreende a
interdisciplinaridade no Ensino Superior, objeto de estudo dessa
monografia. Este grupo de questdes foi direcionado para entender o
objetivo especifico: Conhecer como o0 docente compreende a

interdisciplinaridade no Ensino Superior.

4.4.1 O processo de coleta de dados

Primeiramente, tivemos um contato presencial com cada professor do curso

para esclarecimento sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
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(Apéndice A), na oportunidade entregamos uma carta convidando-o a participar
da pesquisa, moento em que tiveram ciéncia do objeto, do tema e dos obetivos da
pesquisa, bem como os riscos e beneficios quanto a participacao.

Na sequéncia, enviamos ao email de cada colaborador e também pelo
aplicativo do whatApp o link que deu acesso ao questionario online.

4.5 ANALISE DE DADOS

Inicialmente, os dados foram previamente organizados pelo programa do
Google form. As questdes fechadas foram organizadas automaticamente em
graficos e tabelas pelo (GOOGLE 2018, 2019) e as questdes abertas foram
enviadas também pelo mesmo ambiente o que eliminou o processo de digitar as
respostas caso 0s questionarios fossem respondidos manualmente.

Para a analise, utilizamos trés modalidades de procedimento: TagCrowd,
escala Likert e andlise de discurso (com base na analise de conteddo). A
ferramenta da internet TagCrowd (STEINBOCK, 2019), € uma ferramenta web
que gera nuvem de tags (nuvem de palavras). A cor e o tamanho da fonte das
palavras variam conforme a frequéncia com que apareceram no texto.

Ja a escala Likert é um tipo de escala de resposta psicométrica e tem sido
empregada em pesquisas de opinido. Conforme Silva Junior; Costa (2014) a
escala Likert é

0 modelo mais utilizado e debatido entre o0s pesquisadores foi
desenvolvido por Rensis Likert (1932) para mensurar atitudes no contexto
das ciéncias comportamentais. A escala de verificagdo de Likert consiste
em tomar um construto e desenvolver um conjunto de afirmacgdes
relacionadas a sua definicdo, para as quais os respondentes emitirdo seu
grau de concordancia. (SILVA JUNIOR; COSTA 2014, p. 4).

O principio desta escala é categorizar as resposta e também introduzir que
vao desde “aprovo fortemente” a “desaprovo fortemente”. Likert (1932) e um

ponto neutro no centro “indeciso”. Conforme figura 06
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Figura 06: Modelo de escala desenvolvido por Likert (1932)
| | | | |

[ [ [ [ |
Aprovo Aprovo indeciso Desaprovo Desaprovo

Fortemente Fortemente

Fonte: Likert (1932)

Apoiadas nesta referéncia, elaboramos trés tipos de escala para avaliar
questBes especificas com graus de satisfacdo. A seguir descrevemos cada uma
delas. Um deles, elegemos cinco categorias de resposta em que apenas um
ponto fixado era marcado que vai de “discordo totalmente” a “concordo
totalmente” com uma neutralidade “indiferente”, conforme figuras 07 e 08

respectivamente.

Figura 07 - Representacdo da escala tipo Likert com cinco categorias de
respostas para identificagcdo de quatro opc¢des de obstaculo

3 4
Discordo Discordo Indiferente  Concordo cordo
totalmente parcialmente parcialmente totalmente

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

A escala (Fig: 07) foi utilizada para abordamos 2 questdes do questionario.
‘[dentifique o grau de relevancia que esses obstaculo podem impactar
numa pratica interdisciplinar no ambito do ensino superior”. Num total de
cinco opcodes, utilizamos esse modelo de escala para apenas quatro opcdes de
obstaculo: psicossociologico e cultural; metodolégico; de formacdo, sendo que
uma opc¢ao dessa pergunta esté especifica na figura 09.

A outra gquestdao utilizando essa mesma escala (Figura 07): Na sua
perspectiva, numa pratica interdisciplinar os estudantes compreendem
melhor os conteddos?

Nas trés perguntas como também em cada opcdo os colaboradores da
pesquisa assinalaram unicamente uma resposta.

Para abordamos sobre as possibilidades metodologicas utilizamos também

cinco opcgoes, podemos visualizar na figura 08.
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Figura 08- Representacao da escala tipo Likert com cinco divisdes diferentes
de respostas para identificacdo de possibilidades metodoldgicas.
1 2 3 a 5

Discordo Concordo
O O O O O totalmente

Totalmente

Fonte: Google forms, 2019

Nesta escala (Fig. 08 ) abordamos a seguinte questdo: Segundo a prof?
Ivani Fazenda (2011) e Santomé (1998), ha possibilidades do fazer
interdisciplinaridade no ensino. Por gentileza, assinale o grau de viabilidade
que eles representam numa pratica interdisciplinar no ambito do ensino
superior. As opcdes foram: I- Modificacdo na estrutura curricular; 1lI- Eliminagcéo
das barreiras entre as disciplinas; Ill- Eliminacdo das barreiras entre as pessoas;
IV- Elaboracéo de Projetos Interdisciplinares; Em cada opcédo dessa questdo o0s
colaboradores da pesquisa assinalaram unicamente uma resposta.

Enquanto a Figura 09 representa outra escala criada, porém em um
sistema de quatro categorias de resposta onde os colaboradores da pesquisa

marcaram uma resposta que vai de “frequentemente” a “nunca”.

Figura 09- Representacao da escala tipo Likert com quatro categorias de
respostas sobre o processo de ensino aprendizagem.

| Frequentemente | Ocasionalmente | Raramente | Nunca \

1 2 3 4
Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Nesta escala (figura 09) pretendemos situar os docentes sobre
possibilidades metodolégicas no processo de ensino e aprendizagemo com a
qguestdo, Realiza atividades interdisciplinares em suas aulas? Pedimos
também que justificasse a resposta com a questdo aberta: Como ocorre o
processo de planejamento destas atividades? S&o planejadas? Justifique!

Construimos também outro modelo de escala com apenas trés categorias
(Fig. 10). Num total de cinco opg¢des, utilizamos esse modelo de escala para uma
Gnica opcdo da pergunta: Para identificar os obstaculos enfrentados
utilizamos Fazenda (2011), para categorizar possiveis obstaculos que

interferem no desenvolvimento de atividades Interdisciplinares no ensino.
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‘[dentifique o grau de relevancia que esses obstaculo podem impactar
numa pratica interdisciplinar no ambito do ensino superior Os colaboradores

LEI 1]

da pesquisa marcaram exclusivamente uma resposta “totalmente” “parcialmente”
e ‘“indiferente”, representados na opcado do obstaculo “Epistemoldgico e

Instrucional”. As outras opgdes dessa pergunta estdo descrita na figura 06.

Figura 10- representacéo da escala tipo Likert com trés categorias de respostas para
identificacdo do obstaculo epistemolégico e Instrucional.

Totalmente Indiferente

Fonte: Elaborado pela autora

Na andlise das questbes abertas, o0 nome do participante foi substituido
por um numero para manter o anonimato e preservar as identidades dos mesmos.

Feito o tratamento e organizacdo dos dados obtidos, pudemos codificar,
classificar, agregar e organizar trechos das questdes abertas para analise e
escrita de textos relacionados a pesquisa aproximando-nos da técnica de analise
de conteudo definida por Bardin (1977) por "um conjunto de técnicas de analise
das comunicacfes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens" (BARDIN, 1977, p.38). Assim atendemos
as etapas: a. pré-andlise; b. exploracdo do material; c. tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretagao (BARDIN, 1977).

De acordo com esse autor ao se trabalhar com a andlise de conteudo,
deve-se ter cautela com a descricdo e execucdo de cada uma das fases da
andlise, pois por mais que se mantenham a flexibilidade e a criatividade,
caracteriza-se como forma de gerar credibilidade e validade e isso exigiram de

nos pesquisadores sigilo para resguardar os sujeitos envolvidos na pesquisa.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, serdo abordados os resultados da investigacdo na ordem

que segue. Primeiramente, apresentamos o perfil de formacédo destes
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professores, os principais referenciais tedricos e fontes de consulta ao tratar da
interdisciplinaridade no intuito de situar o cenario de onde partiram as respostas.

Nesta abordagem, pretendemos atingir ao primeiro objetivo especifico que
consistiu em identificar os referenciais tedricos presentes no dia a dia dos
professores sobre interdisciplinaridade. Pretendemos, também, conhecer como o
docente compreende a interdisciplinaridade no Ensino Superior. Para tanto, na
sequéncia dos resultados, apresentamos e analisamos suas percepcdes a este
respeito tendo como base suas respostas abertas e fechadas. Adiante,
apresentamos e discutimos os principais obstaculos e possibilidades para o
enfrentamento da situacdo na perspectiva dos professores entrevistados vez que
um terceiro objeto desta pesquisa foi de reconhecer os obstaculos e as
possibilidades do movimento interdisciplinar do ponto de vista dos professores.

Posto assim, teremos atingido ao objetivo geral desta pesquisa que
consistiu em analisar a percepcdo dos docentes do curso de Licenciatura em
Biologia da UFRB sobre interdisciplinaridade.

Ao todo, conseguimos obter 15 questionarios respondidos, o0 que
correspondeu a 57,6% do total dos professores que lecionam no curso de
Licenciatura em Biologia. Embora consideremos um quantitativo significativo,
compreendemos também que o periodo em que decorreu a coleta de dados —
dezembro 2018 e janeiro de 2019 — impactou, pois muitos jA se encontravam em
gozo de férias. Talvez essa justificativa ndo seja tdo relevante vez que o
questionério disponibilizado foi online e poderiam responder a qualquer momento
ou lugar. Ou sera que o tema nao foi de interesse destes?

Outro fator que importa nesta analise é que dos 15 professores
entrevistados, 8 (53,3%) estéo lotados na Area 11 do CCAAB que se preocupam,
pesquisam e assumem 0s componentes da area Educacéo.

Porém 7 (46,6%) ndo sdo da area da educacdo, mas mostraram interesse

pela pesquisa.
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5.1 PERFIL DOS PROFESSORES

Os dados revelam que 50% dos professores pesquisados sdo graduados
em Ciéncias Biologicas e 36% em Pedagogia. Os demais, 14% tiveram como
primeira formacgé&o a Filosofia e Fisioterapia como podemos verificar na Figura 11.

Porém, esta maioria afinada ao objeto do curso favorece as percepcdes
sobre o objeto de estudo do curso, mas nao necessariamente ao tema vinculado
a educacdo. Esta é inclusive um dos pontos de debates nas politicas de formacao
de professores. Interessante destacar que a primeira formacao alinhada ao objeto

do curso ndo garante uma visao interdisciplinar e criativa por exemplo.

Figura 11- Natureza da graduacé&o dos professores do curso de Licenciatura
em Biologia da UFRB.

Formacdo

H Ciéncias Bioldgicas
H Filosofia

i Pedagogia

H Fisioterapia

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Os professores também foram questionados em relagdo ao nivel de
formacdo em poés-graduacdo bem como sua natureza. Destes, 14 (93,3%)

possuem mestrado como também Doutorado, Figurall.

Figura 12- Area de mestrado dos professores

@ Educagao
@ Outra

Fonte: Google form , 2019
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Dentre 15 pesquisados, 26,7% da populacdo amostral possuem mestrado em
educacdo enquanto 8 correspondente a 73,31% da populacdo amostral tem
mestrado em outras areas.

Quanto a modalidade de Doutorados em educac¢éo ou outras areas, (figura
13) temos que 6 (42,9)% possuem uma pos graduacao na area de educacgéao e 0s

demais 8 (57,1% ) em outras areas.

Figura 13- Area de doutorados dos professores

@ Educagao
@® Outra

Fonte: Google form, 2019.

O artigo 52 da LDBEN/1996 situa que no minimo um terco do corpo
docente tenha titulagcdo académica de mestrado e doutorado, isto €, a docéncia
no ensino superior estabelece que os professores tenham uma qualificagédo
especifica, pois sdo formadores de professores.

E recorrente, por exemplo, docentes que sdo bacharéis lecionarem em
licenciaturas, ou ainda, terem formacao inicial em areas diferentes das que estao
atuando.

Pereira e Anjos (2014) analisam que a auséncia da formacdo prévia e
especifica pode se tornar um grande desafio para o formador de professor,
sobretudo no que tange a formacédo pedagogica e didatica tdo necessaria para a
vida académica e profissional docente. Conforme esses autores “este professor
precisa saber o conteudo, conhecer 0s recursos pedagodgicos e as novas
tecnologias para compartilhar conhecimento e promover o desenvolvimento de
habilidades e competéncias” (p.07). Reconhecer a importancia do processo de

formacéo, os titulos académicos como também as influéncias e conhecimentos
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vivenciados, nos permite organizar um quadro que caracteriza o formador de
professor.

Esta questdo da formacao dos formadores de professores € um desafio a
ser superado no curso de Biologia. O viés da formacdo em Bacharelado,
consegue, em certa medida orientar o ensino na universidade com pouco enfoque
para a educacdo o0 que pode assinalar um terreno fértil para perfis mais
distanciados da licenciatura. Imbernon (2000) defende que a ac&o do professor
formador é nuclear no conhecimento profissional basico do futuro professor e que
orientam posturas profissionais.

Reconhecer o perfil do professor universitario do curso Licenciatura em
Biologia é essencial para a préatica da docéncia e a qualidade do ensino uma vez
que estes formam futuro professores. Mas o docente ter um titulo de mestrado
e/ou doutorado denota que este se encontra preparado para atuar num curso de
licenciatura do Ensino Superior? Porém € importante que obtenha esses titulos e

alie a teoria a pratica.

5.2 REFERENCIAIS TEORICOS CONSULTADOS PELOS PROFESSORES

Nesta sessao, apresentamos os referenciais que os docentes pesquisados se
inspiram (ou inspiraram) quanto ao tema. Para orientar melhor a analise,
reunimos as respostas em agrupamentos por semelhanca nas respostas: um
primeiro agrupamento, de professores que admitem desconhecer, ou seja néo
sabem ou ndo pesquisam nenhum tedrico sobre a tematica assinalada em
vermelho. Outro grupamento de respostas anuncia autores cujo tema € central
em suas pesquisas € um conjunto de outros autores em que a tematica da
interdisciplinaridade margeia seus estudos assinaladas de amarelo. Um terceiro
agrupamento de respostas considerou autores em que debatem em torno da

interdisciplinaridade assinalados em verde. O Quadro 04 especifica estes dados.

Quadro 04- Agrupamento de quadro tedrico consultado pelos professores

Pesquisador da Pesquisadores que contornam
Professor | Desconhecem T
Interdisciplinaridade tema
P06 Morin
P15 Fazenda




P02 Fazenda lima Veiga; Selma Garrido
Pimenta; Nilda Alves
P07 Morin, Lea Anastasiou; Fritof
Capra
Dermeval Saviani; Moacir
P10 Fazenda Gadotti; Pedro Demo; Maria
Candida Moraes.
Lucidio Bianchetti, Silvio Gallo;
P11 o ] Paulo Fr.eire, Moacyr Gac.iotti,
lIma Veiga, Lea Anastasiou ;
Bernadete Gatti
P14 Fazenda; Mitcham
Klein
P09 Boaventura de Spuza Santos,
Walter Mignolo.
P13 Isabel Carvalho
PO1
P03
P04
P05
P08
P12

Fonte: Elaborado pela autora, 2019
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Tendo em vista a andlise, 40% dos professores admitem ndo conhecerem

OU nunca pesquisaram a tematica em nenhuma fonte tedrica. Os dados revelam

que dentre os 15 (quinze) respondentes, 6 (40%) ndo pesquisam ou nao

conhecem nenhum autor sobre o tema.

Possuo pouca experiéncia tedrica para responder a pergunta. (P05)
Eu raramente fago pesquisas sobre interdisciplinaridade. (P06)
Infelizmente ndo pesquiso diretamente o tema. (P12)

Sem condi¢6es de informar. (P01)

N&o sei responder. (P04)
N&ao sei. (P08)

Sabe-se gque para acontecer a pratica interdisciplinar € urgente uma ampla

reflexdo epistemoldgica sobre a

tematica,

mas como fazer projetos

interdisciplinares se ao menos nao conhecer os que se debrucam a estuda-la ou

0s que a utilizam como meio contra a fragmentacédo do conhecimento? Corrobora

Fazenda (2011)

Muito mais que acreditar que se aprende a

Interdisciplinaridade

praticando-a ou vivendo-a, estudos mostram que uma sélida formacéao
a Interdisciplinaridade encontra-se extremamente acoplada as
dimensdes advindas de sua pratica em situacao real e contextualizada. (p.

23, grifo nosso)
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Essa sélida formacao pressupde, do mesmo modo, uma aproximagao com
agueles que se debrucam a estudar o tema? Temos aqui uma pista para o
entendimento da dicotomia teoria pratica. E consenso que o saber docente ndo se
constitui apenas de préatica, mas também de teorias. Pesquisa cientifica, dialogo e
conhecimento transitam pelos fundamentos da interdisciplinaridade como formas
de refletir a articulacdo teoria e pratica.

Encontramos em dois professores uma maior aproximacdo quanto aos
tedricos e concepcgdes de interdisciplinaridade com entendimento mais ampliado

Geralmente consulto tedricos que tratem a questdo da
interdisciplinaridade a partir de um enfoque epistemoldgico,
contemplando, portanto, a relacéo entre o disciplinar e o interdisciplinar
COmMo um processo que se situa em contexto historicos determinados e
se que se configuram como espacgos de luta em torno da legitimidades
do discurso cientifico. Autores como Boaventura de Souza Santos,

Walter Mignolo, contemplam mais de perto meus interesses ha
discusséo sobre o tema” (P09)

Ivani Fazenda, Lucidio Bianchetti, Silvio Gallo e Hilton Japiassu. Além
destes, outros que nao assumiram a tematica como centralidade nos
seus estudos, mas que deram (e ainda dao) a entender que valorizam a
questao da interdisciplinaridade como Paulo Freire, Moacyr Gadotti,
lIma Veiga, Lea Anastasiou e Bernadete Gatti (P11)

Tais inspiracbes teoricas decerto beneficiam as compreensdes de
aprendizagem, formas de trabalhar, superacdo das dificuldades e clareza nos
desafios a serem superados especialmente o fomento a fragmentacdo presente
ainda nos dias atuais referente a organizacao do curriculo, por exemplo. Moraes
(2012) nos alerta sobre o modelo educacional que surge sobre o modo como
atuam os professores com base nos fundamentos do conhecimento e da e
educacdo que emerge na contemporaneidade.

Destaca Santomé (1998) que um modelo disciplinar que considera uma
matéria mais importante que outra, cada professor impulsiona estudantes a
zelarem mais por uma que por outra, podendo recorrer a desvalorizacdo de
outras. Esse modelo resulta de uma fragmentagcao exacerbada que se instaurou
no ensino em todas as areas causando uma divisdo nas ciéncias.

As transformagdes durante o Século XX e inicio do século XXI ocorridas
no cenario educacional conduziram para uma reflexdo mais agucada dos
aspectos formativos dos formadores de professores a partir: (i) Lei de Diretrizes e

Bases da Educacgéo Nacional (9.394/96); (ii) Diretrizes Curriculares Nacionais de
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06 de novembro de 2001 e as Resolugdes CNE/CP 01 e 02 de fevereiro de 2002
para o curso de Ciéncias Biologicas; (iii) Base Nacional Comum para Formacao
de Professores da Educacao Basica - BNC (2018.

Avaliando que o docente do ensino superior passar por um longo processo
formativo até chegar a docéncia na universidade, reconhecemos que é
fundamental seu papel na formacéao de futuros professores. Para Freire (1997), o
professor exerce papel fundamental no processo de humanizacdo dos sujeitos,
colaborando para o aprendizado criticidade e da cidadania. o que dizer entdo dos
formadores de professores? A sistematizacdo da ciéncia permite 0 acesso e
dominio de subsidios bem como de operacdes intelectuais necessarias para tal
fim.

Pimenta (2005) nos diz que € por meio da teoria que se chega
conhecimento da realidade e organizacdo para sua mudanca. Contudo, para que
haja tal transformacdo € indispensavel a atuacdo pratica. Para a autora, a
educacao estabelece praxis social, prontamente, a atividade docente também é
praxis, nas quais ha a unidade entre teoria e pratica, isto é , “pratica, na medida
em que a teoria, como guia da acdo, molda a atividade do homem,
particularmente a atividade revolucionaria; teérica, na medida em que essa
relacao é consciente” (PIMENTA, 2005, p. 86-87).

Ainda, conforme a autora, a praxis docente deve acontecer de forma
critico-reflexiva, respeitando suas proprias experiéncias, ndo se limitando apenas
aos conteudos e metodologias, pois o professor tem que ser intermediario no
processo de construcdo do conhecimento em sala de aula, adaptando seus
meétodos conforme as necessidades dos futuros professores (p,87).

Portanto € imprescindivel compreender a praxis como atividade teérico-
pratica no processo de ensino/aprendizagem por se tratar de um dos grandes
obstaculos que enfrentam os profissionais da educacéo na contemporaneidade.

Investigar os saberes que referenciam a conduta pedagobgica de
determinado professor envolve, dentre outros fatores, os conceitos por eles
apreendidos em literaturas e estudos durante seu processo de formacéo
continuada e orientam suas acOes. Ainda, intencionando identificar os

referenciais presentes no dia a dia dos professores sobre interdisciplinaridade,
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pedimos que registrassem numa questao aberta sobre 0s principais autores
consultados a respeito do tema interdisciplinaridade.

Estes dados complementam as revelacdes anteriores e anunciam uma
lacuna considerdvel em relacdo a leituras de autores que debrucam
especificamente a pesquisar sobre tal assunto. Nos dados revelados, a énfase em
Ivani Fazenda pode ser compreendida por ser, desde a década de 1990 a autora
gue no Brasil mais publicou e disseminou pesquisas no ambito da epistemologia

da interdisciplinaridade. A mesma autora nos diz que devemos ter

cuidados nas pressuposicdes tedricas que investigam 0s saberes
gue referenciaram a formacdo de determinado professor, cuidados ao
relacionar esses saberes ao espaco e ao tempo vivido pelo professor,
cuidados ao investigar os conceitos por ele apreendidos que direcionaram
suas agbes e, finalmente, cuidados em verificar se existe uma
coeréncia entre o que diz e o que faz. (FAZENDA 2011, p. 152 grifo
Nosso)

Entendendo que a busca da teoria facilita apreender o significado de sua
pratica e a compreensao sobre interdisciplinaridade depende de uma viséo teorica
coerente com sua pratica. Entretanto, o mais importante ndo é tanto a questao
nominal da interdisciplinaridade e sim compreende-la como forma contra a
fragmentacdo do conhecimento. Salientamos, entdo sobre as discussdes
epistemoldgicas que sdo baseais para a concepcao da origem e conceito como
também suas diversas vertentes, principalmente, para os formadores de
professores colocar em pratica sem conhecer sua origem e muitos menos sem
saber definir, embora seja um termo polissémico. E possivel afirmar que as fontes
epistemoldgicas dos professores do curso de Licenciatura que fazem pesquisa ou
conhecem a tematica evidenciam a Profa. lvani Fazenda como maior referéncia,
ou autores que margeiam os debates sobre o tema dentre outros com pouca
frequéncia tais como Selma Garrido Pimenta, Nilda Alves, Pedro Demo, Maria

Céandida Moraes, Paulo Freire dentre outros apresentados na Figura 14.
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Figura 14- Principais autores sobre Interdisciplinaridade consultados pelos

docentes
6
5 .
4 -
3 -
2 -
) I I I I I
O n 1
Ivani Fazenda Edgar Morln Moacyr IlIma Veiga Japiassu
Gadotti Anasta5|ou

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Examinar como o objeto de estudo é aceito e investigado por diversos
autores significa uma busca para melhor compreensdo bem como seu
desenvolvimento histérico. Existem diversas perspectivas referente a
interdisciplinaridade na visdo dos tedricos e por isso pode estabelecer
possibilidades e ndo apenas como no aspecto teérico mas sobretudo em vista a
construcdo e socializacdo do conhecimento menos compartimentalizado. Os
tedricos apontam a pratica interdisciplinar como um modelo contra a
fragmentacdo do conhecimento por isso € importante conhecer seus estudos
sobre a temética.

BN

Ainda nesta questdo face a necessidade de conhecer as aproximacoes
filosoficas adotadas pelos professores sobre o tema, procuramos saber quais as
principais fontes de consulta dos docentes sobre a temética. Assim foram
apresentadas algumas fontes de consultas para que estes revelassem suas
opcbes a partir das categorias: com muita frequéncia, frequentemente,

ocasionalmente, raramente e nunca consultaram. Figura 15.
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Figura 15- Fontes de consultas mais frequentes utilizadas pelos docentes

para pesquisar sobre interdisciplinaridade.

Ocasional
mente
Banco de Livros gerais | Livros Artigos Palestras e PPCdo
dados de sobre especificos cientificos | conferéncias | curso
teses, educagao com o tema
mestrados
doutorado

Fonte: elaborado pela autora, 2019.

A analise das categorias eleitas evidencia a seguinte tendéncia: como fonte
de consulta mais frequente dos professores pesquisados, destacam os artigos
cientificos (42, 8%), seguidos de livros especificos com o tema (35,7%) desta
populacdo amostral. E consenso que as fontes referidas constituem uma
oportunidade de acesso a informacdes sobre o assunto interdisciplinaridade. Os
artigos cientificos resultam de pesquisas e devem contribuir para uma melhor
compreensao do fenémeno investigado. Sao produzidos por mdltiplos olhares,
experiéncias e fundamentos o que pode levar a simplificagdo de conceitos e
fundamentos da interdisciplinaridade.

Por outro lado, os dados revelam o distanciamento entre os professores do
curso e o Projeto Pedagodgico do Curso PPC. A analise amostral sinaliza que 7
(50%) dos 14 gque responderam essa questao, admitem nunca terem consultado o
PPC do curso para tal investigacdo como demonstrado na Figura 14. Isso indica
gque pouco se recorre a literaturas especificas e ao PPC do curso para
compreender a filosofia da interdisciplinaridade na proposta que o curso defende.
Buscam-se em geral exemplos de experiéncias.

Podemos decorrer destes resultados a seguinte analise: os professores
consideram que o PPC do curso é distante da sua proposta de trabalho e,

portanto, de sua pratica. Aqui, parece haver um equivoco, pois 0 curso inicia o
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registro de sua identidade exatamente na sua concepcao, no seu projeto. Como
construir projetos interdisciplinares no curso como também em suas respectivas
disciplinas se ao menos nao conhece seu PPC? Fica aqui um questionamento!

Talvez seja esse 0 momento propicio para fazermos uma reflexdo sobre as
bases tedricas que fundamentam a interdisciplinaridade visto que seria uma
possibilidade de superacdo a dicotomia entre teoria e a pratica tendo como
enfoque a formacao de professores.

O que nos diz o PPC do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB em

relacdo a formacgéo dos bidlogos? Analisamos o PPC que nos diz

€ objetivo desse curso, formar profissionais comprometidos com os
resultados de sua atuacdo [...] com capacidade de se tornar agente
transformador da realidade presente, na busca da melhoria da qualidade
de vida e apto a atuar na multi e interdisciplinaridade [...] (UFRB,
2008. p.11 grifo nosso)

Para Morin (2000) a dificuldade da formacdo docente é, de forma geral,

recorrente um problema, pois “a inteligéncia parcelada, compartimentada,
mecanicista, disjuntiva e reducionista rompe o0 complexo do mundo em
fragmentos disjuntos, fraciona os problemas, separa o0 que esta unido, torna
unidimensional o multidimensional”. (p. 43). Prontamente a exagerada
disciplinaridade curricular pode dificultar atitudes interdisciplinares, distanciando o
professor em formag¢do do mundo concreto e gerando desinteresse bem como
repeticoes.

Se, por um lado, os professores sdo, na sua maioria (93, 3%) , portadores
de titulos de mestrado e doutorado, em suas areas de conhecimento,
guestionamos se ha consonancia entre teoria/pratica?

Analisando ainda sobre o que diz o PPC do curso diz sobre a capacidade

gue o profissional devera ter ao concluir o curso, dentre muitos nos fala que

— atuar como professor do ensino fundamental, no ensino de Ciéncias
Naturais, e médio, no ensino de Biologia de forma plena;

— utilizar os recursos didaticos de forma eficiente visando facilitar o processo
ensino-aprendizagem;

— elaborar um plano de curso comprometido com a realidade dos alunos aos
quais leciona e que permita uma maior interacdo entre o conhecimento
formal e o informal, manifestado pelas tradi¢cbes culturais presentes na
vida dos alunos;

- ]
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— elaborar e desenvolver projetos de pesquisa em educacéo e outras areas
das Ciéncias Biologicas. (UFRB, 2008. p 12 grifo nosso)

Parece-nos dificil trilhar com propriedade num curso de licenciatura na
perspectiva interdisciplinar quando as bases filosoficas e epistemoldgicas
necessarias a essa perspectiva sédo ignoradas.

Algo que nos parece preocupante é sobre um aspecto bastante comum no
inicio de carreira da vida docente € a reproducéo do exercicio da docéncia sobre
0 que se aprende na universidade, ou seja, repeticdo de métodos e utilizacdo de
recursos pedagdégicos caracteristicas do formador de professor.

Ressaltamos que apesar desta reproducao contribuir para o exercicio da
vida profissional do professor positivamente, salientamos que pode trazer
também aspectos negativos, pois considerando a analise realizada sobre os
conceitos apreendidos pelos formadores de professores que devem ter
habilidades para atuar de forma interdisciplinar que consideramos ser condi¢ao
para a melhoria frente as barreiras da excessiva especializacéo, estabelecida pela
cultura cientifica e acatada na educacéo. (FAZENDA 2000, 2011; PIMENTA 2005;
MORIN 2000, 2003)

Assim, reafirmamos o ponto de vista quanto a necessidade de referenciais
tedricos (no ambito pedagdgico) acerca da interdisciplinaridade para que se
compreendam 0S processos inerentes a organizacdo e implementacdo de tais
praticas. Sendo imprescindivel, para o alcance de tal ponto de vista, a superacao
de obstaculos como: o distanciamento entre teoria e pratica interdisciplinar; a
caréncia de subsidios interdisciplinares no processo de formacdo dos
professores; e a falta de relevancia do papel do professor como agente
interdisciplinar.

A contribuichio de Fazenda (2000), na conceituagcdo de
interdisciplinaridade, enfoca a mudanca de atitude do professor no sentido de
alterar habitos ja estabelecidos, na compreensao de seus saberes e do aluno. Ou
seja, a mudanca de atitude envolve ampla gama de possibilidades para a pratica
interdisciplinar que perpassa, inicialmente, pelo dialogo e pelo envolvimento entre
pessoas. Fazenda (2001) localiza caracteristicas inerentes as atitudes dos
envolvidos docentes, discentes e corpo técnico-pedagdgico, que sado

favorecedoras no processo de implementacdo das praticas interdisciplinares, no
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cotidiano escolar: o respeito, a paciéncia, a disponibilidade, a crenga no trabalho
em grupo, a criatividade, dentre outras. E consenso que esta compreensio
circunda a interdisciplinaridade, porém para que efetivamente ela se concretize na
pratica ha4 de ponderar também as possibilidades de interacdo entre saberes e
métodos.

5.3 INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO SUPERIOR NA VISAO DOS
PROFESSORES: expressoes e saberes

Neste bloco, aprofundamos no sentido de conhecer como o docente
compreende a interdisciplinaridade no ensino superior, Para tanto, trouxemos
resultados tendo em vista: (1) as palavras (ou expressdes) mais recorrentes sobre
o tema e (2) compreensdes pessoais da Interdisciplinaridade no ensino superior.

Conforme Thiesen (2008), o conceito de interdisciplinaridade no Brasil
chegou a partir dos estudos da obra de Georges Gusdorf, que asseverava ser um
conjunto basico de categoria que induz a reflexdbes desta nova perspectiva
tedrica, a qual seguiu, inicialmente, dois enfoques: o epistemoldgico, principiado
por Hilton Japiassu, (1976) e o enfoque pedagdgico, de acordo com os debates
de Ivani Fazenda, datada dessas investigagbes o0s debates sobre a
interdisciplinaridade tanto sobre conceito quanto sobre a pratica ndo pararam. O
desafio é de conhecimento, sobretudo de formadores e suas posturas diante do
ensino e da formacéao de professores do curso de licenciatura em Biologia.

Para a pergunta: Quando VOCé acessa Ou ouve a expressao
interdisciplinaridade no ensino superior quais palavras (ou expressdes) lhe
ocorrem? utilizamos a ferramenta TagCrowd (STEINBOCK, 2018). Figura 16
Quadro
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Figura 16- Palavras mais frequentes quando o assunto €
interdisciplinaridade na visdo dos professores

conexao
Conexoes ... Conhecimento
formacao

Integracao Interacio

Pouca

saberes

Fonte: Steinbock (2019).

Para visualizarmos as palavras mais frequentes e lIdentificarmos que
“‘integracdo” e “saberes” tiveram maior énfase. Outras palavras em seguida se
destacaram, nesta ordem: conexdo, conhecimento, formacao, interacdo. O que
nos permite considerar que a ideia da interdisciplinaridade est4, para estes
professores, sempre vinculada a conhecimentos. Desse ponto de vista, a
interdisciplinaridade seria um tipo de abordagem percebida no plano dos
conteldos que sugere a evidencia de uma perspectiva conceitual da
interdisciplinaridade.

Segundo Fazenda (2011) “integracdo nado pode ser pensada apenas no
nivel de integracdo de conteudos ou métodos” pois pensar dessa forma é
“‘deturpar a ideia primeira de interdisciplinaridade”. Esta compreensao pode
sugerir que os professores confundam a interdisciplinaridade com a ideia de
integracdo. Salientamos que no capitulo primeiro dessa monografia fizemos um
aprofundamento entre os termos “integracao” e “interdisciplinaridade”.

Pesquisamos nos dicionarios, Aurélio (2019) e Michaelis (2019) sobre os
demais termos em destaque: saberes, conexdo e conhecimento que podemos

visualizar no quadro 05.
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Quadro 05 - Conceito dos vocabulos saberes conhecimento e conexéo
segundo os Dicionéarios Aurélio (2019) e Michaelis (2019)

PALAVRAS DICIONARIO AURELIO DICIONARIO MICHAELIS
S 1- Conjunto de conhecimentos
aberes o
adquiridos

1- Ato ou efeito de conectar, de
ligar ou de unir; ligacéo, uniao.

2 - Relacéo légica entre ideias ou
fatos; coeréncia, nexo.

1 - Estado de coisas ligadas.
Conexéao 2- Relacéo ou ligacao logica.
3 - Analogia.

1- Ato ou efeito de conhecer.

2- O ato de conhecer por meio da
razéo e/ou da experiéncia;
cognicao.

3- Processo pelo qual se adquire
um saber intelectual.

1 - Ter conhecimento de.
Conhecimento 2- Estar convencido de.
3 - Distinguir

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

E fundamental e importante conhecer o termo, porém pesquisar no
dicionario ndo nos permite compreendé-las totalmente destas uma vez que pode
ter varios significados a depender do contexto que esté inserido.

Ainda sobre conceito interdisciplinar, solicitamos que eles descrevessem,
em breves linhas, como compreendiam a Interdisciplinaridade no ensino superior.

Tomando como base as proposi¢cbes contidas na analise de conteddos
agrupamos as repostas, primeiramente, pela proximidade de palavras e
expressdes com sentidos semelhantes criando assim agrupamento de respostas
em trés sessdes: (i) Enfoque curricular (Quadro 06); (ii) Enfoque metodolégico
(Quadro 07); (iii) respostas desconexas (Quadro 08).

Quadro 06- A interdisciplinaridade como conexdao, unido, integracéo de
conteltdos (conceitual)

Professor Percepc¢éo
P08 Integracdo do conhecimento.
P04 Didlogo proximo entre os diferentes componentes curriculares.

P015 Como momento de congruéncia entre diferentes pares e areas de conhecimento.

PO1 Forma de unir conhecimentos isolados e contextualiza-los em uma abordagem mais
ampla e integrada.

Compreendo a interdisciplinaridade como uma possibilidade de reorganizacéo da
P07 forma de trabalho na academia, aspecto que incide sobre as formas de producao,
socializagdo e valorizagao do conhecimento.

Vivéncias e compartilhamento de multiplos saberes e l6cus epistemoldgicos,
metodolégicos e filosoéficos distintos, com énfase na construcdo e gestéo do

P10 . . - .
conhecimento complexo, integrado, colaborativo, e, a0 mesmo tempo, diverso e
universal.

P02 [...] @ questéo da interdisciplinaridade no ensino superior, desde a concep¢édo do PPC

do curso, promovendo agdes que possam conectar saberes de forma a perpassar
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por componentes curriculares [...]

Um nivel ou estagio desejavel de interacdo (ndo integragéo) entre conhecimentos de

P06 diferentes areas. |[...]

Fonte: elaborado pela autora, 2019.

Nota-se que essas respostas tém em seu nucleo a marca da
interdisciplinaridade na perspectiva da abordagem conceitual, do curriculo, pelo
conteudo que de maneira simplificada traduz-se nos conteudos dos componentes
curriculares. O reordenamento dos conteldos, a énfase dada aos conhecimentos
fica presentes em 40% das respostas. Para estes professores, a
interdisciplinaridade depende essencialmente desta unido, integracdo entre
conteudos de modo a promocao, entre esses conhecimentos. Ndo se tem claro
nas respostas que a interdisciplinaridade reclame pelo envolvimento de todos do
Curso o que seria um equivoco conceitual significativo.

Noutro agrupamento de respostas, 2 (13,3%) dos respondentes explicitam
uma visdo ampliada da interdisciplinaridade quando salienta conexao do curriculo,
métodos e/ou pessoas. As respostas evidenciam a associacdo de conceitos a um
trabalho de equipe que envolva intencado, planejamento, interacdo entre saberes,
dialogo entre profissionais, tendo a pesquisa como ac¢do pedagdgica central, com

podemos evidenciar no Quadro 07:

Quadro 07- Enfoque metodolégico - A interdisciplinaridade como conexao
do curriculo, métodos e/ou pessoas

Professor Percepcéo

P09 Compreende a interdisciplinaridade como uma possibilidade planejada e intencional
de promover um processo intenso e dindmico de conexdo/comunicacgao/interacdo
em que a reciprocidade/ mutualidade/ dialogicidade possam se fazer presentes
entre saberes/ conhecimentos/métodos/pessoas 0 que significa uma nova légica
para lidar com as disciplinas e seus contextos de producéo, referenciadas para a
educacéo superior.

P11 Consiste no processo de interagéo de diferentes areas do conhecimento cientifico e
de didlogo entre atores preocupados com o processo formativo e qualificado na
universidade (docentes, gestores, tecnicos e discentes), com vistas a emergéncia de
outras possibilidades de criacdo, trocas e difusdo de conhecimentos mediatizadas
pela pesquisa e pelo planejamento da acdo pedagdgica centrados na
aprendizagem - com valor de formacdo pessoal, profissional e cidadd dos
estudantes universitarios e do(s) professor(es) diretamente envolvidos com a proposta
de ensinagem interdisciplinar.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019
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Esses entendimentos, expressam na base de compreensdo de que o
professor ndo deve estudar apenas a disciplina dele, mas sim estudar o curso,
conhecer disciplinas afins, identificar e criar elos entre o componente curricular
gue ministra e os demais por meio da selecédo de objetos de estudo; eleger um
eixo central entre as disciplinas e construir planos de acgéo, respondendo aos seus
préprios questionamentos. Esta € a base para a formacdo de -curriculos
contemporaneos, curriculos em que a fundamentacéo tedrica é transformada em
pratica através de estudos conjuntos e interativos.

Na andlise feita das respostas P09 e P11 pudemos perceber expressao do
conceito da interdisciplinaridade, para além dos conteudos e principios abordados
pelo professor na abordagem conceitual. Ela expressa a ideia de conteudos no
cotidiano, a fim de que se possa aproveitar a interpretacéo de situacdes no dia a
dia. Ou seja, é 0 que se deve saber. Importante, pois ndo se pode fazer sem
saber o que deve saber isto é conceitos cientificos necessarios para a
aprendizagem.

O aprofundamento tedrico, percebido como fundamental para a definicdo
de conceitos, ndo € percebido neste bloco de repostas como registrado no
Quadro 08.

Quadro 08- Respostas desconexas que nao se aplicaram ao conceito da

interdisciplinaridade.

Profes ~
Percepcao

sor
Fundamental para a real compreensdo da complexidade dos processos envolvidos
na natureza, especificamente na Biologia, nosso objeto de ensino. Entretanto, muito

P13 pouco praticada, onde a divisdo didatica dos assuntos sdo tratadas de forma
estanque e como se fossem independentes.
Acho que o formato da carga horaria docente dificulta que parte dos docentes atue

P03 em interdisciplinaridade com outras areas e colegas. A deficiéncia na nossa
formagéo como educadores nos deixa presos aos moldes que sempre nos foram
apresentados e qualquer movimento externo a isso soa estranho e trabalhoso.

P12 Acho necesséria, pois como disse acima néo _é possivel mais se admitir um
conhecimento fragmentado, sem termos uma ciéncia dando suporte a outra [...]

P014 Desafio

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

E consenso a falta de clareza ainda nos dias atuais sobre o tema. Pombo

(2004, p. 94) defende que “a palavra esta gasta”. Sobre isso Santomé (1998, p.
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45) complementa “algo que pode ser facilmente observado nos trabalhos e
discursos sobre a interdisciplinaridade € a pouca clareza deste conceito”.

As respostas apresentadas revelam compreensfes insuficientes para a
construcdo de uma identidade interdisciplinar dentro do curso de licenciatura.
Nas respostas dos docentes é notdria a auséncia elementos que expressassem
fundamentos tedricos e metodolégicos em que se assentassem a
interdisciplinaridade. Isso naturalmente precariza o0 conceito e em decorréncia a
pratica torna-se fragil dando margem a conflitos entre atividades multi e
pluridisciplinares confundidas como interdisciplinares.

Analisando as concepc¢Bes de interdisciplinaridade apresentada pelos
autores no referencial tedrico deste trabalho e ao analisarmos as concepc¢des dos
docentes é entendido que a maioria destes ndo expdem um entendimento claro

sobre a temética desta investigacao.

5.40S OBSTACULOS E AS POSSIBILIDADES DO MOVIMENTO
INTERDISCIPLINAR DO PONTO DE VISTA DOS PROFESSORES.

Nesta sessdo, analisamos possiveis obstaculos e possibilidades que
interferem no desenvolvimento de atividades Interdisciplinares no ensino superior

na visdo dos professores. Nos alerta Ramos, que

Numa investigagdo € preciso ter em conta que, para estudar um
determinado pormenor da realidade, a complexidade de aspectos que
estdo postos e 0s possiveis obstaculos devem ser considerados do
mesmo modo durante a definicdo de uma base metodoldgica. (2016.
p.156)

Salientamos que a interdisciplinaridade por si s6 ndo pode caracterizar
solucdo dos diversos os problemas educacionais, tais como fragmentacdo dos
conhecimentos, avaliagbes sem sucesso, contudo ela contribuir para amenizar
variadas situagdes, a partir de uma “atitude” (FAZENDA, 1994, 2011) que
favoreca a mudancga na postura pedagdgica e bem como troca de experiéncias
entre professores de areas diferentes.

Utilizamos as categorias de obstaculos anunciadas por Fazenda (2011)
em seus estudos mais relevantes quanto ao topico, a saber: (1) epistemoldgicos e

instrucionais; (2) psicossociolégicos e culturais; (3) metodolégicos e (4) quanto a
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formacao. Na oportunidade, solicitamos que os professores elegessem qual grau
de impacto desses obstaculos numa pratica interdisciplinar. As opc¢des ficaram

entre: concordo totalmente, concordo parcialmente e discordo.

Tabela 02- Obstaculos que impactam a pratica interdisciplinar na visao do
professor

Fonte: Elaborado pela autora (2019)
Os obstaculo aparece de diversos modos em uma instituicdo sobretudo

num curso de formacdo de professor. Estes devem sinalizar para préaticas

interdisciplinares mais consistentes, sobretudo no que tange a formacgao docente.

p Concorda Concorda . Discordo Discorda
Obstaculos Totalmente Parcialmente Indiferente Parcialmente | Totalmente
Epistemoldgicos e . w |
instrucionais 66,7% 33,3%
Psicossocioldgicos N o
e culturais 60% 40% |
Metodoldgicos 33,3% 66,7%
Quanto a formagéo 40% 53,3% 6,7%
Material | @ - | s — | s

Quanto aos obstaculos materiais descritos pelos autores japiassu (1976) e
fazenda, (2011) ndo houve resposta dos professores. Esses mesmos autores
assinalam que ha muitos obstaculos a serem vencidos para a implantacdo da
interdisciplinaridade nas salas de aulas. Nesse estudo, pudemos destacar que 0s
obstaculos epistemoldgicos e instrucionais e 0s psicossociolégicos e culturais
ganham mais relevancia no entendimento dos sujeitos pesquisados.

Isso significa primeiramente a evidéncia na cultura instalada do desafio em
eliminar as barreiras entre as disciplinas e classificar conhecimentos segundo
uma hierarquia que ainda percebemos nos dias atuais nos curriculos das
universidades. Quando se da a passagem do conhecimento a acdo um conjunto
de fenbmenos sociais e naturais habitualmente enraizados na pratica dos
professores impede a superacdo deste obstaculo como exemplo, temos a
acomodacéo e a defesa do valor da sua disciplina (FAZENDA, 2011). Parece-nos
agui que o ato de desenvolver as aulas por si sé apenas olhando para a sua
disciplina ndo é apenas uma condicdo de efetivacdo do curriculo, mas também
uma necessidade de exercicio pratico no ensino superior. Relativo aos pré-

requisitos, Japiassu assevera:
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Nao se trata de negar certas “recorréncias” nas disciplinas cientificas,
mas de mostrar que ndo é mais possivel conceber a ciéncia como um
monumento que se construiria estagio por estagio, cumulativa e
continuamente, sobre fundamentos definitivamente sélidos e garantidos.
(1976, p. 63)

Para Gusdorf (apud Fazenda, 2011) a eliminacdo das barreiras
disciplinares esbarra no comodismo vez que € mais tranquilo desenvolver aulas
de forma fragmentada do que discutir ideias e compartilhar as préprias. Esses

hébitos, para o autor resultam em rigidez nas estruturas institucionais:

Cada disciplina nova se coloca numa atitude de consagrar-se diante das
demais para assegurar seu lugar, cortando a comunicagédo com todo o
restante do espaco mental. Essa atitude € quase sempre reforcada pela
instituicdo, que incita a “teorizagdo e a manutengcdo de um capitalismo
epistemolégico” (GUSDORF, apud FAZENDA, 2011, p. 90)

A preservagdo do status disciplinar promove, em certa medida, o
isolamento das disciplinas e a falta de comunicacgéao.

Em decorréncia deste primeiro e maior obstaculo evidenciamos que tal
dificuldade esta assentada na mudanca da forma de pensar das pessoas que se
referem as categorias postas os obstaculos psicossociologico e culturais que
assumem também nesta pesquisa grande relevancia. Uma das causas
anunciadas por Fazenda (2011) para esta situagao é o “desconhecimento do real
significado do projeto interdisciplinar”, o que evidenciamos em parte significativa
nas respostas dos professores pesquisados o foco na perspectiva conceitual da
interdisciplinaridade ou as respostas distanciadas do debate epistemoldgico.

Nesta pesquisa, 0s obstaculos metodolégicos e quanto a formacdo séo
menos evidenciados mas ainda assim, considerados pelos professores como
significativos. Para Fazenda (2011) o obstaculo metodolégico € o de maior

importancia vez que

a elaboracdo e adogdo de uma metodologia de trabalho interdisciplinar
implica a prévia superacdo dos obstaculos institucionais,
epistemoldgicos, psicossocioldgicos, culturais, de formacédo de pessoal
capacitado e também a superacao dos obstaculos materiais. (p. 92)
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Esta condicdo que implicaria numa reorganizagdo macro da estrutura
curricular e metodologica, contraponto o modelo vigente instituido no curso de
licenciatura 0s quais o0s professores pesquisados fazem parte. Pois
compartilhando experiéncias e pratica em um conteddo especifico, com outros o
docentes de areas diferentes pode refletir positivamente na formacao de futuro
professores.

Remetendo ainda aos obstaculos que interferem no pleno exercicio da
interdisciplinaridade no ensino superior perguntamos: Além destes obstaculos
relacionados, qual(is) outro(s) vocé citaria tendo em vista o enfrentamento
sua pratica pedagoégica no ensino superior? No quadro a seguir apresentamos
0s obstaculos destacados pelos professores participantes desta investigacédo e
relacionamos com as categorias de obstaculos descritos no capitulo terceiro desta
monografia. Salientamos que dos 15, participantes, 13 (86,6%) responderam,
sendo que 5 (38,4%) ndo se encaixa em num dos obstaculos descritos por
Fazenda (2011), Japissu (1976). No quadro 09 apresentamos 6 (46,2%) o0s
obstaculos categorizados na visdo do professor.

Quadro 09- Obstaculos na perspectiva dos professores em Categorias de mais e o
menos relevante

Fonte: elaborado pela autora , 2019

PROES OBSTACULOS CATEGORIA

P02 Falta de conhecimento do docente sobre o planejamento de | De formagéo
atividades interdisciplinares.

P09 A dificuldade para o aprofundamento do debate | De formacdo
epistemolégico numa perspectiva mais ampla.

P12 N&o ter tido essa formacdo e nem vermos em nossa UFRB | De formagéo
muitos debates a respeito.
A fragmentacdo em componentes curriculares séo culturais. | Epistemolégico e

PO4 Nossos modelos de educacdo sdo fragmentados e nessa | Instrucional
perspectiva somos induzidos inconscientemente a pensar
nosso componente de forma isolada]...]

P10 Obstéculos das politicas institucionais. Epistemolégico e

Instrucional

Incompatibilidade de concepg¢des dos sujeitos operadores do | Epistemoldgico e
curriculo que visa a formacéo de futuros profissionais, com a | Instrucional
proposta formativa preconizada no PPC do curso de toda e
qualquer modalidade formativa (licenciatura, bacharelado e
P11 tecnologo). Afinal, quando essa perspectiva ocorre, as
concepcdes em disputa e, eventualmente, as expressfes de | Psicossocioldgico
vaidade e hiperespecializacdo dos agentes dificultam o | e Cultural
alinhamento das propostas (dos sujeitos e do PPC) com o
perfil do egresso.
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Na realidade posta, os obsticulos citados por P02, P09 e P12 foram
classificados na categoria obstaculo de formacao, pois se referem a fragilidade
quanto ao preparo dos professores e a sua formacdo. Os demais obstaculos
apresentados (P04, P10 e P11) sédo epistemoldgicos e instrucionais, pois para
serem superados reclamam pela eliminacdo das barreiras disciplinares. Ainda,
pudemos constatar um obstaculo psicossociologico (P11) que se revela quando
as expressodes de vaidade e hiperespecializacado dos agentes dificultam (MORIN
2000, FAZENDA 2011) conforme vislumbramos.

Esse obstaculo é manifestado de diversas maneiras como pudemos
observar em alguns depoimentos colhidos entre docentes, por isso consideramos
que a formacao profissional exige capacidade para lidar com as incertezas bem
como destreza para tomar decisdes rapidas em situacdes inesperadas.

Nessas evidéncias, corroboramos com a ideia de que h& muitos desafios a
serem superados no sentido de se viabilizar préaticas interdisciplinares. Entretanto,
a formacdo de uma equipe interdisciplinar requer o enfrentamento pessoal e
coletivo desses obstaculos, ou seja, requer primeiramente, pessoas que tenham
disposicéo para superar-se acompanhado de um planejamento intencionalmente
elaborado a partir de um curriculo pensando numa perspectiva em que o didlogo

e a conexao se fazem presentes como um continnum.

As possibilidades

E embora os desafios sejam muitos, € preciso enfrenta-los, pois sdo
inUmeras as vantagens da interdisciplinaridade na escola com destaque para um
ensino mais significativo. Para analisar as possibilidades do movimento
interdisciplinar do ponto de vista dos professores utilizamos vasta literatura com
destaque para as indicacdes de Fazenda (2011) e Santomé (1998), que nos diz
gue ha possibilidades do fazer interdisciplinaridade no ensino tal escolha se deu
essencialmente por termos tido maior contato com esta literatura e ela se mostrar
de certa forma mais didatica na sua proposicao.

N&o pretendemos esgotar a lista de possibilidades do fazer interdisciplinar
nesta lista enumerada a seguir e por outro lado este ndo € o objeto central desta
monografia. Compreendemos inclusive que tal ponto merece uma dedicagao

exclusiva de estudos e possibilidades diante a variedade e versatilidade de
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experiéncias presentes em registros de teses, dissertacdes e artigos cientificos
publicados.

Contudo, em sintese, podemos concluir que das literaturas que pudemos
ter acesso, destacamos: (1) Modificacdo na estrutura curricular, (2) Eliminagéo
das barreiras entre as disciplinas, (3) Eliminacdo das barreiras entre as pessoas
(4) Elaboracdo de Projetos Interdisciplinares, dentre outras possibilidades
descritos pelos docentes na construcdo de um trabalho interdisciplinar sao
apontadas também por alguns estudiosos da tematica (JAPIASSU, 1976;
FAZENDA, 2011; SANTOME, 1998;) momentos de debates na instituicdo para
avaliar, refletir e implantar inovacdes e pratica interdisciplinar; formacéo de
professores sobre a tematica; organizacao do curriculo.

Aos professores dessa pesquisa, apresentamos estas quatro
possibilidades e solicitamos que assinalassem, numa escala de 1 a 5.

O grau de viabilidade que eles representam numa pratica interdisciplinar no
ambito do ensino superior. Para a analise dos dados, nos apoiamos no método
Likert e elaboramos a seguinte proposicao para que assinalassem: (1) concordo
totalmente; (2) concordo parcialmente; (3) Indiferente; (4) discordo parcialmente;
(5) discordo totalmente. Podemos visualizar na tabela 03.

Tabela 03- Possibilidades do fazer interdisciplinaridade no ensino na visao
do professor

POSSIBILIDADES 1 2 3 4 5
Elaboracéo de
Projetos 66% 33% 0% 0% 0%

Interdisciplinares

Eliminacéo das

barreiras entre as 46,7% 40% 13,3% 0% 0%
pessoas. ¢
Modificagdo na on
. 40% 33,3% 26,7% 0% 0% e:
estrutura curricular
Eliminac&o das Elab
barreiras entre as 33,3% 26,7% 33,3% 6,7% 0% orad
disciplinas o]

pela autora, 2019.
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Interessante notar que 100% dos pesquisados a elaboracdo de projetos
interdisciplinares foi indicado como concordo totalmente em 66% dos professores.
Na visdo coletiva esta seria entdo a possibilidade primeira que pode efetivar o
ensino interdisciplinar. Na sequencia, a eliminagéo de barreira entre pessoas foi
considerado como urgente, para 46,7% da populacdo amostral. Com valores
mais baixos, a modificacdo na estrutura curricular (40%) e eliminacdo das
barreiras entre as disciplinas (33,3%) como possibilidade para concretizacdo da
interdisciplinaridade.

De acordo com Fazenda (1999, p. 16) é preciso abdicar da inseguranca
que atrapalha o ensino interdisciplinar. Conforme a autora esta inseguranca da
pratica interdisciplinar s6 pode ser vencida a partir do desejo e da atitude frente

ao conhecimento para uma pratica interdisciplinar. Além disso

A efetivagdo da interdisciplinaridade com seus obstaculos e possibilidades
faz-se necesséria na medida em que uma reflexdo teérica em torno da
interdisciplinaridade ndo poderia deixar de abordar os aspectos relativos a
empecilhos e possibilidades de sua efetivag@o. (FAZENDA 2011, p 47)

Para tanto, é indispensavel que as instituicbes educacionais requeiram e
estimule a adesédo da pratica interdisciplinar, pois essa proposta quando praticada
pode melhorar o ensino e aprendizagem evitando a fragmentacdo e
compartimentalizacdo das ciéncias.

No que tange o0s projetos coletivos, Fazenda (2011) enfatiza mais o
processo de elaboracdo, enquanto os professores destacam a vivéncia do seu
desenvolvimento. Pensando as praticas de interdisciplinares quanto a analise dos
professores, avaliamos que esta focada em aspectos interpessoais, ressaltando
a integracao entre pessoas através de relacdes pedagdgicas.

Ainda neste tépico de possibilidades, solicitamos que, em questédo aberta,
0os professores relatassem outras tendo em vista o desenvolvimento na sua
pratica pedagogica no ensino superior. Dos 15 participantes, 9 (60%)

responderam. Apresentamos os dados no quadro 10
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Quadro 10 - Possibilidades metodoldgicas no processo de ensino e aprendizagem
na visdo do docente

PROFES

SOR POSSIBILIDADES CATEGORIA
Apoio do centro de ensino e da PROGRAD para a
promocdo de acdes visando o entendimento das Elaboracédo de
P02 praticas interdisciplinares tornando -as mais acessiveis Projetos
aos professores que desejem se integrar a essa forma | Interdisciplinares
de pensar e agir no contexto da sala de aula.
Acredito que, de imediato, uma pratica simples de
interacdo entre os docentes, com propostas de Elaboracéo de
P13 atividades comuns entre disciplinas, seria uma Projetos
ferramenta eficiente para a quebra da divisdo | Interdisciplinares
compartimentada das abordagens tratadas.
Definir tempo especifico para esse exercicio (incluindo Elaboracéo de
P06 as etapas de planejamento e execuc¢ao). Projetos
Interdisciplinares
Nenhuma, mas creio que a barreira entre as pessoas
P03 ndo estd sbé relacionada ao ego ou conflitos = ~
. : R ~ : ormacao
interpessoais, mas a formacdo e ao comodismo de
cada um.
Um momento de articulacdo entre as diferentes
areas de conhecimento do curso pensando 0 curso e o
P15 aprendizado do estudante a partir de um Formacao
pensamento interdisciplinar bem como a formacéo
dos diferentes docentes do curso sobre a temética.
Estratégias de capacitacdo docente sobre
PO5 interdisciplinaridade, uma vez que namero considerado = ~
desses profissionais nunca experimentaram ou ormagao
vivenciaram este modelo de ensino.
Eliminag&o das
P07 Curricularizagao da extensédo barreiras entre as
disciplinas
P10 Curricularizagdo da interdisciplinaridade nos Cursos Modificagdo na
(PPC). estrutura curricular
Construcédo de uma cultura de planejamento da acéo Eliminacéo das
pedagdgica e compatibilidade das agendas dos atores, | barreiras entre as
em funcdo da variavel tempo que muitas vezes dificulta pessoas.
P11 a aproximagdo e contato entre as pessoas, embora

elas tenham interesse. Além disso, a socializagcéo
dos temas de interesse de trabalho/estudo dos
professores e as condi¢bes institucionais (apoio),
quando a pratica pedagogica exige.

Elaboracéo de
Projetos
Interdisciplinares

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Os professores (P15) (P03) (P05) indicaram que a formacéo de professor

seria uma possibilidade para a efetivacdo interdisciplinar, enquanto P02 e P13
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indicaram que a elaborag&o de Projetos Interdisciplinares seria uma possibilidade
para a pratica interdisciplinar.

Segundo Fazenda (2011) pensar a formacdo de professores de forma
interdisciplinar vai muito além que sustentar varias disciplinas & necessario antes
uma mudanca de atitude frente ao objeto de conhecimento.

O professor interdisciplinar, na visdo da autora (1994, p.31), € um ser que
busca pesquisar, e tem compromisso com seus. ldentifica-se como alguém
insatisfeito com o que realiza, “nesse entendimento, a interdisciplinaridade pode
ocorrer por meio de inUmeras possibilidades de praticas tedricas e metodoldgicas
(RAMOS, 2016. P. 94). Portanto, a formacéo deve possibilitar outras percepcoes
acerca do conhecimento, frente a esse “mundo globalizado” (SANTOME 1998)

que esta em constantes transformacdes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objeto de estudo a interdisciplinaridade.
Neste sentido, o objetivo geral foi analisar a percepcéo dos docentes do curso de
Licenciatura em Biologia da UFRB sobre interdisciplinaridade tendo em vista os
obstaculos e as possibilidades por eles enfrentados para a efetivacdo da mesma.

A demora do processo no CEP/UFRB atrasou a coleta de dados. O
periodo em que decorreu a coleta de dados — dezembro 2018 e janeiro de 2019 —
impactou, pois muitos ja se encontravam em gozo de férias.

Tomamos como base os autores tais como: Fazenda (1994), (2002) (2011),
(2015); Morin (2000), (2003) (2006); Santomé (1998); Frigotto (2008); Pombo
(2008) e Ramos (2004), (2016), bem como os documentos legais que norteiam o
trabalho pedagdgico para a formacéo de professores. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional N° 9.394 de 1996; referente ao curso de Ciéncias
Bioldgicas, as Diretrizes Curriculares Nacionais de 06 de novembro de 2001 e as
Resolucdes CNE/CP 01 e 02 de fevereiro de 2002; recentemente 0s primeiros
debates sobre a BNC- formacdo de professores, embora ainda ndo estejam

definidas integralmente.
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Assumimos contudo o conceito anunciado pelos estudos do GEInter como
mais atual e adequado as nossas consideracoes.

Fomos a campo por meio do questionario, no qual 15 professores do curso
de licenciatura em Biologia da UFRB responderam. Os resultados nos permitiram
analisar a percepcdo desses professores e a partir das analises os objetivos
propostos foram obtidos. Os resultados tanto quanto a revisdo da literatura
mostrou que a Interdisciplinaridade é mais discutida do que vivida, embora haja
consenso sobre sua importancia.

Podemos mencionar que a implementacdo de praticas interdisciplinares é
de longe uma realidade no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB, tendo em
vista os resultados obtidos no primeiro objetivo especifico dessa investigacdo
Identificar os referenciais teodricos presentes no dia a dia dos professores sobre
interdisciplinaridade. Dos 15 pesquisados, 6 (40%) nunca pesquisaram ou nao
conhecem nenhum teorico que estudam a interdisciplinaridade. Buscamos
também saber quais as principais fontes de consulta dos docentes sobre a
tematica, dos 15 respondentes do questionario, 14 (93,3%) da populacéo
amostral responderam essa questdo. Destes 7 (50%) admitiram que nunca
consultaram o PPC do curso. Preocupante, pois nos revelam o distanciamento
entre os professores formadores de professores do curso e o Projeto Pedagogico
do Curso - PPC. Vislumbrando esses dados entdo estamos longe de eliminarmos
um curriculo disciplinar, porém reconhecemos que é importante ultrapassar as
barreiras e os limites existentes entre as disciplinas. E urgente compreender como
uma necessidade para atualidade. E urgente atentar para este fato. Titulos de
mestrado e doutorado prepara o professor para atuar no ensino superior? O
processo de formacdo docente precisa considerar conhecimentos filosoficos,
politicos, sociais, histéricos, e, principalmente, didatico-metodolégicos de forma a
evitar dissociacdo do conhecimento entre teoria e pratica e consequentes prejuizo
no inicio de carreira dos professores.

No sentido de nos aprofundarmos mais e de conhecer como o0 docente
compreende a interdisciplinaridade no ensino superior nosso segundo objetivo
especifico. Identificamos que as expressdes mais utilizadas para definir
interdisciplinaridade no conceito dos docentes sao “integracéo” e “saberes” como

também conhecimento, interacéo, formacao, conexao, dentre outras.
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Contudo, habitualmente, confundem-se integragao com
interdisciplinaridade como se fossem sindnimos, embora a integracdo seja um
caminho para que a ocorra “admitindo-se que interdisciplinaridade seja produto e
origem, [...] pode-se dizer que necessita da integracdo das disciplinas para sua
efetivacao” (FAZENDA, 2011. p. 11). Para reconhecer os obsticulos e as
possibilidades do movimento interdisciplinar do ponto de vista dos professores
nosso terceiro objetivo especifico empregamos as categorias de obstaculos
anunciadas por Fazenda (2011) e Japiassu (1976) em seus estudos mais
relevantes quanto ao tépico, a saber: (1) epistemoldgicos e instrucionais; (2)
psicossociolégicos e culturais; (3) metodoldgicos e (4) quanto a formacdo diante
da analise. Podemos destacar que os obstaculos epistemolégicos e instrucionais
e 0s psicossocioldgicos e culturais ganham mais relevancia no entendimento dos
sujeitos pesquisados, 66,7% e 60% respectivamente.

Em relagdo as possibilidades, dos 15 (100%) dos pesquisados
responderam e em 66,7% concordam totalmente que elaboracdo de projetos
interdisciplinares dos professores seria uma possibilidade para efetivacdo da
interdisciplinaridade. Entdo a constituicdo de uma equipe que pretende atuar sob
uma perspectiva interdisciplinar, seria relevante. Sendo assim, esses dados
revelam a importancia de uma equipe de professores comprometidos com a
formacao de futuro professores e por isso devem atender as novas exigéncias de
um “mundo globalizado” (SANTOME, 1998) para agir pedagogicamente com um
espectro mais interdisciplinar, apesar de seus obstaculos.

Assim a interdisciplinaridade, ndo se resume apenas em um Unico
conhecimento por se tratar de um movimento amplo de interacdo e integracao
entre diferentes possibilidades oferecidas pelas ciéncias em que as disciplinas
sdo capazes de desdobrar quando superada as barreiras entre elas.

Assumir suposi¢cOes interdisciplinares exige mudancas nas praticas
docentes, uma vez que estamos falando de formadores de professores. E para a
pratica interdisciplinar € necessario percorrer um longo caminho que viabilizem o
ensino e pesquisa (FRIGOTTO 2008; FAZENDA 2011, 2014) bem como a
extensdo uma vez que se inicia a partir de uma mudanca de postura do professor

e de sua vontade em efetivar essa tematica.
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Desta forma, os resultados dessa investigagao nos permitiram concluir que
o problema formulado foi respondido, os objetivos que propomos foram
alcancados.

A medida que se desvela a compreens&o sobre o tema, pode-se identificar
possibilidades metodolégicas e, com isto, encontrar pistas para qualificar as
praticas pedagoégicas no ambito da formacdo no Ensino Superior no curso de
Licenciatura em Biologia da UFRB.

Diante das reflexdes destacamos algumas pistas que podem auxiliar: A
Interdisciplinaridade pode colaborar para uma melhor pratica académica na
formacdo dos futuros professores; Desenvolvimento de praticas e dialogos
visando a formacdo de professores no curso de Licenciatura em Biologia da
UFRB; Implantacdo de projetos interdisciplinares no curso Licenciatura em
Biologia da UFRB; Socializagdo do PPC do curso para compreender a filosofia da
interdisciplinaridade na proposta que o curso defende.

Os resultados obtidos dessa investigacao indicam a necessidade de maior
debate sobre o temética, dada sua relevancia para uma melhor formacao de
futuro professores bem como para a evolugdo do curso de Licenciatura em

Biologia da UFRB quanto a implantac&o de projetos interdisciplinares.
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APENDICES

Apéndice A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Professor (a),

Meu Nome é Patricia Figueredo de Jesus Maia, estudante regularmente
matriculada no Curso de licenciatura em Biologia da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia e membro do grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Interdisciplinaridade — GElInter.

Convidamos o (a) Senhor (a) para participar da pesquisa intitulada “Percepgao
dos professores do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB sobre
interdisciplinaridade: Possibilidades e obstaculos”, que tem como objetivo
analisar as percepcbes dos docentes do referido curso sobre a
Interdisciplinaridade tendo em vistas os principais desafios e obstaculos
enfrentados para a sua efetivacdo. Temos como finalidade abrir espacos para
este debate, pois na medida em que se desvela a compreensado sobre o tema
poderemos identificar possibilidades metodolégicas.

O projeto foi submetido e aprovado pelo CEP/UFRB, e o Senhor (a) podera
confirmar aprovacao pelo CAAE: 99729918.2.0000.0056 ou parecer
3098969, acessando a plataforma Brasil através do link:
http://plataformabrasil.saude.gov.br/visao/publico/indexPublico.jsf.

Caso aceite participar da pesquisa sera submetido ao seguinte procedimento:
Responder um questiondrio com questdes abertas e fechadas que tratam sobre
aspectos da sua formacdo académica, percepcao e estratégias metodologicas
empregadas para ministrar suas aulas sobre essa tematica.

A resolucdo 466/2012 Ill - dos aspectos éticos da pesquisa envolvendo seres
humanos, diz que devemos ter “respeito ao participante da pesquisa em sua
dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade assegurando sua
vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de
manifestagéo expressa, livre e esclarecida”.

Deste modo, por ser voluntario a qualguer momento pode recusar-se ou desistir

de participar e retirar seu consentimento sem nenhum prejuizo, custo ou
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quaisquer compensacodes financeiras em sua relacdo com o pesquisador ou com
a instituicdo na qual vocé trabalha.

A participagdo na pesquisa podera interferi no seu cotidiano, tanto no ambiente
de trabalho como fora dele. Tais interferéncias serdo minimizados com a adoc¢éo
das seguintes providéncias: flexibilidade e compreenséao quanto ao local, tempo
e horario que poderd me atender para entrega e esclarecimentos desse TCLE,
bem como dirimir dividas em relacdo ao questionario, instrumento para coleta
de dados dessa pesquisa.

A resolucao 466/2012 nos diz também no capitulo V — dos riscos e beneficios,
“toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e gradacgdes
variados”. Os riscos que podera ocorrer com senhor ( a) sdo: Possivel
desconforto emocional, pois o/a senhor (a) podera se sentir constrangido (a) ou
intimidado por conversar comigo pelo fato de eu ser uma pessoa desconhecida
para o/a senhor (a), mas ndo se preocupe, as informacdes serdo mantidas em
total sigilo de forma segura.

Mas, os riscos se justificam pelos beneficios esperados, bem como os beneficios
académicos decorrentes de sua participacdo na pesquisa, uma vez que 0S
resultados poderéao trazer oportunidades para debates relacionados as questbes
fundamentais com a interdisciplinaridade no processo de implantagdo do novo
PPC do Curso.

Outros riscos que poderdo ocorrer S80 0s psicossociais: Angustia, insatisfacao,
irritacdo, mal-estar ou medo de exposicdo pelo fato de responder as questbes
referentes a sua vida profissional. Contudo, algumas adoc¢fes serdo tomadas
para minimizar tais ocorréncias, por isso reafirmamos que suas respostas seréao
tratadas de forma andnima e confidencial, isto €, em nenhum momento sera
divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situacdo, sua privacidade serdq assegurada uma vez
gue seu nome sera substituido por um nome ficticio. Os dados coletados
serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados divulgados em eventos
el/ou revistas cientificas.

Reconhecemos a importancia dos aspectos éticos da pesquisa, e manifestamos
respeito e preocupacdes com os colaboradores envolvidos, em sua dignidade e

integridade. Ressaltamos que o beneficio relacionado a sua participacéo sera de
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aumentar o conhecimento cientifico para a area educacional e para a pratica do
curso de Licenciatura em Biologia da UFRB bem como na comunidade
académica e na sociedade em geral.

Para tentar minimizar ainda mais as interferéncias, ter4 acesso ao questionario
online que estara disponivel no Google Forms e o (a) Senhor (a) podera ter

acesso através do link: https://goo.gl/forms/hySuTY8BToOIva4d2 e podera

responder qualquer hora e momento dentro do prazo estabelecido e acordado
por nés sem nenhuma intimidacéo, como ja afirmamos antes.

Os registros obtidos nesta pesquisa serdo arquivados junto a base de dados de
pesquisa do GElnter que funciona no LEAPE - Laboratério de Ecologia e
Estudos de Abelhas e Praticas Educacionais, sob a responsabilidade da
professora Dra. Luiza Olivia Lacerda Ramos (orientadora dessa pesquisa) e a
professora Dra. Rosilda Arruda Ferreira, por um periodo de cinco anos, sendo
destruidos logo apés. Ao senhor (a) resguarda-se o direito de indenizacdo diante
de eventuais danos que possam ocorrer devido a participacdo nesta pesquisa,
bem como, a solicitacdo de ressarcimento por despesas tidas pela sua
participacdo, conforme preconiza a resolugcao N° 466, de 12 de dezembro de
2012.

Este Termo apresenta duas vias que devem ser assinadas e rubricadas por mim
em todas as paginas e enviada ao seu email juntamente com o link do
formuléario, caso tenha interesse em participar da pesquisa. Sua assinatura sera
vadlida ao concordar no formulario do google form, onde também

disponibilizamos uma cépia desse TCLE.

Agradecemos a atencdo, estamos a disposi¢do para dirimir qualquer davida e
conceder mais informacgdes. O endereco para contato dos Responsaveis pela

pesquisa é este:

Universidade Federal do Recdncavo da BahiaCentro de Ciéncias
Agrarias, Ambientais e Biol6gicas. Rua Rui Barbosa, 710, Centro, Cruz
das Almas, Bahia, CEP 44.380-000. Telefone para contado: (75) 99118-6103
e (71)99184-9111/ E mails: Iramos@ufrb.edu.br e

patricia.figueredomaia@gmail.com/ luizaramos.ufrbo@gmail.com


https://goo.gl/forms/hySuTY8BToOlva4d2
mailto:lramos@ufrb.edu.br
mailto:luizaramos.ufrb@gmail.com
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Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa, o Senhor (a)

podera a qualquer momento entrar em contato com o CEP-UFRB.

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP). Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB). Rua Ruy Barbosa, n® 719- Centro
(Prédio da Reitoria) Cruz das Almas — BA. CEP: 44380-000/ Telefone: (75)
3621-6850 / Email: eticaempesquisa@ufrb.edu.br

Patricia Figueredo de Jesus Maia
UFRB/CCAAB
Matricula: 20121183


mailto:eticaempesquisa@ufrb.edu.br
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APENDICE B: QUESTIONARIO

INFORMAGOES GERAIS

1. Formacdo na graduacdo, especifique: (Se houver mais que uma, descreva a que
melhor |he representa no exercicio da docéncia do Curso de Licenciatura em
Biologia).

1.1.1 Natureza
() Licenciatura () Bacharelado

1.2 Mestrado

() Sim () Nao
1.2.1 Area

() Educacéo () Outra
1.3 Doutorado

() Sim () Nao () Em andamento
1.3.1 Area

() Educacgéo () Outra

2. TEMPO DE EXPERIENCIA

Registre o0 seu tempo de experiéncia profissional em anos (para as seguintes opc¢oes:

Licenciatura fora da UFRB
Licenciatura na UFRB
Bacharelado na UFRB

Como docente em cursos de
Como docente em cursos de
Como docente em cursos de
Bacharelado em fora da UFRB

Como docente em cursos de
Como docente na Educacéo Basica

3. A PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR NO ENSINO SUPERIOR
3.1 Paravocé, ainterdisciplinaridade originou-se de: (assinale apenas uma alternativa).

() modismo
() necessidade

Justifique
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3.2 Ao pesquisar sobre interdisciplinaridade, quais referenciais tedricos (autores) sédo
mais presentes nas literaturas consultadas?

3.3 Das fontes de consultas a seguir, assinale com que frequéncia vocé a utiliza/utilizou
para pesquisar sobre interdisciplinaridade:

Categorias

Muita frequéncia
Frequentemente
Ocasionalmente
Raramente
Nunca

Banco de dados de teses, mestrados, doutorado
Livros gerais sobre educacéao

Livros especificos com o tema

Artigos cientificos

Palestras e conferéncias

PPC do curso

Outros (Justifique)

3.4 Quando vocé acessa ou ouve a expressao INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO
SUPERIOR quais palavras (ou expressoes) lhe ocorrem?

3.5 Em breves linhas, descreva como vocé compreende a Interdisciplinaridade no ensino
superior.
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OBSTACULOS

Discordo
totalmente
Discordo
parcialmente
Indiferente
Concordo
parcialmente
Concordo
totalmente

Epistemolégico e Instrucional

(8}

Tem a ver com a organizagéo do curriculo por disciplinas, que respeita a hierarquia.

Psicossocioldgico e Cultural

Resisténcias da equipe que desenvolve o curriculo. Barreira entre pessoas

Metodolégico

Diferentes proposi¢6es metodoldgicas aplicadas pela equipe que desenvolve o curriculo.

De formacéo

Equipe composta por profissionais especialistas - fomentando a hiperespecializa¢édo.

3.4 Além destes obstaculos relacionados qual(is) outro(s) vocé poderia citar tendo em
vista o enfrentamento sua pratica pedagégica no ensino superior com alto grau de
relevancia?

4. POSSIBILIDADES METODOLOGICAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

4.1 Realiza atividades interdisciplinares em suas aulas?
() Frequentemente () Ocasionalmente () Raramente () Nunca

5.2 Como ocorre o processo de planejamento destas atividades? Sado planejadas estas
atividades? ( Justifique por favor)

5.3 No ambito do componente curricular que vocé leciona, quais estratégias sdo mais
utilizadas para realizacao da pratica interdisciplinar?
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4.2 Segundo a prof? lvani Fazenda! (2011) e Santomé? (1998), ha possibilidades do fazer
interdisciplinaridade no ensino. . Por gentileza, assinale o grau de viabilidade que eles
representam numa pratica interdisciplinar no ambito do ensino superior.

POSSIBILIDADES

Discordo
totalmente
Discordo
parcialmente
Indiferente
Concordo
parcialmente
Concordo
totalmente

Modificacdo na
estrutura curricular

Mudanca formal da estrutura curricular linear para um outro tipo de estrutura, tipo “core” por
exemplo, ou espiralada (FAZENDA, 2011 p. 140).

Eliminacé&o das
barreiras entre as
disciplinas

A fim de facilitar o inter-relacionamento disciplinar e impedir que alguma ciéncia procurasse impor
sua soberania diante das demais. A eliminag&o das barreiras ndo poderia ser uma mera
formalizacéo; para que realmente se efetivasse.

Eliminacé&o das
barreiras entre as
pessoas.

A fim de facilitar o inter-relacionamento disciplinar e impedir que alguma ciéncia procurasse impor
sua soberania diante das demais.

Elaboracdo de Projetos
Interdisciplinares

5.4.1 Além dessas possibilidades relacionadas qual(is) outro(s) vocé poderia citar tendo em
vista 0 desenvolvimento na sua pratica pedagogica no ensino superior?

5.5 Nasua perspectiva, numa pratica interdisciplinar os estudantes compreendem melhor
os contetdos?
() Discordo totalmente

()Discordo parcialmente
() Indiferente
() Concordo parcialmente

() Concordo totalmente
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5.6 De acordo a prof? Ivani Fazenda (2001),ha principios importantes no desenvolvimento de
uma atitude profissional para a realizagdo de praticas interdisciplinares expressos na forma como
ele exerce sua profissdo. Por gentileza, assinale o grau de relevancia que eles representam
numa pratica interdisciplinar no ambito do ensino superior.

PRINCIPIOS o)
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Coeréncia

Humildade

Espera

Respeito

Desapego

Olhar

5.6 Além destes principios relacionados qual(is) outro(s) vocé poderia citar tendo em vista
o desenvolvimento na sua pratica pedagdgica no ensino superior?







