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BOMFIM, S. A. A praxis pedagbgica de Educacdo Ambiental pelos professores que
lecionam a disciplina de Biologia da rede estadual em Cruz das Almas — Bahia. 2018.
Trabalho de conclusdo de curso (Licenciatura em Biologia) — Universidade Federal do
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RESUMO

No atual contexto mundial muito tem se discutido sobre os diversos problemas ambientais
que vem surgindo de maneira desenfreada no meio ambiente. Com isso, é essencial utilizar a
Educacdo Ambiental como estratégia humanizadora para promover a construcdo de uma
consciéncia ambiental critica. Neste sentido, formar educadores comprometidos com as
questdes ambientais torna-se fundamental para permitir uma nova visdo de mundo, ajudando
para a transformacdo de um ser atuante na sociedade. A presente pesquisa buscou identificar e
analisar a abordagem pedagogica do professor quanto a questdo ambiental. A premissa do
estudo foi descobrir como os professores que lecionam a disciplina de Biologia da rede
publica do municipio de Cruz das Almas — Bahia trabalham a Educacdo Ambiental em suas
aulas — contetidos, metodologias e recursos — uma vez que faz necessario trabalhar com a
conscientizacdo ambiental para tentar amenizar as situacGes de degradacdo ambiental que
temos atualmente. Para alcancar os objetivos da pesquisa foi desenvolvido um estudo
qualitativo, onde foram investigados 9 professores dos quatro colégios da rede estadual de
Cruz das Almas, BA por meio de um questionario semiaberto. Os dados revelaram que é
preciso planejamento de atividades para trabalhar com a temética de modo que elas
acontecam de forma sistematizada e contextualizada, evitando abordar assuntos relacionados
esporadicamente. Para isso, € necessario empenho do professor, apoio da instituicdo de

ensino, mudanga no curriculo escolar e de envolver toda a comunidade.

Palavras-chave: Meio ambiente. Docentes. Abordagem pedagdgica.
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ABSTRACT

In the current world context much has been discussed about the various environmental
problems that have arisen in an unbridled way in the environment. With this, it is essential to
use Environmental Education as a humanizing strategy to promote the construction of a
critical environmental awareness. In this sense, educating educators committed to
environmental issues becomes fundamental to allow a new vision of the world, helping to
transform an active being in society. The present research sought to identify and analyze the
pedagogical approach of the teacher regarding the environmental issue. The premise of the
study was to discover how the teachers who teach the discipline of Biology of the public
network of the municipality of Cruz das Almas - Bahia work Environmental Education in its
classes - contents, methodologies and resources - since it is necessary to work with
environmental awareness to try to soften the situations of environmental degradation we
currently have. To reach the research objectives, a qualitative study was carried out, in which
9 teachers from the four schools of the state of Cruz das Almas, BA were investigated through
a semi-open questionnaire. The data revealed that it is necessary to plan activities to work
with the theme so that they happen in a systematized and contextualized way, avoiding to
approach subjects related sporadically. For this, it is necessary the commitment of the teacher,
support of the educational institution, change in the school curriculum and to involve the

whole community.

Keywords: Environment. Teachers. Pedagogical approach.
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1 INTRODUCAO

No fim da Idade Média surgiu uma concepcao que é até hoje habitualmente idealizada
pela grande parcela da populacdo mundial, o Antropocentrismo, que pode ser explicado

impecavelmente por Boff (2004, p. 100), segundo o autor,

inegavelmente o ser humano nas sociedades atuais se colocou como o centro de
tudo. Tudo deve partir dele e retornar a ele. Tudo deve estar a seu servigo. Sente-se
como um Prometeu, capaz de debelar com seu ingénuo e forca todos os obstaculos
que se opdem ao seu proposito. E seu propdsito é o dominium terrae, a conquista e
dominacéo da Terra, [grifo do autor].

Esta concepcéo traz énfase para dois temas: homem e natureza que se comportam de
forma antagonica, isto é, 0 homem apresenta uma relacéo dissociada da natureza. Esta ideia €
reafirmada por Reigota (2009, p. 16), quando diz que “o ser humano contemporaneo vive
profundas dicotomias. Dificilmente se considera um elemento da natureza, mas um ser a
parte, como um observador e/ou explorador dela”.

Em sua corrida pelo progresso, através dos conhecimentos cientificos e das
tecnologias, o ser humano, estabeleceu uma relagdo de dominagdo com outros seres viventes,
acreditando ser superior aos demais organismos e que estes estdo a servico de suas
necessidades (fisiologicas, econdmicas, etc) corrompendo 0 meio ambiente, e
consequentemente, trazendo maleficios para a propria sociedade humana.

Neste sentido, 0 modelo de civilizacdo, base para industrializacdo e exploracdo dos
recursos naturais, ndo generalizando, pois hd muitos adeptos ao modelo consciente, fez e na
atualidade continua fazendo a humanidade enfrentar uma grande crise ambiental. Dentre os
problemas ambientais pode-se destacar a seca, poluicdo dos recursos naturais e até mesmo
fatores sociais como a fome associada a pobreza, falta de saneamento basico, doencas, dentre
outros. Estes e outros fatores fizeram com que a sociedade percebesse a necessidade de
mudancas de comportamento e despertasse para a visdo de que a espécie humana faz parte de
um conjunto com todos 0s outros organismos para formar o meio ambiente.

Devido a crise estabelecida no ambiente, citada anteriormente, em meados do seculo
XX, precisamente entre 5 e 15 de Junho de 1972 foram debatidas por liderancas mundiais, na
Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente celebrada em Estocolmo, questdes
para melhorar o meio ambiente e consequentemente, a qualidade de vida humana. Este
encontro resultou em uma declaragdo que apresenta “principios comuns que oferecam aos

povos do mundo inspiragdo e guia para preservar e melhorar 0 meio ambiente humano”
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(DECLARAQAO DA CONFERENCIA DA ONU NO AMBIENTE HUMANO, 1972, p. 1),
entre eles o principio 19 que ressalta a necessidade de envolver o setor da educacdo para as
necessidades ambientais, para manter a sociedade, principalmente jovens e adultos bem
informados na tentativa de proteger e melhorar a qualidade do meio ambiente. Este é o papel
da Educacdo Ambiental (EA), reger o melhoramento do meio ambiente pelos conhecimentos
e atitudes dos individuos empregados a partir de a¢cdes continuas.

Neste contexto, a escola como o0 espaco de socializacdo e construcdo de
conhecimentos, € o melhor lugar para transformacéo social, e este € um fator importante para
trabalhar a tematica Meio Ambiente, através do processo chamado Educagdo Ambiental em
todas as instituicdes de ensino [grifo meu].

Nesse sentido, é fundamental que no espacgo escolar se discutam as questdes sociais
interligadas com as ambientais, visto que, ainda é muito difundida a ideia da dissociacédo da
relagdo homem x natureza, principalmente nos meios informais. O art. 10 da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA) advoga que a EA devera ser trabalhada de forma integrada
por meios de acdes continuadas na educacdo basica, sendo vedada como disciplina especifica.
Haja vista, a necessidade de trabalha-la de forma interdisciplinar e transversal.

Pensando nisso, quanto a pratica ambiental é necessario levantar 0s seguintes
questionamentos: Como o0s professores que lecionam a disciplina de Biologia estdo
desenvolvendo a Educacdo Ambiental em suas aulas? O tipo de abordagem a respeito da
Educacdo Ambiental amplia a capacidade de entendimento relacionado as questdes
ambientais x antropocentrismo?

Vale salientar, que optou-se por desenvolver o estudo com estes sujeitos porque a
Educacdo Ambiental é mais discutida pelos docentes que lecionam a referida disciplina.
Quanto aos questionamentos, fazem perceber que a abordagem do professor vai influenciar no
processo de construcdo do conhecimento discutido. Isto significa que os discentes levardo de
bagagem aquilo que for ensinado, referindo-se a questdo ambiental, se esta ndo for bem
trabalhada, seja pelo fato de ser citada em um momento da aula, se o professor nédo
contextualizar a tematica, ndo deixar que os alunos sejam atores ativos no processo de
formagéo, o professor vai gerar um resultado superficial. Principalmente, quando existe a
cultura imposta por determinada sociedade trazendo o meio ambiente como excludente ao ser

humano, deixando-o limitado ao conhecimento imposto.
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Portanto, saber como trabalhar com as questdes ambientais nas aulas é fundamental
para permitir a construgdo de uma consciéncia critica, isto é, tornando possivel uma nova
visdo de mundo, ajudando na transformacdo de um ser atuante na sociedade. Sendo assim,
esta pesquisa traz como objetivo geral, analisar como a Educacdo Ambiental é desenvolvida
na disciplina de Biologia em escolas de Ensino Médio do municipio de Cruz das Almas. Para
isso, traz como objetivos especificos: (i) averiguar a abordagem pedagégica de Educacédo
Ambiental do professor que leciona a disciplina de Biologia; e (ii) investigar possiveis
dificuldades enfrentadas pelos professores que lecionam a disciplina de Biologia para
realizaco das atividades relacionadas a Educagdo Ambiental.

Sendo assim, para melhor compreensdo do trabalho exposto, este foi dividido em
cinco partes: a introdutoria, apresentando os aspectos de EA, enfatizando a concepc¢éo que boa
parte da populacdo humana faz do meio ambiente, apresentando também algumas
probleméticas ambientais e iniciando a insercdo da EA na Educacdo; a segunda parte
apresenta 0 embasamento tedrico sobre a insercdo da EA no curriculo escolar, a formacgédo dos
professores em EA e as praticas educacionais de EA; a terceira parte refere-se aos
procedimentos e métodos utilizados para coleta e analise de dados dos sujeitos da pesquisa; a
quarta parte evidencia as informacdes dos dados coletados e a discusséo de seus resultados; e
a quinta parte, refere-se as consideracdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Aspectos da Educacdo Ambiental

Ao longo dos anos, a EA passou por varios estudos, que fez surgir muitas concepgdes
e metodologias para desenvolver esta tematica. Por isso antes de adentrar a pesquisa, é
necessario conhecer o significado, os principios e objetivos que regem a EA, inseridos em
duas leis. Aqui serdo relatados os aspectos anteriormente mencionados a nivel geral com a Lei
9795/99 e a nivel educacional com a Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2012.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei 9795/99), em seu art. 1°, configura a
EA como os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Ja, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental em seu art. 2° traz

a EA como

uma dimensdo da educacgdo, é atividade intencional da prética social, que deve
imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo com a
natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade
humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental.
(RESOLUCAO CNE/CP N° 2, 2012).

Quanto aos principios da EA, a Lei 9795/99 apresenta oito principios em seu art. 4°,
eles séo:

| — 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il — a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondémico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;

Il — o pluralismo de ideias e concep¢Oes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV —a vinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as préticas sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI —a permanente avaliacao critica do processo educativo;
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VIl — a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIl — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Como ¢ fundamental que a EA também esteja presente na educacdo nacional, a
Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2012 apresentou seis principios baseados nos principios da Lei
9795/99 para 0 campo da Educacdo, que podem ser encontrados no art. 12, sdo eles:

| - totalidade como categoria de analise fundamental em formacéo, analises, estudos e
producéo de conhecimento sobre o meio ambiente;

Il - interdependéncia entre 0 meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque humanista, democratico e participativo;

I11 - pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas;

IV - vinculacdo entre ética, educacdo, trabalho e préticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educacéo;

V - articulacdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos desafios
ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geraces, nas dimensdes locais,
regionais, nacionais e globais;

VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, racial,
social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania planetaria.

Sobre o0s objetivos, a Lei 9795/99 em seu art. 5° apresenta 0s seguintes objetivos
fundamentais de EA:

| — 0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais,
politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il — a garantia de democratizac¢ao das informac6es ambientais;

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV — o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental

como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;
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V — o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢cdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade.

Baseados nos objetivos acima, a Resolucdo CNE/CP N° 2 de 2012, traz nove objetivos
em seu art. 13 “a serem concretizados conforme cada fase, etapa, modalidade e nivel de
ensino”, sdo eles:

| - desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relacBes para fomentar novas praticas sociais e de producdo e consumo;

Il - garantir a democratizacdo e o acesso as informacgdes referentes a area
socioambiental;

I11 - estimular a mobilizacdo social e politica e o fortalecimento da consciéncia critica
sobre a dimens&o socioambiental;

IV - incentivar a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - estimular a cooperacao entre as diversas regides do Pais, em diferentes formas de
arranjos territoriais, visando a constru¢cdo de uma sociedade ambientalmente justa e
sustentavel;

VI - fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VIl - fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democréaticas e da
interacdo entre as culturas, como fundamentos para o futuro da humanidade;

VIII - promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos ecossistemas,
a justica econémica, a equidade social, étnica, racial e de género, e o didlogo para a
convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do Pais que

utilizam e preservam a biodiversidade.
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2.2 A insercéo da Educagdo Ambiental no curriculo escolar

A EA passou a ser uma proposta pedagdgica a partir da | Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental que ocorreu em Thilisi — Gedrgia, no ano de
1977. Esta conferéncia apresenta recomendacGes para EA. Dentre elas pode-se destacar a

Recomendacdo n° 1, letra b, que define que

a educacdo ambiental é o resultado de uma reorientagdo e articulagdo de diversas
disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepgdo integrada do meio
ambiente, tornando possivel uma acdo mais racional e capaz de responder as
necessidades sociais (DILL, 2008, p. 78).

No Brasil, a EA veio sendo avaliada/discutida através de um processo histérico. Ela
foi institucionalizada com a Politica Nacional do Meio Ambiente — PNMA em 1981, o seu
art. 2°, inciso X, enfatiza a necessidade de trabalhar com a EA em todos os niveis de ensino,
sendo este reforcado pela Constituicdo de 1988, no art. 225, inciso VI; também se discute no
ano de 1992, com a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
— Rio 92, chegando ao final do século XX com a promulgacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA, de 27 de Abril de 1999, que aborda a Educacdo Ambiental

como

0S processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, PNEA, 1999).

No que se refere a Educacdo, esta afirmacdo mostra a necessidade de um processo de
formacdo continuada para os atores sociais desta area, de todos o0s niveis de ensino,
principalmente os professores, por trabalharem mais proximos dos discentes, podendo
trabalhar com a Educacdo Ambiental de forma critica para que deste modo os alunos venham
a se interessar, refletir e compreender a temética em questdo e poderem administrar melhor a
sua relacdo com o ambiente. “A EA que se propde critica deve incentivar a formacao do
cidaddo critico, capacitado-o, [sic] a realizar reflexes sobre seu mundo e a interferir no
mesmo.” (DIAS; BOMFIM, [s/d], p. 3). A respeito desta linha de educacdo, ainda pode-se
acrescentar a forma de trabalho do professor, Dill (2008, p. 97) destaca que

a educacdo ambiental critica ndo deve se basear no simples repasse de
conhecimentos consolidados no decorrer da Histéria, como faz a educacédo
tradicional, mas estabelecer uma relacdo entre as experiéncias do passado e o
contexto do presente, porque & somente assim que 0 homem estard apto a
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compreender 0 mundo em sua complexidade (totalidade) e ndo de forma simplista e
fragmentada.

Para isso, ¢ “necessaria a formacdo de um novo professor, mediador de um novo
conhecimento, aprendiz permanente; um orientador, cooperador curioso, construtor de
sentido.” (GADOTT]I, 1998 apud SANTQOS, et. al., 2010, p. 220). Sobre essa questdo, Medina
(2011, p. 24) acrescenta que,

torna-se necessaria a formacdo de individuos que possam responder aos desafios
colocados pelo estilo de desenvolvimento dominante, a partir da construcdo de um
novo estilo harménico entre a sociedade e a natureza e que, a0 mesmo tempo, sejam
capazes de superar a racionalidade meramente instrumental e economicista, que deu
origem as crises ambiental e social que hoje nos preocupam.

Pensando nisto, uma das maneiras de promover a EA critica € trabalhando de forma
interdisciplinar. Sendo assim, Reigota (2009, p. 46) afirma que “a tradicional separagdo entre
as disciplinas, humanas, exatas e naturais, perde sentido, ja que o que se busca € o dialogo de
todas elas para encontrar alternativas e solu¢do dos problemas ambientais” proporcionando
uma EA integradora, que instiga os discentes, levando a serem seres pensantes e podendo se
tornarem sujeitos ativos em prol do meio ambiente.

Entretanto, na maioria das vezes a educacdo ambiental encontra-se fragmentada no
processo de ensino, sendo respaldada nas datas comemorativas como o dia do meio ambiente
e o dia da &gua na disciplina de Biologia, configurando em ac@es reducionistas, utilizadas
como simbolismo, que ndo levanta questionamentos e ndo amplia o conhecimento das
relaces que constituem a realidade.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA (2014, p. 24), ressalta que:

A educacdo ambiental deve se pautar por uma abordagem sistémica, capaz de
integrar os multiplos aspectos da problematica ambiental contemporéanea. [...]
‘devendo’ reconhecer o conjunto das inter-relacfes e as mdaltiplas determinagdes
dindmicas entre os ambitos naturais, culturais, historicos, sociais, econdmicos e
politicos. [...] a educacdo ambiental exige a perspectiva da complexidade, que
implica em que no mundo interagem diferentes niveis da realidade (objetiva, fisica,
abstrata, cultural, afetiva...) e se constroem diferentes olhares decorrentes das
diferentes culturas e trajetorias individuais e coletivas.

Por isso, ¢ mister que “os educadores e formadores ambientais devem desenvolver
uma dupla dimensdo de sua profissdo: serem facilitadores da aprendizagem de seus alunos e
investigar sua propria atividade profissional.” (MEDINA, 2002, p. 64).

Para seguir esta senda € necessario que o professorado se atualize, através de cursos

que permitam sua formacéo continuada para estarem cada vez mais preparados para trabalhar
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como problematizador das questfes ambientais. Pensando assim, Medina (2011, p. 13) diz

que

a introducdo da dimensdo ambiental no sistema educativo exige um novo modelo de
professor: a formacéo é a chave da mudanca que se prop0e, tanto pelos novos papéis
que os professores terdo que desempenhar no seu trabalho, como pela necessidade
de que sejam os agentes transformadores de sua propria pratica.

Por isso a necessidade de um estudo aprofundado, para que o professor ndo exponha
ao aluno somente o seu entendimento, ja que ha varias concepgdes de EA a conhecer. Um
destes conhecimentos é justamente sobre algumas das categorias/correntes existentes de EA,
como as quinze correntes de EA propostas por Sauvé (2005) que sdo: naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ética, holistica,
biorregionalista, préxica, critica, feminista, etnogréfica, eco-educagdo e sustentabilidade;
dentre outras concepcdes existentes de outros autores. Vé-se que ha varias ideias sobre a EA,
portanto, € preciso que o docente adquira novos conhecimentos para trabalhar com o0s
estudantes afim de proporcionar criticidade para 0s temas propostos nas aulas.

Contudo, além de conhecer as diversas correntes de EA, os professores precisam
conhecer as estratégias didaticas e os métodos de ensino para trabalhar com esta tematica,
para transpor os conteddos de forma que seja compreensivel e estimulante para os discentes,
afim de promover o desenvolvimento cognitivo e proporcionar as condi¢Ges para a realizacao
do exercicio pratico da cidadania, por isso ha a necessidade da atualizacdo profissional para

trabalhar com esta area de conhecimento. Sobre a cidadania, Jacobi (2003, p. 198) afirma que

a educacdo ambiental como formacdo e exercicio de cidadania refere-se a uma nova
forma de encarar a relagdo do homem com a natureza, baseada numa nova ética, que
pressupde outros valores morais e uma forma diferente de ver o mundo e os homens.

Portanto, saber como desenvolver as atividades de EA nas escolas € muito importante,
principalmente, quando a relagdo homem X natureza segue um viés cultural. Isto é, os
costumes empregados em determinada localidade acontecem naturalmente, de forma
automatica, pelos conhecimentos passados através das relacBes interpessoais, ao longo dos
espacos-temporais, dificultando a abordagem do docente. Outro motivo é que nem todo o
método adotado pelo professor servira para todos os estudantes, portanto ele devera empregar

outras técnicas de ensino para chegar ao resultado pretendido.

2.3 A formagéo dos professores em Educa¢édo Ambiental
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A EA esta cada vez mais presente nos ambientes sociais, ela € um elemento essencial
para a mudanca de concepcdes e atitudes, para tanto vé-se a necessidade de formar pessoas
para auxiliar no processo de formagio ambiental. E uma tematica tdo importante que precisa
estd empregada nas atividades curriculares das escolas e, para que haja resultados positivos,
uma das solucGes seria a formagdo dos professores, como foi brevemente mencionado no
topico anterior.

A respeito disso, a Conferéncia Intergovernamental sobre a Educacdo Ambiental
realizada em Thilisi no ano de 1977 destaca para a necessidade de formar docentes para serem
educadores ambientais para que tenham uma educacéo suficiente sobre as questdes ambientais
e poderem trabalhar com os seus alunos. Este documento faz trés recomendacdes quanto a

formacédo de pessoal, ele recomenda aos Estados Membros que:

incorporem, desde o inicio, nos programas de formagdo de docentes o estudo das
ciéncias do ambiente e da Educacdo Ambiental; que os cursos de formagdo de
docentes recebam assisténcia nesse aspecto; e que se proporcione aos docentes
formacéo apropriada ao ambiente urbano ou rural, relativo a sua éarea de atuago.
(CONFERENCIA INTERGOVERNAMENTAL SOBRE A EDUCACAO
AMBIENTAL, 1977, RECOMENDAGCAO n° 17, p. 15 — 16).

No Brasil, a formagéo dos professores foi proferida na Lei 9.575/99 — PNEA, seu art.
11 estabeleceu que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”, como também seu paragrafo Unico
estabelece que “os professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas
areas de atuacdo, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.”

Nota-se entdo a partir das referéncias acima que esta tematica deve incorporar-se nas
academias, na fase inicial da formacao docente, ressaltando a necessidade de discutir questoes
relacionadas a realidade do ambiente em que os licenciandos estdo inseridos para capacita-los
a fim de ter consciéncia sobre as questdes ambientais em todas as suas dimensdes, sejam elas,
bioldgica, social, econdmica, cultural, politica, partindo do local para o global. Mas, ainda
muitos discentes e docentes dos cursos de formagdo ndo estdo preparados para atuarem como
educadores ambientais, ainda ha muito a ser feito, a ser melhorado.

Pensando no paragrafo Unico da referida lei, pode-se afirmar que é importante que 0s
cursos também incentivem “o dialogo entre as diversas areas do saber, estimulando os
docentes e os discentes a conhecerem e pesquisarem a realidade do bairro e da cidade, sem se

restringir aos problemas que afligem a comunidade” (MEYER, 2001, p. 92) para que néo se
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tornem acima de tudo informativo, contribuindo pouco para formagao da dimenséo ambiental

do educador. E claro, que o docente devera em seu caminho profissional optar por uma

formagéo continuada para aprofundamento dos assuntos relacionados a EA e ajudar em sua

pratica. Nesta perspectiva Tardif (2000, p. 7) explica que

tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, 0S
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formacdo continua e continuada. Os profissionais devem, assim,
autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus estudos
universitarios iniciais.

Neste sentido, a formacdo poderd acontecer de diversas maneiras, como ressalta
Castro (2001, p. 50), através de

cursos de curta ou longa duragdo, encontros periddicos, seminarios, etc. No entanto,
0 mais indicado seria a capacitacdo com periodo de duracdo mais longo, com
possibilidade de maior aprofundamento de questdes, por meio de educacdo formal
ou ndo-formal, nas quais haveria uma maior sistematizago dos contetidos.

Para incorporar a educacdo ambiental no ambiente escolar, Aradjo (2004, p. 74)

ressalta que

o0 processo de formacao profissional deve possibilitar aos professores a elaboracéo
de saber pedagodgico, a partir da interacdo entre o conhecimento especifico
disciplinar, o pedagogico e o saber ambiental, que problematizam o conhecimento
fragmentado em disciplinas e a administracdo setorial do desenvolvimento, para
construir um campo de conhecimentos tedricos e praticos orientado para a
rearticulacdo das rela¢Ges sociedade/natureza.

Entdo, a capacitacdo profissional traz aléem do aprofundamento sobre o que esta sendo

estudado, a pratica reflexiva, permite que os profissionais se posicionem quanto aos aspectos

epistemoldgico e metodoldgico dos temas ambientais. Neste contexto, Compiani (2001, p. 46)

diz que

a prética reflexiva melhora nossa capacidade para a transferéncia critica, ao
propiciar quadros detalhados e entendimentos interpretativos das similaridades e
diferengas dos varios contextos. A préatica reflexiva leva-nos a uma maior liberdade
metodoldgica, que nos permite o direito de mudar nossas estratégias em face de
novas circunstancias. Ganhamos liberdade para conduzir a investigacdo de forma
contingente ao contexto.

No estabelecimento da pratica reflexiva é fundamental que os cursos de formacéao

continuada busquem a transversalidade para trabalharem com os professores, permitindo que

a educacdo seja interdisciplinar para que estes atores em sua pratica pedagogica direcionem

uma educacdo critica aos estudantes. No entanto, ha um problema quanto ao que se deve

praticar e 0 que se executa, as instituicbes de ensino ainda ndo estdo preparadas para
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trabalharem seguindo este caminho, fazendo com que muitos profissionais se retraiam em

suas abordagens pedagogicas. Como afirma Compiani (2001, p. 43 — 44), o autor explica que

as escolas publicas ndo estdo minimamente preparadas para uma estrutura
pedagogica que trate o ensino de forma interdisciplinar. Ndo ha nenhuma estrutura
mais coletiva de troca, de espago de trabalho conjunto entre professores. Téo
fragmentado como o ensino por disciplinas tradicionais é o dia-a-dia pedagogico de
uma escola. Nao ha uma cultura de tratamento interdisciplinar nem na formacéo
inicial de qualquer docente nem na vida escolar.

Portanto, ainda ha uma grande barreira para se trabalhar com temas transversais,
precisa preparar os professores, as universidades, as instituicdes de ensino. O professor ndo
tem como desenvolver um bom fazer pedagdgico, sem que antes tenha estudado da maneira
como os temas transversais devem ser abordados e sem que haja apoio da propria instituicao
na qual atua. A introducdo de temas ambientais na educacdo exige um novo modelo de
professor, um professor reflexivo quanto a sua pratica, um mediador que leve a criticidade ao
educando, um inspirador, portanto é essencial que este tenha uma formacéo adequada e apoio
necessario para trabalhar com as implicagdes da sua profissdo e com as singularidades que os

temas transversais apresentam.

2.4 Praticas educacionais a favor da Educacdo Ambiental

E essencial que a EA alcance muitas pessoas para que elas compreendam o seu lugar,
0 seu papel no ambiente para minimizar as perdas e transformar o futuro que pode estar
fadado ao fracasso, com o esgotamento dos recursos naturais. Pensando assim, Didonet, et al.
(2015, p.6) respalda que

a educagdo, em todas as suas formas, pode moldar o futuro de uma geracdo,
modificando as atitudes das pessoas e repensando as préticas sociais, com base
numa compreensdo adequada e essencial do meio ambiente global e local, para
construir uma sociedade planetaria mais justa e ambientalmente sustentavel.

O processo de EA € continuo, é preciso desconstruir ideias, mas com a metodologia e
recursos certos para determinado publico chegara ao resultado almejado. Para isso é

indispensavel o papel do professor. A respeito deste papel Medina (2011, p. 25) diz que

nao se trata tdo somente de ensinar sobre a natureza, mas de educar “para” e “com” a
natureza; para compreender e agir corretamente ante os grandes problemas das
relagdes do homem com o ambiente; trata-se de ensinar sobre o papel do ser humano
na biosfera para a compreensao das complexas relagBes entre sociedade e a natureza
e dos processos histéricos que condicionam os modelos de desenvolvimento
adotados pelos diferentes grupos sociais.
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Partindo dessa realidade, “estudar as questdes ambientais nas aulas ¢ contribuir para a
formacdo de alunos (as) criticos (as), conscientes e responsaveis, e isso, com certeza, € um
grande desafio para os (as) docentes.” (KNORST, 2010, apud REIS, et. al., 2016, p.53).

Sendo assim, os docentes deverdo analisar como irdo inserir a tematica ambiental em
suas aulas, deverdo pensar como serdo ministrados os conteudos, de que forma serdo
desenvolvidos os métodos pedagdgicos e o0s recursos para estimular os alunos a fim de
desconstruir suas ideias e favorecer um ganho para 0 meio ambiente. Reigota (2009, p. 63)

afirma que

a educacdo ambiental ndo se baseia apenas na transmissao de contetdos especificos,
ja que ndo existe um contetdo Unico [...]. O conteldo mais indicado é aquele
originado do levantamento da problematica ambiental vivida cotidianamente pelos
alunos e pelas alunas com os professores e as professoras.

Um tema que ndo deve faltar quando o docente ministrar a tematica € Meio Ambiente,
pois ele esta diretamente associado com a espécie humana. Por isso é necessario que os alunos
entendam o significado deste conceito. A Politica Nacional do Meio Ambiente — PNMA traz
em seu art. 3°, inciso I, o0 meio ambiente sendo “o conjunto de condigdes, leis, influéncias e
interacdes de ordem fisica, quimica e biologica, que permite, abriga e rege a vida em todas as
suas formas.” No entanto, hoje ha diversas concepcdes de Meio Ambiente (MA), elas vao
depender de como interagimos com ele. Entre as concepcbes de MA podem-se destacar as de
Rodrigues e Malafaia (2009) que trazem as categorias: romantica, utilitarista, cientifica,
abrangente, reducionista e socioambiental.

Além dos temas, também é preciso que o professor saiba quais os recursos didaticos
que vai utilizar como auxilio no ensino e aprendizagem do tema proposto para estimular e
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que determinado recurso unido
com uma boa metodologia poderd aproximar o estudante a sua realidade facilitando a
compreensdo do tema desta tematica.

Para tanto, o docente devera ter cuidado como usar cada recurso, como ir4 abordar
determinado tema ambiental para ndo ministrar s6 para passar 0 tempo ou ““passar por passar”
em algumas datas comemorativas como a Semana do Meio Ambiente, isto €, em atividades
pontuais. Relacionado a isto, Gouvéa (2006, p. 168) apresenta o termo dispedagogia

ambiental que

pode ser aqui entendida como a caréncia de um projeto educacional que enfatize a
importancia dos aspectos politico, social, cultural, tedrico e pratico da educacdo na
construcdo da complexidade ambiental. [...] faz com que a educacdo ambiental perca
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suas finalidades, descaracterizando-se enquanto processo educativo permanente e
continuo, uma vez que se torna acritica e reprodutora.

Entdo, é essencial que os educadores tenham conhecimentos sobre o assunto, nos
sentidos epistemologico e préatico, o contetdo, a abordagem, metodologia e recursos didaticos
que vao utilizar para dar uma boa aula, permitindo estimular nos estudantes a criticidade.

Reigota (2009, p. 77) ressalta que os recursos que “podem ser utilizados na educagao
ambiental podem ser muito simples ou sofisticados, porém qualquer que seja a sua
caracteristica, a sua boa aplicacdo depende muito da criatividade e competéncia do professor
ou da professora.”

Ainda para este autor, a propria aula estd entre os recursos didaticos simples quando
ela se apresentar de forma dialogica e repleta de debates com maior aprofundamento,
ocorrendo cotidianamente em diversas disciplinas, trazendo para a realidade do aluno para
que eles se interessem e levantem questionamentos, criando possibilidade de mudancas
comportamentais. Entre os recursos mais sofisticados estariam os estudos do meio, a
producdo e veiculacdo de filmes, videos e o teatro, no entanto, exigem investimentos
financeiros que nem sempre é de baixo custo, mas ndo € por isso que o docente deixara de
trabalhar com determinado tema. O professor devera olhar a realidade em que se encontra,
observar a realidade da escola, dos alunos para escolher o recurso mais adequado e viavel
para retratar o assunto a ser abordado.

Outro aspecto que o professor tera que lidar é a metodologia que vai utilizar para
alcancar o resultado que ele almejou para aquela aula. “Para determinado tema ambiental ha
diversas possibilidades metodologicas.” (REIGOTA, 2009, p. 65). O ideal € que o professor
trabalhe de acordo com o perfil da turma para que os alunos reflitam e participem das aulas,
deixando de serem passivos. “[...] a metodologia ¢ a didatica utilizada em alguns grupos pode
ndo funcionar em outros [...]. Assim, a Educacdo deve reconhecer os aspectos historicos e
culturais de um povo para desenvolver da melhor maneira seu papel.” (DIAS et. al, 2016, p.
13).

Ainda Reigota (2009, p. 66) afirma que:

Para a realizacdo da educacdo ambiental podemos empregar metodologias diferentes
entre si: a) s6 o professor ou a professora fala ndo deixando espago e tempo para
nenhuma outra intervencdo que ndo seja a sua; b) os alunos e as alunas fazem
experiéncias, trabalhos, discutem e apresentam suas conclusdes e dificuldades
encontradas sobre o tema; ¢) os alunos e as alunas aprendem a definicdo de
conceitos e descrevem o que eles puderam observar, por exemplo, em uma excurséo
ou em um filme que assistiram; d) os alunos e as alunas completam a descri¢do das
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observacBes e das intervencdes realizadas com os dados e as informagdes e
procuram responder a uma série de questdes e dlvidas sobre o tema abordado.

Como observado, ndo existe metodologia pronta, nem para trabalhar com a educacao
normal, aquela das disciplinas com contetdos especificos e nem para trabalhar com a
educacdo ambiental; o professor escolhera a mais adequada para proporcionar o interesse dos
discentes, isto é, o melhor método sera aquele que desenvolva progressivamente o
conhecimento e o comportamento dos estudantes em relacdo a problematica ambiental. Deste
modo, o desenvolvimento da pratica metodoldgica “serd a partir de reflexdes cuidadosas e
escolhas conscientes, dentre diferentes possibilidades de avaliacGes sistematicas e inovacoes
criativas, que novas perspectivas poderao ser tracadas.” (CARVALHO, 2001, p. 58).

Pode - se ainda acrescentar que

[...] ndo basta mudar a forma de condugdo das aulas, inserir ou retirar conteildos
contidos no curriculo escolar, para mudar a pratica pedagégica. Romper com velhos
paradigmas implica rever um conjunto de conceitos, concepcdes e atitudes que, em

conjunto, alicercam o cotidiano das interagdes educativas. (GONGALVES; DIAS,
[s/d], p. 4).

Sendo assim, no processo de Educacdo Ambiental cabe o professor realizar suas
intervencdes com os estudantes de forma integrada, por meio de acdes formadoras, utilizando
das abordagens consideradas mais corretas para determinado perfil de turma, mostrando ao
aluno a sua importancia no contexto ambiental para que eles desenvolvam consciéncia e

possam mudar a realidade de onde esta inserido como um agente transformador.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Lécus e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com professores que lecionam a disciplina de Biologia
das quatro escolas da rede estadual do municipio de Cruz das Almas - BA, incluindo a de
educacdo profissional. Participaram desta pesquisa 9 professores do total de 11 que lecionam
a referida disciplina no municipio. Foram escolhidos estes sujeitos por a Educacdo Ambiental
(EA) ser mais discutida pelos docentes que lecionam esta disciplina. Sendo assim, os critérios
de exclusdo dos sujeitos da pesquisa foram definidos devido o participante ndo lecionar a
disciplina de Biologia nos colégios da rede estadual e se encontrar fora dos limites

geograficos de Cruz das Almas, Bahia.

3.2 Critérios éticos

Antes de iniciar a pesquisa o projeto foi submetido para avaliacdo no CEP — Comité de
Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade Federal do Recncavo da Bahia, 0
qual foi gerado o nimero do Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica (CAAE) —
83205317.0.0000.0056. Todos os envolvidos receberam o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (Apéndice 1), um documento utilizado para convidar a pessoa a
participar da pesquisa, salientando as informacdes necessarias, por exemplo, 0 porqué, como,
onde e para que a pesquisa sera desenvolvida. Vale ressaltar que foi resguardado o anonimato
das pessoas durante o processo de codificacdo e registro das informagdes obtidas.

3.3 Abordagem da pesquisa

Para alcancar os objetivos propostos foi utilizada a abordagem qualitativa. Minayo
(2012, p. 21) ressalta que “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. [...]
ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos
valores e das atitudes”. “[...] a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos
significados. Esse nivel de realidade ndo é visivel, precisa ser exposta e interpretada, em

primeira instancia, pelos proprios pesquisados.” (MINAYO, 2006, apud MINAYO, 2012, p.
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22). Marconi ¢ Lakatos (1999, p. 33) informam que “tanto os métodos quanto as técnicas
devem adequar-se ao problema a ser estudado, as hipéteses levantadas e que se queria

confirmar, e ao tipo de informantes com que se vai entrar em contato.”

3.4. Coleta, anélise e interpretacao dos dados

A coleta e analise dos dados versaram na abordagem citada anteriormente. O
instrumento da coleta de dados foi um questionario semiaberto (Apéndice Il) com 12 questdes
no qual foi trabalhado com o corpo docente envolvido na pesquisa. Os participantes
receberam o questionario para ser respondido e entregue em outro momento.

Gil (2010, p.156) cita que “apos a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa é
analise e interpreta¢ao”. A andlise de dados foi de natureza qualitativa, onde “ndo ha formulas
ou receitas predefinidas para orientar os pesquisadores. Assim, a analise dos dados na
pesquisa qualitativa passa a depender muito da capacidade e do estilo do pesquisador.” (GIL,
2009, p. 175).

Para analisar os dados do questionario foi utilizado como método a Analise de
Contetdos [grifo meu], sendo fundamentado por Bardin (2011). De acordo com esta autora a
analise de contetdos é

um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteddo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.
(BARDIN, 2011, p. 48).

O método da andlise de conteldo é composto de trés fases: a) a pré-analise; b) a
exploracdo do material; ¢) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Segundo Bardin (2011, p. 125), “esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipo6teses e dos objetivos e a
elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final.” Estas missdes serdo
detalhadas abaixo.

A fase é composta pela leitura flutuante que “consiste em estabelecer contato com os
documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e
orientagdes”; escolha dos documentos que pode ser feita de forma a priori ou por objetivo

determinado que significa “escolher o universo de documentos suscetiveis de fornecer
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informagdes sobre o problema levantado”; a formulacdo das hipdteses e dos objetivos que é
interrogarmo-nos da verdade “como ¢ sugerido pela analise a priori do problema e pelo
conhecimento que dele” se possui. As hipoteses nem sempre sdo instituidas na pré-analise e
ndo sdo obrigatdrias para se proceder na analise; a referenciacéo dos indices e a elaboracdo
de indicadores é a organizacao sistematica em indicadores dos indices que irdo ser explanados
na analise; a preparagdo do material trata-se da prepara¢do formal (“edi¢do”) do material a
ser analisado [grifo meu]. (BARDIN, 2011, p. 126 — 130).

A segunda fase ¢ a exploragdao do material que “consiste essencialmente em operacoes
de codificagdo, decomposi¢ao ou enumeragdo, em fungdo de regras previamente formuladas”.
E aterceira fase, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo, “os resultados sdo
tratados de maneira a serem significativos (“falantes”) e validos.” (BARDIN, 2011, p. 131).
Na analise qualitativa, “a inferéncia — sempre que € realizada — [sera] fundada na presenca do
indice (tema, palavra, personagem, etc.!), e ndo sobre a frequéncia da sua aparicdo, em cada
comunicagéo individual.” (BARDIN, 2011, p. 146).

A técnica utilizada foi a categorizagdo. “Classificar elementos em categorias impoe a
investigacdo do que cada um deles tem em comum com 0s outros. O que vai permitir 0 seu
agrupamento € a parte comum existente entre eles.” (BARDIN, 2011, p. 148).

A andlise e interpretacdo ocorreram concomitantemente ja que “estes dois processos
estdo intimamente relacionados. Nas pesquisas qualitativas, especialmente, ndo ha como
separar 0s dois processos.” (GIL, 2009, p. 177).

As questdes fechadas e abertas do questionario foram interpretadas por meio de
graficos e tabelas construidos no software Microsoft Excel; ainda, as questdes abertas foram
categorizadas com palavras-chave do proprio texto dos participantes conciliando com teorias

de autores utilizados nesta pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para preservar 0 anonimato dos participantes, os professores foram referidos nos
resultados e discussao pela a letra P seguida de um numeral em ordem crescente, P1, P2...P9
de acordo com a quantidade de participantes.

E importante dizer, que as categorias empregadas neste topico foram elaboradas a
partir de palavras-chave e da frequéncia em que elas aparecem nas respostas dos professores,
respeitando a Analise de Conteldos de Bardin (2011). Somente o subtopico 4.4 traz as
categorias impostas pelos autores Rodrigues e Malafaia (2009), sendo que as respostas
escritas pelos professores com a concepcgéo que eles tém de meio ambiente foram enquadradas

nas categorias destes autores.

4.1 Perfil profissional dos participantes

Foi necessario investigar o perfil profissional dos docentes para ter uma no¢do das
suas experiéncias de sala de aula e de EA.

Em relagdo ao perfil dos professores que lecionam a disciplina de Biologia nas escolas
de Ensino Médio pesquisadas, constatou-se que 8 professores possuem uma graduacdo em
Licenciatura em Biologia ou Ciéncias bioldgicas e apenas 1 possui duas graduacdes, sendo
que todos os professores sdo especializados em areas voltadas para a Educacdo. Estes
docentes tém de 13 a 28 anos atuando com a Educacdo, mas somente 1 tem doutorado,
ficando o restante nos niveis de especializacdo, P6s-graduacgdo Lato Sensu e Mestrado. Destes
professores, s6 o P6 fez especializacdo em Gestdo e Educacdo Ambiental, que é o campo de
estudo desta pesquisa.

Os dados apresentados na tabela abaixo (Tabela 1) faz pensar no porqué da maioria
dos docentes ndo aumentarem o grau de titulacdo, para esta questdo ha um aspecto que remete
para a opc¢do da atualizacdo por estes profissionais, que seria o afastamento do trabalho para
ingressar nos cursos que levam entre dois a quatro anos como é o caso do Mestrado e
Doutorado, respectivamente, e que por estarem afastados do servigo ndo receberdo a
remuneracdo integral — regéncia, alimentacdo, transporte. Entretanto, é necessario considerar

até que ponto a titulacdo interfere na pratica pedagogica de um professor, porque ndo quer
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dizer que por ter uma titulacdo a mais este professor tera uma préatica ou conhecimento melhor

dos professores que tém a menos.

Tabela 1 — Perfil dos professores que lecionam Biologia

Area de formagéo Tempo de docéncia Titulagcéo
(Anos) maxima
P1 Licenciatura em Biologia 28 Pds-graduacédo
P2 Licenciatura em Ciéncias 15 Mestrado
Bioldgicas
P3 Licenciatura em Ciéncias 21 Doutorado
Bioldgicas
P4 Licenciatura em Biologia 13 Especializacédo
P5 Licenciatura em Biologia 20 Mestrado
P6 Licenciatura em Ciéncias 17 Especializacédo
Bioldgicas
P7 Licenciatura em Ciéncias 23 Mestrado
Bioldgicas
P8 Licenciatura em Biologia 17 Mestrado
P9 Licenciatura em Biologia 19 Especializagéo

e Fisica

Fonte: Dados da pesquisa, (2018).

A lei 9.795/99 que dispde da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),

aborda em seu art. 11 que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagao de

professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”. E, partindo do pressuposto de

como a forma em que o professor recebe o conhecimento é um indicador de como este sera

transposto para seus alunos, foi necessario averiguar em qual momento da formacgdo dos

profissionais investigados nesta pesquisa estudaram sobre a EA. Analisando os dados

observou-se que a EA foi trabalhada de forma esporadica principalmente na disciplina de

Ecologia como pode ser visto nas citagdes dos professores:

v' P1: “Dentro da disciplina de Ecologia na graduacdo; na pdés-graduacdo; mas, O

aprofundamento foi na docéncia.”

v" P4: “Apenas na disciplina de Ecologia tivemos uma nogéo basica.”

v' P6: “Especificamente em minha pos-graduacdo e na graduacdo na disciplina de

Ecologia.”

De forma mais ampla os demais investigados relataram que estudaram em disciplinas

na graduacdo, pds-graduacdo e especializacdo. Somente um professor respondeu que nédo

estudou sobre EA, apenas foi citado de forma esporadica, como mostra em sua fala:
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v P7: “Em nenhum momento! SO0 foi comentado na Universidade em algumas
disciplinas. Nao era obrigatorio.”

Entdo, pelo tempo de formacdo dos professores pode-se perceber que eles estudaram
em um dos momentos em que a EA estava no auge de discussdo, nas décadas de 80 e 90, mas
que em seu meio académico estudaram pouco sobre esta tematica, sendo a mesma mais
discutida em aulas de Ecologia e em algumas disciplinas na pds-graduacdo. Isso remete a
pensar que se o professor ndo obteve determinado conhecimento ou este foi insuficiente,
como ele ira levar as questdes de EA para seus alunos? Pensando nisso, pode-se perceber que
seria necessario que os docentes investigados fagam um estudo aprofundado sobre as questdes
desta tematica, tanto a nivel ambiental como social, cultural e politico para levar suas
descobertas para seus discentes e trabalha-la da melhor forma, ja que as questdes sobre EA
estdo cada vez mais aparecendo com frequéncia devido aos problemas ambientais e as

implicagOes que eles trazem para a nossa existéncia.

4.2 Insercdo da Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagogico e Planejamento

escolar

No que diz respeito a inser¢cdo da EA no Projeto Politico Pedagdgico - PPP das escolas
envolvidas, os professores em sua maioria responderam que “sim”, que € inserida, como pode
ser observado na figura 1. Um fator importante, ja que o PPP é um instrumento utilizado para
nortear 0 processo de ensino e aprendizagem e “é fruto da intera¢ao entre os objetivos ¢ as
prioridades fixados pela coletividade, a qual estabelece, através da reflexdo, as acdes
necessarias a constru¢ao de uma nova realidade”. (BAHIA, 2014, p. 1). Isso revela que as
escolas participantes se preocupam em trazer para a comunidade académica caminhos para

trabalhar a tematica ambiental.
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Figura 1 — Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagdgico
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Fonte: Dados da pesquisa, (2018).

Jad que o PPP e as atividades da instituicdo escolar em parte sdo feitas pelos

professores, foi perguntado a eles se a escola em que atuam realiza ou ja realizou projeto de

EA ou se este tema é discutido esporadicamente. Em suas consideracdes eles afirmaram que a

instituicdo trabalha com as duas formas como pode ser constatado em suas citacdes.

v

<\

P1: “Das duas formas, mas o trabalho de educacdo ambiental ¢ direcionado para
alguns cursos por se tratar de uma escola de educacao profissional.”

P2: “Sim. Projeto anual envolvendo o tema e trabalhando em atividades extra classe.”
P3: “Ja realizou e no momento somente ¢ tratado de forma esporadica.”

P9: “Ja realizou projetos e € trabalhado dentro de algumas disciplinas como Biologia
Meio Ambiente e Saude (B.M.S.T.) e outras.”

Outros docentes destacaram que a escola trabalha este tema envolvendo a ecologia e

meio ambiente pontualmente, o que pode ser observado em suas consideracGes quando

relatam:

v

v

v

P5: “A escola ja realizou projeto e trabalha esporadicamente nas aulas quando aborda
ecologia, seres vivos.”

P6: “A escola ja teve um projeto amplo de Educagdo ambiental em 2006, mais [sic]
realiza trabalhos ou atividades pontuais ou esporadicos, em aulas de alguns
professores. Em 2013 realizou outro projeto de Educacdo ambiental, onde a
culminancia se deu com uma passeata Ecologica pelas ruas da cidade.”

P7: “Ja fizemos muitas atividades em relagdo ao tema: Ressignificando a &rea da

escola; passeios/aulas na Reserva Sapiranga, Projeto Tamar... e atividades em aulas.”
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v' P8: “Acredito que muitas disciplinas discutam esse tema de forma direta ou
transversal; ja realizamos algumas conferéncias do meio ambiente; e em atividades
esporadicas extraclasse.”

Apenas um(a) professor(a) relatou que a escola na qual atua nao trabalha com projetos
de EA.

v' P4: “Nesse [sic] 13 anos ja passei por varias escolas; aqui em Cruz das Almas a escola
em que leciono atualmente nunca realizou projeto com essa tematica.”

Percebe-se que ha uma discordancia na fala deste(a) professor(a), ja que os docentes
de todas as instituicbes de ensino de nivel médio da rede estadual de Cruz das Almas
participaram desta pesquisa e somente este(a) docente (P4) respondeu que o colégio ndo
trabalha com projeto de EA.

Outro elemento em questdo refere-se a transversalidade na qual é abordada pelo(a)

o(a) professor(a) P8, ela

“[...] é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedag6gico em
que temas e eixos tematicos sdo integrados as disciplinas e as areas ditas
convencionais, de forma a estarem presentes em todas elas. A transversalidade difere
da interdisciplinaridade e ambas complementam-se, rejeitando a concepcdo de
conhecimento que toma a realidade como algo estdvel, pronto e acabado.”
(RESOLUCAO CNE/CEB N° 4, art. 13, § 4° e 5°, 2010, p. 5 — 6).

Em outras palavras, pode-se dizer que a transversalidade

diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relagdo entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
as questdes da vida real e de sua transformagdo (aprender na realidade e da
realidade); promovendo uma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de
conhecimento. A transversalidade abre espaco para a inclusdo de saberes extra-
escolares. (BRASIL, 1998, p. 30; AMORIM et. al., 2008, p. 18).

O professor ou escola relaciona os temas a realidade do estudante? Os dados
encontrados revelam uma deficiéncia de se trabalhar com esta tematica, ja que como o prdprio
nome diz — Educacdo Ambiental, deveria ser um processo de formacgdo no qual os estudantes
se envolvessem continuamente, s6 que isto ndo esta acontecendo, pois a maioria dos
professores estdo desenvolvendo trabalhos pontuais, praticamente ndo existem projetos em
desenvolvimento ligados a tematica nos colégios onde os professores deste estudo atuam.

Um dos fatores para a falta da transversalidade pode estar envolvido na demanda dos
assuntos particulares das disciplinas, acabando entdo por esta tematica ser discutida em
disciplinas especificas se tratando de escolas profissionalizantes, bem como na disciplina de

Biologia quando os professores abordam assuntos ecologicos; outro fator € que os docentes de
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outras disciplinas podem achar que por estas ndo compreenderem assuntos bioldgicos, fisicos,
naturais, sociais, entre outros, pensam que ndo precisam englobar esta tematica; e por ultimo,
os professores também podem ter receios de adquirir a responsabilidade para si no
desenvolvimento de projetos.

E importante dizer, que existe uma dificuldade para envolver temas ambientais,
principalmente porque o professor tem que ministrar o assunto especifico da sua disciplina, no
entanto, ndo adianta trabalhar com atividades pontuais, é necessario que ocorra um trabalho
sistematico e contextualizado.

Pensando nisso, o projeto é uma 6tima forma de trabalhar a EA, dependendo do seu
tempo de execucdo, pois permite que toda a comunidade escolar se mobilize, envolve trocas
de opiniGes entre os responsaveis pelo mesmo para planejar as atividades pedagdgicas,
estimula os participantes a tomada de consciéncia critica sobre as questdes ambientais, pois
pode trabalhar esta temética tanto a nivel ambiental como social, econémico e cultural.

Seria interessante que o projeto se desenvolvesse todo o ano letivo, se estendendo a
outros periodos, e que envolvesse também a comunidade externa para fortalecer o laco da
escola e sociedade e para levar o conhecimento, que embora muitos ja saibam, (mas) ndo
praticam. Trazendo como exemplo, todos tém consciéncia que se jogar lixo em local
inapropriado podera trazer consequéncias como alagamentos, no entanto, a maioria continua

jogando.

4.3 Concepcao dos participantes sobre o conceito de Educacdo Ambiental

As respostas dos participantes foram separadas por categorias que foram retiradas de
palavras que mais se realcaram nas respostas dos professores através da Analise de Contetdos
de Bardin (2011). Posteriormente, cada uma das categorias foi caracterizada em uma ou mais
correntes de EA elaboradas por Lucie Sauvé (2005), estas por sua vez, apresentam as
concepcdes de EA.

Ja que existem vaérias correntes/tendéncias sobre a EA como as elaboradas por Sauvé
(2005), a questdo 5 do questionério foi para verificar a concepcao de EA que cada participante
traz consigo e, a partir disso, ter no¢cdo de como é transposto para os seus estudantes, ja que as

suas concepgoes irdo refletir em suas préaticas pedagogicas.
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Para melhor facilitar o entendimento da correlagdo das categorias e correntes que
foram analisadas, elas foram colocadas justapostas na tabela abaixo (Tabela 2).

Tabela 2 — Categorias e correntes de Educacdo Ambiental

Categorias Correntes
Conservacao/preservacao Conservacionista/recursista; Resolutiva; Moral/ética
Relacdo homem e meio ambiente Naturalista
Sustentavel Sustentabilidade
Processo pedagdgico Né&o se aplica

Fonte: AUTOR, (2018). SAUVE, (2005).

Por alguns conceitos apresentarem semelhancas, eles ficaram em uma mesma

categoria, isto pode ser observado na figura 2.

Figura 2 — Concepcéo dos participantes sobre o conceito de Educacdo Ambiental
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Fonte: Dados da pesquisa, (2018).

A partir da andlise das respostas percebeu-se que a categoria
“conservacao/preservacao” foi a mais relatada pelos professores (45%), esta resposta indica
como estes professores trabalnam em sala de aula, discutindo com seus alunos a ideia
conservacionista/preservacionista. Esta é uma das correntes estabelecidas por Sauvé (2005).
Nesta corrente, a natureza é vista como um recurso, para tanto deve haver a preocupacao com
a gestdo ambiental (gestdo do lixo, gestdo da agua, entre outros). As respostas dos
participantes abaixo apresentam uma ideia implicita do meio ambiente como fator primordial
para a continuac¢ao da vida “estavel” do homem, pois se este estd conservando € para 0 seu

beneficio proprio. Os professores que seguiram a linha conservadora responderam que EA é:
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v' P3: “Métodos ¢ técnicas usadas voltados para a conscientiza¢do das pessoas a cerca da
preservacao e conservacgdo do meio ambiente.”

v P4 “E o conjunto de métodos através dos quais os individuos adquirem
conhecimentos e constroem valores sociais, habilidades e comportamentos que levam

a conservagao do meio ambiente.”

v' P7: “Saber preservar e dar destino correto aos seus produtos.”
v' P9: “E uma forma de educa¢io onde firmamos valores ¢ a¢des que ajudam na
transformacdo humana e social, bem como a preservacdo do ambiente.”

Ainda, pelas colocacfes dos professores citados anteriormente percebe-se que pode
relacionar a corrente conservacionista/preservacionista com mais duas correntes, a resolutiva
e a moral/ética. Sauvé (2005) evidencia que as correntes ndo sdo mutuamente excludentes,
elas compartilham caracteristicas comuns.

A corrente resolutiva traz 0 meio ambiente como um conjunto de problemas e cabe
uma mudanca de comportamentos no homem para minimizar as probleméaticas ambientais,
isto pode ser visto nas consideracdes dos professores P3, P4, P7 e P9. J& a corrente
moral/ética pode ser observada nas respostas dos professores P4 e P9 quando eles abordam o
conceito de EA atrelado ao desenvolvimento de valores sociais para 0 bem ambiental.

Um fato que ndo se pode deixar de notar é que o(a) professor(a) P4 utilizou a maioria
das palavras que conceituou a EA do art. 1° da lei 9.795/1999 que traz a EA como:

0S processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

Talvez este(a) participante por ter levado o questionario para casa, para se aprofundar
melhor sobre a tematica, tenha estudado e utilizado algumas palavras-chave deste artigo. Essa
suposicdo revela uma desvantagem de utilizar o questionario como ferramenta de pesquisa,
para que ele seja entregue depois, pois ndo tem um acompanhamento do pesquisador na hora
em gue o participante esteja respondendo.

A segunda categoria que se destacou foi a “relagdo homem ¢ meio ambiente” (33%),
em que os professores trazem o homem como parte integrante do ambiente, estabelecendo
relagbes com outros seres vivos, sinal que em suas aulas, eles tentam quebrar o paradigma da
visdo antropizada a respeito do meio ambiente. Esta categoria traz fundamentos da corrente

naturalista, “centrada na relagdo com a natureza. [...]” e as suas proposigdes “reconhecem o
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valor intrinseco da natureza, acima e além dos recursos que ela proporciona e do saber que se
possa obter dela” (SAUVE, 2005, p. 18 — 19). No que diz respeito a esta corrente os
professores relataram que a EA é:
v P1: “E a intera¢do do homem e onde ele se situa no meio ambiente, a compreensio
que o homem tem que ter com essa interagdo.”
v P2: “Tudo que discute/envolve/trabalha a relagio homem x meio ambiente.”
v' P5: “E uma forma da gente poder mostrar para o aluno que o meio ambiente ndo ¢é so
florestas, mas estabelece relagdes com outros seres vivos.”

A categoria “sustentavel” faz correlacdo com a corrente da sustentabilidade, na qual a
“educacdo ambiental torna-se uma ferramenta, entre outras, a servico do desenvolvimento
sustentavel”. (SAUVE, 2005, p. 37). O(A) professor(a) traz em sua colocagio que a EA é um:

v' P8: “Processo de construgdo de conhecimento que possibilita o individuo a viver de

forma sustentavel.”

Para Jacobi (2003, p. 204),

a sustentabilidade traz uma visdo de desenvolvimento que busca superar o
reducionismo e estimula um pensar e fazer sobre 0 meio ambiente diretamente
vinculado ao dialogo entre saberes, & participacdo, aos valores éticos como valores
fundamentais para fortalecer a complexa intera¢do entre sociedade e natureza. Nesse
sentido, o papel dos professores(as) é essencial para impulsionar as transformages
de uma educacdo que assume um compromisso com a formacdo de valores de
sustentabilidade, como parte de um processo coletivo.

No entanto, o professor precisa ter uma visdo mais profunda sobre este conceito,
principalmente quando for discuti-lo com seus alunos. Pensemos, como ocorrera 0
desenvolvimento sustentavel quando estes dois conceitos (desenvolvimento e sustentavel)
apresentam sentidos opostos? Como havera desenvolvimento sem ao menos causar um
impacto negativo para a natureza, principalmente quando existe a desigualdade social?

Neste contexto, Tristdo (2004, p. 46) enfatiza que

ndo adianta falar de sustentabilidade do ambiente sem considerar os efeitos do
processo econdémico globalizado, do exagerado padrdo de consumo atual,
especialmente dos paises industrializados, dos impactos sobre a diversidade
bioldgica, social e cultural.

Portanto, é necessario quando o professor trabalhar este contetido em sala, promover a
criticidade do aluno para o conhecimento nao ficar reduzido.

A tltima categoria € “processo pedagdgico”, esta por sua vez nao foi enquadrada em

nenhuma das correntes de EA por ndo haver nenhuma corrente que fizesse relagdo com a
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resposta do(a) docente, pois este(a) ndo apresentou a finalidade em sua resposta, sé disse onde
ela podera acontecer, o que pode ser observado abaixo.

v' P6: “E um processo pedagdgico que pode ocorrer formalmente ou informalmente, ou
seja, no ambito escolar/académico ou nos diversos espagcos sociais, como ongs,
institutos, fundacdes, empresas, etc.”

Esta afirmacdo é concernente com a Lei 9.795/1999 — PNEA que afirma que devera
haver EA em todos os niveis e modalidades do ensino formal, além de ser trabalhada nos
espacos informais voltados a sensibilizacdo da coletividade.

Dentre as diversas correntes/tendéncias de EA que existem hoje €& necessario
compreender que “a educacdo ambiental deve ser vista como um processo de permanente
aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento e forma cidaddos com
consciéncia local e planetaria”. (JACOBI, 2003, p. 198).

4.4 Concepgao dos participantes sobre o conceito de Meio Ambiente

O termo Meio Ambiente (MA) apresenta multiplos significados e faz relacdo direta
com a EA, pensando nisso, foi pedido para que os docentes conceituassem MA de acordo com
as suas concepcoes.

Para basear as respostas dos professores, elas foram enquadradas nas categorias de
Rodrigues e Malafaia (2009). Para estes autores, as concepcdes de MA dividem-se em:
romantica, utilitarista, cientifica, abrangente, reducionista e socioambiental. Estas categorias
podem ser observadas na tabela 3. Para esta questdo, com base nas respostas dos participantes
foram analisadas as categorias romantica, utilitarista, abrangente e reducionista como pode ser

verificado na figura 3.

Tabela 3 — Categorias representativas das concepg¢des de Meio Ambiente

Categorias Descri¢ao

Romantica Elabora uma visdao de “super-natureza”, mae natureza. Aponta a
grandiosidade da natureza, sempre harménica, enaltecida,
maravilhosa, com equilibrio e beleza estética. O homem n&o esta
inserido neste processo. Dentro desta concepcdo estd embutida
uma viséo dualistica, homem vs. natureza.

Utilitarista Esta postura, tambeém dualistica, interpreta a natureza como
fornecedora de vida ao homem, entendendo-a como fonte de
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recursos para 0 homem. Apresenta uma leitura antropocéntrica.

Cientifica A natureza é abordada como maquina inteligente e infalivel,
dotada de um conjunto de instrumento essenciais e eficientes como
a chuva, o sol, filtros antipoluentes, umidade, evaporacao,
oxigenacéo e preservacao.

Abrangente Define o meio ambiente de uma forma mais ampla e complexa.
Abrange uma totalidade que inclui os aspectos naturais e 0S
resultantes das atividades humanas, sendo assim o resultado da
interacdo de fatores bioldgicos, fisicos, econdmicos e culturais.

Reducionista Traz a idéia [sic] de que o meio ambiente refere-se estritamente
aos aspectos fisicos naturais, como a &gua, o ar, o solo, as rochas,
a fauna e a flora, excluindo o ser humano e todas as suas
produgdes. Diferentemente da categoria “romantica”, nao
proclama o enaltecimento da natureza.

Socio-Ambiental | Desenvolve uma abordagem histérico-cultural. Essa leitura

[sic] apresenta 0 homem e a paisagem construida como elementos
constitutivos da natureza. Postula uma compreensdo de que o
homem apropria-se da natureza e que o resultado dessa agéo foi
gerado e construido no processo histérico. Muitas vezes o0 homem
surge como destruidor e responsavel pela degradacdo ambiental.
Fonte: RODRIGUES; MALAFAIA, (2009, p. 46).

Figura 3 — Concepcao dos participantes sobre o conceito de Meio Ambiente

Concepc¢io de Meio Ambiente dos professores
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Fonte: Dados da pesquisa, (2018).

A anélise das respostas evidenciou que 4 professores trazem a ideia de MA na

categoria abrangente. Isso é um dado satisfatdrio, pois mostra que uma parcela razoavel dos
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professores que participaram desta pesquisa pensam de forma mais ampla e complexa a
respeito do MA, em sua totalidade, isso induz a pensar que eles deixaram implicito que
discutem com seus discentes de forma ampla, ressaltando a interacdo do homem e meio
ambiente, destacando ndo somente 0s aspectos naturais, mas o social, cultural, entre outros.

Neste sentido, Reigota (2009, p. 36) define MA como um lugar

determinado e/ ou percebido onde estdo em relagdo a dinamica e em constante
interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relagdes acarretam processos de
criacdo cultural e tecnologica e processos historicos e politicos de transformacdes da
natureza e da sociedade.

Os professores relataram que meio ambiente é:

v' P1: “Meio ambiente é tudo. No ¢ apenas o natural é uma interagdo do homem e onde
ele se coloca.”

v P8: “Corresponde ao conjunto do meio bidtico e abidtico e todas as interagdes
existentes entre esses componentes e 0s efeitos nos seres vivos e nas atividades
humanas.”

A categoria reducionista aparece em segundo lugar, com 33% das respostas, ela
representa a exclusdao do homem da natureza/ambiente, isto é, refere-se a natureza/ambiente
somente nos aspectos fisicos naturais, o ser humano é um elemento a parte. O conceito de MA
dos docentes que se enquadrou nesta categoria pode ser visto nas citacdes abaixo.

v' P4: “E tudo que nos cerca. E é composto pelo meio fisico (ar, 4gua, solo, rocha, etc.) e
0 meio vivo (animais, plantas, microrganismos...) E [sic] também os elementos
quimicos.”

v P6: “E um conceito complexo com varios sentidos, que vo do simples sentido de
natureza, mas pode ser tudo que esta em torno de um objeto que em geral pode ser um
ser vivo. Pode ser os elementos abioticos do meio, etc.”

v P9: “Local de existéncia das coisas vivas e ndo vivas, bem como a rela¢do entre eles.”
O(A) professor(a) P6 trouxe uma ideia mais ampla de MA, contudo néo trouxe o ser

humano como parte integrante.

As categorias que menos se destacaram foram a utilitarista e a romantica, cada uma
respondida por apenas 1 professor. Isto pode ter acontecido devido os professores ja terem
estudado esta tematica nas suas graduacdes e pds-graduacdes fazendo com que houvesse uma

limitacdo quanto a essas duas concepcdes e por esses(as) dois(uas) professores(as) também
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internalizarem o apelo dos meios de comunicagéo social, trazendo uma forma romantizada e
como fonte de recursos.

O(a) professor(a) P2 traz a ideia de MA no sentido utilitarista quando diz:

P2: “Toda relagao do homem com o meio onde sobrevive.”

Ele(a) apresenta meio ambiente como um recurso, de onde vai tirar 0s meios para sua
sobrevivéncia.

Ja o(a) docente P3 apresenta 0 meio ambiente segundo a categoria romantica que traz
a natureza equilibrada, harménica:

P3: “Todos os seres vivos em conjunto com o ambiente de uma forma geral
convivendo de forma o [sic] mais harmoniosa possivel.”

Portanto, os professores deverdo tomar cuidado quando ministrarem este conteudo, ja
que sdo mediadores do processo educativo. E necesséario que eles possibilitem reflexdes
acerca da importancia de se discutir os problemas de cunho ambiental, para que o conceito
Meio Ambiente ndo fique reduzido apenas como recurso ou como uma ideia romantizada.

Uma observacéo a ser feita é sobre a relacdo que os professores deste estudo fazem de
EA e MA. Observando as figuras 2 e 3, que revelam as categorias de EA e MA
respectivamente; a categoria que mais se destacou de EA foi Conservacgao/preservacgao, que
faz correlacdo com a corrente Conservacionista/preservacionista de Sauvé (2005), que por sua
vez, traz a concepgdo de meio ambiente como fonte de recurso, no entanto, esta mesma
concepcao, € apresentada na categoria Utilitarista de MA, porém, so foi relatada por um(a)
professor(a). Este dado indica que quando os professores deste estudo pensam nas concepgoes

de EA e MA, pensam de forma contréria.

4.5 A abordagem de Educacdo Ambiental pelos professores participantes

A Educacdo Ambiental é vista como uma das possibilidades de desenvolver em nds,
seres humanos, reflexdes sobre nossas atitudes, sobre quem somos e como estamos integrados
ao ambiente, e assim, permitindo atuarmos da melhor forma. Contudo, as “praticas
educacionais muitas vezes ‘sdo’ reducionistas, fragmentadas e unilaterais da problematica
ambiental, e ‘como uma’ abordagem despolitizada e ingénua dessa tematica.” (BRASIL,
2013, p. 542). Sabendo disso, foi necessario averiguar como os professores envolvidos com

esta pesquisa trabalham com esta tematica em suas aulas.
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De acordo com as repostas dos professores, evidenciou-se as aulas expositivas (42%)
como a abordagem mais utilizada por eles para trabalhar EA (Figura 4).

E para se pensar, sera que desta forma podera levar o aluno a assimilar o contetdo e
organiza-lo, permitindo o entendimento critico sobre os assuntos ministrados? Esta
abordagem contribuird para o estudante refletir e agir em prol do meio ambiente? Para
Libaneo (1994, p. 105) “o trabalho docente somente ¢ frutifero quando o ensino dos
conhecimentos se convertem em conhecimentos, habilidades, capacidades e atitudes do
aluno.”

Para as questdes do pardgrafo anterior, a resposta € “sim”, para isso, o professor
precisa se questionar como vai trabalhar esta abordagem. A aula expositiva pode ocorrer de
forma contextualizada, o professor pode levar o aluno a problematizar os temas de EA,
trazendo uma perspectiva critica desta tematica. Entdo, a aula expositiva como estratégia para
desenvolver a EA também pode ser muito enriquecedora na formacdo cognitiva dos
estudantes. Sendo assim, torna-se essencial o planejamento, para que o professor possa se
permitir a escolher a melhor forma de desenvolver a aula expositiva para determinado tema.

Abaixo (Figura 4) é possivel observar as considera¢fes dos docentes a respeito da sua
pratica pedagdgica de EA. Mais uma vez as respostas foram distribuidas em categorias
baseadas na Andlise de Contetdos de Bardin (2011). A quantidade de respostas supera o de

participantes, pois eles indicaram trabalhar com mais de uma abordagem.

Figura 4 — Abordagens de Educagdo Ambiental realizadas pelos docentes
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Fonte: Dados da pesquisa, (2018).
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Em segundo lugar, aparece a categoria Discussdes (26%), este dado mostra que 0s
professores estdo possibilitando a reflexdo-acdo dos seus estudantes, pois permitem que 0S
estudantes participem ativamente das aulas, ja que o professor estara abrindo espaco para
discutir os temas/contetidos desta tematica.

E fundamental que em suas atividades o professor gere motivacdo nos estudantes para
que eles tenham interesse em participar, nesse sentido, a atividade ludica (que aparece com
8% de resposta) € uma forma de estimulo, pois consegue se afastar da abordagem tradicional
de ensino e o estudante passa a ser atuante em seu aprendizado. De acordo com a fala do(a)
professor(a) P1, vé-se que ele(a) procura desenvolver em seus discentes a concepgdo de
pertencimento do homem com relagdo ao meio, trazendo para o lado social, ndo s6 o natural,
quando afirma que a abordagem que ¢ empregada por ele(a) ocorre “através de pesquisas, de
forma lddica. O objetivo € que os alunos se sintam parte do meio e ndo ter a ideia que pode
controlar.”

Um dado aparente identificado nesta pesquisa é que as citacbes dos professores
mostram que quase nao abordam a tematica baseado na realidade do estudante, ja que é mais
facil compreender quando se faz uma aproximacdo do assunto discutido. Essa aproximacéo
com a realidade sé ficou explicita nas falas dos professores P1 quando enalteceu o objetivo
para com as suas atividades e, P8 quando trouxe as a¢des a serem aplicadas na comunidade
externa do colégio, como pode ser observado em sua consideragdo: “Desde agdes do dia-a-
dia, até os conceitos apresentados em eventos nacionais e internacionais; além de
possibilidade de planejar agdes para serem aplicadas na sociedade local.”

E notorio que o estudante compreendera melhor os acontecimentos que ocorrem no
ambiente quando estes estiverem mais proximos dele, como na casa, rua, bairro, cidade,
enfim, é preciso contextualizar. Também, ndo quer dizer que nas falas dos professores nédo
esteja implicito essa questdo, pois deixaram as respostas “abertas”, ou seja, ndo quer dizer que
as discussdes e conversas informais que relataram fazer em sala, ndo contextualizem a
tematica com os problemas da localidade em que os estudantes e a escola estejam inseridos.
Isso pode ser considerado um problema quando se faz pesquisa por meio de questionario, pois
algumas respostas podem ficar de forma superficial, ndo ha o aprofundamento na fala dos
participantes como de uma entrevista, ja que o entrevistador podera extrair mais informacoes

do participante.



44

E valido dizer que por mais que se fale em transversalidade para trabalhar assuntos
relacionados com a EA, a maioria das escolas hoje, trabalnam com estrutura curricular
compartimentalizada em disciplinas, e estas por sua vez, com contetdos especificos que
deverdo ser ministrados ao longo do ano, isso faz com que o professor, principalmente de
Biologia, ja que devido aos assuntos desta disciplina envolver mais as relacbes dos seres
vivos, trabalhe a EA de forma pontual como foi relatado pelos professores.

Para suprir essa necessidade é fundamental que a escola desenvolva projetos desta
tematica, como foi citado pelo(a) professor(a) P4, que afirma abordar a tematica ambiental
“apenas de forma pontual, através de conteudos em sala de aula. Porém, penso que a maneira
mais correta de se abordar a tematica ¢ através de pedagogia de projetos”, trazendo assim, a
interdisciplinaridade para trabalhar com esta tematica como instrui a PNEA.

Essa interdisciplinaridade pode ser pela relacdo das disciplinas de modo
complementar, permitindo um saber critico-reflexivo por parte dos estudantes, porém isso vai
exigir um acerto quanto ao planejamento das aulas entre os professores, respeitando as
particularidades de cada disciplina (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006); ou podera
ocorrer através de projetos, como €é proposto pelo(a) professor(a) P4 para permitir a
compreenséo da realidade de forma complexa.

Neste contexto, as resolugdes n° 4 de 13 de Julho de 2010, e a n° 2 de 30 de Janeiro de
2012 que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica e,
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, respectivamente — estabelecem em
seus artigos 17 e 14, paragrafo 2° e inciso XIII, respectivamente, que “a interdisciplinaridade
e a contextualizacdo devem assegurar a transversalidade do conhecimento de diferentes
componentes curriculares, propiciando a interlocugéo entre os saberes e o0s diferentes campos
do conhecimento.” “A interdisciplinaridade é, portanto, uma abordagem que facilita o
exercicio da transversalidade, constituindo-se em caminhos facilitadores da integracdo do
processo formativo dos estudantes [...].” (BRASIL, 2013, p.184).

No entanto, para promover a interdisciplinaridade desta tematica ou de outras, 0s
professores tém que colaborar entre si, e para que iSSo ocorra, € necessario que haja tempo
disponivel em sua jornada pedagogica diaria, ai entra a reformulacdo do PPP da instituicdo na
qual atua, para prever os horéarios, o local e o tempo disponivel a fim de proporcionar uma
melhor atividade.

Sendo assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013) diz que
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para que os estudantes constituam uma visdo da globalidade e compreendam o meio
ambiente em todas suas dimensdes, a pratica pedagégica da Educacdo Ambiental
deve ter uma abordagem complexa e interdisciplinar. Dai decorre a tarefa néo
habitual, mas a ser perseguida, de estruturacdo institucional da escola e de
organizacdo curricular que, mediante a transversalidade, supere a visdo fragmentada
do conhecimento e amplie os horizontes de cada area do saber. (BRASIL, 2013,
p.543). Fazendo também com que os estudantes se imersam em suas atividades,
tornando-os aprendizes atuantes do seu processo de ensino.

Entdo, para que haja resultados significativos, isto &, para que os estudantes tornem-se
sujeitos reflexivos e proativos relacionado aos problemas do meio ambiente, € importante que
os professores sejam capazes de instigar os alunos sobre a problematica ambiental,
procurando relacionar de forma articulada contetdos a serem ministrados, retratando os temas
ambientais por meio do dialogo, de oficinas, atividades ludicas, seminarios, projetos..., mas
sempre ressaltando as questBes da atualidade que permitam uma aproximacao destes a
realidade do estudante para que os mesmos possam refletir e serem sujeitos ativos quanto as

questdes que envolvam o meio ambiente.

4.6 Recursos didaticos utilizados com a proposta de se fazer Educacdo Ambiental

“Recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do
contetdo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”, “visando a estimulagdo do
aluno e a sua aproximacao do contetdo.” (SOUZA, 2007, p. 111; FREITAS, 2009, p. 21). Ha
uma variedade de recursos que podem ser utilizados no processo de EA, podemos enquadra-
los nos visuais, audiovisuais, dudio, manuais, etc. Freitas (2009, p. 24) afirma que “[...], €
indiscutivel o papel do material didatico como recurso incentivador da aprendizagem, uma
vez que as mensagens que o estudante recebe por meio dele ndo sdo somente verbais; abarcam
sons, cores, formas, sensagdes...” Portanto, a escolha do recurso é essencial para facilitar o
aprendizado, ajudar a contextualizar, discutir o que esta sendo posto e despertar o interesse do
estudante. Um desses recursos seria 0 uso da tecnologia, o professor ndo pode deixar de
utilizar como ferramenta o que é mais habitual para os estudantes de hoje, a internet, podendo
ser retiradas dela textos referentes a EA, videos, musicas, entre outros.

Analisando as respostas dos participantes pdde-se observar uma combinagdo de
recursos utilizados por eles para discutirem assuntos relacionados a EA. Eles usaram recursos

como audiovisual, visual, &udio, manual, experimental, a depender dos objetivos da aula.
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Ainda, os recursos didaticos relacionados a EA salientados pelos professores foram
colocados em categoria, estas categorias foram criadas de acordo com a frequéncia das
palavras-chave utilizadas pelos professores em suas respostas, ultrapassando assim, 0 nUmero

de participantes, como pode ser observado na figura 5.

Figura 5 — Recursos didaticos utilizados pelos docentes
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Fonte: Dados da pesquisa, (2018).

A categoria que mais se destacou foi Fontes complementares de informacdo, que
apresenta como exemplos de recursos didaticos, recorte de revista e analise de reportagem,
citados por alguns professores. Uma sugestdo é que quando os professores ao utilizarem estes
recursos poderiam mesclar com o livro didatico, para que este Gltimo deixe de ser o recurso
principal do professor ja que ele defende o discurso de seus autores, o ideal seria que o
docente o relacionasse com artigos e reportagens para possibilitar os alunos a terem varias
fontes de informacéo, para refletir e discutir com os colegas e com o proprio docente, ou
também utiliza-lo com outros métodos para que a fonte de informacgédo ndo centrasse somente
nele.

Quanto a aula expositiva, é necessaria ser levada em consideracdo. Reigota (2009)
considera a aula na qual o professor possibilite dialogar e debater com os discentes diferentes
posicdes e aprofundar o assunto, um recurso simples, mas eficaz. Seguindo essa afirmacéo, é
fundamental para desenvolver no aluno o seu crescimento em nivel educacional,
possibilitando assim seu entendimento, que os docentes ndo ministrem aulas na linha da
educacdo bancaria discutida por Paulo Freire, mas que elas venham promover a criticidade no

aluno, isto podera ocorrer por meio do dialogo entre professor-aluno e vice-versa.
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Sobre essa questdo, a aula expositiva podera se tornar um bom recurso quando o
professor permitir a problematizagdo dos contetdos, permitindo a discussdo em sala de aula,
fazendo este momento ser enriquecedor para a aquisicdo e aprimoramento do conhecimento.

Uma ressalva a ser feita é que quando o professor trabalhar com atividades praticas,
ele precisa anteriormente discutir com seus estudantes para que eles saibam o propdsito de
estar fazendo isso, porque mesmo que o docente pense que estd fazendo um trabalho de EA, o
aluno pensara que é somente uma atividade recreativa, também se deve pensar que a EA é um
processo e como todo processo tem que seguir uma sequéncia, entdo atividades pontuais,
como as oficinas de reciclagem, ndo irdo mudar comportamentos e nem fazer com que 0s
estudantes adquiram valores em prol do ambiente, isso ndo acontece de uma hora para outra.

Também se faz necessario relacionar os assuntos com a realidade local, despertando o
interesse no estudante para a problematica ambiental da sua localidade. E, segundo Reigota,
(2009, p. 79), alguns dos recursos que o professor podera utilizar para despertar este interesse
seria trabalhar fora dos muros da escola como foi proposto por alguns professores; ele diz que
“[...], as areas verdes, as industrias, o bairro, enfim, fornecem elementos que estimulam maior
participacdo dos alunos e das alunas como cidaddos e cidadas e também maior conhecimento
sobre si € 0s seus proximos.”

Percebe-se a importancia do uso de recursos didaticos alternativos como o
patio/entorno do colégio e visitas de campo para favorecer uma participagcdo ativa nos
discentes, para ajudar na construcdo e aquisicdo do conhecimento em nivel conceitual de
conteudos especificos das disciplinas e com os temas desta tematica (ja que os professores
correlacionam contetdos de suas disciplinas com a EA), e para tomarem consciéncia do que
acontece em seu entorno, dos problemas que ocorrem em seu cotidiano, sejam eles ambiental,
social, satde e/ou econémico, entre outros, para que assim venham refletir e também poderem
agir a favor do meio ambiente.

Também percebe-se que a maioria dos materiais utilizados pelos professores, sdo
recursos que podem ser utilizados em todas as disciplinas e modalidades de ensino, de facil
manipulagcdo e possuem baixo custo, seja pela manutengédo, pela compra ou manuseio de
alguns deles. Eles, quando trabalhados adequadamente oferecem suporte e facilitam o
aprendizado dos estudantes. No entanto, constatou-se nesta pesquisa a falta dos docentes de
trabalharem com outros recursos em que o0s alunos passem a ser proativos no processo de

ensino e aprendizagem, pois dependendo de como é exposto o conteldo, eles se tornardo
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sujeitos passivos, meros espectadores, e 0 recurso utilizado com determinada pratica
metodoldgica néo surtira efeito desejavel.

Entdo, é essencial na promocdo do conhecimento e mudancas de atitudes que os
professores planejem suas aulas pensando na metodologia e recursos/materiais didaticos que
promovam a proatividade em seus alunos. A carga ndo deve ser jogada apenas para 0 corpo
docente, € preciso que toda a escola se mobilize para planejar as atividades relacionadas a esta
area, o didlogo com os estudantes é fundamental, pois eles também conhecem os problemas
existentes em sua comunidade, isso permite a motivacdo e possibilita a proatividade de
trabalhar com esta tematica j& que estardo envolvidos em todo o0 processo e ndo serdo apenas

ouvintes.

4.7 Conteudos de Educacdo Ambiental discutidos pelos professores

Todo professor deve refletir, em sua jornada de ensino, quais contetdos podem ser
trabalhados no ano letivo, o que pretende levar para os estudantes, assim também deve ocorrer
com conteudos ligados as questdes ambientais. Em se tratando de Biologia, pensar no que 0s
conteidos desta disciplina, correlacionando-os com a EA, podem acrescentar na vida dos
estudantes. Uma questdo que precisa deixar claro quando pensar nos assuntos, a fim de fazer a
relacdo com a EA, é que o discente deve se reconhecer como pertencente do meio ambiente,
sujeito a todos os acontecimentos do meio como 0s demais seres vivos. E que ele possa se
reconhecer como um agente transformador deste planeta, seja para melhoria ou para a sua
piora.

Reigota (2009, p. 63) aponta que “o conteido mais indicado ¢ aquele originado do
levantamento da problematica ambiental vivida cotidianamente pelos alunos e pelas alunas e
que se queria resolver.” Sendo assim, foi necessario saber quais 0s assuntos que 0S
participantes desta pesquisa discutem com seus discentes sobre esta tematica.

As respostas deste questionamento foram categorizadas pela frequéncia das palavras-
chave e pelo agrupamento dos assuntos respondidos por alguns professores em que pbde
resumir em uma palavra-chave, por exemplo, as palavras “biodiversidade, desequilibrio
ecologico, cadeia alimentar, relacGes entre 0s seres vivos, competicdo” foram as respostas
do(a) participante P1, estas foram resumidas em “Ecologia”; outro exemplo, “problemas

como geracdo ¢ descarte dos residuos solidos” e “descarte adequado de residuos”, relatados
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pelos participantes P2 e P3 respectivamente, atribuiu-se a essas respostas a palavra-chave
“Lix0”.

Como a pergunta dava margem para 0S participantes escreverem mais de uma
resposta, ja que se trata dos contetdos que eles discutem em suas aulas, as respostas dos
professores se enquadraram em mais de uma categoria, por isso as categorias apresentadas
estdo com a quantidade maior do que do numero de participantes desta pesquisa. A

distribuicdo das categorias podem ser observadas na figura 6.

Figura 6 — Contetdos que sao relacionados com a Educacdo Ambiental pelos
professores participantes
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Fonte: Dados da pesquisa, (2018).

Percebe-se que a Ecologia (25%) ¢é a categoria mais abordada pelos professores que
lecionam a disciplina de Biologia para trabalhar com a tematica ambiental, ja que estuda o
meio ambiente e 0s seres vivos nele presentes, e assim, proporciona a interacdo dos contetdos
com a tematica, ficando entdo, mais facil discutir EA com os assuntos ecoldgicos. Outro fator
que pode ter contribuido para o destaque da Ecologia seria a sua obrigatoriedade no curriculo
de ensino ja que faz conexdao com outros conteudos da Biologia, como por exemplo, Reinos
dos Seres Vivos e Evolucéo.

Em segundo, ficaram o lixo, a¢cdes antrdpicas e conservacao/preservacdo dos recursos,
ambos com 19%. A respeito do lixo, este poderia compor a categoria salde, por ser uma
questdo de salde publica ja que ele traz implicagcBes ndo sO para 0 meio ambiente como

também para a populacdo, principalmente para aqueles que convivem diretamente com ele.
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Entretanto, por questdo de objetividade, optou-se por reduzir a amplitude deste tema,
separando-o0s.

Um fato alarmante € como as a¢fes antrépicas foram citadas poucas vezes, (discutidas
pelos professores como desmatamento, polui¢do, consumismo, por exemplo) ja que muitos
problemas ambientais ocorreram devido as a¢cdes do homem. Muitos professores deixaram de
relacionar o homem ao meio ambiente. As a¢des antropicas também poderiam fazer parte da
categoria satde, mas para delimitar a Gltima categoria, as acdes antrépicas ficou como uma
categoria. Vale salientar que estes temas tém grande relevancia para esta tematica, contudo, o
docente deverd tomar cuidado para ndo ficar apenas na etapa da sensibilizagdo, como é
explicado por Medina (2001, p. 18), onde a autora ressalta que

a percepcao das belezas da natureza ou dos graves problemas ambientais de lixo ou
contaminacdo constitui elemento importante para a compreensdo da temética
ambiental; mas quando essas no¢fes ficam simplesmente na acdo de sensibilizacéo,
ndo produzem avangos significativos para uma compreensdo mais abrangente da
sociedade, nem se refletem em mudangas de atitudes e, muito menos, ajudam a
construir uma nova forma de racionalidade ambiental [...].

A saude também é um assunto que deveria ser debatido em sala de aula com os alunos,
porém somente dois(uas) professores(as) (12%) que participaram deste estudo relataram
abordar em suas aulas, o(a) P5 — saneamento basico, e o(a) P8 — satde humana. E um tema
que interessa toda a sociedade, até mesmo para pessoas menos informadas saberem seus
direitos, a exemplo do saneamento basico, pois boa parte da polugdo mora em locais em que 0
esgoto passa na porta de casa, trazendo mau cheiro e vetores de doencas para a populagéo
local; em muitos lugares o carro do lixo ndo passa na porta, fazendo com que as pessoas
joguem em locais inapropriados ou queimem. A educacdo ambiental entra com a proposta de
estudar alternativas para problemas como estes, que sdo problemas sociais, de salde,
ambiental e cultural. Com isso, pode-se observar que nas aulas de Biologia o professor pode
desenvolver a EA com outros temas, ndo somente os ecoldgicos, é preciso que ele possa
enxergar amplamente. Por isso, neste estudo, muito se fala que os docentes devem ter um
maior grau de conhecimento, sendo obtido pela formag&o continuada.

Um tema interessante relatado por um dos professores foi sobre leis ambientais. E um
assunto que ndo se vé com tanta ocorréncia nas aulas, ja que para ser discutido é necessario
um maior aprofundamento. E importante dizer que o(a) Unico(a) professor(a) que citou na
questdo foi o(a) que fez especializacdo em Gestdo e Educacdo Ambiental, isso mostra como é

relevante a formacéo continuada, seja ela em cursos de pos-graduacdo ou aqueles oferecidos
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pelo Estado (por serem professores do Estado) ou outras entidades, pois possibilita o
aprofundamento do conhecimento.

Fatores que ndo foram citados e que devem ser enfatizados, por também fazerem parte
do universo da educacdo ambiental, sdo os historicos, politicos, econémicos, culturais, entre
outros, que podem integrar as a¢fes de EA quando estas forem trabalhadas. Essa observagéo é
identificada por Gouvéa (2006) como sendo “dispedagogia ambiental”. A autora afirma que
“as diretrizes dos sistemas educacionais, as condi¢des de ensino e a formagdo pedagogica do
professor incutem a naturalizacdo de discursos e praticas ambientais desvinculados dos
processos politicos, econdmicos, sociais e culturais.” [grifo da autora]. (GOUVEA, 2006. p.
168).

Entdo, para que ndo haja essa naturalizacdo que foi abordada pela autora acima, é
essencial que os educadores tenham conhecimentos sobre o assunto e que pensem em
atividades sistematizadas e regulares, em que no final “o aluno deve ser capaz de reconhecer-
se como organismo, [...], sujeito aos mesmos processos e fenbmenos que os demais. [...],
como agente capaz de modificar ativamente o processo evolutivo, alterando a biodiversidade
e as relagdes estabelecidas entre os organismos.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p.
20).

4.8 Estratégias metodoldgicas que facilitam o aprendizado sobre a Educacdo Ambiental

Nesta pesquisa ja foram analisadas as estratégias utilizadas pelos professores para
desenvolver a EA com seus alunos. A fim de fazer um comparativo de como 0s professores
trabalham e como eles pensam como deveriam ser realizadas as préaticas educativas de EA, foi
perguntado quais estratégias metodologicas eles julgam importantes para facilitar a
aprendizagem dos estudantes com relacdo a esta tematica. Como esta pergunta também dava
margem para Varias respostas, elas se enquadraram em mais de uma categoria, como pode ser
observado na figura 7, 0 nimero de respostas supera 0 numero de participantes.

Nesta questdo as categorias também foram colocadas de acordo com a frequéncia em
que aparecem as palavras-chave nas respostas dos participantes, sendo estas relacionadas com

a Analise de Conteldos.
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Figura 7 — Estratégias metodoldgicas de Educagdo Ambiental
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Fonte: Dados da pesquisa, (2018).

A categoria que mais se destacou foi Leitura (19%), os professores pensam que 0S
contetdos relacionados com a EA deveriam ser desenvolvidos através de leituras de textos
complementares com a proposta de se fazer a problematizacdo com o0s estudantes, esta
estratégia metodoldgica faz correlacdo com a categoria Discussdo (13%), que atraves da
leitura, os professores podem abrir espaco para que 0s temas possam ser discutidos com 0s
estudantes, permitindo a reflexdo-acdo, que é importante para facilitar o aprendizado.

Baseado nos relatos dos professores eles disseram que deveria haver a
contextualizacdo das acGes de EA, alguns exemplos podem ser observados nas falas dos
participantes P1 e P2, respectivamente, que dizem que as metodologias para se trabalhar com
0s temas ambientais seriam “aulas tedricas no ambiente, trabalhar meio ambiente dentro da
realidade do estudante”; “contextualizar o tema a sua vivéncia”.

No entanto, as praticas da maior parte dos professores revelam o oposto, em que foi
constatado que a maioria deles ndo aplicam em suas aulas o que acham ser ideal para ajudar
no processo de aprendizagem dos estudantes, apenas 33% dos participantes aplicam
atividades que acham que véo facilitar a aquisicdo de conhecimento e de valores para com o
meio ambiente, como as discussdes nas aulas e a realizagdo de aulas préticas.

Pode-se inferir que este fato ocorreu por algumas praticas serem inviaveis ou distantes
para eles, ja que muitas vezes e dispendioso para a escola e para o proprio docente a
realizacdo de determinadas acdes, e também porque este Ultimo ndo dispde de tempo, pois
trabalha em vérias turmas impossibilitando do mesmo fazer agBes que julga serem

importantes para o ensino e aprendizado, como “visitas extraclasse a centros de pesquisa para
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a socializacdo de novas tecnologias e aulas de campo em sitios e/ou polos agroindustriais que
ja utilizam tecnologias menos agressivas ao meio ambiente” — professor P3; e/ou “associar
uma aula tedrica a visitas técnicas ou a campo” — professor P6.

Diante dos desafios encontrados cotidianamente no ambiente escolar, como as
limitacdes mencionadas no paragrafo acima, é necessario que o professor possua criatividade
para desenvolver da melhor forma o seu trabalho, como afirma Reigota (2009), é preciso
criatividade e autonomia por parte dos professores para escolher as metodologias mais
adequadas para trabalharem com determinado tema ambiental.

Para facilitar a aprendizagem, é importante que o professorado tenha uma maior
aproximagédo com os estudantes, os temas deverdo ser desenvolvidos com maior participacdo
do discente, tornando-o sujeito ativo em seu processo de formacéo, as metodologias relatadas
pelos docentes que constituirdo elementos necessarios para uma aprendizagem significativa
relacionada a tematica sdo através de aulas dialogadas, roda de conversa, leitura e discusséo
de textos, construcdo de parddias, analise da sua propria vida, debates e estudo de
caso/situacdo problema. Sdo metodologias que levam o estudante a investigar o tema
proposto, internalizando-o e problematizando-o entre o0s colegas e com o0s seus professores.

Seguindo este entendimento, Medina (2011, p. 12) ressalta que,

para proporcionar aprendizagens significativas torna-se especialmente Gtil uma
metodologia problematizadora — a leitura critica e reflexiva de seu ambiente natural
e social; um método que estabeleca conhecimentos abertos e ndo “acabados” e
proporcione uma visdo ampla e complexa da realidade, de seus problemas e
possiveis solucdes, desde as diversas perspectivas e pontos de vista.

Pode-se dizer que a pedagogia do projeto é outro método que ajuda na investigacao e
problematizacdo de determinado tema, pois o aluno estard a todo momento participando como
sujeito ativo do processo, e também por envolver “toda escola, incluindo os pais dos alunos e
das alunas no estudo de um tema especifico”, na busca de solu¢des para com os problemas da
comunidade onde a escola esta inserida, acabando assim, por desenvolver mudancas de
comportamentos da populacdo local. E claro que é preciso um envolvimento continuo por
parte dos participantes para enraizar pensamentos e atitudes em prol do ambiente.
(REIGOTA, 2009, p. 70 — 71).

Entdo, é importante que as a¢es pedagogicas promovam no alunado a criticidade, o
seu desenvolvimento cognitivo e os incentivem na busca por solugdes para com 0s problemas

ambientais. De acordo com Reigota (2009, p. 67), “a educacdo ambiental que visa a
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participagdo do cidaddo e da cidadd na solugdo dos problemas estd mais proxima de
metodologias que permitam questionar dados e ideias sobre um tema especifico, propor
solucdes e apresenta-las publicamente”. Neste sentido, 0(a) professor(a) “deve adotar uma
abordagem que considere a interface entre a natureza, a sociocultura, a producéo, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente
na préatica pedagogica das institui¢ces de ensino,” mediante a transversalidade e atuando com
a interdisciplinaridade para superar a fragmentacdo do conhecimento e permitir o
desenvolvimento da cidadania. (BRASIL, 2013, p. 543).

4.9 Elementos que dificultam o trabalho de Educagdo Ambiental no espago académico

A lei 9.795/1999 que dispde sobre a EA, em seu art. 2° diz que esta deve estar inserida
de forma permanente na educacdo nacional, s6 que para isto ocorrer é necessario que as
escolas tenham suporte para desenvolver acdes ligadas a esta tematica, por isso foi
questionado aos professores se existem limitaces na escola em que atuam que possam
impedir as acOes relacionadas com a EA.

A maioria dos professores (78%) afirmaram que existe sim limitages que dificultam
suas acOes para realizar a EA. Somente dois(uas) docentes disseram que ndo ha limitacdo no
colégio em que atuam. Suas respostas podem ser analisadas na tabela 5. Ainda, as respostas
dos professores podem ser observadas na figura 8, em que foram categorizadas com as

palavras-chave que apareceram com mais frequéncia.

Tabela 4 — Dificuldades encontradas pelos professores para realizar Educagdo Ambiental

LimitacGes para realizar Educacdo Ambiental no espaco escolar

P2: "Sim, recursos financeiros, didaticos, falta de apoio de alguns colegas."
P3: "Sim, dificuldades em realizar aulas de campo, além de poucos recursos de
aparelhos audio visuais [sic] para desenvolvimento das aulas."
P4: "As escolas da rede publica quando muito nos oferecem uma lousa em estado
precario, o apagador e um piloto."

Sim P5: "Falta o suporte para trabalhar com os alunos para aula de campo.”
(78%) | P6: "Sim. Recursos para realizacdo de viagens."
P7:"Sim. A escola é pequena e ndo tem muito espago para tais praticas."
P8: "Sim, espaco fisico, salas superlotadas, falta de pessoal de apoio, tempo
reduzido de aulas semanais. Mas quando se quer sempre encontramos uma
solucdo."”
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Nao P1: "N&o ha limitacdo. Os professores tém total liberdade para trabalhar.”
(22%) | P9: "Nao."

Fonte: Dados da pesquisa, (2018).

Percebe-se nas consideracGes dos envolvidos sobre os recursos e metodologias
utilizadas para trabalharem com esta tematica que ha sim limitacbes a serem enfrentadas
cotidianamente, ja que em suas abordagens a maioria dos docentes realizam aulas expositivas,
Com recursos que estdo acessiveis para 0s mesmos, sendo que muitas vezes a realizacdo de
uma atividade extraclasse para além das dependéncias do colégio esta longe de ocorrer por ser
dispendiosa como ja foi abordado anteriormente. Essa constatacdo pode ser reafirmada pelos
proprios participantes quando citam que “falta o suporte para trabalhar com os alunos para
aula de campo” e de “recursos para realizacdo de viagens”, citagdes estas auferidas dos

professores P5 e P6, respectivamente.

Figura 8 — Dificuldades encontradas pelos professores para realizar Educacéo
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Fonte: Dados da pesquisa, (2018).

Analisando os dados percebe-se que as leis ambientais (L. 9.795/99 — PNEA, L.
6.938/81 — PNMA) e Constituicdo Federal de 1988 trazem a EA como obrigatoria no
curriculo de ensino das instituicGes escolares, porém na pratica existem limitacdes que
impossibilitam da mesma acontecer, como a falta recursos financeiros e de equipamentos
adequados e novos para que o docente consiga desenvolver uma atividade de qualidade para
possibilitar uma aprendizagem significativa. Para isso, é valido ressaltar que o

desenvolvimento da atividade ndo deve ser pela memorizacédo, ja que torna o conhecimento
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perdido depois de certo tempo, pois 0 aluno memorizou somente para a realizacdo de tal
atividade.

Em sentido oposto, observando a consideracdo do(a) P1 que relata a liberdade que os
professores tém para desenvolverem suas atividades na escola em que atua, € necessario
pensar, eles tém liberdade, mas serd que também dispGem dos recursos para 0 cumprimento
de suas a¢Oes? Porque ndo adianta ter liberdade sem que tenham os elementos necessarios
para cumprir com os objetivos propostos, ndo adianta utilizar de equipamentos em mal estado,
ou que ndo vao acrescentar positivamente ao aluno, pois se ndo os instigam, os professores
ndo vao conseguir obter a participacdo para determinada pratica e com isso 0s discentes ndo
vao entender o0 assunto proposto, e em se tratando de EA, nédo véo possibilitar reflexdo-acéo
para com 0s problemas ambientais.

Considerando a fala do(a) P7, hd outras atividades que podem ser realizadas para
possibilitar a compreensdo dos temas a serem desenvolvidos, como a aula expositiva, mas
somente quando esta for bem preparada e fazer com que o0s estudantes deixem de ser meros
ouvintes e repetidores, para serem aprendizes atuantes na sua formacdo, como salienta
Reigota (2009, p. 66), que afirma que “as aulas expositivas nao sdo muito recomendadas na
educacdo ambiental, mas elas podem ser muito importantes quando bem preparadas e quando
deixam espago para os questionamentos € a participagdo dos alunos e das alunas.”

Outro problema relatado por um dos participantes foi a falta de apoio de alguns
colegas. O tema ¢ transversal e o adequado € que seja desenvolvido interdisciplinarmente,
mas o professor acaba por se desmotivar em trabalhar com temas transversais por ndo haver
apoio de outros colegas, de forma geral, da instituicdo de ensino. Por existirem outras
implicacGes como ja foi exposto neste estudo, o professor ndo vai querer desenvolver sozinho
uma atividade tdo complexa que deveria ser gerida por todos, acabando assim, por discutir
assuntos ligados a esta tematica de forma pontual em suas aulas.

Quem atua na area da Educacdo sabe que existem sim limitacbes que podem
prejudicar o andamento de suas atividades, tornando insuficiente o desenvolvimento
cognitivo, individual e coletivo do corpo estudantil. Entretanto, o professor precisa ser muito
criativo para utilizar os recursos que a escola dispde para realizar uma boa pratica educativa.
Isto é ressaltado pelo P8, que cita os impedimentos, mas que quando o docente apresenta

atitudes para almejar determinado resultado, consegue.
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Entdo, para realizar uma pratica de EA ou qualquer outra, ndo é necessario dispor de
recursos sofisticados, mas sim, que o professor possa avaliar no seu planejamento, a melhor

forma, com os recursos disponiveis, para desenvolver determinado tema.

4.10 Feedback dos alunos quanto as questdes ambientais trabalhadas na escola

A Educacdo Ambiental € um processo em que 0s resultados de suas a¢Ges acontecem
lentamente, para isso ha necessidade da continuidade das praticas educativas. Como ja foi
exposto, os professores ndo precisam de recursos e metodologias sofisticados para
desempenhar no aluno discernimento, para que este saiba refletir e agir socioambientalmente.

Percebeu-se com esta pesquisa que mesmo com limita¢fes, a maioria dos docentes
(89%) afirmaram observar retorno positivo dos seus discentes, através da mudanca do
discurso dos estudantes (sendo esta a categoria que mais se destacou nesta questdo, com 50%
de resposta), em que 0s mesmos adquiririam um novo olhar, reflexivo, quanto as suas agdes; e
através de pequenas mudancas de atitudes, principalmente relacionada a questdo do lixo, que
€ um assunto recorrente e que ndo € tdo contemporaneo assim. Enquanto que somente um(a)
participante disse ndo saber avaliar.

A consideracdo acima pode ser observada na figura 9. As respostas foram distribuidas
em categorias de acordo com a Analise de Contetidos. As categorias superam a quantidade de
participantes, pois alguns professores responderam observar mais de um retorno positivo de

EA em seus alunos.

Figura 9 — Feedback dos estudantes sobre as a¢fes de Educacdo Ambiental
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Os(As) docentes P1 e P6, apontaram que o retorno que tiveram foi através de
pequenas mudancgas comportamentais, como “admirar mais o natural, parar de jogar lixo em
locais inapropriados” e de “ndo sujar as salas e os prédios, bem como a preservacdo do
patriménio publico.” Mudancas sutis, mas que sdo sinalizadoras da pratica educativa continua
para com 0 meio ambiente, jA que a pessoa ndo muda aquilo que j& estd acostumado,
repentinamente.

Ja o(a) professor(a) P4 foi mais reflexivo(a) em sua consideracdo, ele(a) afirma que
“eles se mostram dispostos a modificarem seus habitos, pelo menos em seus discuso, [sic]
quando percebem a dindmica da natureza. Portanto, bem sabemos que mudar o hébito ndo é
algo tdo simples. [...] bem sabemos que muitas posturas que atingem a natureza é decorrente
da ignorancia das pessoas. As escolas, principalmente as particulares estdo mais preocupadas
em preparar os alunos para as avaliagOes externas (Enem e vestibulares) do que oferecerem
uma formagcéo integral, preparando-os para a vida.”

Esta questdo pede atencdo para a transformacdo do curriculo das escolas, como o(a)
mesmo(a) apontou, a formacdo estd acontecendo através da mecanizacdo do ensino para
obtencdo do nivel superior, os discentes estdo estudando os conteudos que provavelmente
cairdo nos vestibulares, deixando de lado outros temas importantes que sdo recorrentes em
suas vidas e que também deveriam estar integrados nos curriculos, por isso, é chamada a
atencdo para promover a criticidade no aluno, de torna-los mais participativos ja que o estudo
se d& mais pela repeticdo e memorizagdo; e dos docentes 0s instruirem para questbes que
estdo além da dimensdo de sua disciplina, trabalhando com temas transversais. Entretanto,
para isto, é necessario que haja uma reformulacdo do curriculo escolar e formagdo continuada
dos professores para que eles possam ter um direcionamento e discernimento dos temas, é
claro que os professores ndo irdo conseguir sozinhos, € preciso que todos os setores da escola
estejam envolvidos para poder desenvolver um trabalho de qualidade.

Neste contexto, Jacobi (2004, p. 33) diz que “a ambientalizacdo dos curriculos deve
ser vista como um importante elemento organizador da pratica, e isto estimulara uma
reestruturagdo em funcdo da dindmica da sua prépria complexidade e da complexidade
ambiental, em todas as suas manifestagoes.”

O(A) participante P5 relatou que “os alunos mostraram uma andlise reflexiva sobre

questdes ligadas ao ambiental, principalmente em uma atividade desenvolvida por eles com a
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comunidade externa.” Percebe-se com esta citacdo a importancia do aluno ser sujeito ativo em
seu processo educacional, pois por estarem mais perto dos acontecimentos e por estarem
envolvidos com outras pessoas, fora do seu contexto escolar, obtiveram uma postura e
pensamento critico com relacdo as questdes ambientais, fortalecendo as discussfes que
tiveram com o professor.

Vé-se que a educacdo ambiental ainda é um enorme desafio no espaco escolar, ja que
este apresenta inumeras limitagdes para que seja trabalhada esta tematica, no entanto, mesmo
com dificuldades os professores estdo conseguindo alguns retornos positivos quanto a sua

prética educativa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que a EA é uma importante ferramenta na articulacdo de estratégias para
promover a sensibilizacdo dos envolvidos, servindo de ponte entre a escola e comunidade ao
cuidado com os problemas manifestos da sociedade. Sabendo que o ambiente escolar é o
melhor local para instigar, construir e desconstruir ideias, € necessario que a instituicdo de
ensino se cerque de estratégias para que o discente tenha a possibilidade de aprofundar seus
conhecimentos em relacdo as questdes ambientais para poder se tornar um ser atuante na
sociedade.

Para que seja possivel o aprofundamento de temas desta tematica é imprescindivel que
o professor reflita a sua abordagem pedagogica. A aula expositiva dialogada baseada também
na realidade do estudante seria uma opcdo para trabalhar, pois os discentes também
participariam, poderiam problematizar e buscar solugdes para os problemas enfrentados com a
mediacgéo do professor.

Neste estudo, pdde ser observado que alguns educadores relacionam o ser humano
com o0 meio ambiente, trazendo uma visdo mais ampla, diminuindo assim a dicotomia
introduzida pela sociedade da concepgéo antropocéntrica, ampliando o entendimento dos seus
educandos, porém, ndo sao todos os professores que fazem essa relagéo.

Os dados analisados ainda mostraram que os professores quando abordam a EA fazem
de forma pontual em algumas de suas aulas, sendo mais discutida em Ecologia, fazendo
mencdo a relacdo dos seres vivos.

Ao analisar os relatos dos participantes observou-se que ha fatores limitantes que
ocasionaram a forma como trabalham temas transversais. Alguns desses fatores séo a falta de
equipamentos e recurso financeiro para ajudar com as atividades propostas pelos professores,
ficando estes sem ter muito o que fazer no sentido de utilizar uma melhor abordagem para
trabalhar com a temética e envolver os estudantes.

No entanto, € importante dizer que as limitacdes ndo devem servir como desculpa para
nédo realizar uma abordagem que trabalhe com o emotivo e o cognitivo do estudante, que os
estimulem a problematizar, como ja foi posto, uma aula expositiva dialogada ndo precisara de
recursos sofisticados para ser realizada e mesmo assim ajudara a facilitar a compreensao dos

alunos com os assuntos ministrados, ja que 0s mesmos estardo diretamente envolvidos.
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E, que é preciso planejamento das atividades para trabalhar com a temética de modo
que elas acontecam de forma sistematizada e contextualizada, evitando abordar assuntos
relacionados esporadicamente. Para isso, é necessario empenho do professor, apoio da
instituicdo de ensino, mudanca no curriculo escolar e de envolver toda a comunidade.

Para facilitar o aprendizado do estudante, o docente deve se atualizar constantemente,
pois a todo momento surge algo novo; devera aprender novas técnicas de ensino para
transmitir da melhor forma o conhecimento que lhes é empregado para ndo fazer dos alunos
meros repetidores e sim, construtores do conhecimento, sujeitos da acdo. Sendo assim, 0
educando deverd ser instigado a procurar respostas para 0s problemas que estdo a sua frente,
isto é, refletir e elaborar. “A elaboragdo propria é condi¢do essencial para inovagdo propria e
ainda é condicao imprescindivel para o aluno no processo de aprendizagem, o aluno precisa
de esforgo reconstrutivo para se fazer um pesquisador.” (DEMO, 2001, p. 6).

Diante dos fatos relatados, h& varias possibilidades e fatores que merecem ser
analisados, principalmente a estrutura curricular, que como esta hoje, ndo da espaco para que
0s temas transversais sejam trabalhados interdisciplinarmente, ainda ha a mecanizacdo do
ensino, por isso é essencial que haja mudanca na estrutura curricular das instituicbes de
ensino.

Por fim, vale salientar, que ainda ha muito a ser feito, é preciso também trazer para o
aluno as questdes ambientais ligadas a politica, economia, cultura, salde, dentre outras areas,
para que ele possa ter um maior discernimento, e ndo pensar que sé € ligado ao fisico, ao
bioldgico, observar que estar tudo interligado, enfim, para que eles ndo facam uma leitura

acritica da realidade.
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APENDICES

APENDICE I: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que foi apresentado aos

participantes.

U B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS-CCAAB
CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado participante

Convidamos o(a) senhor(a) para participar da pesquisa intitulada “A abordagem
pedagogica do professor de Biologia no contexto da Educacdo Ambiental em instituicdes de
ensino da rede estadual de Cruz das Almas — Bahia” desenvolvida por Safira Aguiar Bomfim,
discente da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia — UFRB, sob orientacdo da
professora doutora Girlene Santos de Souza. Esta pesquisa visa analisar como a Educacéo
Ambiental é desenvolvida na disciplina de Biologia em escolas de Ensino Médio do
municipio de Cruz das Almas. Sua participacdo ocorrerd por meio de resposta a um
questionario semiaberto composto por 12 questoes.

Os riscos que podera ter ao responder o questionario sdo se sentir desconfortavel por
estar participando de uma pesquisa cientifica, se mostrar desinteressado e perder alguns
minutos de sua rotina. Desta forma gostaria de lembra-lo (a) que podera solicitar ndo mais
participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo. Vale ressaltar que
sera resguardado o anonimato dos participantes durante o processo de codificagdo e registro

das informacdes obtidas.
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Pretendemos utilizar os resultados desta pesquisa para publicacdo em revista cientifica
e eventos cientificos. Também estes resultados serdo entregues aos senhores a fim de ampliar
0 conhecimento.

Os dados coletados serdo mantidos por um periodo de 2 anos sob responsabilidade da
pesquisadora Safira Aguiar Bomfim, sendo destruidos apos esse periodo.

Este Termo apresenta duas vias que devem ser assinadas por mim, pela orientadora da
pesquisa e pelo(a) senhor(a), caso tenha interesse em participar da pesquisa.

Para esclarecimento de davidas podera entrar em contato com a pesquisadora
responsdvel por esta pesquisa pelo telefone (75) 98233-9622 e pelo e-mail
safiraaguiar@hotmail.com ou pelo endereco: Universidade Federal do Reconcavo da Bahia,
Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas, Rua Rui Barbosa, 710, Centro, Cruz
das Almas, Bahia, CEP 44.380-000. Ainda, podera entrar em contato com o CEP — Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFRB no endereco: Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia, Reitoria, Rua Rui Barbosa, 710, Centro, Cruz das Almas, Bahia, CEP
44.380-000, ou pelo telefone: (75) 3621-6850.

Agradecemos pela atencdo e estamos a disposicao para tirar qualquer duvida.

Cruz das Almas, Bahia, de de
Prof.2 Dr2 GIRLENE SANTOS DE SOUZA SAFIRA AGUIAR BOMFIM
Pesquisadora/Orientadora Estudante/Pesquisadora

Email: girlene@ufrb.edu.br
Tel.: (75) 98874-6322

PARTICIPANTE DA PESQUISA
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Apéndice I1: Questionario semiaberto que foi entregue aos participantes

Ul ‘B

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

QUESTIONARIO

Aos professores que lecionam a disciplina de Biologia

Este questionario ¢ uma parte fundamental para a pesquisa intitulada “A abordagem
pedago6gica do professor que leciona a disciplina de Biologia no contexto da Educacdo
Ambiental em institui¢des de ensino da rede estadual de Cruz das Almas — Bahia”, destina-se
a recolher informagdes de como os professores que lecionam Biologia no Ensino Médio da
rede publica do municipio de Cruz das Almas — Bahia trabalham a Educacdo Ambiental em
suas aulas — conteudos, metodologias e recursos. Este questionario é de preenchimento
individual e cada resposta € andnima e confidencial. Desde ja, muito obrigada pela sua
colaboracéo!

1) Qual sua area de formacdo? Quantos anos atua como professor? Qual sua titulacdo
maxima?

2) Em qual momento de sua formagéo profissional estudou sobre Educacdo Ambiental?

3) A escolaem que atua traz a Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagdgico?

( )Sim ( ) Naéo () Nao sei

4) A escola realiza ou ja realizou algum projeto relacionado a este tema ou ele é discutido
de forma esporadica em aulas ou atividades extraclasse?
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5) O que é Educacdo Ambiental para vocé?

6) Qual ¢é a sua concepcdo de Meio Ambiente?

7) Como aborda a Educagédo Ambiental no ambito escolar?

8) Quais assuntos relacionados a Educacdo Ambiental discute em sala de aula?

9) Quais recursos didaticos que utiliza como auxilio no ensino do contetido proposto a
respeito deste tema?

10) Quais estratégias metodologicas utilizadas que julga importante para facilitar a
aprendizagem dos estudantes com relacdo a este tema?
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11) Existem limitacGes na escola para realizagdo das atividades de Educacdo Ambiental?
Se houver, quais?

12) J& obteve retorno positivo pelos alunos sobre a questdo ambiental trabalhada em sala
de aula/escola? Explique.




