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RESUMO

A importancia do estagio é fundamental no processo da formacao profissional, pois
possibilita ao estudante expor o aprendizado que fora adquirido nos momentos que
antecedem o mesmo, durante a sua formacgao inicial. No caso de um curso de
licenciatura, isso se deve ao fato de que o estagio possibilita vivéncias dentro do
ambiente escolar e promove a aplicabilidade dos aportes técnicos e pedagogicos
estudados no periodo da graduacao, constituindo-se em momento essencial para
avaliar, comprovar hipoteses e reformular julgamentos inerentes ao ambito
educacional. Por esse motivo, essa pesquisa tem por finalidade identificar a
importancia do Estagio Supervisionado na formacéao inicial de professores do curso
de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia
(UFRB), buscando compreender a visdo dos estagiarios, atraves dos relatos quanto
as suas percepcOes, dificuldades e inquietacbes em relacdo ao Estagio
Supervisionado para formacédo docente. Com relacdo a metodologia adotada trata-
se de uma abordagem quali/quantitativa, tendo como principio norteador o confronto
de dados e evidéncias, onde a populacdo de amostragem foi constituida por alunos
estagiarios, tendo como amostra 25 académicos do curso de Licenciatura em
Biologia, regularmente matriculados no semestre de 2014.2, no componente
curricular Estagio Supervisionado II. O instrumento de pesquisa foi um questionario,
constituido por perguntas sobre a importancia do Estagio Supervisionado para o
professor em formacao, de acordo com 0os componentes curriculares cursados, até o
presente semestre, e aportes técnicos e pedagogicos para atuacdo dos estagiarios
no ensino de Ciéncias Naturais nos anos finais do Ensino Fundamental. Nesse
contexto, os resultados obtidos nesse estudo apontam para o fato de que a maioria
dos académicos pesquisados informou que o estagio € suma importancia para a
formacéo inicial do professor, sendo que é necessario para a constituicdo de um
bom profissional da docéncia e pode promover momentos de reflexdo no intuito de
melhorar sua pratica pedagogica. Ainda é possivel inferir que devem existir relagdes
interinstitucionais, estreitando as relacfes Escola-Universidade visando interferir
construtivamente, no desenvolvimento das acfes pedagogicas dos alunos
estagiarios, ressaltando conteudos conceituais e procedimentais que devem ser
aperfeicoados, para a melhor atuacao do estagiario como futuro professor.

Palavras-chaves: Licenciatura em Biologia. Estagio Supervisionado. Formacao
inicial. Formacao de professores.
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ABSTRACT

The importance of the stage is crucial in the process of vocational training, as it
allows the student to expose the learning that was acquired in the moments before
the same during their initial training. In the case of a degree course, this is due to the
fact that the stage enables experiences within the school environment and promotes
the applicability of technical and educational contributions studied the graduation
period, constituting a critical time to evaluate, prove hypotheses and reformulate
judgments inherent in the educational field. Therefore, this research aims to identify
the importance of supervised internship in initial training Bachelor's Degree in Biology
teachers at the Federal University of Bahia Reconcavo (UFRB), trying to understand
the view of the trainees, through reports about their perceptions, difficulties and
concerns in relation to supervised internship for teacher training. Regarding the
methodology adopted it is a qualitative / quantitative approach, based on the principle
guiding the collating data and evidence, where the sample population consisted of
trainee students, and a sample of 25 students of the Bachelor's Degree in Biology,
regularly enrolled in half of 2014.2, the curriculum component Supervised II. The
research instrument was a questionnaire consisting of questions about the
importance of supervised internship for teacher training, according to the curriculum
components routed to the present semester, and technical and educational
contributions to performance of trainees in the teaching of Natural Sciences in the
final years of elementary school. In this context, the results of this study point to the
fact that most academics surveyed claimed to be the paramount importance of
training for initial teacher education, and it is necessary to form a good professional
teaching and can promote moments reflection in order to improve their teaching. It is
still possible to infer that there must be inter-institutional relations, narrowing the
School-University relations aimed interfere constructively in the development of
educational activities of the trainees students, emphasizing conceptual and
procedural contents that should be improved for the best performance of the trainee.

Keywords: Degree in Biology. Supervised Internship. Initial training. Teacher
training.
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1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado é peca fundamental no processo de formacéo inicial do
licenciando, pois 0 mesmo permite vivéncias dentro do ambiente escolar e promove
aplicabilidade dos aportes técnicos e pedagodgicos estudados no periodo da
graduacao, constituindo-se em momento essencial para avaliar, comprovar
hip6teses e reformular julgamentos. Onde o estagio € o eixo central na formacao de
professores, pois € através dele que o profissional conhece o0s aspectos
indispensaveis para a formacao da construcédo da identidade e dos saberes do dia-a-

dia do docente em formag&o (PIMENTA e LIMA, 2004).

Os cursos de formacéao de professores tém por fungcéo proporcionar aos académicos
os estudos dos conhecimentos técnicos-cientificos e pedagogicos, estagios e
experiéncias que possibilitem uma base teodrico/pratica para atuarem na escola, pois
€ na formacéo inicial que o educando se impde como um professor, passando a
perceber-se e construir-se como tal, revelando-se e reconstruindo juizos, valores e
identidade da profissao docente (SILVA, 2009).

Segundo o Conselho Nacional de Educacédo (CNE), o Estagio Supervisionado,
definido por lei, deve ser realizado em escola de Educacdo Basica, considerando o
regime de cooperacdo entre as partes envolvidas, sendo desenvolvido a partir da
segunda metade do curso de graduacdo e a avaliacdo do desempenho do
licenciando devera ocorrer pela instituicdo formadora e instituicho do campo de
estagio (BRASIL, 2002).

O Estagio Supervisionado € atividade pedagdgica obrigatoria para os cursos de
formacédo de professores, caracterizado como uma atividade articulada com a pratica

docente e que deve atender aos seguintes objetivos:

[...] Pode-se dizer que o estagio curricular supervisionado pretende
oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real em situacao
de trabalho, isto é, diretamente em unidades escolares dos sistemas
de ensino. E também um momento para se verificar e provar (em si e
no outro) a realizagdo das competéncias exigidas na pratica
profissional e exigivel dos formandos, especialmente quanto a
regéncia (BRASIL, 2002, p. 10).
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No entanto, mesmo sabendo da importancia do Estagio Supervisionado para a
formacdo docente, o mesmo é tido por alguns docentes como uma disciplina apenas
secundéria a formacédo docente, a julgar pelas ementas que constam nos Projetos
Pedagdgicos de Curso de varias instituicbes de Ensino Superior no Brasil. Fato este
ressaltado por Piconez (2004) ao considerar que a disciplina Estagio Supervisionado
se configura nos curriculos dos cursos de licenciatura como uma disciplina de
complementacao, a ser realizada no final do curso com a fungéo de oportunizar que
o licenciando coloque em pratica o que foi aprendido anteriormente, ou seja, para

apenas complementar a sua formagao docente.

Tendo como base nos textos acima, este trabalho tem como problema de pesquisa
avaliar em que medida o Estagio Supervisionado pode contribuir para a formacao
inicial dos estagiarios que cursam o componente curricular Estagio Supervisionado Il
do curso de Licenciatura em Biologia que estdo regularmente matriculados no
semestre de 2014.2. Justifica-se a escolha desse tema de pesquisa pois ao realizar
as atividades de estagio, o licenciado precisa utilizar-se dos saberes, adquiridos
para a sua formacéao, entrelacando as demais experiéncias formativas do curso, que
deverdo dar suporte as praticas educativas que executardo no exercicio da profissao
docente, uma vez que estardo reproduzindo a realidade no sentido de vivencia-la,

compreendé-la e influencia-la em seus recortes.

Por esse motivo essa pesquisa tem por finalidade identificar a importancia do
Estagio Supervisionado na formacédo inicial do professor de estudantes do curso
Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB),
buscando compreender a visdo dos estagiarios (discentes), através dos relatos
guanto as suas percepcoes, dificuldades e inquietacdes em relacdo ao Estagio

Supervisionado para a sua formacao docente.

Para melhor compreensédo do leitor, este trabalho sera dividido em cinco partes. A
primeira parte diz respeito a introducdo que destaca os aspectos mais importantes
gue fora discorrido no trabalho. Na segunda parte trata-se da questdo da formacao
de professores de Ciéncias Naturais no contexto brasileiro, abordando o inicio das

licenciaturas e um breve relato sobre a formacdo de professor para o ensino de
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Ciéncias no Brasil, bem como a organizacao curricular do curso de Licenciatura em
Biologia da UFRB.

Na terceira parte traz-se uma breve narrativa sobre o Estagio Supervisionado nas
Licenciaturas no Brasil, bem como no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB,
destacando a real importancia para a formacao docente. Na quarta parte ocorre a
descricao da metodologia usada neste estudo, envolvendo o campo de pesquisa, 0S
sujeitos envolvidos (os alunos estagiarios) e a dindmica do desenvolvimento deste

trabalho.

Na quinta parte estdo as discussbes das percepcdes do campo de estudo desta
pesquisa, abordando o Estagio Supervisionado, seu reflexo na formacéao inicial e as

dificuldades e possibilidades para a formacgéao do futuro professor.

Por fim, serdo apresentadas as consideracgdes finais onde se encontram reunidos os
principais pontos levantados neste estudo, abrangendo discussdes acerca das

contribui¢cdes do Estagio Supervisionado para a formacéo docente.
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2 O ENSINO SUPERIOR NO CONTEXTO BRASILEIRO

2.1 O INICIO DAS LICENCIATURAS

E fato que cada época tem sua propria concepgdo de educacgido, onde se tem
buscado satisfazer as necessidades dentro de cada momento histérico, de acordo
com as demandas sociais vigentes. E assim, a educagcdo vem melhorando
gradativamente e, a cada periodo surgem novas exigéncias que vao fazendo parte
do cenério e da vida social dos educandos de acordo com as novas articulacdes em
cena. Neste sentido, € relevante realizar um resgate histérico porque a educacédo de
cada povo surge atraves de sua histoéria como uma cultura que muda com o decorrer

do tempo e que possui reflexos na época atual (CRUZ, 2010).

Assim sendo, no periodo colonial, a sociedade brasileira possuia forte influéncia das
ideias concebidas pelas universidades portuguesas, pois os filhos dos nobres eram
enviados para estudar na Universidade de Coimbra, em Portugal. Assim, os
estudantes retornavam entusiasmados com as ideias iluministas que aprenderam e
com o desejo de ver a colbnia independente. Dessa maneira, a sociedade brasileira
foi percebendo uma cultura diferente e se adaptando a fase pré-capitalista,

instaurando um clima de insatisfacédo religiosa e politica (SANTOS, 2010).

Nesse periodo, a educacdo era estruturada em trés cursos: letras humanas (grau
médio), para formar o humanista, cujo publico alvo eram os brancos e mamelucos;
filosofia e ciéncias ou artes (grau superior), para formar o fildsofo; e teologia e
ciéncias sagradas (também de grau superior), para a formacéo de padres, mestres e
tedlogos. Nesta vertente, o jovem poderia optar por carreiras profanas - profissdes
liberais - desligadas da religido cristd, estudando Direito, Filosofia ou Medicina.
Dessa forma, a sociedade brasileira, influenciada pelas universidades europeias, foi
percebendo uma cultura diferente e se adaptando a fase pré-capitalista, instaurando
um clima de insatisfacdo religiosa. Assim, os estudantes retornam da Europa
animados com as ideias iluministas no desejo de ver a colbnia independente
(ARANHA, 1996).
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Entende-se que neste periodo o Brasil ainda se encontrava distante das principais
conquistas cientificas da ldade Moderna e de seus avang¢os, nos quais nao fora
contemplado com as novas propostas que objetivavam a modernizacdo do ensino,
pela introducdo da Filosofia moderna e das Ciéncias da Natureza, com a finalidade
de acompanhar os progressos do século. Restam na educacdo do Brasil as aulas
régias para a formacdo minima dos que iriam ser educados na Europa (ZOTTI,
2004).

De acordo com o exposto acima, € possivel afirmar que no Brasil, no inicio do século
XIX, ndo existia uma “pedagogia brasileira”, ou seja, uma politica de educagao
planejada, porque o Marqués de Pombal aproveitou as ideias iluministas da época,
rompeu com o modelo educacional jesuita e aderiu aos progressos educacionais

daquele momento histoérico, tentando centralizar seu poder na colbnia brasileira.

Com a vinda da familia real portuguesa, o Brasil colénia passa por muitas
transformacgdes sociais, econdmicas e educacionais, para satisfazer as exigéncias
administrativas do novo momento histérico. Neste sentido houve progressos com
surgimento da imprensa, o crescimento das industrias e criacdo de varias
faculdades, “[...] porém em 1822 seria inevitavel a Independéncia do Brasil, devido
alta taxa de impostos e das ideias iluministas contra o absolutismo real” (BOXER,
2002).

Assim, foi criado o Ato Adicional & Constituicdo, Lei promulgada em 06 de agosto de
1834, que descentralizou o poder e garantiu uma relativa autonomia as provincias,
que ficaram designadas a cuidar da escola elementar e da escola secundaria’,
ficando a coroa portuguesa encarregada de promover o Ensino Superior. Porém, as

provincias ndo possuiam estrutura financeira e técnica para investir e cuidar da

! Com a LDB de 1996, alterou-se também a nomenclatura do ensino de 1° e 2° graus passando a ser
denominado de Ensino Fundamental e Médio, respectivamente. Regulamentou-se entdo a chamada
Educacdo Bésica formada pela Educacé@o Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Com a
aprovacdo da Lei 11.274, em fevereiro de 2006, o Ensino Fundamental muda de oito para nove anos,
transformando o dltimo ano da Educacgdo Infantil, no primeiro ano do Ensino Fundamental
(ANDRADE, 2011; DIAS-DA-SILVA, 1997). Assim sendo, essa escola elementar e secundéria, da
época das provincias corresponde hoje, apos a LDB de 1996, a Educac¢éo Basica que compreende a
Educacéo Infantil, séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
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educacdo elementar e da secundaria nessas condi¢des, e, mais uma vez, o sistema
educacional fica subtraido e prejudicado (MENEZES, 2002).

De 1932 a 1939 deu-se a organizacao dos institutos de educacao, criados como
espacos de cultivo da educacdo e da pesquisa. Nesse ambito, destacam-se o
Instituto de Educacédo do Distrito Federal, implantado por Anisio Teixeira em 1932, e
0 Instituto de Educacédo de S&o Paulo, implantado em 1933, por Fernando de
Azevedo, ambos com inspiracdo de acordo com o movimento da Escola Nova. Com
a reforma instituida pelo decreto n. 3.810, transformaram a Escola Normal em
Escola de Professores com as seguintes disciplinas: Biologia Educacional;
Sociologia Educacional; Psicologia Educacional; Histéria da Educacao; Introducéo
ao Ensino, que incluia: Principios e técnicas, matérias de ensino abrangendo
calculo, leitura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias naturais e
pratica de ensino. Mas esta proposta ndo perdurou por muito tempo e acabou se
extinguindo em 1939, surgindo assim a formacdo de professores para 0 Ensino
Basico, que era prevista no Decreto-Lei N° 1.190 em 04 de abril de 1939
(MONARCHA, 1999).

Deve-se salientar que o surgimento das licenciaturas se imp6s com a necessidade
de formar profissionais capacitados para atender ao projeto educacional solicitado
pela sociedade civil, tentando possibilitar a mobilidade social. Os cursos que surgem
nesse momento histérico tinham o intuito de formacdo em Didatica, com duracéo de
um ano, ao final da formacéao do Bacharel, que ocupava um periodo de trés anos, os
chamados previstos como “3+1” (MENEZES, 2002).

Diante de mudancas ocorridas na década de 50, a promulgacéo da Lei 4.024/61 que
instituia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), aprovada em
1961, possibilitou novas alteracfes no cenario da educacéo brasileira. No capitulo IV
da referida lei, onde se discorre sobre o processo de formacdo em Magistério
destaca-se alguns aspectos pertinentes como: processo de formacdo docente nos
diferentes graus; a formacdo de docente para o grau médio em Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras; cursos de formacao para professores de grau médio em
instituicbes de educacdo (BOXER, 2002).
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Foi na década de 60 que se promulgou a Lei n° 5.540/68, que tratava da Reforma
Universitaria, tendo como obijetivo tragcar os rumos a serem seguidos pela Educacéo
Superior. Mudancas chegaram com esta Lei, e diante de inUmeras destacam-se: a
manutencdo dos cursos de pequena duracéo; a departamentalizacdo; manutencao
da unidade de ensino e pesquisa e a introdu¢cdo do Concurso Vestibular Unico e

classificatorio.

Nos anos 70 entrou em vigor a Resolucédo n° 30 do Conselho Federal de Educacéo,
datada de 11 de julho de 1974, tendo na sua estrutura curricular as disciplinas de
Biologia, Matematica, Quimica, Fisica e Geologia, para a formacao de professores
em ensino de Ciéncias, que poderiam ser estruturadas em Licenciaturas de Primeiro
Grau de curta duracéo (1800 horas) ou como Licenciaturas Plenas (2800 horas), ou
ainda, abranger as duas modalidades simultaneamente. Desse modo, 0 curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas transformou-se em Licenciatura em Ciéncias:
habilitacdo Biologia. Foi criado um ndcleo comum de disciplinas para todas as
habilitacbes em Ciéncias e na area pedagogica foram introduzidas duas disciplinas:
Instrumentacdo para o ensino de Ciéncias e Pratica de Ensino em Ciéncias
(KRASILCHIK, 1987).

Atualmente, a Educacdo necessita de profissionais formados de acordo com um
modelo multidisciplinar, principalmente na area de Ciéncias Naturais, tendo em vista
0 que dispdem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e na atual forma de

avaliacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

As mudancas propostas na Didéatica das Ciéncias ndo sdo sO
conceituais, mas elas encampam também os campos atitudinais e
processuais, esse processo diz respeito ao trabalho em sala de aula.
Nao basta o professor saber, ele deve também saber fazer. Nao
basta o professor aprender é também apoderar-se de um novo
género discursivo, o género cientifico escolar, ele também precisa
saber fazer com que seus alunos aprendam a argumentar, isto €, que
eles sejam capazes de reconhecer as afirmagfes contraditérias, as
evidéncias que dd&o ou ndo suporte as afirmacdes, além da
capacidade de integracdo dos méritos de uma afirmagéo. Eles
precisam saber criar um ambiente propicio para que os alunos
passem a refletir sobre seus pensamentos, aprendendo a reformula-
los por meio da contribuicdo dos colegas, mediando conflitos pelo
didlogo e tomando decisdes coletivas (CARVALHO, 2010. p. 8-9)
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Pimenta (2008) afirma que uma problematica encontrada nos cursos para formacgéo
de professores, é a fragmentacéo dos conteudos ou como séo trabalhados de forma
isolada nas disciplinas, promovendo uma n&o conexdo de um conhecimento
adquirido com outro de caracter semelhante. Assim sendo, percebe-se que é preciso
mudar os processos de formacao, tentando estabelecer a busca do crescimento do

profissional da educagéo.

Considerando as transformacfes do cenario atual, a proposta curricular de formacéo
do profissional da educagédo deveria buscar o entrecruzamento da teoria com a
pratica e oferecer a esses profissionais, oportunidades de compreenséao da realidade
das escolas, bem como uma fundamentacao teérica consistente. Reforcando essas
colocacdes, Gatti (1997, p. 55) observa, em sua analise dos cursos de formacao

inicial para professores:

“E notério que predomina entre nds a concepgdo de que é preciso
primeiro dar ao aluno, no nosso caso ao futuro professor, a teoria, e
depois, entdo, dar a ele uma instrumentalizacdo para aplicar o que
aprendeu. Criamos com isto um quadro curricular em que de modo
estanque oferecemos, quica muito precariamente, nocdes de
Sociologia, Biologia, Psicologia, etc. acreditando que assim o aluno
fara sua sintese dai tirard, a partir de métodos discutidos nas praticas
de ensino as aplicacbes pertinentes estabelecendo as relactes
necessarias”.
O desafio que se coloca ao professor ndo é uma tarefa facil de realizar, pois
construir seu saber, buscando uma atuacado tedrico/pratica consciente do mundo
social em que esta inserido, acaba se tornando uma atividade complexa. O
profissional da educacdo necessita ter compreensdo do conhecimento em suas
multiplas dimensdes, sendo capaz de construir seu pensamento e sua acao voltados
as necessidades de seu cotidiano, rompendo com o muro da escola. Ainda, o
professor tem como funcdo primordial incentivar a atividade intelectual do aluno,
proporcionar condicbes para que ele aprenda e solucione autonomamente seus

problemas.

2.2 A FORMACAO DO PROFESSOR PARA O ENSINO DE CIENCIAS NO NiVEL
FUNDAMENTAL

Até a década de XX do século passado, ndo houve mudangas significativas no

Ensino de Ciéncias, pois como ndo existiam cursos de Licenciatura no Brasil, 0s
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professores de Ciéncias nédo tinham capacitacdo para ministrar aulas, dentro dessa
area especifica logo, quem tinha essa responsabilidade eram médicos, veterinérios,
dentre outros. As inovacfes no ensino de Ciéncias ocorrem a partir da década de
50, em que surgiram diversos e variados movimentos para transforma-lo, os quais
foram considerados inovacfes educacionais, principalmente na Educacdo Bésica
(FRACALANZA e MEGID NETO, 2006).

Nessa mesma década o0 ensino estava direcionado para o atual panorama pos-
guerra de mundo, industrializacdo e o avanco tecnoldgico e cientifico. Com o
desenvolvimento nacional e a industrializa¢cdo, comegou no Brasil a implantagéo e a
consolidacdo de uma pedagogia que foi dita como necesséaria para desenvolver o
homem: a Pedagogia da Escola Nova ou Pedagogia Escolanovista que no Brasil
ficou conhecida como uma pedagogia burguesa que buscou principalmente expandir
a escolarizagao até os limites permitidos pelo capitalismo (PIMENTA, 2008).

Saviani (2011) ressalta ainda que a influéncia Escolanovista foi mais marcadamente
negativa do que positiva, pois possibilitou um afrouxamento da disciplina e uma
flexibilizacdo maior na transmissdo dos conteudos, o que foi entendido por alguns
professores como um rebaixamento do nivel de ensino voltado ao publico mais
carente da populacdo, que tem na escola praticamente 0 seu Unico meio de acesso

ao conhecimento sistematico, formal e elaborado.

Assim sendo, durante o periodo de 1950 a 1960, os avancos da industrializacdo e
do desenvolvimento tecnolégico e cientifico, que ocorreram no mundo ocidental pos
Segunda Guerra Mundial, influenciaram as propostas de renovacdo metodoldgica no
ensino de Ciéncias Naturais, no intuito de atender um curriculo que respondesse ao
avanco do conhecimento cientifico. Porém as grandes descobertas nas areas da
Fisica, Quimica e Biologia permaneceram distantes dos alunos e das escolas

primarias.

E importante pontuar que ainda na década de 60, mais precisamente em 21 de
dezembro de 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) — Lei n° 4.024 (que foi revogada anos depois pela Lei 9.394/96)
que incluia a disciplina de “Iniciagdo a Ciéncias” desde a primeira série do curso
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ginasial. Vale ressaltar que a primeira LDBEN ocorreu em um cenario escolar
dominado pelo ensino tradicional, em que o professor desempenhava a funcao de
apenas transmitir informagdes, que deveriam ser memorizadas e repetidas se

valendo de livros texto como unico recurso didatico disponivel.

[...] o ensino de Ciéncias era como hoje, livresco, memoristico
estimulando a passividade, [...] deveria ser incluido no curriculo o
gque havia de mais moderno na Ciéncia, para melhorar a qualidade
do ensino ministrado a estudantes que ingressariam nas
Universidades, tornara-se urgente, pois possibilitaria a formacéo de
profissionais capazes de contribuir para o desenvolvimento industrial
cientifico e tecnolégico (KRASILCHIK, 1987, p.19).

Os acontecimentos desta época refletiram diretamente no curriculo escolar e, para
atender a nova legislacdo surgiu o projeto de Iniciacdo a Ciéncia, que buscava
apresentar a ciéncia como um processo continuo de busca de conhecimento. Além
disso, procurava o desenvolvimento de uma postura de investigacdo, observacao
direta dos fendmenos, elucidacdo de problemas e aulas praticas (KRASILCHIK,
1987).

De 1963 a 1965 o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) criou, em alguns
estados, tais como Bahia, Minas Gerais e S&o Paulo, centros de Ciéncias vinculados
as Universidades. Estes produziam materiais para o ensino, faziam atividades
académicas ligadas ao curso de graduacao e pos-graduacdo em ensino de ciéncias,

com o propésito de divulgar e contribuir para a melhoria da ciéncia na sociedade.

Para tanto, “[...] a preocupagao com a difusdo tornou-se central ao se verificar que
uma das premissas basicas para a criacao desses projetos — transformar o ensino —
nao se realizava” (KRASILCHIK, 1987, p. 24). Neste momento, institutos
educacionais comecaram a solicitar a participacdo de psicologos, especialistas em
curriculo e avaliacdo para reformular os projetos curriculares, orientar em relacéo
aos procedimentos de avaliagcdo e processo de aprendizagem e preparacdo dos

professores para uso do material.

Dessa forma, passou-se a buscar melhorias no ensino das ciéncias, sendo uma das
mais significativas em ambito nacional a acdo de um grupo de docentes da

Universidade de S&o Paulo (USP), sediados no Instituto Brasileiro de Educacéo,
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Ciéncia e Cultura (IBECC), que se dedicaram a elaboracdo de materiais didaticos e
experimentos para professores e cidaddos interessados em assuntos cientificos.
Outro aspecto marcante que ocorreu neste periodo foi a chegada ao Brasil, das
teorias cognitivistas, que consideravam o conhecimento sendo um produto da
interacdo do homem com seu mundo e enfatizavam 0s processos mentais dos

estudantes durante o processo de aprendizagem, ao qual dava-se pela descoberta.

Assim sendo, reconhecer a importancia de aprender Ciéncias desde a infancia é um
forte argumento entre pesquisadores e docentes, pois quando o0 processo de
alfabetizacéo cientifica € bem elaborado o mesmo ajudara as criancas a entender e
compreender 0 que estd ao seu redor, promovendo mudancas no seu
comportamento enquanto cidaddo. Neste processo de aprendizado ainda €
importante integrar a historia da Ciéncia ao ensino de Ciéncias, como afirma
Carvalho (2010, p. 105)

Quando os contetdos de Ciéncias sdo abordados a partir do
guestionamento sobre sua génese, quando sdo estudados visando
entender as razdes e 0s motivos que 0s engendraram, parece-nos
gue se tornam mais plausiveis, mais compreensiveis aos estudantes.
O contexto propicia 0 entendimento das ideias, porque amplia a
possibilidade de referencia-las.

E preciso lembrar que a Ciéncia ndo é feita simplesmente de observacdo dos
fendmenos da natureza ou somente de comentarios historicos. Se fosse somente
isto, caberia entdo ensinar apenas com aulas praticas e com livros que conte a
historia da ciéncia. Nao podemos ter uma metodologia imutavel no ensino, pois a
imaginacédo e a criatividade devem ser tratadas como fundamentais em todos os

niveis de escolaridade até mesmo para os cientistas (CARVALHO, 2010).

Percebe-se que a grande maioria dos professores da atualidade apenas reproduzem
o que lhe fora ensinado pelos professores nos cursos de formacao de professores,
durante a sua formacao inicial. Conforme citado anteriormente, esses professores
gue nao tiveram acesso a uma formacéo de qualidade, reproduzem o que |he fora
ensinado, e passam assim a ensinar apenas 0s contelddos conceituais em suas

aulas, sem conseguir diferenciar o que é um ensino tradicional do inovador.



23

2.3 DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Conforme a Resolucdo N° 7, de 11 de marco de 2002, da Camara de Educacao
Superior do Ministério da Educacéo, as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Bacharelado e Licenciatura em Biologia, integrantes do parecer n° 1.301/2001, vem
para orientar a formulacdo dos projetos pedagoégicos dos referidos cursos. O
mesmo projeto foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educag&o/Camara de
Educacgéo Superior, em 06 de novembro de 2001 fazendo a definicdo de alguns
elementos de fundamental importancia como: perfil do formando; competéncias e

habilidades; estrutura do curso e conteudos curriculares.

A Diretriz curricular mostra como deve ser o perfil do profissional formado em
Ciéncias Biologicas onde se pode destacar que o mesmo devera ser generalista,
critico, ético, e cidaddo com espirito de solidariedade, sabendo da necessidade de
atuar com qualidade e responsabilidade, sendo atuante nas politicas de saude, meio
ambiente, biotecnologia, e nos aspectos técnicos cientificos, tornando-se um agente

transformador da realidade, sempre buscando melhoria da qualidade de vida.

Ressaltando ainda as habilidades e competéncias que se pretende desenvolver nos
futuros professores dos cursos de Biologia indica a Diretriz Curricular que é
importante

- Pautar-se por principios da ética democratica: responsabilidade
social e ambiental, dignidade humana, direito a vida, justica, respeito
matuo, participacao, responsabilidade, dialogo e solidariedade;

- Portar-se como educador consciente de seu papel na formacédo de
cidadaos, inclusive na perspectiva sécio-ambiental;

- Atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes
especialidades e diversos profissionais, de modo a estar preparada a
continua mudancga do mundo produtivo;

Para tanto, no modelo geral dos cursos de Licenciatura em Biologia 0 mesmo esta
estruturado em disciplinas e atividades das mais variadas formas, podendo ser
organizado anual ou semestralmente. Porém, o mais importante € que o0s
conhecimentos biolégicos sejam inter e multidisciplinares entre todos componentes

curriculares ao longo de todo o curso, como pode ser verificado no quadro 1.
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Quadrol: Organizacdo dos contetudos segundo as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Bacharelado e Licenciatura em Biologia.

CATEGORIAS

CONTEUDOS

CONTEUDOS
BASICOS

Devera ser oferecida para juntar conhecimentos bioldgicos aos
conhecimentos das ciéncias exatas, da terra e humanas, a evolugdo
sendo a parte integradora para 0s seguintes contetdos: Biologia
Celular, Molecular e Evolucdo; Diversidade Bioldgica; Ecologia;
Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra; Fundamentos
Filosoficos e Sociais.

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

Na modalidade Bacharelado prevé que os conteldos especificos
venham dar orienta¢des nas subareas das Ciéncias Biolbgicas.

Para a modalidade Licenciatura prevé que os conteudos especificos
nos Projetos Pedagoégicos devem contemplar conteidos nas areas
das Ciéncias Biolégicas, Quimica, Fisica e Saude, atendendo os
niveis de ensino como: Ensino Fundamental e Médio. J4 na é&rea
pedagdgica possibilitara a compreensao dos processos educacionais
e formativos, ressaltando as metodologias para o ensino de Ciéncias
e Biologia.

ESTAGIOS E
ATIVIDADES
COMPLEMENTARES

O estagio complementa com atividades obrigatérias e
supervisionadas, ja as atividades complementares deveram entrar
com atividades que venham integrar teoria e pratica.

Fonte: Adaptado de

Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias

Bioldgicas, parecer n® CNE/CES 1.301/2001.

Porém as diretrizes curriculares constituem-se em apenas um dos documentos
vigentes em um Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de graduacdo. O PPC
expressa 0s principais parametros para a acdo educativa, fundamentando,
juntamente com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), a gestdo académica,
pedagodgica e administrativa de cada curso. Estd em permanente construcdo, sendo
elaborado, reelaborado, implementado e avaliado por ciclos regulares, de acordo

com as necessidades de cada Instituicdo de Ensino Superior.

Sendo o PPC um documento primordial para nortear qualquer curso de graduacao
vemos que desta forma, para a regulamentacdo do curso de Licenciatura em
Biologia da UFRB foi necessario consultas as resolucdes e pareceres abaixo (UFRB.

Projeto Pedagdgico de Curso de Licenciatura em Biologia, 2008, p. 7-10):

e Rsolucdo CNE/CP2, de 19 de fevereiro de 2002 - institui a duracdo e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de

professores da educacgéo basica em nivel superior, a saber:
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- Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da Educacgéo
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas)
horas, nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus
projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

- Paragrafo unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacdo basica poderao ter reducdo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

- Art. 2° A duracdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolucéo,
obedecidos o0s 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera
integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Resolucdo CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002 - institui diretrizes curriculares
nacionais para a formacdo de professores da educacdo basica, em nivel

superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.

Parecer CNE/CP 28/2001 - estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos
de formacdo de professores da educacdo basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacéo plena.

Parecer CNE/CP 9/2001 - Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
formacdo de professores da educacdo basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacéo plena.

Resolucdo CNE/CES 7, de 11 de marco de 2002, visando regulamentar o
Parecer 1.301/2001, resolveu:

- Art. 1° As Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, integrantes do Parecer 1.301/2001, deverdo orientar a

formulac&o do projeto pedagdégico do referido curso.
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- Art. 2° O projeto pedagogico de formacdo profissional a ser formulado pelo
curso de Ciéncias Bioldgicas devera explicitar:

| - o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

Il - as competéncias e habilidades gerais e especificas a serem desenvolvidas;

[l - a estrutura do curso;

IV - os conteudos basicos e complementares e respectivos nucleos;

V - os conteudos definidos para a Educacgéo Basica, no caso das licenciaturas;

VI - o formato dos estagios;

VIl - as caracteristicas das atividades complementares; e

VIII - as formas de avaliacéo.

- Art. 3° A carga horéria dos cursos de Ciéncias Bioldgicas devera obedecer ao
disposto na Resolucdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga
horaria da licenciatura devera cumprir o estabelecido na Resolugcdo CNE/CP
2/2002, resultante do Parecer CNE/CP 28/2001.

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) - terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental - Ciéncias Naturais: dirigidos aos educadores que tém como
objetivo aprofundar a pratica pedagodgica de ciéncias naturais na escola
fundamental, contribuindo para o planejamento de seu trabalho e para o projeto

pedagodgico da sua equipe escolar e do sistema de ensino do qual faz parte.

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias - proposta para o Ensino Médio,
relacionada as competéncias correspondentes a area de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias com o intuito de propor uma explicitacdo das
habilidades basicas, das competéncias especificas, que se espera que sejam
desenvolvidas pelos alunos em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica nesse
nivel escolar, em decorréncia do aprendizado dessas disciplinas e das

tecnologias a elas relacionadas.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) - lei n° 9.394 de 20

de dezembro de 1996: estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
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2.4 ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA
DA UFRB

A Universidade Federal do Recdoncavo da Bahia (UFRB) foi criada através da
promulgacdo da Lei n° 11.151 de 29 de julho de 2005, por dissociagcdo da extinta
Escola de Agronomia que fazia parte da Universidade Federal da Bahia (UFBA),

local onde sua sede principal foi instalada, no municipio de Cruz das Almas-BA.

No ano de 2006, quando comeca a funcionar como instituicdo independente da
UFBA, a UFRB passou a apresentar estrutura multicampi e atualmente oferece 40
cursos de graduagéo nos diversos Centros Académicos localizados em cidades da
regido do Reconcavo baiano, a saber: o Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e
Biologicas (CCAAB) e o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologicas (CETEC), em
Cruz das Almas; o Centro de Formacdo de Professores (CFP) em Amargosa; o
Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL) em Cachoeira, o Centro de Ciéncias
da Saude (CCS) em Santo Anténio de Jesus, o Centro de Ciéncia e Tecnologia em
Energia e Sustentabilidade (CETENS) em Feira de Santana e o Centro de Cultura,

Linguagens e Tecnologias Aplicadas (CECULT) em Santo Amaro.

O Curso de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Recbéncavo da
Bahia € um dos cursos ofertados no Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e
Biologicas, sediado em Cruz das Almas. Foi criado em 25 de julho de 2007, sendo
gue, recentemente, obteve reconhecimento pelo MEC, atingindo nota 4 (Portaria N°
133, de 27 de julho de 2012). Este curso funciona no periodo noturno e tem carga
horéria total de 2.818 horas, distribuidas em 8 semestres. O ingresso no curso se
dava por meio do concurso vestibular vinculado a UFBA, mas s6 ocorreu nas duas
primeiras turmas e o mesmo se fazia de forma anual. Nos dias atuais a forma de

acesso a UFRB se da através do SISU, com 40 vagas por semestre.

O Projeto Pedagogico do curso (UFRB, 2008) tem como um dos principios
norteadores para a instalacdo do curso de Licenciatura em Biologia na UFRB o
déficit de profissionais na regido do Recdncavo da Bahia, visando melhorar a

gualidade de vida das pessoas envolvidas e a diminuicdo da degradacdo do meio
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ambiente, j& devidamente prejudicado pelas demandas histéricas desde o ciclo da

cana-de-acgUcar, na época do Brasil colonia e império.

A Licenciatura em Biologia habilita o egresso para o exercicio do magistério nos
niveis Fundamental e Médio. O curso propde formar profissionais preparados para
compreender a realidade na qual ird ser inserida a escola em que ira atuar estando
sempre pronto para adaptar-se diante das rapidas transformacdes, principalmente

no que se refere as Ciéncias Naturais.

Ainda de acordo com o PPC do referido curso (UFRB, 2008), o licenciado em
Biologia sera preparado para estimular os alunos em sua curiosidade cientifica,
incentivando-os a pesquisa e a reflexdo ética perante a sociedade e a natureza,
dentro da perspectiva de aproveitamento das potencialidades locais para
exemplificar os fenbmenos naturais e as relacbes entre as atividades
socioeconémicas e o0 mundo natural e ainda, na perspectiva da sustentabilidade. Em
outras palavras, tomando como referencial, o Projeto Pedagogico mencionado, um
profissional capaz de:

[...] dominar com competéncia atuar como professor do ensino
fundamental, no ensino de Ciéncias Naturais, e médio, no ensino de
Biologia de forma plena; utilizar os recursos didaticos de forma
eficiente visando facilitar o processo ensino-aprendizagem; elaborar
um plano de curso comprometido com a realidade dos alunos aos
quais leciona e que permita uma maior interacdo entre o
conhecimento formal e o informal, manifestado pelas tradicbes
culturais presentes na vida dos alunos; Atuar em projetos de
educacdo ambiental; Orientar a elaboracdo e execucdo de projetos
de educacao ambiental e outros que visem a melhoria da qualidade
de vida e preservacdo do meio ambiente; interagir com a
comunidade na qual esta inserido visando detectar necessidades e
caréncias relacionadas a problemas ambientais, sanitarios e
nutricionais, propondo ac¢des que possam reduzilos ou elimina-los,
tanto no ambiente escolar quanto extra-escolar; Elaborar e
desenvolver projetos de pesquisa em educacgdo e outras areas das
Ciéncias Bioldgicas (UFRB, 2008, p. 12).

Assim sendo, é necessario preparar estudantes para as etapas subsequentes do
aprendizado formal e profissional para atuacdo nas mais diversas areas
profissionais. Porém, ndo podemos esquecer, por conseguinte, que, nesse contexto,
a abordagem integrada dos diversos aspectos da natureza € fundamental a
formacdo de cidaddos conscientes, responsaveis e capazes de emitir julgamento

sobre as atividades da sociedade no uso e ocupacao do ambiente, como podemos
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perceber na matriz curricular do referido curso, conforme quadro 2.

Quadro 2: Organizacdo Curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas/UFRB

CARGA
COMPONENTES CURRIRULARES HORARIA
Biologia Celular e Molecular 85
| Morfologia e Anatomia de Angiospermas 68
SEMESTRE Fllospf_la da Educa_(;ao _ 68
Matemética para a Biologia 51
Fundamentos de Quimica 68
Histologia e Embriologia 68
I SA_‘ntatomti_a H\ljmantaI gg
istematica Vegeta
SEMESTRE Psicologia Educacional 68
Fisica 51
Sociologia e Antropologia da Educacéo 68
I InforméticaBEpIicgdg a Educacao g;‘r
ioguimica
SEMESTRE Libras 51
Fisiologia Humana 68
Organizacédo da Educacao Brasileira e Politicas Publicas 68
IV Gerlgé_tciﬁ?_ Geral gg
idatica
SEMESTRE Zoologia de Invertebrados 85
Avaliacdo e Educacédo 34
Ecologia Geral 68
Vv Evolucdo 34
Zoologia e Vertebrados 102
SEMESTRE Estagio Supervisionado | 102
Opitativa | 34
Praticas Educacionais em Ecologia 68
VI Educacdo Ambiental 51
Microbiologia 68
SEMESTRE Fisiologia Vegetal 85
Estagio Supervisionado Il 102
Estagio Supervisionado 102
VI Oficina de Ensino em Biologia 68
SEMESTRE Geologlla e Palenotologla 68
Pesquisa em Educacao 51
Optativa Il 34
Estagio Supervisionado 1V 102
VI TCC 34
SEMESTRE Optativa lll 68
Optativa IV 68

Fonte: Dados retirados do Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas/UFRB (2008)
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O Projeto Pedagdgico do curso (UFRB, 2008) indica que para atender a Resolugéo
CNE/CP 2/2002 que institui 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso, todos 0os componentes curriculares de
contetdo especifico terdo 20% de sua carga horaria dedicadas a vivéncias de
situacOes praticas de ensino, onde o discente entrard em contato com estratégias
adequadas de ensino do conteido em questdo, totalizando cerca de 404 horas ao

longo do curso.

Finalizando este tépico, informando que um curso de Licenciatura em Biologia visa
formar um profissinais para lecionar Ciéncias Naturais, no nivel fundamental, e
Biologia, no nivel médio, tanto com relacdo aos saberes especificos em Ciéncias,
como em relacdo a formacédo pedagodgica, que devera ocorrer em estreita relacéo

com os componentes curriculares cursados.
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3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NAS LICENCIATURAS

3.1 ASPECTOS LEGAIS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO NO BRASIL

Iniciaram-se discuss@es sobre o Estdgio Supervisionado no Brasil em 1930, no
momento em que o0s cursos de formacdes de professores eram denominados
“Escolas Normais” (PIMENTA, 2006), permanecendo assim até os anos 70 do
século passado, com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1971, Lei n°® 5.692/71, que criou a habilitacdo para o 2° grau, atualmente
Ensino Médio, assumindo carater profissionalizante. Com isso, 0s Estagios

Supervisionados ganharam forca e cresceram em importancia.

Somente em 7 de dezembro de 1977, ocorreram avangos nessa questdo legal
envolvendo o estagio supervisionado com a promulgacéo da Lei Federal n°® 6.494, a
gual regulamentava os estagios no Ensino Superior e no ensino profissionalizante do
2° grau. Porém a referida lei somente foi de fato regulamentada pelo Decreto n°
87.497, em 18 de agosto de 1982 e vigorou, sem nenhuma alteracdo, por mais de

uma década.

Em 2008 surgiram normas para o exercicio do estagio supervisionado como a Lei n°
11.788 de 2008 (BRASIL, 2008), surgindo novos procedimentos nas politicas
publicas para a formacéo inicial. Os requisitos devem ser observados na concessao
do estagio, conforme a Lei n°® 11.788/2008:

I- matricula e frequéncia regular do educando publico-alvo da lei;

Il - celebracdo de termo de compromisso entre o educando, a parte
concedente do estagio e a instituicdo de ensino;

lll - compatibilidade entre as atividades desenvolvidas no estagio e
as previstas no termo de compromisso (art. 39, incisos |, Il e Ill da Lei
n° 11, (BRASIL, 2008).

A mesma normatizou os estagios, firmando um contrato institucional, colocando
diretrizes para as partes cedente (Universidade) e concedente (a Escola). O estagio
como ato educativo escolar supervisionado deve ter acompanhamento efetivo pelo
professor orientador da instituicdo de ensino e pelo supervisor da parte concedente,

comprovado por vistos nos relatorios de atividades (em prazo nao superior a seis
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meses) e por mencao de aprovacéo final (8 1° do art. 3° da Lei 11.788/2008), como

esta explicitado no quadro a seguir.

Quadro 3: As atribuicdes dos envolvidos no processo de inser¢cdo no momento de
atuacdo no estagio supervisionado conforme a Lei 11.788/2008.

Deve ser da area a ser desenvolvida no
estagio, e sera o0 responsavel pelo
Professor Orientador acompanhamento e avaliagdo das
atividades do estagiario (inciso lll, art. 7°
da Lei 11.788/2008).

O supervisor do estagiario da parte
concedente deve ser funcionario do seu
quadro de pessoal, com formacdo ou
Supervisor/professor-colaborador experiéncia profissional na area de
conhecimento desenvolvida no curso do
estagiario (inciso Ill do art. 9° da Lei
11.788/2008).

As atividades a serem exercidas pelo

estagiario devem estar relacionadas com
a sua formacdo educacional, ou seja,
deve ser compativel com o projeto
pedagdgico do seu curso (§ 1° do art. 1°
da Lei 11.788/2008).
Fonte: Autora da pesquisa e dados retirados da Lei 11.788/2008.

Aluno Estagiario

Observando ainda o quadro 3 deve-se ressaltar a importancia de ocorrer uma
relacdo interinstitucional (Escola-Universidade) e da mediacdo do professor
orientador com o supervisor na orientacdo do estagio curricular, que devera propiciar
ao aluno momentos de reflexdo, andlise e interpretacdo da realidade educacional do
seu campo de estagio, possibilitando as acdes e intervencbes desejadas, e que, a
partir de vivéncias e experiéncias, ele possa ir construindo a sua propria pratica.

[...] duas dimensbes distintas, mas nado excludentes de
acompanhamento e orientacdo profissional: uma supervisdo
académica que caracteriza a pratica docente e, portanto, sob
responsabilidade do (a) professor (a) supervisor (a) no contexto do
Curso e a supervisdo de campo, que compreende O
acompanhamento direto das atividades pratico-institucionais do(a)
estudante nos campos de estagio. Essas dimensdes devem estar
diretamente articuladas em todo o processo de supervisao (ABEPSS,
2010, p. 19).

Contudo, efetivamente todo o cenario comecou a mudar devido a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo) de 1996, que fixava a uma carga horaria de 300

horas, abrangendo as disciplinas de conhecimento especifico com a atividade de
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estagio (BRASIL, 1996) e a Resolugdo CNE 1/2001, do Conselho Nacional de
Educacédo, que assumiu a perspectiva de ampliacdo da carga horaria do estagio
curricular supervisionado para 400 horas.

3.2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE LICENCIATURA EM
BIOLOGIA NA UFRB

De acordo com o artigo 3° da Resolugio CONAC n° 016/2011, o Estagio
Supervisionado constitui-se de atividades inerentes ao exercicio profissional, no
campo da docéncia, como parte constitutiva do processo formativo do licenciando
com a finalidade de favorecer o estabelecimento de relagbes entre conhecimentos
tedricos e praticos necessarios a formacdo do professor da educacdo basica,
especificamente do licenciado em Ciéncias Biologicas que atuara neste nivel de
ensino (UFRB, 2011).

Desta forma, o Estagio Supervisionado visa inserir o aluno do curso de Licenciatura
em Biologia no contexto de espacos educativos, para que através dessa vivéncia,
possam percebé-los como espacos multiplos de organizacédo e desenvolvimento do
trabalho pedagogico. As acbes do estagio supervisionado 1, I, 1ll e IV séo
desenvolvidas em quatro momentos distintos (5°, 6°, 7° e 8° semestres,
respectivamente), de maneira a possibilitar aos alunos-estagiarios o contato com
diferentes realidades pedagogicas (CASTRO, 2006; UFRB, 2011).

O estagio visa proporcionar ao aluno-estagiario as vivéncias inerentes ao contexto
dos espacos educativos, a saber: relacdo professor-aluno, organizacdo do espaco
de ensino e de aprendizagem, curriculo, atendimento as diferencas, estratégias e
procedimentos de ensino, avaliacdo da aprendizagem, fazendo reflexdo critica sobre
o fazer pedagdégico, como também desenvolva regéncias de aulas como preparacéo

tedrico-metodoldgica para futura atuacéo profissional.

No Estagio Curricular devem ser desenvolvidas atividades previstas em projeto
elaborado pelo estagiario em acordo com o professor colaborador do campo escolar,
aprovado pelo professor orientador. No quadro 4 estédo elencadas as atividades que

devem ser elaboradas durante o Estagio Curricular Obrigatério do Curso de
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Licenciatura em Biologia da UFRB.

Quadro 4: Organizacdo de como deverdo ser organizadas as atividades no periodo
do Estagio Curricular do Curso de Licenciatura em Biologia/UFRB

Elabora relatério contendo o diagnéstico sobre a escola

ESTAGIO observada e Projeto de Intervencdo a ser desenvolvido no
SUPERVISIONADO | en rol ¢
Estagio Supervisionado Il.
ESTAGIO Elabora planos de ensino, realiza a regéncia em turmas do

segundo segmento, aplica o Projeto de Intervencéo

PERVISIONADO Il . .
sU SI0 © elaborado no Estagio Supervisionado I.

Elabora relatério contendo o diagnéstico sobre a escola
observada e Projeto de Intervencdo a ser desenvolvido no
Estagio Supervisionado IV.

ESTAGIO
SUPERVISIONADO Il

Elabora planos de ensino, realiza a regéncia em turmas do
Ensino Médio, aplica o Projeto de Intervencéo elaborado no
Estagio Supervisionado |.

ESTAGIO
SUPERVISONADO IV

Fonte: Autora da pesquisa e dados retirados da Resolucédo 16/2011

Na Resolucdo CONAC n° 16/2011, os Projetos de Intervencdo e os Relatérios
deverao conter informacfes que sejam pertinentes ao que foi observado e realizado
em todo o periodo do Estagio Curricular, sendo os mesmos socializados com o

objetivo de promover a troca de experiéncias vivenciadas no estagio (UFRB, 2011).

3.3 A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO
DOCENTE

Conforme a Legislacdo Federal Brasileira, Lei 11.788 de 25 de setembro de 2008, o
estagio é definido no art. 1° como “ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho
produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicées
de educagao superior [...]", além de ser parte integrante do PPC do Curso visando
diretamente o processo de ensino-aprendizagem do académico, objetivando o

desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho.

Assim a principal funcdo da pratica de estagio supervisionado € fazer com que o
académico se confronte com as questfes, dilemas e problematicas de sua profissédo
ao mesmo tempo tendo a oportunidade para desenvolver suas capacidades de

reflexdo tedrico-pratica, na concretizacdo de solucbes frente as diferentes e
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inevitaveis demandas sociais que surgem no mundo contemporédneo dentro da

I6gica do mundo globalizado.

Krasilchik (2008) afirma que [...] a importancia do estégio é indiscutivel, porém ha
alguma dificuldade para a sua realizacdo como a relagdo entre a universidade e a
escola, que pode ndo ser tdo amistosa se as acles pedagogicas ndo forem
cuidadosamente planejadas, pois o estagio € um importante instrumento de

integracdo entre essas duas instituicdes e a comunidade.

O Estagio curricular pode se constituir no lécus de reflexdo e formacdo da
identidade, ao propiciar embates no decorrer das a¢fes vivenciadas pelos alunos,
desenvolvidas numa perspectiva reflexiva e critica, desde que efetivado com esse
intuito. Segundo Lima (2004) € necessario, que o0 Estagio seja pensado por todos 0s
professores e alunos e compreendido como uma atividade teorico-pratico em
constante processo de acao-reflexdo-acdo e fonte inspiradora da selecdo dos

conteudos das disciplinas de formacao do professor.

Portanto, para que o Estagio Supervisionado seja um momento de reflexdo e
aprendizado da pratica docente, faz-se necessario que 0s sujeitos envolvidos nesse
processo professores orientadores, estagiarios e professores colaboradores tenham

condicBes de desempenhar seus papéis de forma adequada.

Nos cursos de graduacdo das licenciaturas o Estagio Supervisionado oferece uma
importante oportunidade para que o académico vivencie, aprofunde habilidades e
conhecimentos em sua éarea de estudo, além de conhecer o futuro ambiente
profissional (CARDOSO et al., 2011). O parecer n° 28/2011 enfatiza o estagio
curricular Supervisionado como outro componente do curriculo obrigatorio,
integrando a proposta pedagoégica do curso como um momento formativo da relacédo

teoria-pratica.

Conhecendo e compreendendo a importancia desse componente curricular para a
formacéo inicial do licenciando, seria importante reconhecer as representacdes que
os docentes que a ministram tém sobre ser um professor reflexivo. Pimenta (2012)

afirma que a finalidade do estagio supervisionado € proporcionar que o aluno tenha
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uma aproximacdo a realidade a qual ira atuar, logo, o estagio supervisionado néo
deve ser colocado como a parte pratica do curso, mas considera-lo primeiramente
como uma aproximacao a pratica, mediante a teoria estudada no curso, que por sua

vez, constituird numa reflexao sobre e a partir da realidade das escolas publicas.

7 7

O estagio na vida do professor € um momento relevante, pois € uma forma de
introduzir o universitario na realidade da escola, com o auxilio de profissionais
experientes, que proporcionam orientagdo e assisténcia na solugdo de questdes
inerentes ao processo de ensino e aprendizagem. Além disso, o estagiario torna-se
0 elo de comunicacgao entre a escola e a instituicdo de ensino superior, levando para
as aulas de estagio os desafios e problemas enfrentados em sua atividade no
ambiente escolar (KRASILCHIK, 2008).

Pimenta e Lima (2004, p. 27) concluem que o periodo do estagio:

[...] possibilita que os futuros docentes compreendam a
complexidade das praticas institucionais e das a¢fes exercidas pelos
profissionais como alternativa no preparo para a sua insercao
profissional, mas isso s6 é conseguido se o0 estdgio for uma
preocupacédo, um eixo de todas as disciplinas do curso, que por sua
vez devem contribuir para formar professores baseados na analise,
na critica e na proposicdo de novas maneiras de fazer educacéo,
valorizando a prética profissional como momento de construcao de
conhecimento por meio do pensamento, da analise e da
problematizacdo dessa pratica, atuando assim como um professor
reflexivo ou professor pesquisador da sua pratica.

Isto significa que a formacéao inicial e o estagio devem pautar-se pela investigacao
da realidade, por uma pratica intencional, de modo que as ac¢fes sejam marcadas
por processos reflexivos entre professores-formadores e os futuros professores, ao
examinarem, questionarem e avaliarem criticamente o seu fazer, ou seu pensar e a

sua préatica.

Para Demo (2004) citado por Barreiro e Gebran (2006, p.24), “[...] ao discorrer sobre
o futuro do professor na universidade, reafirma que a formacéo inicial € determinante
para o rompimento de préatica da reproducédo”. E fundamental o papel do professor-
formador ao favorecer e oferecer caminhos que levem a reconstrucdo do
conhecimento. Neste sentido, o Estagio nos cursos de formacdo de professores

destaca-se como via fundamental ao “possibilitar que futuros professores
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compreendam a complexidade das préticas institucionais e das acdes ai praticadas
por seus professores como alternativa de preparo na insergdo profissional”
(PIMENTA e LIMA, 2004, p. 43).

Se 0 estagio fosse uma preocupacdo ou um eixo de todas as disciplinas curriculares
dos cursos de formacdo de professores, e ndo apenas daquelas denominadas
praticas, todos 0os componentes curriculares seriam ao mesmo tempo tedricos e
praticos. Esse ponto de discussdo se torna relevante pois, num curso de
Licenciatura, todas as disciplinas, as de conhecimento especifico e as didaticas,
devem ter uma s6 finalidade que é a de formar professores, a partir da andlise, da
critica e da proposicdo de novas maneiras de fazer educacdo. Nesse sentido, todas
as disciplinas necessitam oferecer conhecimentos e métodos para esse processo.
(PIMENTA e LIMA, 2010)

Na contramao do exposto acima, Pimenta (2010) ressalta que por muitas vezes, 0
estagio tem se reduzido a um agregado de atividades técnicas e burocraticas sem
fundamentacdo e sem nexos com as atividades e as finalidades do ato de ensinar.
De acordo com a mesma autora, a fragmentacao do estagio dai decorrente impede

ou dificulta a visdo da vida escolar e do ensino como um todo.

Assim sendo, 0s estagios se restringem a confeccdo de material pedagdgico,
elaboracdo de relatorios e organizacdo de planos, quando na verdade o estagio
deveria ser o momento em que o licenciando realizaria sua regéncia, experimentaria

a sala de aula bem como sua complexidade (PIMENTA, 2010).

Lima (2004, p. 133) afirma que “a profissao professor consegue ter mais qualidade
se o professor conhece bem o funcionamento do sistema escolar e aprende a
estabelecer as relacbes necessarias a sua pratica profissional’. Ainda nessa
vertente, Pimenta e Lima (2004) destacam que é através do estadgio que o
licenciando conhece a dinamica organizacional das escolas, o que € fundamental,
pois caso o0 estagio ndo ocorresse, 0 estudante teria dificuldade em compreender
como se da sua presenca no ambiente de atuacdo profissional, dificultando a
superacdo das dificuldades surgidas no percurso e mesmo 0 seu papel de

protagonista na carreira que escolheu.
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Contudo, é preciso desconstruir a ideia reprodutivista associada a uma pratica
pedagodgica incoerente com o modelo social, politico, cultural e tecnoldgico vigente
em nosso pais. Desta forma, pode-se evitar que 0s professores recém-egressos,
dos cursos de formacao inicial, “copiem” as experiéncias obtidas, enquanto eram
alunos, e elaboram formas de atuacdo pedagdgica que se afastam das propostas
tedricas inovadoras e que somente justificariam a incorporacdo irrefletida da
Pedagogia Tradicional em sua prética docente (MIZUKAMI et al, 2002).
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4 TRAJETORIA METODOLOGICA

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Considerando os objetivos propostos, a pesquisa tem o carater quali/quantitativo,
tendo como principio norteador o confronto de dados. Segundo Neves (1996, p. 2)
“[...] combinar técnicas quantitativas e qualitativas torna a pesquisa mais forte e
reduz os problemas de adocéo exclusiva de um desses grupos”. E refletindo sobre a

integracdo dos métodos qualitativos e quantitativos Portela (2004, p. 3) afirma que:

Para analisar-se com fidedignidade uma situacdo dada é necessario
0 uso de dados estatisticos e outros dados quantitativos, e também
da andlise qualitativa dos dados obtidos por meio de instrumentos
guantitativos, entre outros cuidados.

A pesquisa em seu carater quali/quantitativo requer uma analise descritiva, no qual
devem revelar pensamentos, traduzindo-os em palavras com expressividade e
retratando as perspectivas do grupo estudado, mesmo numa representatividade

numérica. Como definido por Martins (2002, p. 51):

Pode-se dizer que s6 havera Ciéncias Humanas se nos dirigirmos a
maneira como os individuos ou 0s grupos representam palavras para
si mesmos utilizando suas formas de significados, compdem-se de
discursos reais, revelam e ocultam neles o que estdo pensando ou
dizendo, talvez desconhecido para eles mesmos, mais ou menos o
gque desejam, mas de qualquer forma, deixam um conjunto de tracos
verbais dagueles pensamentos que devem ser decifrados e
restituidos, tanto quanto possivel, na sua vivacidade representativa.

Para Triviios (2012) existem trés tipos de estudo na pesquisa social, com
finalidades diferentes, os exploratérios, os descritivos e 0s experimentais. Essa
pesquisa consiste em uma pesquisa quali/quantitativa com caracteristicas dos
estudos exploratorios e descritivos. Exploratdrios porque tratam de percepc¢des ou
visbes que ampliam conceitos sobre a situacdo analisada e descritiva porque

descreve o elemento em seu contexto (MORAIS, 2013).

O tipo de estudo exploratorio consiste em que 0 pesquisador procure elementos
para obter os resultados, por meio de planejamento (TRIVINOS, 2012). Mas o

descritivo “exige do pesquisador uma série de informagdes sobre 0 que se deseja
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pesquisar e pretende descrever com “exatidao
determinada realidade” (TRIVINOS, 2012, p. 109).

os fatos e fendbmenos de

Segundo Trivifios (2012, pp. 110-112) “...] os estudos descritivos se denominam
como: estudos de casos, andlise documental e estudos causais comparativos que
sdo os estudos experimentais e causais.” O tipo de estudo que melhor se aplica a
este trabalho sédo os estudos de casos, pois segundo Trivifios (2012, p. 10) “estes
tem por objetivo aprofundarem a descri¢cdo de determinada realidade [...] e fornece o
conhecimento aprofundado de uma realidade delimitada que os resultados atingidos

podem permitir e formular hipéteses para o encaminhamento de outras pesquisas”.

O tipo de estudo que melhor se aplica a essa pesquisa € o estudo de caso coletivo,
pois, nesse tipo de estudo o pesquisador ndo fixa em apenas um caso, mas em
varios com o objetivo de investigar as causas e efeitos. Por exemplo, nesta
investigacdo interessou-nos conhecer as percepcdes dos discentes, sobre os
componentes curriculares cursados em sua graduacao e suas contribuicdes para o

Estagio Supervisionado, no que se refere a primeira regéncia.

Dento da abordagem de pesquisa qualitativa podemos considerar que € um tipo de
estudo que surgiu inicialmente no seio da antropologia e sociologia e tem ganhado
espaco na area da psicologia, da educacdo e administracdo de empresas e tem se
afirmado como promissora possibilidade de investigacdo. Ela € direcionada no seu
desenvolvimento e busca descrever mediante a interacéo direta do pesquisador com
0 objeto de estudo, procurando entender os fenbmenos de acordo as perspectivas

dos participantes estudados, ndo busca assim enumerar ou medir (NEVES, 2006).

De acordo com 0s mesmo autores, ja a pesquisa quantitativa se traduz por tudo
aquilo que pode ser quantificavel, ou seja, esse tipo de estudo traduz em numeros
as opinides e informacdes, coletadas dos informantes, para entdo obter a analise
dos dados e, posteriormente, chegar a uma conclus&o. E importante considerar que
essa abordagem de pesquisa requer o uso de estatisticas e de recursos, como, por

exemplo, percentagens, média, mediana, coeficiente de correlacéo, entre outros.
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4.2 DESCRICAO DO CAMPO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB estd constituida em um
modelo multicampi. A mesma foi criada pela Lei 11.151 de 29 de julho de 2005, por
desmembramento da Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia, com
sede e foro na cidade de Cruz das Almas.

Esta dividida em: Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL) em Cachoeira;
Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS) em Feira
de Santana; Centro de Ciéncias da Saude (CCS) em Santo Anténio de Jesus;
Centro de Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas (CECULT) em Santo Amaro
e 0 Centro de Formacdo de Professores (CFP) em Amargosa; Centro de Ciéncias
Exatas e Tecnologicas (CETEC) e o Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e
Biol6gicas (CCAAB) em Cruz das Almas onde foi 0 nosso lécus de pesquisa.

Os participantes da pesquisa sao alunos regularmente matriculados em 2014.2, no
componente curricular Estagio Supervisionado Il, do curso de Licenciatura em
Biologia do CCAAB/UFRB. A escolha do publico-alvo se deu especialmente
buscando os alunos que estejam matriculados no 6° semestre, pois nesse momento

0s estagiarios devem estar aptos a realizar o seu primeiro estagio de regéncia.

Assim sendo, ao realizar as atividades de estagio, o licenciado precisa utilizar-se dos
saberes, presente para formacdo do futuro professor, que estdo entrelacados as
demais experiéncias formativas inerentes ao curso de Licenciatura em Biologia, que
deverdo dar suporte as praticas educativas que executara no ambito do primeiro
estagio de regéncia (Estagio Supervisionado Il) e posteriormente no exercicio da

profissdo docente, quando estiver vivenciando essa realidade.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario semiestruturado
(Apéndice B) aplicado aos discentes no contato direto da pesquisadora com 0s
informantes da pesquisa, no momento em gue 0S mesmos estavam em aula do
supracitado componente curricular, ndo permitindo interferéncias de outros agentes
nas respostas. O total de alunos matriculados era de 26 alunos, sendo que um fora

desistente, logo no inicio do semestre, e no dia de aplicacdo do questionario todos


http://www.ufrb.edu.br/portal/documentos/category/2-documentos?download=2:lei-n-11-151-05-criacao-da-universidade-federal-do-reconcavo-da-bahia-ufrb
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os 25 alunos que compunha a turma estavam presentes e retornaram o questionario
totalmente ou parcialmente preenchido, sendo 16 do sexo feminino e 9 do sexo

masculino.

A Resolugdo n° 196/CNS/MS, de 10 de outubro de 1996 que aborda sobre as
normas regulamentadoras a cerca de uma pesquisa que envolva seres humanos
(BRASIL, 2007) oferece a garantia e a integridade da ética na pesquisa, por iSso
houve a necessidade de se elaborar o TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido).

O TCLE (Apéndice A) é um documento que apresenta informacfes completas, como
0s objetivos e procedimentos do trabalho, e que garante a voluntariedade dos
sujeitos desta pesquisa, mantendo o sigilo quanto a qualquer informacdo que possa
identifica-los e é firmado através da assinatura de todos os discentes — sujeitos

desta pesquisa, e 0s pesquisadores.

Na coleta dos dados foi de fundamental importancia que féssemos éticos, onde o
investigador deve levar em consideracao a confidencialidade dos dados, os limites,
entre o publico e o privado, preservando o anonimato dos sujeitos. Visando isso, ndo
se devem exibir os questionarios obtidos na pesquisa para qualquer sujeito, pois sdo
elementos importantes e que ndo podem ser expostos de qualquer maneira (LUDKE
e ANDRE, 1986).

4.3 PROCEDIMENTOS DE COLETAS E PRODUCAO DE DADOS DA PESQUISA

Com técnica de coleta de dados, utilizamos a aplicacdo de questionario semi-
estruturado, (Apéndice B) aos sujeitos da pesquisa, acompanhado do termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, explicando e solicitando a colaboracdo dos

discentes do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB.

Utilizou-se o questionario semi-estruturado por ser um instrumento de coleta de
dados que obtém respostas rapidas e precisas atingindo um maior nimero de
pessoas simultaneamente, o que proporcionou mais uniformidade na avaliagéo, em

virtude da natureza impessoal do instrumento. Sobre este aspecto Marconi e
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Lakatos (2003, p. 201) afirma que:

Observacdo direta extensiva realiza-se através de questionario [...]
um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito [...]
maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato [...] mais
uniformidade na avaliagéo, em virtude da natureza do instrumento.

Como qualquer técnica de coleta de dados, o questionario apresenta vantagens e
desvantagens. No quadro 5 Marconi e Lakatos (2010, pp.184-185) apontam

vantagens e desvantagens acerca do questionario.

Quadro 5: Andlise comparativa entre as vantagens e desvantagens do uso do
guestionario como instrumento de coleta de dados.

VANTAGENS

DESVANTAGENS

Economizam tempo, viagens e obtém
grande numero de dados.

Percentagem pequena dos questionarios
que voltam.

Atinge  maior numero de

simultaneamente.

pessoas

Grande nUmero de sem

respostas.

perguntas

Abrange uma area geografica mais ampla.

Impossibilidade de ajudar o informante em
questdes mal compreendidas.

Obtém respostas mais rapidas.

A dificuldade de compreensdo, por parte dos
informantes, leva a uma uniformidade
aparente.

Ha maior liberdade nas respostas e mais
seguranca, em razdo do anonimato.

A devolucao tardia prejudica o calendario ou
sua utilizacao.

Ha menos risco de distor¢cdo, pela néo
influéncia do pesquisador.

Existe um universo mais homogéneo

Ha mais tempo para responder e em hora

Uma questao pode influenciar a outra.

mais favoravel

Fonte: Santana (2014) adaptado de Marconi e Lakatos (2010, pp.184-185)

Ao falar sobre o questionario, Marconi e Lakatos (2010, p.184) definem-no como “um
instrumento de coleta, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistado”, diferente do
formulério que obtém informacg@es diretamente do entrevistado, cujo preenchimento
é feito pelo préprio investigador a medida que faz as observacdes ou recebe as
respostas, ou seja, diferente do questionario, o formulario exige o contato face a face
entre pesquisador e informante. A elaboracdo de um questionario requer a
observancia de normas precisas, a fim de aumentar sua eficacia e validade (GIL,
2007; MARCONI e LAKATOS, 2010).
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Para elaboracdo do questionario foram utilizadas perguntas fechadas do tipo escala
linkert e de mdultipla escolha, esses tipos de perguntas embora reduzam a liberdade
para as respostas, facilitam a compreensao e tabulacdo dos dados. Também foram
colocadas perguntas do tipo aberta, pois permitem ao informante responder
livremente, possibilitando uma investigagdo mais aprofundada do fenémeno
estudado, no entanto, esses tipos de perguntas podem atrapalhar as respostas do
proprio informante, podendo tornar sua analise complexa, cansativa e demorada
(MARCONI e LAKATOS, 2010).

4.4 ANALISES DOS RESULTADOS OBTIDOS

Para analisar os dados é preciso criar uma sequéncia de trabalho a fim de organizar
0 processo de separacao das categorias de analise, facilitando o uso de todos os
critérios necessarios para compreensao dos dados obtidos. Esta etapa consiste em
organizar todo o material colhido no campo e dividi-los em partes que se relacionam
e descartar as informacdes que nado trazem contribui¢cdes relevantes sobre o objeto
de estudo (BARDIN, 2011).

A sistematizacao e analise das informacdes obtidas nos questionarios foram feitas
de acordo com Bardin (2011) e Moreira & Caleffe (2008), construindo categorias
analiticas que agrupem as concepc¢des conforme a frequéncia das ideias, porém nao
desconsiderando concepcbes menos frequentes, pois todas apresentam grande

relevancia as questdes propostas nas investigacées sobre o objeto de estudo.

O método de analise da pesquisa envolve consulta a referenciais teéricos, a fim de
correlacionar a realidade observada pelos sujeitos e citadas pelos mesmos com o
gue nos diz a literatura, apontando as divergéncias, concordancias e reflexdes
pessoais criando e/ou reforcando ideias sobre o tema. Apds a coleta dos dados, é
necessario elaborar e classifica-los de forma sistematica. Para Lakatos e Marconi
(2003, p. 166) “antes da analise e interpretacdo dos dados devemos seguir 0s

seguintes passos: selecao, codificacéo, tabulacédo”.

Os critérios para analise dos dados coletados focaram os objetivos da pesquisa,

vivéncias dos sujeitos, embasamento tedrico a luz dos pesquisadores da area de
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Estagio Supervisionado, com destaque para as reflexdes pessoais de cada sujeito
citado no questionario.

Neste sentido, com o intuito de preservar a imagem dos participantes da pesquisa,
tornou-se necessario substituir seus nomes por uma sigla, a saber: AE1, AE2, AE3...
AE25, as quais significam AE1 (Aluno Estagiario 1) e assim sucessivamente.
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5 PERCEPCOES SOBRE APORTES TECNICOS E PEDAGOGICOS PARA A
ATUACAO NO ESTAGIO SUPERVISONADO: A EXPERIENCIA DOS DISCENTES
DO CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA DA UFRB

5.1 ASPECTOS TECNICOS-DIDATICOS-PEDAGOGICOS QUE INFLUENCIAM NA
ATUACAO DO ESTAGIARIO DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO
ENSINO FUNDAMENTAL

5.1.1 Caracterizagédo geral dos participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa, 25 alunos estagiarios que cursaram, no semestre letivo
de 2014.2, o componente curricular “Estagio Supervisionado II” no curso de
Licenciatura em Biologia, da Universidade Federal do Recbdncavo da Bahia,

realizando a regéncia em escolas publicas do municipio de Cruz das Almas - Bahia.

A distribuicdo dos individuos de acordo com o sexo, como pode ser verificado no
grafico 1, demonstra que 67% da amostra eram composta pelo sexo feminino e 33%

pelo sexo masculino.

Em um censo realizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2007, é possivel
verificar que 81% dos professores no territorio brasileiro sdo mulheres, englobando
todas as modalidades de ensino, reforcando ainda mais a ideia de que a docéncia é

considerada uma profissao feminina (BRASIL, 2007).

Para Carvalho (1996), o fato da maioria dos professores corresponder a mulheres
nao é s6 uma questao numeérica, mas produz marcas dessa presenca feminina na
caracterizacdo do grupo de profissionais da escola, nas formas de ensino, nas
relacbes estabelecidas entre os diferentes atores que dédo materialidade a escola.
Para a autora, as marcas estdo relacionadas ao predominio da emocédo e da
afetividade na visdo do mundo e do trabalho docente, como também a uma postura

defensiva e conservadora frente ao novo.
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Grafico 1. Relacdo de género entre os alunos estagiarios que participaram da
pesquisa

Fonte: Dados coletados pela autora — 03/2015

Com relacdo a faixa etaria dos alunos pesquisados pode-se averiguar que a maioria
sao jovens adultos, cuja idade esta contemplada na faixa de 20 a 29 anos (Gréfico
2).

Grafico 2: Faixa etaria dos alunos estagiarios

12

10

20- 29 anos 30- 39 anos 40- 49 anos

Fonte: Dados coletados pela autora — 03/2015

Desta forma, os dados do estudo apresentam como resultado uma média de idade
dos participantes da pesquisa de 30,8 anos, demonstrando que a maioria dos alunos
nos cursos de formacdo inicial, sdo jovens. No Brasil, hd& uma concentracdo
significativa desses profissionais nas faixas de 26 a 35 anos e de 36 a 45 anos
(33,6% e 35,6% do total, respectivamente). Os professores jovens, com até 25 anos,
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somam 8,8% do total e com mais de 45 anos se encontram 21,9% dos docentes
(UNESCO 2004).

Este perfil se assemelha ao perfil nacional, onde, segundo dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) através da aplicacdo do
questionario socioecondmico do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(Enade) 2005, 65% dos estudantes de Licenciatura em Biologia do pais possuem
entre 18 e 24 anos de idade.

5.1.2 Inferéncias acerca da importancia do Estagio Supervisionado

No questionario aplicado aos alunos (Anexo B) foram elencadas algumas perguntas
para identificarmos as percepcdes dos mesmos acerca da importancia do Estagio
Supervisionado para um curso de Licenciatura, durante a formac&o inicial do
professor. No quadro 6 consta as perguntas inerentes ao assunto “Importancia do

Estagio” e as respectivas respostas.

Quadro 6: Importancia do Estagio Supervisionado para os alunos estagiarios

Nenhuma Pouco Muito
. L . Importante .
importancia importante importante

Considero o Estagio Supervisionado
muito importante na minha formacéo

- - 0 0,
como Licenciado(a) em Biologia. 5% 95%

O aluno estagiario podera realizar
tarefas e desempenhar atividades
correspondentes ao  oficio de
professor, tanto no estagio de
observacéo quanto de regéncia.

- 10% 35% 55%

O Estagio Supervisionado é uma
grande oportunidade para os alunos
colocarem em pratica os conteldos,
conceitos e teorias aprendidas nos - - 30% 70%
componentes curriculares ofertados
No Curso.

Participar do Estagio Supervisionado
com responsabilidade e compromisso
é fundamental para que se tenha uma
boa performance profissional apds a
concluséo do curso.

- - - 100%

O Estagio Supervisionado € um
momento de reflexdo sobre acédo de - - 10% 90%
construgdo e reconstrucdo da
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concepcéao docente.

O Estagio Supervisionado
proporciona ao aluno aprendiz discutir
e trocar experiéncias com outros - - 20% 80%
profissionais da area.

Fonte: Dados coletados pela autora — 03/2015

Como evidenciado no quadro acima, a maioria dos entrevistados consideram o
Estagio Supervisionado como muito importante para a sua formacédo, onde a pratica
de ensino e o estagio supervisionado podem ser caracterizados como um momento
especial do processo de formacgédo do professor, no qual ocorre de maneira mais
efetiva a transicdo ou a passagem de aluno a professor.

Pensar sobre a relacdo entre teoria e pratica no contexto da formacéo inicial de
professores é algo complexo. Sabemos que a formacdo docente requer a
construcédo de saberes diversos, essenciais para a formacgao profissional. Partindo
dessas consideracfes, entendemos que o0s saberes académicos sao primordiais na

formacé&o do professor.

Saberes esses que poderdo ser expressos, o momento do estagio por meio de
planejamento realizado juntamente com o professor regente, como pode ser
realizado no Estagio Supervisionado |, pois € momento de observacdo da acdo do
regente em sala de aula e percepcdes sobre o campo do estagio, pois 0 estagiario

esta imerso no locus do estagio.

Quando questionados se o0s alunos estagiarios poderiam “realizar tarefas e
desempenhar atividades correspondentes ao oficio de professor, tanto no estagio de
observacdo quanto de regéncia”’, 10% dos informantes acreditam serem pouco
importante, 35% importante e 55% acredita que € muito importante, como apontado
no quadro 6. Aqui fica evidente o fato de que a maioria optou por afirmar que € muito
importante realizar atividades inerentes ao oficio de professor, ndo se atentando

para o fato de que ministrar aulas € acao exclusiva do estagio de regéncia.

Para tanto, Carvalho (2012), afirma que o momento do estagio de observacdo deve

apresentar para futuros professores condi¢cbes para identificar e mudar simples
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problemas de ensino e aprendizagem, tentando proporcionar a reflexdo para
melhoria da acdo docente como futuro professor. Assim, podemos pressupor que
aprender para ensinar, ou dominar os saberes inerentes a docéncia, sdo essenciais

para a préatica docente.

Quando questionados se “o Estagio Supervisionado é uma grande oportunidade
para os alunos colocarem em préatica os conteddos, conceitos e teorias aprendidas
nos componentes curriculares ofertados no curso” 70% dos participantes indicaram
gue essa afirmativa é muito importante, evidenciando que entendem a dicotomia
teoria x pratica como algo fundamental para sua formacdo como professor. Neste
ponto esta a razdo do desenvolvimento dessa pesquisa ao buscarmos possiveis
indicacbes sobre a capacitacdo dos estagiarios para a docéncia no nivel
fundamental, em detrimento de terem cursado todos os componentes curriculares
elencados no PPC, até o0 momento que se matricularam no Estagio Supervisionado
.

Também é possivel destacar que 100% dos informantes afirmaram que a
participacdo no Estagio Supervisionado, com responsabilidade e compromisso, €é
fundamental para que se tenha uma boa performance profissional, apés a concluséo
do curso. Porém essa afirmativa pode ser considerada relativa, pois, ndo se pode
afirmar com que ao cumprir com todas as exigéncias do estagio o aluno estagiario
estara apto a exercer a docéncia, pois também € muito importante o aporte técnico e
pedagodgico que adquiriu dentro do seu curso de graduacdo, na medida em que a
teoria e a pratica favorecem a construcdo do saber docente, cujo objetivo primordial

€ a interacdo de ambas para favorecer a aprendizagem dos alunos.

Partindo do pressuposto de que Estagio Supervisionado é um momento de reflexao
sobre acdo de construgcdo e reconstrucdo da concepcdo docente, 90% dos
estagiarios acreditam ser muito importante a concepcdo do professor reflexivo.
Segundo Barreiro e Gebran (2006, p. 22) “a aquisicdo e a construgdo de uma
postura reflexiva pressupbe um exercicio constante entre a utlizacdo dos
conhecimentos de natureza tedrica e pratica na acdo e a elaboracdo de novos

saberes, a partir da agao docente”.
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Para tanto, a reflexdo-acao-reflexdo na formacao docente auxilia a compreensao da
relacdo entre teoria e pratica, pois tendo reflexdo na e sobre a prética havera a
busca de conhecimentos teoricos, que contribuirdo para o aperfeicoamento da acéo
docente. Porém, se nos cursos de Licenciatura o estadgio ndo for um eixo de ligacéo
com as disciplinas curriculares de conhecimento especifico com as de cunho
didatico-pedagdgicas haverd uma lacuna nesse processo formativo, que fugira a
finalidade de formar professores criticos e reflexivos (PIMENTA e LIMA, 2010)

Barreiro e Gebran (2006) abordam ainda que a [...] articulagéo da relacao teoria e
pratica € um processo definidor da qualidade da formagéo inicial e continuada do
professor, como sujeito autbnomo na construcdo de sua profissionalizacdo docente,
porque lhe permite uma permanente investigacdo e a busca de respostas aos

fendmenos e as contradi¢cdes vivenciadas.

A partir destas reflexdes, pode-se perceber que os autores supracitados tém uma
visdo ampla sobre a importancia do estagio, afirmando que o mesmo proporciona o
elo entre teoria e pratica e a aproximacao da realidade, tendo um papel fundamental

para a formacao docente.

No entanto a pesquisa coordenada pela Profa. Dr® Bernadete Gatti intitulada
‘Formacéao de professores para o ensino fundamental: estudo de curriculos das
licenciaturas em pedagogia, lingua portuguesa, matematica e ciéncias biolégicas”,
realizada em 2009 pela Fundacdo Carlos Chagas, revelou que os curriculos dos
cursos de licenciaturas do Brasil apresentam uma estrutura fragmentada constituida

por um conjunto disciplinar bastante disperso.

Desta forma, ha uma desarticulacdo entre a carga horaria dedicada a formacao
especifica na area especifica e a formacédo para docéncia, pois na maior parte dos
ementarios analisados nao foi observada uma articulacdo entre as disciplinas de
formacdo especificas (conteudos da area disciplinar) e a formacdo pedagogica

(conteudos para a docéncia) (Gatti, 2010).

Essa construcdo fragmentada leva a arquitetura de um curriculo onde se aglomeram

saberes disciplinares, extremamente distantes da realidade cotidiana e do campo de
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trabalho dos futuros profissionais da educacéo. Nessa perspectiva fragmentada de
curriculo a dicotomizacdo teoria e pratica torna-se mais aparente em momentos
como 0s estagios curriculares, muitas vezes constituindo-se como os “salvadores da

pratica” ou o unico momento de integragéo entre a teoria e a pratica.

5.1.3 Contribui¢cBes do estagio para a formacao inicial do professor

Nogueira (2005) argumenta que existem dificuldades por parte de muitos
professores do Ensino Fundamental no Brasil em adotar uma proposta integradora
de trabalho. Segundo este autor, € comum os professores se queixarem de nao
disporem de tempo especifico e capacitagdo para conduzirem 0s projetos
pedagodgicos que a escola se envolve, sem que 0s conteddos curriculares sejam
comprometidos. O que acaba demonstrando a pouca capacitacdo destes
professores acerca do trabalho cooperativo, pois 0S mesmos possuem muita
dificuldade de incluir os conteddos curriculares nas etapas de realizacdo das

atividades propostas nos projetos inseridos na escola.

Névoa (1992) afirma que para minimizar este problema, a formacéo de professores
deve ser concebida como um continuo em que a capacitacao inicial € somente o
primeiro nivel de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento profissional
gerando, portanto, a necessidade de existéncia de forte interconexdao entre o
curriculo da formacao inicial e permanente dos professores. Segundo este autor a
formacdo dos professores deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva que
forneca aos mesmos os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as

dindmicas de autoformacéo participada.

Em relacdo as transformacbes pedagdgicas, associadas as orientacdes
construtivistas emergentes, Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 19) afirmam que “nao
basta estruturar cuidadosa e fundamentalmente um curriculo se o professor nao
receber um preparo adequado para aplica-lo”. Os mesmos autores preconizam a
ideia de que é necessaria uma mudanca curricular profunda, na formacao inicial dos
professores, para de fato resolver o problema das suas necessidades formativas,

tanto no nivel inicial quanto permanente. Portanto, é fundamental planejar a

formacdo de professores como um processo continuo onde a formacéo inicial seja
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vista como um primeiro nivel de um planejamento a longo prazo para o

desenvolvimento profissional do docente.

Dentro dessa perspectiva de discussdo no quadro 7 estdo elencadas algumas
inquietacdes e contribuicdes do Estagio Supervisionado para a formacdao inicial do

professor com a opinido dos alunos estagiarios.

Quadro 7: Inquietacdes e contribuicdes do Estagio Supervisionado para a formacéao
inicial do professor no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB

Sim | Nao
Durante o periodo do estagio vocé pbdde construir aprendizagens relacionadas ao
exercicio da profissdo docente? 100% -
Vocé identifica contribuicbes — pedagdégicas e técnicas — adquiridas no curso de
Licenciatura em Biologia no desenvolvimento do Estagio Supervisionado? 100% -
Acredita que o curso de Licenciatura em Biologia visa prepara-lo para assumir com
seguranca turmas dos anos finais do Ensino Fundamental? 75% | 25%
Acredita que os componentes curriculares do curso de Licenciatura em Biologia
promovem a reflexdo necessaria a préatica do estagio nas escolas? 50% | 50%
Acredita que a escola pode ser cidada e promotora da transformacéo social? 99% 1%

Fonte: Dados coletados pela autora — 03/2015

Como mostrado no quadro acima, 100% dos pesquisados afirmam que o estagio
contribui para construir aprendizagens relacionadas ao exercicio da profisséo
docente e também nos indica que identificam contribuicdes pedagogicas e técnicas
no curso de Licenciatura em Biologia no desenvolvimento do Estagio
Supervisionado. Em contraponto 50% dos pesquisados informa que 0s componentes
curriculares do curso de Licenciatura em Biologia promovem a reflexdo necessaria a
pratica do estagio nas Escolas e outros 50 afirmam que n&o promovem tais

reflexdes.

Sendo que Barreiro e Gebran (2006) nos dizem que a identidade é construida sobre
duas vertentes, a epistemolégica e a profissional. A primeira possui grandes grupos
de saberes e a segunda, o saber da experiéncia que, a partir de suas vivéncias

diarias, vai construindo um saber mais elaborado com o contexto da sala de aula.
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Desta forma, Bizzo (2012, p. 137) discorre no livro “Metodologia do ensino de
Biologia e estagio supervisionado” que “Ildealmente o estudante de um curso de
Ciéncias Biol6gicas deveria realizar seu estagio curricular em mais de uma
instituicdo e, preferencialmente em mais de um segmento da educagdo basica’.
Assim, poderia ampliar suas percepcdes acerca da relacdo teoria-pratica com foco

nos diferentes alunos de distintas faixas etarias e contextos sociais.

Contudo, quando se coloca teoria de um lado e a pratica de outro, configura-se uma
relacdo de subordinacdo das disciplinas pedagdégicas, consideradas as disciplinas
praticas, em detrimento das tedricas, consideradas as disciplinas cientificas e a

dicotomia teoria-pratica fica ainda mais evidente.

Quando questionados sobre quais componentes curriculares 0s estagiarios ja
haviam cursado e quais contribui¢des, dentro da vertente técnica ou pedagdgica, 0s
mesmos permitiram aos estagiarios para a sua formacdo docente, podemos

vislumbrar um panorama como mostrado no grafico 3.

Grafico 3: Componentes mais cursados e os subsidios apontados
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Fonte: Dados coletados pela autora — 03/2015

Percebe-se entdo que os estagiarios ndo identificam qualquer influéncia de cunho
didatico-pedagogico nos componentes curriculares considerados como aqueles que

possuem uma abordagem conceitual técnica. Refletindo sobre essa questdo vemos
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aqui um entrave importante que se apresenta em muitos cursos de licenciatura no
Brasil: a separagdo conceitual e procedimental dos componentes curriculares
técnicos dos pedagdgicos, o que aumenta ainda mais a distancia entre a relacao
teoria-pratica.

Contudo, Krasilchik (2010) afirma que as disciplinas cientificas de cunho técnico
devem servir para formar individuos com espirito critico e capacidade de refletir e
especular sobre o que vé. Porém, na pratica, muitas vezes ndo acontece dessa
forma, e a maioria dos docentes ndo desempenha um ensino eficiente e de
gualidade, reflexo de uma formacéo académica despreparada e inadequada. Como
consequéncia desse ensino, os alunos continuam com a imagem simplista de

Ciéncia presente no senso comum, como afirma Milaré e Alves Filho (2010).

Nessa vertente, tem sido constante a referéncia a precaria formacdo dos
professores como umas das causas da ma qualidade de ensino das Ciéncias. Um
dos fatores que favorecem tal precariedade é a falta da associacdo entre as
disciplinas especificas da Biologia e as disciplinas ditas pedagogicas. A pratica de
ensino muitas vezes esta apenas associada ao componente Didatica e ao seu papel

de aproximacéo do licenciando com a realidade escolar (KRASILCHIK, 2010).

Portanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de Ciéncias Biologicas
afirma, através do Parecer CNE/CES 1.301/2001 que:

A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos contetdos
préprios das Ciéncias Bioldgicas, conteldos nas areas de Quimica,
Fisica e da Saude, para atender ao ensino fundamental e médio. A
formacdo pedagogica, além de suas especificidades, devera
contemplar uma viséo geral da educacéo e dos processos formativos
dos educandos. Devera também enfatizar a instrumentacdo para o
ensino de Ciéncias no nivel fundamental e para o ensino da Biologia,
no nivel médio.
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Grafico 4: Optativa mais cursada entre os Alunos Estagiarios
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Fonte: Dados coletados pela autora — 03/2015

O grafico 4 refere-se ao leque de disciplinas optativas oferecidas aos alunos. A
Mastozoologia, Biologia Floral, llustracdo Cientifica, Entomologia, Topicos em
Educacéo |, Metodologia da Pesquisa Cientifica e Biologia Sanitaria, foram nesse
universo amostral os componentes curriculares mais cursada entre os alunos
estagiarios. Observacbes empiricas da pesquisadora permitem observar que a
escolha por essas disciplinas optativas é pelo fato das opcdes de ofertas das
mesmas serem reduzidas e nem sempre sao da area da educacéo, ou seja, muitas
vezes 0 aluno escolhe se matricular numa optativa ndo por aderéncia e pela
contribuicdo que a mesma possibilitard a sua formacao, mas principalmente por falta

de opcao, por nao ter oferta de componentes curriculares na area da educacao.

5.2 REFLEXOES E DIFICULDADES SOBRE A ATUACAO NO ESTAGIO

Quando questionados acerca das dificuldades encontradas durante o Estagio
Supervisionado |, tanto no ambito da escola quanto da universidade, 88% dos
participantes responderam que um dos principais entraves para manter os alunos
concentrados na aula é a indisciplina, como pode ser exemplificado nas respostas
abaixo:

AE1: Sim. Controle da turma.

AE7: O professor regente tem uma grande dificuldade em ministrar a
aula devido ao uso excessivo do celular e conversas dos alunos.
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AE12: O comprometimento dos alunos falta de atengéo. Dedicacéo
para os estudos uso de fone de ouvido e celular.

AE16: Atividades que despertasse o interesse dos alunos em
permanecerem na sala de aula.

AE19: A dificuldade em conseguir o interesse do aluno.

Para que ocorra o processo de ensino e aprendizagem eficaz precisa-se que o aluno
mantenha sua atencéo seletiva para as atividades desenvolvidas em aula. As
relacdes interpessoais também sdo importantes e nela esta o respeito pelo outro, 0
respeito e comprometimento consigo, com as regras estabelecidas na escola e no
meio em que vive, pois tanto na escola publica quanto na rede privada, as diversas
manifestacdes de indisciplina sdo um dos desafios mais dificeis enfrentados pelos
educadores em sala de aula (VASCONCELLOQOS, 1997).

Assim sendo, o problema da indisciplina ndo deve ser apenas de responsabilidade
do professor, mas também dos pais e de toda comunidade escolar, pois derivam de
causas externas a escola. Deste modo, as interferéncias externas podem ser
exercidas pelos meios de comunicacao, violéncia social e ambiental, e as causas
interna podem estar relacionadas como o0 ambiente escolar, modos de
relacionamento humano, o perfil do aluno, entre outros aspectos (VASCONCELLOS,
1997).

Outra dificuldade que fora citada pelos informantes da pesquisa foi a questdo do
espaco fisico da escola e a postura do professor regente (colaborador) em relacéo

aos seus alunos e as aulas ministradas, como pode ser verificado nas falas abaixo:

AE3: Falta de conhecimento especifico do professor regente, a nédo
utilizag&o de recursos tecnoldgicos disponiveis na escola.

AE4: Falta de recursos para o desenvolvimento do trabalho docente.
Espaco escolar barulhento, turma pouco participativa.

AE15: Dificuldades acerca do espaco fisico da escola, que necessita
de algumas mudangas para que tanto os professores quanto 0s
alunos possam desempenhar o seu papel com qualidade.

AE18: Em relacdo a escola varias foram as dificuldades: O espaco
fisico das salas (portas sem fechaduras, iluminagdo péssima etc.).

Com relacdo a questdo do espaco fisico, observacbes empiricas da pesquisadora
permitem afirmar que existem nas escolas publicas do municipio de Cruz das Almas

algumas limitacdes fisicas com relacdo a questdo do isolamento acustico, ventilagcao
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e iluminacdo das salas de aula, o que pode comprometer sensivelmente a atencao

seletiva do aluno para concentra-se nas aulas.

Além disso, as escolas ndo possuem um espaco especifico para a ministracdo de
aulas préaticas de Ciéncias e quando é necessério realizar algum experimento o

professor usa o espaco da sala de aula ou &rea externa para a condugcdo do mesmo.

E fato inegavel que a auséncia de aulas praticas tem prejudicado muito a
aprendizagem dos alunos, pois “[...] embora a importancia das aulas préaticas seja
amplamente conhecida, na realidade elas formam uma parcela muito pequena dos
cursos de biologia [...]” (KRASILCHIK, 2008, p. 87).

Embora os entrevistados ressaltem que tiveram dificuldades, apenas 12% afirmaram
nas respostas abaixo, ter tido pouca dificuldade ou nenhuma dificuldade no
momento do Estagio Supervisionado I.

AE1: Pouca dificuldade, pois este estagio foi de observacdo em que
foram observados todos os ambitos da escola.

AE9: Nenhuma.

Quando questionados sobre o que um professor precisa saber para ensinar, 0S
estagiarios apresentaram uma gama de resposta diversas e dentro do parametro
esperado sobre os temas que discutem dentro de um curso de licenciatura. As

respostas que mais se sobressairam foram destacadas nas falas abaixo:

AEG6: Precisa ter dominio do assunto a ser ensinado e praticas
didaticas.

AE5: O professor é preciso conhecer muito o conteldo e maneira
gualificada esta ciente no papel do professor como educador través
do processo didatico desenvolver a percepgdo do aluno e sua
percep¢do quanto cidadao.

AE16: Além de conhecer e dominar os contelidos a ser ministrado,
ter dindmica, didatica, ética, comprometimento com a educagéo.

AE10: Ele precisa ser muito paciente e se atualizar sempre. Saber
ouvir e ser reflexivo.

AE12: Primeiro conhecer o assunto e ter uma boa desenvoltura. Pois
muitas pessoas (professores) sabem muito sobre determinada
matéria, mas nao sabe transmitir seus conhecimentos de forma clara
e eficiente, tornando muito dificil o aprendizado e compreenséo.
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AE13: Conhecer e sentir familiarizado com as teorias e técnicas
relacionadas a pedagogia.

Assim, promovendo reflexes sobre a pratica docente, ndo basta entender o
professor enquanto sujeito especialista em determinada area de conhecimento, mas
como um sujeito que busca, através de uma formacao, dominar saberes, assumindo
a constante postura de aprendiz frente ao meio educativo, em decorréncia do
desenvolvimento historico-cultural do aluno e, priorizando atitudes reflexivas a fim de

teorizar sua pratica (Linguagens, Educacéo e Sociedade, 2010).

Isso requer um determinado esfor¢o por parte do educador, uma pratica pedagogica
bem construida e o planejamento de suas aulas levando em consideracdo, as
necessidades formativas do aluno e seus conhecimentos prévios. “A preparacéo de
guem deseja ensinar envolve conhecimentos tedricos, ndo apenas de Ciéncias, mas
também de teorias de aprendizagem, epistemologia, historia e filosofia da ciéncia
gue contribuem claramente para desenvolver uma capacidade mais profunda e
critica” (MATTHEWS, 1995, p. ).

E, apesar de tudo que fora colocado, € importante salientar gue um educador nunca
estara definitivamente pronto, formado, pois a sua preparacdo e maturacéo se fara

no dia-a-dia, na reflexdo constante da sua pratica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da pesquisa, fomos percebendo que, o Estagio Supervisionado € o
momento em que o licenciando assume as fungcbes de um professor por meio do
contato direto com a escola, unindo teoria e pratica, sempre no sentido da acao-
reflexdo-acdo. Nessa etapa da formacdo do licenciando s&o oferecidas
oportunidades de aprendizagem para aqueles que ndo atuam na docéncia e
aumenta ainda mais a aprendizagem daqueles que ja possuem experiéncia na

atividade docente.

Se houver o interesse e o compromisso do futuro professor em buscar uma
atualizacdo permanente e adquirir os saberes pedagogicos, seria facil realizar uma
préatica diferenciada, tentando enfrentar dificuldades e situagdes inerentes a funcao,
juntamente com as contribui¢cdes do professor colaborador e do professor orientador
do componente curricular, visando promover o desenvolvimento de atividades com

responsabilidade e superacao.

Um ponto importante para as instituicdes de Ensino Superior que possuem cursos
de formacdo de professores é que as mesmas devem considerar relevante o
momento da contratacdo de seus docentes, principalmente aqueles envolvidos
diretamente com a orientacdo dos alunos estagiarios, pois ndo é necessario ter o
dominio apenas dos saberes especificos da sua area de atuacdo, haja vista que,
para um bom desempenho na transposicao didatica, € fundamental que o professor
tenha o dominio dos saberes pedagdgicos que englobam conteudos, valores e
habilidades. O professor universitario precisa adquirir também os saberes

curriculares, disciplinares e da experiéncia.

Também se deve levar em consideracdo que sendo a universidade uma instituicdo
formadora, a escola, o professor regente e o professor orientador devem estar mais
presentes e interferir construtivamente, se necessario, no desenvolvimento das
atividades propostas aos alunos estagiarios, ressaltando metodologias que devem
ser aperfeicoadas, sobre a sua atuacdo como professor. Tal reflexao colabora para

uma formacao pedagogica eficiente e comprometida do futuro educador.
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Como ponto fundamental dessa pesquisa se pode identificar que, de acordo com as
informacgdes coletadas com a turma em estudo, os alunos estagiarios investigados
sdo criticos, reflexivos, profissionais em formacdo com uma promissora perspectiva
pedagdgica e valorizam o aluno como um construtor do saber, evidenciando o

compromisso politico e social para a formagéao de cidadaos.

Além disso, como destaque aos resultados encontrados, foi possivel evidenciar que
nesse processo de insercdo do académico no ambiente escolar, os alunos
estagiarios afirmaram que identificaram contribuicbes pedagodgicas e técnicas nos
componentes curriculares cursados, na Licenciatura em Biologia, que Ihes deram

subsidios importantes no desenvolvimento do Estagio Supervisionado.

Foi possivel ainda discutir que as limitacbes dos processos que buscam articulacao
entre teoria-pratica/pratica-teoria acabam por evidenciar dualismos e dilemas como
projeto/pratica, concepcéao/desenvolvimento, conteddos/processos, meios/fins,
centrado na sociedade/centrado nos alunos, centrado nas disciplinas/integrado,
processo/produto (Tanner & Tanner, 1980; Eggleston, 1990 apud Alonso, 2004, p.
2). Dentre esses dilemas e dualidades, na operacionalizacdo -curricular fica
evidenciada a dificuldade de selecionar contetdos, desdobrando na dificuldade de
mobilizar os conhecimentos especificos e pedagdgicos para ministrar o conteudo da
sua area de formacdo. Nessa perspectiva, ndo é raro ouvirmos comentarios dos
alunos como: sabe muito, mas ndo tem didatica ou tem didéatica, mas ndo conhece o

conteldo especifico.

Por fim, reafirmamos que a articulacdo entre as dimensdes técnico-pedagdgicas,
assim como a concepc¢ao da indissociabilidade entre teoria e pratica, € fundamental
para concretizacdo da formacéo do professor e deve perpassar por toda a formacgao
e todo o exercicio profissional, ndo sendo exclusiva de nenhuma disciplina, porém, o
momento do estagio, como disciplina e nos demais campos de atuacdo €
imprescindivel para o professor em formacéo. Esta pesquisa pode servir ainda para
tracar novos cenarios pedagdgicos de gestdo dos Estagios Supervisionados dos

Cursos de licenciatura.
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Anexo A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UF /B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome é Maraiza Dias de Melo da Silva, aluna regularmente matriculada no
curso de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Recdbncavo da Bahia, e
desenvolvo uma pesquisa intitulada: “Contribui¢cdes do Estagio Supervisionado para a
formacdo docente no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB” para o meu
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). O objetivo é analisar a percepcao dos discentes e
docentes sobre os aportes técnicos e pedagdgicos e sua importancia na atuacdo do
estudante estagiario da Licenciatura em Biologia da UFRB.

Este estudo tem como responsaveis a estudante supracitada, a quem o senhor(a)
podera contatar a qualquer momento que julgar necessario, garantindo esclarecimento
sobre a realizacdo da pesquisa, e a professora orientadora Rosana Cardoso Barreto
Almassy, que é Professora do curso de Licenciatura em Biologia, CCAAB/UFRB.

A sua participacdo ndo é obrigatéria e durante a aplicacdo do questionario, o(a)
senhor(a) podera se sentir incomodado com as perguntas e, neste caso, ndo seré obrigado
a respondé-las. Da mesma forma, ter4d a liberdade de desistir ou de interromper a
colaboracdo neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer
explicacao.

Desta forma, se o(a) senhor(a) aceitar participar desta pesquisa, com a finalidade
exclusiva de colaborar com o desenvolvimento deste trabalho, ndo sera identificado em
momento algum na apresentacdo dos resultados e sendo, a sua participacdo espontanea,
nao se faz necessario receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer énus.

Este termo apresenta duas vias que devem ser assinadas por mim e pelo (a) senhor
(a). Uma copia ficara conosco e a outra fica com o (a) senhor (a), para que seja oficializado
nosso acordo. Agradeco a atencdo, estamos a disposicdo para tirar qualquer davida e dar
mais informacBes. O endereco para contato € o seguinte: Universidade Federal do
Recbdncavo da Bahia, Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas, situada na Rua
Rui Barbosa, n°® 710, Centro, CEP: 44.380-000, fone: 3621-3138.

Cruz das Almas, de de 2015

Responsavel pela pesquisa:

MARAIZA DIAS DE MELO DA SILVA

Discente do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB
Email: maraizabio@hotmail.com

Tel: (75) 8122-0700 ou 9199-1836

Participante da pesquisa:




Anexo B: Questionario aplicado aos discentes

Uk B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA

Meu nome é MARAIZA DIAS DE MELO DA SILVA, aluna regularmente matriculada
no curso de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB). Neste momento estou realizando uma pesquisa para o meu Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), cujo titulo é: “Contribuicdes do Estagio
Supervisionado para a formac&o docente no curso de Licenciatura em Biologia
da UFRB” sob orientacdo da professora Rosana Cardoso Barreto Almassy.
Convido-o(a) senhor(a) para fazer parte deste estudo respondendo o questionério
semi-estruturado disposto abaixo. O objetivo deste trabalho € analisar as
percepcdes dos discentes e docentes acerca dos aportes técnicos e pedagdgicos e
sua eficiéncia frente a atuacdo do aluno estagiario no Estagio Supervisionado do
curso de Licenciatura em Biologia da UFRB. Desde ja gostaria de agradecer pela
disposicdo em colaborar com essa pesquisal

1. IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE

Nome:
Sexo: ( ) Feminino ( )Masculino Idade:
Semestre que cursa Ano de formacéao:

1.1. Instituicdo em que desenvolveu ou desenvolve o Estagio Supervisionado II:

1.2. Séries/turmas:
1.3. Turno: Manha () Tarde () Noite ()

2. IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DOCENTE

2.1. A seguir estdo elencadas algumas percepcdes acerca do Estagio
Supervisionado para um curso de Licenciatura, identificando algumas contribuicdes
para a formacdao inicial do professor. Atribua uma nota para cada afirmativa a seguir
de acordo com a seguinte escala:

(1) Nenhuma importancia (2) Pouco importante (3) Importante (4) Muito
importante



Considero o Estdgio Supervisionado muito importante na minha
formac&o como Licenciado(a) em Biologia.

O aluno estagiario podera realizar tarefas e desempenhar atividades
correspondentes ao oficio de professor, tanto no estagio de
observacgao quanto de regéncia.

O Estéagio Supervisionado € uma grande oportunidade para os alunos
colocarem em prética os contetdos, conceitos e teorias aprendidas
nos componentes curriculares ofertados no curso.

Participar do Estagio Supervisionado com responsabilidade e
compromisso é fundamental para que se tenha uma boa performance
profissional apés a conclusdo do curso.

O Estagio Supervisionado € um momento de reflexdo sobre acdo de
construcao e reconstrucdo da concepg¢ao docente.

O Estagio Supervisionado proporciona ao aluno aprendiz discutir e
trocar experiéncias com outros profissionais da area.

2.2. A seguir estdo elencadas algumas indagacdes acerca do Estagio
Supervisionado, identificando algumas inquietacdes para a formacado inicial do
professor. Marque sim ou ndo para cada uma das alternativas, de acordo com a sua

opinido a respeito do que fora questionado.

Sim

Nao

Durante o periodo do estagio vocé pdde construir aprendizagens
relacionadas ao exercicio da profissdo docente?

Vocé identifica contribuicbes — pedagogicas e técnicas — adquiridas no
curso de Licenciatura em Biologia no desenvolvimento do Estagio
Supervisionado?

Acredita que o curso de Licenciatura em Biologia visa prepara-lo para
assumir com seguranca turmas dos anos finais do Ensino Fundamental?

Acredita que os componentes curriculares do curso de Licenciatura em
Biologia promovem a reflexdo necessaria a pratica do estagio nas
escolas?

Acredita que a escola pode ser cidada e promotora da transformacéao
social?

3. CONTRIBUICOES DA FORMACAO INICIAL PARA ATUACAO NO ESTAGIO

3.1. A seguir estdo elencadas algumas indaga¢cdes acerca das contribuices dos
componentes curriculares cursados no curso de Licenciatura em Biologia para o
Estagio Supervisionado. Marque sim ou ndo para cada uma das alternativas, de

acordo com a sua opinido a respeito do que fora questionado.

Sim

Nao

Sente-se preparado para atuar no estagio?

observacéo e regéncia?

Concorda que ocorra divisdo do estagio supervisionado entre a

Vocé acredita que a sua formacao inicial Ihe deu subsidios para cumprir




as exigéncias do Estagio Supervisionado?

E feita alguma articulag&o curricular por parte dos docentes da
universidade para sua atuacdo no estégio de regéncia?

estagio?

A respeito dos contetdos abordados — técnicos e pedagdgicos - durante
o desenvolvimento do seu curso, Vocé se sente preparado para atuar no

supervisionado?

Um curso de formacgdo docente deve articular teoria e pratica no estagio

3.2. A seguir estéo elencados os nomes dos componentes curriculares cursados, até
0 6° semestre do curso de graduacdo de Licenciatura em Biologia para atuar no
Estagio Supervisionado Il. Dentre os componentes indicados quais deles vocé ja
cursou e quais vocé acredita ter adquirido subsidios técnicos e pedagdgicos para
atuar no Estagio Supervisionado Il (marque um x na resposta que melhor Ihe

representa).

COMPONENTES CURRICULAR

CURSADO

EM
CURSO

TECNICA

PEDAGOGICA

Biologia Celular e Molecular

Morfologia e Anatomia de
Angiospermas

Filosofia da Educacéo

Matemética para a Biologia

Fundamentos de Quimica

Histologia e Embriologia

Anatomia Humana

Sistematica Vegetal

Psicologia Educacional

Fisica

Sociologia e Antropologia da
Educacéo

Informatica Eplicada a Educacao

Bioquimica

LIBRAS

Fisiologia Humana

Organizacgdo da Educacao Brasileira e
Politicas Publicas

Genética Geral

Didatica |

Zoologia dos Invertebrados

Avaliacéo e Educacéo

Ecologia Geral

Evolugéo

Zoologia dos Vertebrados

Estagio Supervisionado |

Praticas Educacionais em Ecologia

Educacdo Ambiental

Microbiologia

Fisiologia Vegetal

Estagio Supervisionado |l




Oficina de Ensino em Biologia

Geologia e Paleontologia

Pesquisa em Educacao

TCC

Optatival ( )
Optativa ll ()
Optativa Illl ()

Optativa IV ()

4. BASES LEGAIS E ACAO DOCENTE

4.1. Enquanto estudante do curso de Licenciatura em Biologia vocé tem
conhecimento acerca dos documentos oficiais da Educacéo brasileira? Caso tenha
respondido sim a essa pergunta informe onde obteve os aportes conceituais a
respeito dos mesmos, preenchendo a tabela a seguir:

Sim | Nao UFRB, Outras
realizando | fontes
atividades
do curso

PCN — PARAMETRO CURRICULARES NACIONAIS

PCN+ - PARAMETRO CURRICULARES NACIONAIS
PPC — PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
(LICENCIATURA EM BIOLOGIA)

PPP — PROJETO POLITICIO PEDAGOGICO
(ESCOLA)

DCE - DIRETRIZES CURRICULARES
EDUCACIONAIS

Outras fontes:

4.2. Durante o desenvolvimento do Estagio Supervisionado | quais foram as
dificuldades que vocé observou em no campo do estagio?

4.3. A partir da experiéncia do estagio, o que um professor precisa para saber
ensinar?




