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DOCENTES DA LICENCIATURA EM BIOLOGIA DA UFRB ACERCA DO ENSINO
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Orientadora: Prof2. Rosana Cardoso Barreto Almassy.

RESUMO

O ensino de Ciéncias Naturais exige do professor em formagdo um preparo que
transcende a sua determinacdo em capacitar-se para a docéncia, pois os desafios
enfrentados em sala de aula vao além dos alcances meramente conceituais. Neste
sentido, os cursos de formacdo de professores necessitam proporcionar aos
egressos um aparato técnico-didatico-pedagdgico para que os alunos sintam-se
capacitados em exercer a docéncia com seguranca e assertividade. Pensando
nisso, este trabalho buscou investigar as percepcdes de alunos e professores do
curso de Licenciatura em Biologia da UFRB acerca do preparo, dos professores em
formacéo, para a regéncia no 9° ano do Ensino Fundamental. Analisou também a
contribuicdo das disciplinas académicas, cujos conteudos conceituais abordados
estdo relacionados com este periodo escolar da Educagcdo Basica. A pesquisa, de
carater quali-quantitativo, utilizou como método para coleta de dados a aplicacdo de
guestionario semiestruturado, aplicadas para discentes da Licenciatura em Biologia
e para docentes dos componentes curriculares Complementos de Quimica
(CET023) e Fisica (CET207). Realizou-se também uma andlise documental onde
foram pesquisadas as ementas dos componentes curriculares, que abordam
contetdos de Quimica e de Fisica, das Universidades publicas da Bahia. A fim de
fazer uma andlise comparativa foram analisados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) de Ciéncias Naturais e um livro didatico, adotado pelo PNLD no
municipio de Cruz das Almas, a fim de averiguar o que ambos abordavam sobre 0s
conteudos conceituais do 9° ano do Ensino Fundamental. Verificou-se que a maioria,
tanto dos discentes quanto dos docentes, concordam que a abordagem dos
conteudos de Quimica e Fisica ndo é muito satisfatéria, pensando em um curso de
formacao de professores para o nivel fundamental, e que uma mudanca conceitual-
didatico-pedagogica na maneira de lecionar 0s componentes curriculares
Complementos de Quimica e Fisica, com novas estratégias metodologicas e
concepcdes conceituais mais apropriadas, poderiam auxiliar na melhor capacitacao,
dos alunos da Licenciatura em Biologia da UFRB, para a pratica docente no 9° ano
do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Ensino de Ciéncias. Ensino
Fundamental. Pratica docente.



SANTOS, Tamara Maria de Souza. THE PERCEPTION OF STUDENTS AND
TEACHERS OF THE BIOLOGY MAJOR COURSE AT UFRB ABOUT SCIENCE
TEACHING IN THE 9th GRADE IN JUNIOR HIGH SCHOOL. Universidade Federal
do Recdncavo da Bahia, 2015 (Final course conclusion paper). Counselor: Professor
Rosana Barreto Cardoso Almassy.

ABSTRACT

The teaching of Natural Science requires the still non-graduated teacher a
preparation that transcends his/her determination to enable him/herself to the
teaching practice, because the challenges faced in a classroom go beyond the
merely conceptual scope. In this sense, the teaching preparation courses need to
provide the egress technical, didactical and pedagogical apparatus so that the
students are able to practice teaching with security and assertiveness. Thinking
about it, this work seeks to investigate the students’ and professors’ perception of the
Biology Major Course at UFRB, as for the preparation of the new teachers for the
regency in the 9th grade in Junior High School. It has also analyzed the contribution
of academic disciplines, whose conceptual contents approached are related to this
school period of Basic Education. The research, of qualitative and quantitative
character, used as method to obtain data to be applied in a semi-structured quiz,
applied for Students in the major degree in Biology and for teachers of the curricular
components da of Chemistry (CET023) and Physics (ET207). It has also been made
a documentary analysis in which it has been researched the summary of the
curricular components that approach the contents of Chemistry and Physics, of the
Public Universities in Bahia. Aiming to make a comparative analysis of the National
Curricular Parameters (PCN's) of Natural Science and a didactic book used by the
PNLD in the municipality of Cruz das Almas, aiming to find out what both approached
about the conceptual contents in the 9th grade in Junior High School. It has been
observed that most, not only students but also teachers, agree that the approach of
the contents of Chemistry and Physics in not very satisfactory, thinking in a teachers’
preparation course for the Junior High School level, and that a change, in the
conceptual, didactical and pedagogical in the way of teaching the -curricular
components the Complements of Chemistry and Physics, with new methodological
strategies and with new and more appropriate conceptual conception could better
assist in the capacitation of the Students in the major degree in Biology at AFRB, for
the practice of the 9th grade teachers in Junior High School.

Keywords: Teachers’ Formation. The Teaching of Sciences. Junior High School.
Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias nas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental tem um foco
diferenciado ao das séries anteriores, ja que nesta fase inicia-se a introducao as
disciplinas Quimica e Fisica, disciplinas estas que serdo estudadas separadamente
quando o aluno ingressar no Ensino Médio, onde estudardo também a Biologia.

Desta forma, no momento que ingressa no 9° ano, o aluno deixa de aprender sobre
as ciéncias do estudo da vida, corpo humano e meio ambiente e passam a aprender
as ciéncias de fendmenos e transformacdes quimicas e fisicas do cotidiano. Para o
aluno isto representa uma espécie de transicdo, que se constitui num processo por

vezes muito estressante.

E porque ndo dizer que € uma transicdo também para o professor? Por isso, Pozo e
Crespo (2009) afirmam que as formas de aprender e ensinar sdo uma parte da
cultura que todos devemos aprender, e sofrem modificacdes com a propria evolugao

da educacéo e dos conhecimentos que devem ser ensinados.

E comum encontrarmos em artigos ou em livros sobre ensino de Ciéncias e
formacao docente criticas a formacéo inicial de professores no Brasil. Os cursos de
Licenciatura, ndo apenas de Biologia, tem apresentado falhas no que diz respeito ao
real propdsito dos cursos, dar uma dimensado didatico-pedagdgica aos cursos de
preparacao para a docéncia, como afirma Gatti e Barreto (2009, p. 81):

O crescimento acelerado de IES com escassa ou nenhuma tradicdo
académica na area de formacgdo para o magistério, nos faz indagar
sobre a efetiva capacidade de muitas delas de acrescentar

Y

elementos relevantes a formagdo de professores nesse novo
patamar.

Assim sendo, pode-se perceber, através dos PCN’s de Ciéncias Naturais, que o
ensino vai além da abordagem de conteudos, pois é papel do professor ou da escola
como um todo, permitir ao aluno a compreensao da relagéo entre as ciéncias e a
sociedade, e a apropriacdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e seus
avancos, que estao cada vez mais acelerados. Por outro lado, pesquisas indicam

que a formacdo docente esta comprometida, uma vez que boa parte das
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Universidades apresentam uma proposta curricular onde o0s componentes

especificos da area sobrep6em-se aos componentes pedagdgicos.

A caréncia de professores na educacao basica, principalmente para o ensino das
Ciéncias, é grande, especialmente em determinadas localidades das Regides Norte
e Nordeste, como ocorre no reconcavo baiano, por exemplo. Sendo assim,
buscando corresponder esta demanda que a Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia (UFRB) decidiu pela implantacdo do curso de Licenciatura em Biologia no

campus sediado na cidade de Cruz das Almas — BA.

Desta forma, a presente pesquisa busca investigar as percepcfes dos discentes e
docentes do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB acerca da preparacédo dos
licenciandos para a pratica docente no 9° ano do Ensino Fundamental. Teve-se
como indagacdes iniciais ao proposito deste estudo os seguintes questionamentos:
sera que os conteudos de quimica e fisica estudados durante a graduacdo, sao
satisfatorios para que o futuro professor atue no ensino do 9° ano do Nivel
Fundamental? Ser& que ocorrem estratégias metodoldgicas que favorecam a pratica

dos futuros licenciados em sala de aula?

Neste sentido, a pesquisa apresenta como objetivos especificos: questionar se os
alunos de Licenciatura em Biologia da UFRB sentem-se capacitados para lecionar
quimica e fisica no 9° ano do Ensino Fundamental; realizar analise documental a fim
de verificar a especificidade dos conteddos dos componentes curriculares CET023 —
Complementos de Quimica e CET207 — Fisica, na formacdo dos licenciandos em
Biologia; investigar junto aos docentes das disciplinas Complementos de Quimica e
Fisica as contribuicbes destes componentes na formacao de futuros professores de

ciéncias que atuardo no 9° ano do Nivel Fundamental.

Muitos cursos de graduagéo que oferecem o grau de licenciado, também oferecem a
graduacdo em bacharelado, a Biologia € um deles. Portanto, a dimensao
pedagogica na abordagem de determinados componentes deveria ser diferenciada
guando direcionados para discentes da Licenciatura e do Bacharelado, visto que a
atuacao profissional procedera de forma diferente. Porém nem sempre é assim que

acontece. Dai a importancia da realizacédo deste estudo.
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Como metodologia para realizacdo desta pesquisa, optou-se pela aplicacdo de um
questionario para coletar os dados das percepc¢des dos discentes e docentes. Este é
um meétodo rapido, eficaz e que dispensa treinamento dos colaboradores. Além do
questionario foi realizada também analise documental na busca de informacdes
pertinentes a pesquisa através da leitura de documentos como o Projeto Pedagogico
de Curso (PPC) da Licenciatura em Biologia da UFRB e demais Universidades
baianas, a fim de realizar uma comparacéo entre as abordagens dos componentes
gue envolvem conteudos de quimica e fisica; os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Ciéncias Naturais, a fim de saber o que este traz como proposta dos
contetdos que devem ser estudados no 4° ciclo (periodo correspondente ao 9° ano
do Ensino Fundamental); e também sera analisado um livro didatico, que é utilizado
pela rede municipal do municipio de Cruz das Almas, objetivando relacionar os
contelidos inerentes ao mesmo, se sao correspondentes ao que o PCN indica e ao
que é lecionado na graduacao.

Desta forma, o trabalho sera apresentado em seis capitulos. O capitulo inicial traz os
aspectos introdutérios da pesquisa, 0s objetivos e a importancia de sua realizacéo.
O capitulo seguinte aborda sobre um breve histérico do curso de Licenciatura em
Biologia no Brasil e sua expansao pelas Universidades publicas da Bahia, incluindo
a UFRB e a implantacdo do curso nesta IES, incluindo aspectos como: forma de

ingresso, perfil do egresso e planos de curso dos componentes focos da pesquisa.

Ja no terceiro capitulo estdo tracados os aspectos do Ensino de Ciéncias, com foco
no 9° ano do Nivel Fundamental e abordados pontos importantes sobre a formacéao
do professor e sua preparacdo para a docéncia. No quarto capitulo esta
caracterizado o perfil metodologico da pesquisa, perfil dos participantes e
caracterizacdo da analise documental. O quinto capitulo traz a discusséo dos dados
coletados através da aplicagdo do questionario, demonstrando a opinides dos
discentes e docentes acerca da relagéo entre o ensino na graduagéo e o ensino de
ciéncias. Por fim, o sexto capitulo traz as consideracdes finais e as reflexbes
envolvendo a capacitagéo do licenciando em Biologia e a pratica docente no ensino

das Ciéncias Naturais no 9° ano do Nivel Fundamental.
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2 A LICENCIATURA EM BIOLOGIA NO BRASIL E NA UFRB

2.1 BREVE HISTORICO

Os cursos de Ensino Superior no Brasil cresceram bastante nas ultimas décadas,
chegando a um aumento de mais de 100% entre os anos de 2000 a 2008 segundo
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) de 2009. Esse aumento ocorre tanto em Instituicées da rede publica como da

rede privada de ensino.

No Brasil, a ES abarca um conjunto complexo e diversificado de IES,
publicas e privadas, cuja normatizacdo encontra-se formalizada na
Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), a Lei n°® 9.394/1996, além de um grande numero de
decretos, regulamentos e portarias complementares (BRASIL, 2012,
p.16).
O ensino das Ciéncias Biolégicas no Brasil estd envolvido a fatos histéricos
ocorridos com a chegada dos europeus, pois segundo afirma Bizzo (2004), a historia
do ensino de biologia no Brasil esté ligada, por um lado a tradi¢@o jesuitica, e por
outro, a influencia portuguesa. Porém foi a partir do século XX que as Ciéncias

Bioldgicas tiveram grande impulso no pais.

Na década de 30 a Faculdade Nacional de Filosofia abrangia diversos cursos de
nivel superior, dentre eles o curso de Histéria Natural. O Decreto — Lei n® 1.190 de 4
de abril de 1939, determinou como finalidade desta Faculdade preparar profissionais
gue atuassem na area do bacharelado e no exercicio do magistério no ensino
secundario e normal. Sendo assim, 0s cursos de graduacdo funcionavam no
esquema “3+1”, onde apds trés anos cursando as disciplinas especificas, o aluno
podia ser diplomado Bacharel, tendo mais um ano para concluir o curso de Didatica,
compreendendo as disciplinas pedagodgicas, necessarias para obtencédo do grau de

Licenciado.

Parte dos conteudos que hoje sdo estudados nos cursos de Biologia eram
pertencentes ao curso de Histéria Natural, portanto quem era licenciado neste curso
estava apto a lecionar a disciplina ciéncias na educacdo basica. Porém, entre as

décadas de sessenta e setenta, devido a uma reforma universitaria, o curso de
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Historia Natural foi extinto e a partir dele surgiram dois cursos: no curso de Geologia
e o curso de Ciéncias Bioldgicas. Apds este desmembramento, em 1974 ocorreu a
criacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias — Habilitacio em Biologia
implementada pela Resolucdo 30/74, que habilitava o profissional a lecionar

Ciéncias no 1° grau e Biologia no 2° grau.

O aumento da demanda por professores foi um dos motivos para esta divisdo, ja que
0s cursos de Historia Natural eram poucos, e ndo davam conta de ofertar a
quantidade necessaria de profissionais com formacdo adequada, como destaca
Bizzo (2004, p. 152):

[...] as Ciéncias Biologicas assumem especializacdo maior na
universidade, substituindo os cursos de Histdria Natural. A formacédo
de professores passa a ser preocupagdo especifica, inclusive dos
legisladores. A formacdo de professores em areas multidisciplinar,
como € o caso das Ciéncias Biolégicas, ira trazer dificuldades
adicionais, em especial a partir da reforma universitaria de 1968, com
a Lei 5.692, de 1971, e a normatizacdo que lhe seguiu, visando a
formacédo de professores para o | e Il Graus.

Devido ao aumento desta demanda, medidas governamentais foram tomadas com o
objetivo de reestruturar a situagéo, dentre elas a capacitacdo de professores e uma
mudanca curricular no curso de Biologia, onde foram incrementadas mais disciplinas

pedagogicas, destacando o curso no ramo das Licenciaturas.

No entanto, a implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Formacao de Professores de Biologia instituida pelo MEC, foi um fator de grande
importancia para a Licenciatura em Biologia no Brasil, como esta descrito na
Resolucdo CNE/CES n°7,11 de marco de 2002:

Art. 1 o As Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, integrantes do Parecer
1.301/2001, deverao orientar a formulacdo do projeto pedagogico do
referido curso.

Portanto, segundo Castro (2010) podemos identificar dois fenbmenos marcantes
para os cursos de Licenciatura em Biologia no Brasil: a instituicAo das Diretrizes
Curriculares Nacionais e 0 processo de expansdo desses Cursos no Brasil. Esta
expansao refletiu nas mudancas ocorridas no ensino de Ciéncias, visto que com 0s

avancos tecnologicos, o ensino das ciéncias nao poderia ser deixado para tras.
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Krasilchik (2010, p. 13) afirma que:

[...] Os -curriculos das disciplinas cientificas sofreram intensas
modificacBes exemplificando um significativo processo educacional
nos varios niveis de escolaridade. A complexidade desse processo
envolveu analises tedricas sobre o papel da Fisica, Quimica, Biologia
e Ciéncias na educacdao, pesquisas sobre a forma de aprendizagem
dos conceitos cientificos, producdo de materiais didaticos,
desenvolvimento de metodologias, estudos do papel da linguagem,
da motivacédo e do interesse, em alunos de diferentes faixas etarias.

Para esta mesma autora o ensino de Ciéncias ganhou grande importancia mediante
transformacdes e importantes acontecimentos ocorridos na sociedade em ambito
nacional e internacional. Partindo da década de 50, sucederam ao fim da Segunda
Guerra Mundial avancos nos setores industriais, tecnologicos e cientificos, e fatos
como o langamento do Sputnik em 1957, influenciaram nas mudangas ocorridas no
ensino de Ciéncias. De acordo com Krasilchik (2010) j& nessa época, um dos
grandes objetivos visados foi o de proporcionar maior liberdade e autonomia ao
aluno para participar ativamente do processo de aquisicdo de conhecimentos.
Mudancas curriculares incluiam a realizac@o de aulas préaticas para motivar e auxiliar

os alunos na compreensao de conceitos era o chamado “aprender fazendo”.

Na década seguinte as transformacfes politicas e sociais estavam diretamente
ligadas as mudancas ocorridas no Ensino das Ciéncias. Nesse periodo era comum
conviver com o produto da Ciéncia e da Tecnologia, portanto vivenciar o método
cientifico fez-se necessario a formacédo cidada. Esta mudanca alterava o quadro do
ensino de Ciéncias, ja que a valorizacdo do aluno participativo que levantava
hipoteses, identificava problemas e buscava resolvé-los, era o perfil esperado para
0 estudante da época. Um fato importante ocorrido nesta década foi a promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n°® 4.024 de 1961, designando

alteracdes nas propostas educacionais, principalmente no curriculo de Ciéncias.

Nos anos 70, porém, o curso secundario da educacao basica perde espaco e a
educagdo € marcada por apresentar profissionais despreparados e incompetentes
gue se guiavam por livros-texto de ma qualidade, mas que para muitos docentes era
peca de total importancia. Sendo assim, foi regulamentada a licenciatura pela
Resolucdo CFE n°30/74 em resposta ao precario sistema de formacao docente.
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2.2 IMPLANTACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA NA UFRB

Com sede administrativa na cidade de Cruz das Almas — BA, a UFRB foi implantada
apos desmembramento da Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia
— UFBA. Amparada pela Lei 11.151 de 29 de Julho de 2005, além da sede possui
mais cinco campos espalhados por outras cidades pertencentes ao Recdncavo
Baiano. Sdo estes: o Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas (CCAAB)
e o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CETEC), em Cruz das Almas - BA; o
Centro de Formacao de Professores (CFP) em Amargosa - BA; o Centro de Artes,
Humanidades e Letras (CAHL) em Cachoeira - BA, o Centro de Ciéncias da Saude
(CCS) em Santo Anténio de Jesus - BA, o Centro de Ciéncia e Tecnologia em
Energia e Sustentabilidade (CETENS) em Feira de Santana - BA e o Centro de
Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas (CECULT) em Santo Amaro - BA.

De acordo com a Resolucdo CONAC n° 014/ 2007 foi autorizado o funcionamento do
curso de Licenciatura em Biologia, que é um dos 40 cursos ofertados pela
instituicdo de ensino, e esta integrado ao CCAAB, que é o maior centro académico
da UFRB e esta localizado na sede administrativa, na cidade de Cruz das Almas..

Baseado nos resultados de pesquisas divulgadas pelo INEP, no ano de 2013 o
Brasil registrava um quadro de 1.389.706 docentes atuando no Ensino Fundamental,
destes 1.057.355 possuem curso superior completo. O Nordeste € uma regido onde
€ caracteristica a precariedade com a educacdo em diversos aspectos, a falta de
professores habilitados, ou ainda, a ocorréncia de profissionais de outras areas

atuando como professores € muito comum.

Sendo assim, a situacéo de caréncia de profissionais docentes formados em areas
especificas da educacao é tipica, principalmente nas regides Norte e Nordeste. No
Estado da Bahia, por exemplo, 50% dos professores atuantes na Educacdo Basica
nao possuem formagdo em nivel superior. O ensino de ciéncias representa uma
dessas areas, e este foi um dos fatores que incentivaram a implantacdo do Curso de

Licenciatura em Biologia na UFRB.
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O PPC de Licenciatura em Biologia da UFRB traz que, de acordo com o MEC o
preparo inadequado de professores tem sido uma das maiores dificuldades
enfrentadas para a melhoria da qualidade da educacao brasileira. Partindo desse
pressuposto, e levando em consideracdo a caréncia de profissionais da area, surgiu
o0 interesse pela implantacéo de um curso de formacéo de professores, que pudesse
contribuir para a melhoria da qualidade de vida da populagcdo do RecOncavo da
Bahia.

A formacdo de professores de Ciéncias Bioldégicas comprometidos
com a difusdo do conhecimento e a formacdo de cidadaos
conscientes de seu papel na conducdo do mundo moderno
contribuirdo de forma significativa para a melhoria da qualidade de
vida da populagéo do Recéncavo Baiano (UFRB, 2008, p.1).

A primeira turma do curso de Licenciatura iniciou no semestre 2008.2, quando a
forma de ingresso ainda era pelo concurso vestibular. Hoje em dia o ingresso do
aluno se da pelo Sistema de Selecdo Unificada — SISU, que € o método de
selecionar os candidatos as vagas em Instituicdes Publicas de Ensino Superior,
utilizando a nota alcancada mediante realizagcdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

O curso é de carater presencial e oferta 40 vagas semestralmente, onde o aluno
ingressante possui um tempo minimo de 4 e maximo de 8 anos para a conclusdo do
curso. Segundo o PPC, o curso de Licenciatura em Biologia da UFRB tem como um
dos objetivos, formar profissionais que exercam a atividade docente na educacao

basica em Ciéncias Naturais e Biologia, conscientes da sua responsabilidade social.

Os componentes curriculares estdo organizados numa grade curricular dividida em
oito semestres. Estes componentes estao distribuidos em disciplinas especificas da
area biologica e disciplinas conhecidas como pedagogicas, onde os contetudos estao
voltados para as préaticas docentes. Além disso, conta ainda com a realizagdo de
estagios obrigatérios e atividades complementares, que compdem a carga horaria
necessaria para aquisicéo do grau de licenciado.

A atuagdo multidisciplinar ainda aguarda uma formula para a
formacdo adequada, que garanta a um Unico profissional dominio de
diversos campos de conhecimento sem, contudo, ser um generalista
com parco dominio de cada uma das areas nas quais atua (BIZZO,
2004, p.157).



24

Este quadro curricular dispde de disciplinas obrigatorias e optativas onde ao final do
curso, segundo o perfil do egresso disposto no PPC, o profissional tera a capacidade
de atuar como professor no Ensino Fundamental, no ensino de Ciéncias Naturais, e
meédio, no ensino de Biologia de forma plena. Porém, baseado no mesmo PPC, das
1.972 horas da carga horaria total correspondente as disciplinas ditas obrigatorias,
1.326 horas sdo destinadas aos componentes curriculares especificos da area e
apenas 578 horas representam as disciplinas voltadas para a area da docéncia. Isto
desconsiderando as horas dedicadas as disciplinas optativas, ao estagio obrigatorio

e ao Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Basicamente esta é uma realidade da maioria dos cursos de Licenciatura em
Biologia do pais. Os resultados de uma pesquisa realizada por Bernadete Gatti
apontam a diferenca no percentual da carga horéria entre as disciplinas dedicadas a
area especifica e a area pedagogica.
Pela pesquisa de Gatti e Nunes (2008, v. 2), a analise dos dados das
grades curriculares dos cursos de Ciéncias Bioldgicas pesquisados
mostra que a maioria das disciplinas obrigatérias oferecidas pelas
IES refere-se aos conhecimentos especificos da area,
correspondendo a 64,3% do total. E o maior percentual entre as
licenciaturas aqui relatadas. Em seguida, mas com propor¢do bem

menor, estdo os “conhecimentos especificos para a docéncia”, com
10,4% (GATTI e BARRETTO, 2009, p.144).

Os resultados analisados por Gatti e Barretto em sua pesquisa estdo detalhados em
um quadro onde ela organizou a distribuicdo da carga horaria e a quantidade de

disciplinas direcionada a cada area.

Observando o quadro 1 constata-se que a diferenca é realmente expressiva se
analisarmos os valores apresentados na figura, ou seja, se somados todas as horas
e quantidades de disciplinas que estado voltadas para a area da docéncia o resultado
nem chega perto aos valores direcionados as da area especifica, que esta

destacado em amarelo.



QUADRO 1: Quadro do Total de horas das disciplinas obrigatorias segundo as
categorias de analise, somados todos os cursos da amostra Licenciatura: Ciéncias

Bioldgicas.
Carga horaria | Disciplinas
Categorias : :
Horas %o N a
Fundamentos 4 560 5,0 77 5,3
Fundamentos tedricos | Diddtica geral 1.269 1.4 22 1.6
Subtotal 5829 64 99 7.1
Estrutura e funcionamento 1428 1,6 24 1,7
Conhadmentos Curriculo 347 09 15 1.1
relativos aos sistemas | Gestio escolar 244 03 4 0,3
educacionais Oficio docente 801 0,9 12 0,9
Subtotal 3.320 3.6 35 40
Conhecimentos especificos da drea 59.507 63,0 294 64,3
Cu.::r.lteud::us dingidos 4 escola 1358 15 75 18
bisica
ConhEdmentos Diditicas especificas, 8.007 57 116 5.4
especificos para a metodologias e priticas de ensino ' a !
docéncia
Saberes relacionados a tecnologia La0 0.2 3 02
Subtotal 9525 104 144 104
Conhecimentos Educaciio especial 529 0.6 11 038
relativos as
modalidades e niveis A 0 0.0 0 0.0
de ensino Subtotal 329 0.6 11 0,8
QOutros saberes 3219 3,3 56 40
Pesquisa e TCC 3.067 33 55 4,0
Arividades complementares 6.577 7,2 75 5.4
Total 91573 | 1000 ([ 1.389 | 100,0

Fonte: Modificado de GATTI e BARRETO, 2009, p.145.
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Dentre a oferta das disciplinas optativas os numeros ndo sao diferentes, onde a

maioria concentra-se na area de conhecimentos especificos. De acordo com Gatti e

Barreto (2009), 59,7% das optativas representam componentes direcionados aos

conhecimentos especificos da area biologica e apenas 11,9% e 10,4% estao

relacionados a outros saberes e conhecimentos especificos para a docéncia. Esta é

uma realidade também presente na UFRB.

Dentre os componentes curriculares obrigatérios presentes na grade da Licenciatura

em Biologia da UFRB, estdo as duas disciplinas base para esta pesquisa que visa
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abordar sobre o ensino de ciéncias no 9° ano do nivel fundamental. Ambas os

componentes sao de natureza obrigatoria, sendo uma delas pertencente ao primeiro

semestre, que € a CET023 — Complementos de Quimica e a outra do segundo

semestre que € a CET207 — Fisica.

Complementos de Quimica é um componente curricular do primeiro semestre,

portanto sem pré-requisito, com carga horaria de 68 horas, sendo 34 horas de aula

tedrica e as outras 34 horas de aula pratica.

QUADRO 2: Apresentacdo e ementa do componente

CET023 - Complementos de

Quimica.
Nome e codigo do componente curricular: Centro: Carga horana:
Fundamentos de quinuca CET 68
Modalidade Fungio: Natureza:
Disciplina Basica Obrigatoria
Pré-requisito: Modulo de alunos:
Sem pré-requisto 40
Ementa:

curricular.

Teoria da ligagio de valéncia. Quimica de dcidos, bases, solventes ndo aquosos, elementos alcalinos, alcalino-
terrosos, metais de transicdo, ndo-metais e gases nobres. Apresentacdo dos prmeipios fundamentais da Quimuca
Organica e sua abrangéncia. Aspectos estrufurais e eletronicos das moléculas organicas, mclundo intermedidrios de
reacdes. Correlacio enfre estrufura e propriedades quinucas e fisicas de substancias organicas representativas.
Exemplos de algumas reacdes quinucas caracteristicas dos grupos funcionais abordados e seus mecanismos gerais.
Importancia da Quimica Organica para a Soctedade. Praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino deste componente

Fonte: UFRB, 2008

De acordo com o plano de ensino disponibilizado em solicitacdo ao CETEC, séo

objetivos deste componente curricular:

e Abordar os principios fundamentais da quimica inorganica, destacando as

aplicacoes, propriedades e processos de obtencdo de diversos elementos

guimicos e seus compostos.

e Destacar as principais propriedades quimicas dos compostos organicos e sua

importancia para a sociedade.

¢ Relacionar a estrutura da molécula com 0s processos reacionais.

Um equivoco observado durante a realizacdo da pesquisa refere-se ao nome do

componente, onde o PPC de Licenciatura em Biologia tanto no quadro curricular

(fluxograma) quanto no quadro de componentes curriculares traz o nome da

disciplina como “Fundamentos de Quimica”. Porém, o Programa de Componente
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Curricular disponibilizado em solicitacdo ao CETEC, nos historicos e comprovantes
de matricula, a disciplina é disposta com o nome “Complementos de Quimica”. Feita

uma analise das ementas, verificou-se que se tratava do mesmo componente.

O componente Fisica € lecionada no segundo semestre do curso, o pré-requisito
para cumpri-la € Mateméatica para Biologia, que € um componente do primeiro
semestre. Sua carga horaria € de 51 horas de aulas apenas teorica, como

demonstra o quadro abaixo.

QUADRO 3: Apresentacdo e ementa do componente CET207 - Fisica.

Nome e codigo do componente curricular: Centro: Carga horana:
Fisica CET 51
Modalidade Fungéo: Nafureza:

Disciplina Basica Obrigatoria

Pré-requistto: Modulo de alunos:

Matematica para biologia 40

Ementa:

Nocdes de cinematica e dinamuca. Medidas de grandezas fisicas. Energia: conservacdo e fontes. Radiagdes: efertos
biologicos, rato-x. Fenomenos ondulatorios: som e ulfra-som, otica, instrumentos oticos, o olho humano. Fludos.
Fenémenos elétricos e magnéficos: potencial e campo, fenomenos elétricos em celulas nervosas. Praficas
pedagogicas relacionadas ao ensino deste componente curricular.

Fonte: UFRB, 2008

Os objetivos apresentados no plano de curso para este componente sao:

e Proporcionar ao aluno um conjunto de conhecimentos sobre 0s conceitos da
fisica geral e fisica moderna que lhe permitam compreender como se
analisam os fendbmenos fisicos.

e Entender como funcionam algumas das técnicas que podem ser usadas na
sua atuagéao profissional.

e Fomentar o desenvolvimento do raciocinio preciso, logico e abstrato de modo
gue possa usar esta habilidade na abordagem dos problemas relacionados
com sua area de trabalho nos quais estejam envolvidos conceitos basicos de
Fisica.

Apesar do Curso de Licenciatura em Biologia esta integrado ao CCAAB, os
componentes curriculares Complementos de Quimica e Fisica sdo de competéncia

do CETEC. Portanto o CETEC, em parceria com 0 CCAAB, sede os professores
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para que estes possam ministrar tais disciplinas que correspondem a grade

curricular do curso.

Desta forma, mediante os aspectos supracitados é tracado o perfil do Curso de
Licenciatura em Biologia da UFRB. De acordo o Projeto Pedagogico do Curso tais
aspectos objetivam a insergéo de profissionais qualificados e prontos para atender a
demanda que a regido do Recdncavo Baiano carece, sendo essa uma das
justificativas para a implantacdo do curso, pois segundo o PPC, a formacéo de
educadores em Ciéncias Biolégicas podera funcionar como um instrumento eficiente
na disseminacdo da consciéncia ambiental entre a populacdo jovem das

comunidades do reconcavo.

2.3 O CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA NAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS DA BAHIA

A educacéo superior brasileira teve uma ascensao significativa nas ultimas décadas.
Medidas governamentais, no intuito de acompanhar os avan¢os do nivel de
escolaridade brasileira e mundial, desencadearam na abertura de diversas IES e no
investimento a educacgédo superior. Inserido no cenario brasileiro, o estado da Bahia
também apresentou mudancgas no ensino superior, e 09 dos 124 novos cursos de
Licenciatura em Biologia implantados em todo Brasil, entre os anos de 2000 e 2008,

pertencem a IES publicas da Bahia, o da UFRB € um deles.

A seguir sera relatado um breve histérico da implantacdo do Curso de Licenciatura
em Biologia em cada uma das Universidades publicas da Bahia. Serao
apresentadas também as ementas das disciplinas que envolvem os conteudos de

quimica e fisica, como base para analise dos dados desta pesquisa.

A maior parte das IES da Bahia, incluindo as IFs, funciona no sistema de
multicampia, exceto a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) e a
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Em todas elas, porém ndo em

todos os campus, existe o Curso de Licenciatura em Biologia.
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Dentre as IES baianas, a que apresenta 0 mais antigo curso de formacao de
professores de Ciéncias e Biologia € o da UFBA, que em 1946 implantou o Curso de
Historia Natural, na modalidade de licenciatura, e este foi transformado no Curso de
Ciéncias Biologicas em 1969. Desde este periodo até o ano de 2007 o curso de
Bacharelado em Ciéncias Biologicas sofreu algumas alteragbes, porém a

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sempre foi mantida.

De acordo com o curriculo vigente desde 2011.1 o curso regular de Licenciatura em
Biologia possui duracdo de quatro anos para o turno diurno e quatro anos e meio
para o turno noturno. Os componentes que abordam os contetdos de quimica e
fisica, base para as analises desta pesquisa, estdo dispostos no primeiro semestre
de acordo o fluxograma disponivel no site da Instituicdo. A seguir as ementas dos
componentes a fim de observar se o que apresentam aproxima-se do que devera

ser abordado em sala de aula no 9° ano do Nivel Fundamental.

Quadro 4: Ementa dos componentes curriculares que abordam conteudos de quimica e
fisica da UFBA.

Componentes Carga

Curriculares Ementas horéria

Matéria e as formas em que ela se
apresenta. Fendmenos fisicos e quimicos e

Complementos de : .
trocas de energia envolvidas nesses

Quimica lll processos. Aspectos  qualitativos e 68 h
guantitativos envolvidos nos processos
guimicos

Conceitos béasicos da dindmica de solidos e
de fluidos, energia, termodindmica , ondas
mecanicas e eletromagnéticas, fisica das
Experimental radiagOes .a fisica dos sistemas biologicos. 68h

Fisica geral e

Fonte: Dados coletados no site da Institui¢éo. Disponivel em:
https://alunoweb.ufba.br/SiacWWW/ListaDisciplinasEmentaPublico.do?cdCurso=280120&nuP
erCursolnicial=20141. Acessado em : 24/03/2015

A UEFS é outra instituicdo cujo curso de Ciéncias Bioldgicas ja existe h4 bastante
tempo, ele praticamente foi inserido junto com surgimento desta Universidade e aos
poucos foi tomando o perfil que o curso apresenta hoje. Em 1970 foi implantado o
curso de Ciéncias, uma licenciatura de curta duracdo. S6 em 1987, devido a
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demanda da comunidade académica, que o curso de Ciéncias deu lugar ao curso

de Licenciatura plena em Ciéncias Bioldgicas.

A disciplina que aborda os contetdos quimicos esta disposta no primeiro semestre
do curso, ja a que aborda os conteudos fisicos estdo no terceiro, de acordo com o
fluxograma da UEFS. As ementas destes componentes estao dispostas no quadro a

seqguir.

Quadro 5: Ementa dos componentes curriculares que abordam conteudos de quimica e
fisica da UEFS.

Componentes Carga

Curriculares Ementas horéria

Principios  fundamentais de  Quimica
aplicados aos sistemas biol6gicos
enfatizando a interdisciplinaridade entre
Biologia quimica e Biologia. 60 h

Quimica aplicada a

Medidas de grandezas fisicas. Leis de
Newton. Trabalho e energia: leis de

Fisica aplicada a ~ :
P conservagdo. Lei de Coulomb, Campo

Biologia elétrico e Potencial Elétrico. Introdugédo a 45h
Fisica  Moderna. Hidrostatica e
Hidrodinamica. Solido e fluidos.
Capilaridade. Ondulatéria.
Fonte: Dados coletados no site da Institui¢&o. Disponivel em:

http://www.uefs.br/portal/colegiados/ciencias-biologicas/licenciatura/componentes-curriculares-
obrigatorios. Acessado em: 24/03/2015

No final da década de 90, outras duas Universidades Estaduais baianas implantaram
o curso de Licenciatura em Biologia, a UESC, que esta localizada entre as cidades
de Ilhéus e Itabuna, e a Universidade do Sudoeste da Bahia — UESB, nos Campi
localizados nas cidades de Vitoria da Conquista e Jequié. Apenas em 2004 o
Campus da UESB situado na cidade de Itapetinga implantou o curso, fazendo com
que esta seja a unica Instituicdo publica baiana multicampi a possuir a graduagéo

em Licenciatura em Biologia em todos os seus Campi.

De acordo com o fluxograma da UESC, os componentes curriculares estédo

dispostos no primeiro semestre e apresenta a seguinte ementa:


http://www.uefs.br/portal/colegiados/ciencias-biologicas/licenciatura/componentes-curriculares-obrigatorios
http://www.uefs.br/portal/colegiados/ciencias-biologicas/licenciatura/componentes-curriculares-obrigatorios
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Quadro 6: Ementa dos componentes curriculares que abordam conteldos de quimica e

fisica da UESC.
Componentes Carga
Curriculares Ementas horéria
Ligacdes quimicas. Acido — base. Equilibrio
. : R quimico e ibnico. Solucdes e diluigdes.
Quimica aplicada a Nocdes de estrutura e propriedades dos
Biologia principais compostos organicos. 90 h
Dindmica: segunda da lei de Newton,
energia cinética e potencial, conservagao da
energia. Fluidos: hidrostatica (principio de
Argquimedes, pressao hidrostatica). 60h
Fisica aplicada para H|drod|na[n|qa: . eq. _de Bernoulli,
Termodinamica: energia interna, calor e
Biologia trabalho, primeira lei; segunda lei, entropia.
Eletricidade e magnetismo: Lei de Coulomb
e potencial eletrostatico, potencial celular; lei
de Ohm. Magneostatica, lei de Ampére.
Fonte: Dados coletados no site da Institui¢éo. Disponivel

em:

http://www.uesc.br/cursos/graduacao/licenciatura/ciencias_biologicas/index.php?item=conteudo_disc__
obrigat.php. Acessado em : 24/03/2015

Mesmo a UESB sendo uma Universidade multicampi, ndo ha diferenca entre as

ementas, dos componentes com abordagens a quimica e a fisica, disponiveis no site

da Universidade. Porém, ha uma diferenca na carga horaria do componente, sendo

maior (75h) para o0 curso de Licenciatura em Biologia do Campus de Jequié e

menor (60h) para os cursos dos campi de Vitéria da Conquista e Itapetinga.

Quadro 7: Ementa dos componentes curriculares que abordam conteldos de quimica e

fisica da UESB.

Componentes Carga
Curriculares Ementas horéria
Quimica para Biologia | Estrutura atdmica. Tabela periddica. Ligacdes | 75 h/ 60h
guimicas. Equacbes quimicas. Solucdes.
Equilibrio em solucgdes.
Unidade de medida. Lei de Newton. Maquinas
simples, energia mecanica e térmica
(calorimetria), Nocdes de Hidrodindmica.
Fisica Basica Conceitos basicos de eletricidade 75h
(eletrostatica-eletrodindmica). Ondulatéria e
Optica (instrumentos 6pticos).
Fonte: Dados coletados no site da Instituic&o. Disponivel

http://www.uesb.br/catalogo/egd.asp?letra=A&cod=1. Acessado em : 24/03/2015

em:


http://www.uesc.br/cursos/graduacao/licenciatura/ciencias_biologicas/index.php?item=conteudo_disc_obrigat.php
http://www.uesc.br/cursos/graduacao/licenciatura/ciencias_biologicas/index.php?item=conteudo_disc_obrigat.php
http://www.uesb.br/catalogo/egd.asp?letra=A&cod=1
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A Universidade Estadual da Bahia — UNEB € a maior das universidades publicas da
Bahia. Dos 24 campi distribuidos pela capital Salvador e mais 23 importantes
municipios baianos, 5 possuem o curso de Licenciatura em Biologia, sendo elas:
Alagoinhas - BA (Campus Il), Caetité - BA (Campus VI), Senhor do Bonfim - BA
(Campus VII), Barreiras - BA (Campus IX) e Teixeira de Freitas - BA (Campus X).

A ementa e carga horaria para 0s componentes que trazem as abordagens quimicas
e fisicas sdo as mesmas para todos 0os campi que possuem o Curso de Licenciatura

em Biologia.

Quadro 8: Ementa dos componentes curriculares que abordam conteldos de quimica e
fisica da UNEB.

Componentes Carga
Curriculares Ementas horaria
Fundamentos de Estuda a estrutura do atomo, tabela periddica,
L ligacdes quimicas, oxireducdo, nomenclatura e
Quimica gagoes quimicas, oxireducao, nomer 60 h
as caracteristicas fisicas e quimicas dos
compostos de Carbono.
Estuda os fundamentos de Fisica envolvidos
. . nos fendmenos naturais.
Topicos de Fisica 30h

Fonte: Dados coletados no site da Instituicdo. Disponivel em: http://www.uneb.br/teixeira-de-
freitas/dedc/ciencias-biologicas/ementario/. Acessado em: 24/03/2015

Além dessas ainda apresenta o Curso de Licenciatura em Biologia o IF Baiano na

cidade de Santa Inés - BA.

Quadro 9: Ementa dos componentes curriculares que abordam conteldos de quimica e
fisica do IF Baiano.

Componentes Carga

Curriculares Ementas horéria

Modelos atdmicos e Teoria Atbmica. Tabela

Quimica Geral e Periddica e Propriedades Periddicas. Ligacdes

Quimicas.
Inorganica Estados Fisicos da Matéria e Forcas 60 h
Intermoleculares. Reacgbes Quimicas

(aspectos qualitativos e
quantitativos). Soluc¢des. Cinética Quimica.
Equilibrio Quimico e I6nico.

Desenvolvimento de atividades de natureza
tedrico-pratica, envolvendo conceitos béasicos
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de Cinematica,
Fisica Diném_ica, Grav_itagéo,. M_omento Angular e 45h
Energia, Teoria Cinética dos Gases,
Eletrostatica,
Eletromagnetismo, Movimento Ondulatério da
Luz.
Fonte: Dados coletados no site da Institui¢éo. Disponivel em:

http://www.ifbaiano.edu.br/unidades/santaines/files/2013/05/Projeto-Pedagogico-do-Curso-de-
Biologia-20101.pdf. Acessado em: 24/03/2015

A Universidade Federal do Oeste da Bahia — UFOB, instituicdo recém implantada
apos desmembramento de um dos Campus da UFBA, na cidade de Barreiras - BA é
a mais recente das IES com o curso de Licenciatura em Biologia no Estado da
Bahia.

Quadro 10: Ementa dos componentes curriculares que abordam contetdos de quimica e
fisica do UFOB.

Componentes Carga

Curriculares Ementas horaria

Modelos atbmicos e teoria atdbmica. Tabela
periddica e propriedades periddicas. Ligacdes
quimicas. Estados fisicos da matéria e forcas
Quimica Geral intermoleculares. Reagfes quimicas (aspectos 68 h
qualitativos e quantitativos). Soluc¢des. Cinética
guimica. Equilibrio quimico e idnico.

Fundamentos de

Desenvolvimento de atividades de natureza
tedrico-pratica, envolvendo conceitos basicos
de Cinemédtica, Dinamica e Gravitagao,
Fisica Momento Angular e Energia, Teoria Cinética
dos Gases, Eletrostatica, Eletromagnetismo, 63h
Movimento Ondulatério da Luz.

Fundamentos da

Fonte: Dados coletados no site da Institui¢ao. Disponivel em:
https://alunoweb.ufba.br/SiacWWW/ListaDisciplinasEmentaPublico.do?cdCurso=215120&nuPerCurso
Inicial=20091. Acessado em: 24/03/2015

De acordo com informacdes extraidas dos sites e PPC’s de todas as Universidades
supracitadas, inclusive a UFRB, os objetivos do curso se assemelham bastante e
concentram-se principalmente na ideia da formacgéo de profissionais capacitados a

pratica docente na educacéao basica, lecionando Ciéncias Naturais e Biologia.

As ementas também apresentam conteddos bastante semelhantes tanto para
Quimica quanto para Fisica, porém em nenhuma delas péde-se observar alguma

mencao relacionada ao Ensino de Ciéncias ou dimensdes pedagogicas que possam


http://www.ifbaiano.edu.br/unidades/santaines/files/2013/05/Projeto-Pedagogico-do-Curso-de-Biologia-20101.pdf
http://www.ifbaiano.edu.br/unidades/santaines/files/2013/05/Projeto-Pedagogico-do-Curso-de-Biologia-20101.pdf
https://alunoweb.ufba.br/SiacWWW/ListaDisciplinasEmentaPublico.do?cdCurso=215120&nuPerCursoInicial=20091
https://alunoweb.ufba.br/SiacWWW/ListaDisciplinasEmentaPublico.do?cdCurso=215120&nuPerCursoInicial=20091
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ser desenvolvidas em sala de aula. Porém, este é um fato que ndo ocorre apenas
com o0s componentes relacionados a quimica e a fisica, mas com 0s outros
componentes de conhecimento especifico a area biolégica, como afirmou Gatti e

Barreto (2009, p. 149) na referida pesquisa que realizou:

Na maior parte dos ementarios analisados nédo foi observada uma
articulacdo entre as disciplinas de formacédo especifica (contetdos
das ciéncias bioldgicas) e a formacdo pedagogica (conteudos da
docéncia).
De acordo com Selles e Ferreira (2004) a separacdo que se percebe entre
conteudos das areas especificas de Biologia e de formacédo pedagdgica apresenta
elementos historicos desde o surgimento dos cursos de Ciéncias Bioldgicas.
Portanto, € importante que nos cursos de formacdo docente ndo sejam priorizados
apenas o0s conhecimentos especificos, e que estes associados aos conteldos
pedagogicos tendem a favorecer as praticas que serdo desenvolvidas em sala de

aula.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE CIENCIAS NO 9° ANO DO
NIVEL FUNDAMENTAL

O ensino de Ciéncias Naturais no Brasil passou por algumas alteracfes até a
maneira como ocorre hoje. Todas essas mudancas aconteceram devido a
necessidade da educacdo de acompanhar os avancos cientificos e as demandas
pedagdgicas, buscando assim uma maior qualidade no processo de aprendizagem.
Dessa forma os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.19) afirmam que:

Até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de
1961, ministravam-se aulas de Ciéncias Naturais apenas nas duas
Gltimas séries do antigo curso ginasial. Essa lei estendeu a
obrigatoriedade do ensino da disciplina a todas as séries ginasiais,
mas apenas a partir de 1971, com a Lei no 5.692, Ciéncias passou a
ter carater obrigatério nas oito séries do primeiro grau.

Antes da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), o
ensino se dava de forma tradicional, onde o professor atuava como um mero
transmissor do conhecimento em aulas expositivas, a tipica educacdo bancéaria, a
qual Paulo Freire se referia. Porém, devido aos avancos, houve a necessidade de
mudancas no curriculo escolar. Desta forma, atividades praticas foram aos poucos
sendo inseridas como estratégia facilitadora do ensino e da compreensdo dos

conceitos cientificos.

A partir de entdo os estudantes tornaram-se mais participativos nas aulas de
Ciéncias Naturais, e a ideia do aluno construtor do préprio conhecimento ganha um
destaque significativo na década de 80, onde este expdem suas ideias e opinides

relacionadas aos conceitos cientificos.

Segundo Pozo e Crespo (2009), conseguir que os alunos aprendam Ciéncia e que
facam de um modo significativo e relevante requer superar ndo poucas dificuldades.
N&o se faz suficiente conhecer apenas um pouco do conteldo, passar através de
uma simples aula tradicional e acreditar que o0s alunos estejam atentos e
aprendendo tudo. As perspectivas para o ensino, principalmente o de Ciéncias vai
muito além, ja que a falta de qualidade durante a formagéo cientifica, acarretara num

atraso neste mundo globalizado.
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Desde as Ultimas décadas do século XX, estdo sendo propostas
modificacBes nos objetivos da educacdo cientifica que afetam o
entendimento do conceito de conteddo escolar. Essas novas
propostas, que no Brasil foram direcionadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), refletram toda uma discussdo
internacional sobre o entendimento desse conceito (CARVALHO,
2010, p.2).

Portanto, o ensino de Ciéncias requer um ensino onde o professor seja menos
reprodutor dos conceitos cientificos, ou seja, um ensino onde sejam incluidas ideias
construtivistas, onde o aprendizado possa ser por descoberta, onde o aluno aprende
fazendo, tornando a aprendizagem muito mais significativa, ja que os alunos se

apresentam muito mais participativos.

O professor desempenha um papel muito importante, porém ensinar ndo é tarefa
facil, e esta figura que para muitos € vista como o senhor do saber, tem muitas
vezes que superar barreiras na construcdo do aprendizado e até das relacdes

interpessoais e de convivéncia.

A medida que se amplia o conceito de contetido escolar, o papel do
professor em sala de aula torna-se ainda mais fundamental. O
professor € a figura-chave no desenvolvimento de nossas atividades,
e por esse motivo, é importante discutir alguns pontos relacionados a
sua atitude em sala de aula (CARVALHO et al, 2009, p.28).

Na concepcdo de muitos alunos o mestre € um modelo a ser seguido, detentor de
todo conhecimento. Na verdade a acdo desempenhada pelo professor é de
mediador do conhecimento onde o aluno passa de mero aprendiz a construtor de

sua prépria aprendizagem.

Dentre as estratégias didaticas, cabe ao professor desenvolver uma espécie de
pratica reflexiva com seus alunos, onde estes sejam incitados a planejar e refletir
sobre sua propria atividade de aprendizagem (POZO e CRESPO, 2009). Tais
aspectos caracterizam uma constru¢cdo do conhecimento, onde segundo Bastos
(1998) varios pesquisadores construtivistas tém adotado implicita ou explicitamente
a analise do processo da producdo do conhecimento na Ciéncia como uma de suas

fontes de inspiracao para a proposicédo de modelos de aprendizagem.



37

Portanto se o aluno atua como construtor de sua aprendizagem ele pode estar
passivel a cometer erros, e estes erros podem ser pecas muito importante da
construcdo do saber.

Trabalhar com o erro dos alunos, transformando-o em situacbes de
aprendizagem, é muito dificil para o professor, porque para ele, que
tem o compromisso pedagdgico de ensinar corretamente uma
Ciéncia, o erro nunca deveria aparecer, e se isso acontece, deveria
ser corrigido imediatamente (CARVALHO et al., 2009, p.32).

Outro aspecto bastante importante sobre o ensino de Ciéncias é a associacado do
conhecimento, onde o aluno tende a correlacionar um novo aprendizado a algo que
ele aprendera anteriormente. David Ausubel em sua teoria da aprendizagem
significativa, afirma que o conhecimento prévio é o ponto de maior relevancia na
aprendizagem dos alunos, ou seja, segundo Ausubel apud Soussan (2003), o fator

mais influente em situacé@o de aprendizagem € o saber anterior do aprendiz.

Soussan (2003) afirma que de fato cada nova nocdo s6 pode ser compreendida,
apropriada, memorizada em funcéo das relagdes que ela vier a estabelecer com um
grande numero de outras no¢des do mesmo campo conceitual. Desta forma ele
demonstra compartilhar da mesma ideia de Ausubel acerca da aprendizagem no

percurso escolar do aluno.

3.1 O ENSINO DE CIENCIAS NO 9° ANO DO NiVEL FUNDAMENTAL

O ensino de Ciéncias nos anos finais do Nivel Fundamental compreende em grande
parte de seu conteddo programatico o estudo da vida, dos seres vivos — animais;
vegetais e seres microscopicos, 0S recursos naturais, sistema solar e o corpo
humano. Porém, no ultimo ano, ou seja, no 9° ano do Nivel Fundamental a disciplina
Ciéncias aborda contetudos de Quimica e Fisica separadamente. A divisdo dessas

duas ciéncias no programa escolar se deu por volta de meados do século XX.

A é&rea de Ciéncias Naturais é apresentada dentro de uma tradigdo
consagrada, na qual o mundo natural é estudado de forma
fragmentada, como uma sucessao linear de conteldos isolados: na
52 série 0 ambiente tem sido estudado em seus componentes (ar,

agua, solo); na 62 as caracteristicas dos seres vivos; na 72 o0 corpo
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humano e na 82 série Fisica e Quimica® (LIMA e SILVA, 2007 apud
LOTTERMANN, 2012, p.2).

Pozo e Crespo (2009) ressaltam a importancia de se estudar quimica ainda no
Ensino Fundamental afirmando que o que se busca € que os alunos cheguem a
compreender algumas das caracteristicas do mundo que os rodeia. Porém afirmam
também que aprender quimica ndo € simples, tal como mostra a experiéncia de
muito professores (POZO E CRESPO, 2009).

O estudo da Fisica representa 0 mesmo grau de importancia, visto que para Pozo e
Crespo (2009) a fisica € uma das disciplinas das chamadas ciéncias naturais que,
entre outros, tem como objetivo o estudo do mundo e seus fenbmenos, da matéria e
da energia. Porém, os mesmos autores afirmam que a compreensdo da fisica
ensinada na escola exigiria superar a forma como o0s alunos organizam seu
aprendizado, com seus conhecimentos prévios e suas percepcoes, ja que de acordo
com Carvalho (2009) o abismo entre a agdo do professor e o entendimento dos

alunos é muito grande, quando se refere ao ensino de Fisica.

E diante da complexidade que se propaga no ensino de Ciéncias no 9° ano do Nivel
Fundamental, é importante atentar-se para a investigacdo, compreensdo e
organizacdo no ensino dessas duas ciéncias. Elas que, de acordo com os estudos
escolares e cientificos, tanto estdo integradas a outros conceitos e conhecimentos
sobre fendbmenos e acontecimentos no ambito dos seres vivos e do universo, como

afirma Lottermann( 2012, p. 4):

O ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais s6 sdo possiveis

devido a existéncia de conhecimentos cientificos legitimados que,
aceitos universalmente como validos, possibilitam processos de

' Com a LDB de 1996, alterou-se também a nomenclatura do ensino de 1° e 2° graus passando a ser
denominado de Ensino Fundamental e Médio, respectivamente. Regulamentou-se entdo a chamada
Educacao Basica formada pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Com a
aprovacao da Lei 11.274, em fevereiro de 2006, o Ensino Fundamental muda de oito para nove anos,
transformando o Ultimo ano da Educacao Infantil, no primeiro ano do Ensino Fundamental
(ANDRADE, 2011; DIAS-DA-SILVA, 1997). Assim sendo, essa escola elementar e secundaria, da
época das provincias corresponde hoje, apés a LDB de 1996, a Educacgéo Basica que compreende a
Educacao Infantil, séries iniciais e finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
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recontextualizacdo e ressignificacdo como saberes que permitem os
processos do ensinar e do aprender na escola.

Os conteudos de Quimica e Fisica sdo abordados de maneira bem pontual no 9°
ano do ensino fundamental, inclusive os livros didéaticos utilizados nas escolas
apresentam, separadamente, capitulos com assuntos de Quimica e Fisica. Esta
forma muitas vezes demonstra que tais Ciéncias estdo a parte das ciéncias estudas
nos anos anteriores do Ensino Fundamental, onde na verdade existe uma relagao
com outros contetdos estudados. Por exemplo, o conteudo mudangas de estado
fisico da agua € estudado nos anos inicias do Ensino Fundamental, posteriormente,

é retomado na Quimica do 9° ano ou no 1° ano do Ensino Médio.

Acreditamos que, para possibilitar um aprendizado significativo de
guimica e de fisica, é primordial que o professor perceba no decorrer
do Ensino Fundamental que varios conceitos como fenémenos
fisicos, fendmenos quimicos, substancia, matéria, &atomos,
moléculas, ions, &cidos, bases, eletricidade, for¢ca, energia, entre
outros, que sao integrantes do conteldo programatico do nono ano,
estdo implicitos nos anos anteriores do ensino fundamental, e que,
na maioria das vezes, nao sao trabalhados ou percebidos enquanto
conceitos quimicos ou fisicos (Kotowisk, 2013, p.2).

Nesse sentido, a forma como as ciéncias no 9° ano sdo abordadas demonstram um
equivoco na formacédo do professor, fato que exerce forte influencia no ensino e
compromete a aprendizagem dos alunos. Ou seja, enquanto a abordagem a
Quimica e a Fisica se mostrar restrita apenas no ultimo ano do Ensino Fundamental,
acarretando um excesso de contetdos e pouco tempo disponivel para aborda-los,

influenciara na qualidade do ensino.

Por outro lado, Pozo e Crespo (2009) afirmam que no final do ensino fundamental e
no primeiro ano do ensino médio as principais dificuldades do aluno estarédo
determinadas pela forma como ele vé o mundo. Ndo se tratam de dimensdes
formativas separadas entre si, cabendo levar em conta que a “ndo aprendizagem”
pelos estudantes reverte na “ndo aprendizagem” em outros contextos da educagao e
da vida na sociedade como um todo (LOTTERMANN, 2012).

Essas dificuldades de aprendizagem seriam determinadas pela forma
como o aluno organiza seus conhecimentos a partir de suas proprias
teorias implicitas sobre a matéria. Assim, a compreensao das teorias
cientificas implicaria superar as restricbes que as teorias implicitas
mantidas pelos alunos impdem (POZO e CRESPO, 2009, p.142).
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Segundo Lima e Aguiar Jr (1999) os conteudos fisicos e quimicos sédo apresentados
na ultima série do ensino fundamental, sob o pretexto de uma suposta “preparacéo”
para 0 ensino médio, com um carater propedéutico injustificado e ineficiente. Milaré

e Alves Filho (2010, p.48) complementam tal informacao afirmando:

E necessario considerar que nenhum nivel de ensino atualmente
deve ter como Unico objetivo a preparacao para o proximo nivel [...]
Muitas vezes, a preparacdo para 0s niveis posteriores de ensino
acaba implicando no sucateamento da formacao béasica.

Neste sentido é importante levar em consideracdo a importancia da qualidade do
ensino e suas praticas, uma vez que os fundamentos para a busca do conhecimento
ndao mudam, portanto, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998) o ensino de Ciéncias ndo deve ser conduzido de forma desinteressante e

pouco compreensivel.

3.2 FORMACAO INICIAL E PREPARACAO PARA A DOCENCIA NO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

No século XVII foi instituido o primeiro estabelecimento de ensino voltado para a
formacao de professores, porém sé apds a Revolugdo Francesa no século XIX,
devido a necessidade de instrucdo popular, foram criadas as Escolas Normais, com

0 objetivo de preparar pessoas para docéncia.

No Brasil também foi no século XIX, bem no final, que surgem o primeiros registros
de cursos direcionados a formacéo de professores sob a mesma necessidade que
teve a Franca, a instrucdo do povo. A partir de entdo, foi uma sucessao de
acontecimentos cujo objetivo era obter um modelo pedagdgico-didatico eficaz para
a formacéao docente.

[...] A necessidade de universalizar a instru¢éo elementar conduziu a
organizagdo dos sistemas nacionais de ensino. Estes, concebidos
como um conjunto amplo constituido por grande nimero de escolas
organizadas segundo um mesmo padrdo, viram-se diante do
problema de formar professores — também em grande escala — para
atuar nas escolas. E o caminho encontrado para equacionar essa
guestdo foi a criagdo de Escolas Normais, de nivel médio, para
formar professores primarios atribuindo-se ao nivel superior a tarefa
de formar os professores secundarios (SAVIANI, 2009, p.148).
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Com o tempo, as ditas Escolas Normais foram dando espagco aos cursos de
Magistério e aos primeiros cursos de nivel superior em Pedagogia, com licenciatura
curta (3 anos) e plena (4 anos), que além da habilitacdo especifica para a pratica do
magistério, oferecia habilitacdo para atuar em outros setores da educacédo (direcéo,

coordenacao, orientacao educacional).

Até o advento do século XXI, muitas mudancas ocorreram no sentido de melhorar a
qualidade dos cursos de formacao de professor. Dentre os avancgos foi promulgada
pelo Conselho Nacional de Educacéao a Resolugcdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de
2002 que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacédo Basica:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de
Professores da Educacgdo Basica, em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacdo plena, constituem-se de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacao institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educacgéo
bésica.

Art. 2° A organizagdo curricular de cada instituicdo observara, além
do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996, outras formas de orientagdo inerentes a formacdo para a
atividade docente, entre as quais o preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriqguecimento cultural;
IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboracéo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

VI - o0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de hébitos de colaboragéo e de trabalho em
equipe.

A formacdo do professor de Ciéncias requer uma preparacdo e conhecimento
profissional especifico. O professor de Ciéncias deve apresentar, de acordo com
Freitas e Villani (2002), um novo perfil profissional capaz de localizar os desafios

mais urgentes de uma sociedade “multimidia e globalizada”.
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Krasilchik (2010) afirma que as disciplinas cientificas devem servir para formar
individuos com espirito critico e capacidade de refletir e especular sobre o que Vé.
Porém na pratica muitas vezes néo acontece dessa forma, e a maioria dos docentes
nao desempenham um ensino eficiente e de qualidade, reflexo de uma formacéo
académica despreparada e inadequada. Como consequéncia desse ensino, 0S
alunos continuam com a imagem simplista de Ciéncia presente no senso comum,

como afirma Milaré e Alves Filho (2010).

Portanto quando o licenciado se depara com as dificuldades de enfrentar uma sala
de aula e as complexidades dos saberes para exercer a pratica docente, torna-se
inviavel desempenhar um trabalho de qualidade. Gatti (2003) afirma que nas ultimas
décadas, o sistema de formacdo de professores ndo logrou prover o ensino com
profissionais com qualificagdo adequada, muitas vezes nem suficiente. A este fato,
Krasilchik (2010, p.59) completa ao afirmar que:

Os cursos de licenciatura tém sido objeto de criticas em relacdo a
sua possibilidade de preparar docentes, tornando-os capazes de
ministrar bons cursos, de acordo com as concepc¢des dos que
aspiram por uma transformacao do ensino das Ciéncias.

Diante das adversidades as quais 0s alunos da licenciatura se deparam, a busca por
cursos de formacdo continuada tem sido uma opcdo com intuito de aprimorar a
formacdo inicial, agregando atualizacéo e aprofundamento de conhecimentos. Desta
forma, € importante que os curso de formacgdo continuada priorizem a atualizacdo
dos conteudos da ciéncia em desenvolvimento e auxiliem os docente na forma como

poderdo abordar os novos conhecimentos em sala de aula.

3.3 PCN E LIVRO DIDATICO — UMA ANALISE DOS CONTEUDOS DE QUIMICA E
FiSICA PARA O ENSINO DE CIENCIAS NO 9° ANO DO NiVEL FUNDAMENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representa uma espécie de guia
elaborado por profissionais com exceléncia na area educacional e foram criados
com o objetivo de da suporte as discussfes e ao desenvolvimento de projetos e
atividades educativos nas escolas. Ou seja, os Parametros servem como um meio

norteador na qualificacdo do trabalho docente.
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Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando,
de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condicdes, nas
escolas, que permitam aos NOSSOS jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1998, p.05)

Buscado atender da melhor maneira os aspectos educativos, desde que foi
promulgada, a Lei n® 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996,
sofreu diversas alteracfes, e a medida que o conhecimento cientifico ia avancando

ocorriam mudancas no ensino das Ciéncias Naturais.

Mediante as mudancas ocorridas, as atividades praticas ganharam espaco
expressivo no ensino de Ciéncias, uma vez gque estas facilitavam o entendimento de
determinados conceitos cientificos e tornaram-se presen¢a marcante nos cursos de
formacéo de professores e nos materiais didaticos. Estas atividades tornavam as
aulas mais dinamicas e auxiliavam significativamente no desenvolvimento do ensino

e aprendizagem, ja que possibilitava ao aluno participar ativamente deste processo.

Dizer que o aluno é sujeito de sua aprendizagem significa afirmar
gue é dele o movimento de ressignificar o mundo, isto é, de construir
explicacbes, mediado pela interagdo com o professor e outros
estudantes e pelos instrumentos culturais proprios do conhecimento
cientifico (BRASIL, 1998, p.28).

Os Parametros Curriculares Nacionais mantém uma estrutura que busca a melhor
forma de atender todos os campos de atuacdo de ensino da educacdo basica. Para
isto, ele vem dividido por areas, sendo a area de Ciéncias Naturais uma delas. Apos
esta divisdo, ha uma caracterizacdo geral da area, que posteriormente € dividido em
ciclos correspondente aos anos escolares do Ensino Fundamental (anos iniciais e
finais), o 9° ano pertence ao quarto ciclo. A partir dai sdo determinados o0s objetivos,

conteudos, critérios de avaliacdo e orientacao didatica para cada ciclo.

Cada ciclo é dividido em eixos teméaticos que segundo o PCN (1998) representam
uma organizagdo articulada de diferentes conceitos, procedimentos, atitudes e
valores para cada um dos ciclos da escolaridade. Para o quarto ciclo, o qual esta
inserido o 9° ano, buscou-se um aprofundamento das discussfes da area e de

temas transversais.
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Reconhecendo a complexidade das Ciéncias Naturais e seus avangos, o PCN
relaciona critérios para a elaboragéo dos contetudos a serem abordados nas escolas.
Dentre estes critérios destaca-se um que afirma que os conteudos devem favorecer
a construcao, pelos estudantes, de uma visdo de mundo como um todo formado por

elementos inter-relacionados (BRASIL, 1998).

Os temas abordados em Ciéncias Naturais ndo sao apenas complexos mas tambéem
variados, 0 que permite ao professor explorar diversas formas de abordagem em
sala de aula, e quando possivel, relacionando os contetdos integrados. De acordo
com o PCN (1998) a compreensao dos fen6menos naturais articulados entre si e
com a tecnologia confere a area de Ciéncias Naturais uma perspectiva
interdisciplinar, pois abrangem conhecimentos bioldgicos, fisicos, quimicos, sociais,

culturais e tecnologicos.

3.3.1 Livro didatico: uma ferramenta essencial ou de apoio?

O livro didatico representa um antigo recurso como material auxiliar no processo de
ensino. Franco (1992) apud Nufiez (2005) afirma que a preocupacao com os livros
didaticos em nivel oficial, no Brasil, se inicia com a Legislacdo do Livro Didatico,
criada em 1938 pelo Decreto-Lei 1006, responsavel por estabelecer as condi¢bes
para producao, importacdo e utilizacdo do livro didatico. A¢cdes do Governo Federal
trabalham na melhoria da qualidade e na distribuicdo de livros didaticos nas escolas

publicas desde a década de 30 do século XX.

Atualmente, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o programa
responsavel por contribuir com os professores responsaveis pela avaliacdo das
obras, pela elaboracdo do Guia do Livro Didatico e pelas distribuicbes das colecdes
nas escolas da rede publica de ensino. O Ministério da Educacdo (MEC) organiza
comissfes que avaliam e listam as melhores obras. Feito isto o MEC cria e
disponibiliza o Guia do Livro Didatico para que as escolas tenham acesso e possam

escolher dentre os mais qualificados, com qual livro deseja trabalhar.

Porém, ndo € apenas iniciativa do Governo preocupar-se em avaliar a qualidade do

livro didatico, pesquisadores académicos também vém desenvolvendo essa pratica
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h& alguns anos, e os resultados apresentados ndo séo tao satisfatorios. Krasilchik
(2010) atribui aos livros didaticos grande parte da deficiéncia do ensino de Ciéncias
nas escolas. Sendo assim, estes pesquisadores demonstram as falhas e apontam

solucBes para garantir a melhoria na qualidade das obras por eles avaliadas.

E possivel afirmar que nos Ultimos anos, as colecdes de obras
didaticas ndo sofreram mudanca substancial nos aspectos essenciais
gue derivam de fundamentos conceituais, os quais determinam as
peculiaridades do ensino no campo das Ciéncias Naturais(MEGID
NETO e FRACALANZA, 2003, p.150).

Muitas pesquisas apontam diversas imperfeicbes encontradas nos livros didaticos,
fato que influencia muitos professores a ndo seguir fielmente os contetdos
abordados por estes, e acabam utilizando outros materiais que possam
complementar e adaptar os contetudos a realidade da escola e as suas concepcdes
pedagogicas. Porém, mesmo com todo o avanco tecnoldgico, midias, internet e
textos digitalizados, o livro didatico ainda se mostra como ferramenta indispensavel.
Desta forma, para lugares como o Nordeste do Brasil, Nufiez et al (2005) afirma que
o livro didatico continua sendo o mais fiel aliado do professor e um recurso
imprescindivel para os alunos, devido as condicBes precarias que tal Regido

oferece, limitando o acesso e a obten¢ao de outros recursos diferenciados.

O livro se constitui no representante da comunidade cientifica no
contexto escolar. E nele que as ciéncias devem dialogar com outros
tipos de saberes, como uma obra aberta, problematizadora da
realidade, que dialoga com a razdo para 0 pensamento criativo.
(NUNEZ et al, 2005, p.3)

Um problema consideravel envolvendo os livros didaticos, principalmente os de
Ciéncias, é a presenca de falhas conceituais ou percepcdes equivocadas e
mitificadas sobre ciéncias e assuntos afins, falhas que geralmente ndo séo alteradas
quando sédo lancadas novas edicbes do livro. Ao contrario dos erros na ortografia,

ilustragéo, graficos que podem ser facilmente corrigidos em uma nova editoragao.

Pesquisas diversas mostram ainda que, mesmo com a criacdo de
programas nacionais que avaliam a qualidade do livro didético,
muitos deles apresentam erros conceituais, figuras ou esquemas
improprios que conduzem a formacao de ideias incorretas, causando
problemas graves a aprendizagem posterior de outros conceitos
(TIEDEMANN,1998; NETO e FRACALANZA,2003 apud MILARE e
ALVES FILHO, 2010, p.43).
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Porém, para Krasilchik (2010) os livros didaticos apresentam valores controvertidos
sobre as relagbes entre Ciéncias e Sociedade e entre 0s pesquisadores e a
comunidade. Desta forma o professor, que atua como mediador do conhecimento,
deve estar sempre atento as informacdes trazidas pelas obras ou qualquer outro
material que venha utilizar em suas aulas, para ndo cometer o erro de transmitir

informacgao equivocada.

Megid Neto e Fracalanza (2003) afirmam que o livro didatico ndo corresponde a uma
verséao fiel das diretrizes e programas curriculares oficiais, nem a uma versao fiel do
conhecimento cientifico. Por outro lado, de acordo com pesquisas a partir do PNLD
€ possivel observar uma melhoria significativa nos ultimos exemplares em termos de
linguagem, estruturacéo, concepcdes, atividades. Nufiez et al (2005) afirma observar
uma melhor qualidade nos ultimos livros recomendados pelo MEC para o ensino de

Ciéncias.

O fato é que o livro didatico € uma ferramenta necessaria para o desenvolvimento da
pratica docente, porém nao suficiente, e de acordo o PCN de Ciéncias Naturais, a
busca de informacdes em fontes variadas é procedimento importante para o ensino

e aprendizagem de Ciéncias.

3.3.2 Olivro didéatico do 9° ano do Nivel Fundamental

Mediante os conteudos apresentados pelo livro didatico, o professor o utiliza para a
preparacao de suas aulas, leitura, consulta bibliografica e como fonte de atividades e
exercicios. Independente da qualidade textual, das imagens, da abordagem dos
conceitos e teorias, todos os livros escolares trazem os mesmos conteudos,

correspondentes a mesma série escolar e que serao estudas ao longo do ano letivo.

Dificilmente os livros didaticos trardo abordagens multidimensionais, onde diversas
areas do conhecimento humano estaréo associadas. Ao contrario disto, 0os assuntos
sdo apresentados de maneira bastante pontual e nem sequer estédo relacionados a
assuntos estudados em outro momento da vida escolar do aluno. Principalmente o
livro utilizado para ministrar as aulas do 9° ano do Ensino Fundamental, que é

dividido em duas outras ciéncias: a Quimica e a Fisica.
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Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos que 0s alunos sejam
capazes de compreender a sociedade na qual estdo inseridos, conhecer direitos e
deveres, ter posicionamento critico, conhecer o meio ambiente e identificar seus
elementos, ou seja, um conhecimento multidisciplinar que o livro ndo aborda,

cabendo entdo ao professor desempenhar esse papel.

Por outro lado, ele indica a abordagem de temas que estéo inseridos nos contetdos
das disciplinas Quimica e Fisica, para serem estudados no 9° ano do Ensino
Fundamental.

Sao exemplos de interesse da Fisica a constru¢cdo de modelos e
experimentos em eletroeletrénica, magnetismo, acustica, Optica e
mecéanica. [..] Sao exemplos de interesse da Quimica a
experimentagdo e interpretacdo de interagfes entre substancias, as
possiveis transformacdes e as condi¢bes para que elas acontecam,
como a temperatura, o estado fisico, a acdo de catalisadores etc.

[...] E importante considerar o grande desafio que € para os alunos
interpretarem os fendbmenos quimicos e bioquimicos, como a
combustao, a respiracao celular, a fotossintese, a sintese e a quebra
de proteinas e de outros compostos organicos ou inorganicos, ou
mesmo a variada composi¢do da agua do mar, dos rios, ou das
rochas e minerais. Para uma aprendizagem significativa desses
fenbmenos, é interessante que tenham a oportunidade de conhecer
muitos exemplos de misturas, de separacdo de misturas e de
reacdes quimicas, bem como testes para identificacdo de
substancias e de suas propriedades, para que possam compreender
gue existe uma grande variedade de fendmenos quimicos na
natureza e outros provocados pelo ser humano, que integram os
ciclos dos materiais na natureza.

Desse modo, o aluno constréi uma bagagem essencial para a
contextualizagdo dos conceitos de “substancia”, “mistura”, “reagéo
quimica”, podendo compreender ainda que a matéria é constituida
por particulas, como a&tomos e moléculas (BRASIL, 1998).

Para saber se 0 os conteudos presentes no livro didatico de Ciéncias Naturais do 9°
ano do Nivel Fundamental apresentam os temas indicados pelo PCN, foi feita uma
avaliacdo de um dos livros distribuidos pelo MEC, utilizados por escolas da rede

publica de ensino.
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O livro escolhido foi a 22 edicdo de 2012 do Jornadas.cie com autoria e edicdo de
Maira Rosa Carnevalle, e tendo como organizadora a Editora Saraiva. Este livro é

utilizado por escolas da rede publica no municipio de Cruz das Almas-BA.

o
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FIGURA 1: Livro didatico: Jornada.cie. Disponivel em:
http://www.submarino.com.br/produto/112406945/livro
-ciencias-colecao-jornadas.cie-9-ano-8-serie.
Acessado em: 14/04/2015

O livro é dividido em oito capitulos, sendo quatro capitulos referentes ao ensino de
Quimica e os outros quatro capitulos referentes ao ensino de Fisica. Trata-se de
uma obra bastante ilustrada, que traz uma boa quantidade de exercicios, textos
complementares aos assuntos e dicas de atividades praticas e experimentos que
podem ser realizados facilmente. Como se trata de uma analise geral das
caracteristicas béasicas do livro, ndo € possivel dizer sobre a confiabilidade dos

conceitos e informacao que este traz.

Nos quatro capitulos correspondentes aos conteldos de Quimica sdo abordados
assuntos como: Propriedades da matéria (conceito, propriedades gerais e
especificas da matéria, estados de agregacdo da matéria, fendmenos fisicos e
quimicos); Substancias e atomos (substancias quimicas — puras e misturas,
estrutura atdmica); Atomos e Ligacdes quimicas (classificacdo dos elementos
quimicos, tabela periodica, ligagbes quimicas — idnica, covalente, metalica);
Reacgbes e fungdes quimicas (lei da conservagdo das massas, classificacdo das

reacdes quimicas, fungdes quimicas — acidos e bases).

Ja nos outros capitulos referentes aos assuntos estudados em Fisica podemos

encontrar: Calor e movimento (temperatura, transferéncia de calor, escalas


http://www.submarino.com.br/produto/112406945/livro-ciencias-colecao-jornadas.cie-9-ano-8-serie
http://www.submarino.com.br/produto/112406945/livro-ciencias-colecao-jornadas.cie-9-ano-8-serie
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termométricas, conceitos basicos de cinemética, queda dos corpos, tipo de
movimento); Forca, trabalho e energia (forca resultante, Leis de Newton, trabalho,
poténcia e energia); Ondas, som e luz (conceitos: onda, som e luz, caracteristicas da
luz); Eletricidade e magnetismo (eletrostatica, eletrodinamica, magnetismo e campo

magnético).

Desta forma é possivel observar que sdo muitos os contetdos abordados no 9° ano
do Ensino Fundamental. Para o professor pode nédo ser tarefa facil, jA& que os
assuntos de quimica e fisica possuem uma abordagem diferenciada e isso requer
muita preparacdo do docente na hora de assumir a sala de aula. De acordo com
Milaré e Alves Filho (2010) o programa escolar do 9° ano de Ciéncias é extenso e

faz com que alguns dos conteudos sejam trabalhados de forma superficial.

34 PPC'S, PCN'S, LIVROS DIDATICOS E POSSIVEIS RELACOES COM A
FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUAR NO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

De acordo com a LDB n° 12.287 (BRASIL, 2010) a educacéo escolar desenvolve-se
predominantemente por meio do ensino. E para que este possa ser desempenhado
com qualidade faz-se necesséaria uma preparacao adequada do professor, onde
durante o periodo de formacao inicial haja uma relacdo entre 0 que esta sendo

aprendido na graduacao e o ensino direcionado a educacao basica.

Além da LDB, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representa uma
importante ferramenta norteadora para o bom desempenho no que tange as praticas
docentes no pais, no contexto das discussdes pedagogicas atuais. Desta forma os
PCN'’s tracam o perfil de como assuntos de todas as areas da educagdo sejam
abordados, respeitando o nivel de desenvolvimento intelectual dos estudantes. E
assim acontece para todas as areas do ensino, inclusive para o ensino de ciéncias,

como afirmam Megid Neto e Fracalanza (2003, p. 150):

Basta ler os PCN’s de Ciéncias do Ensino Fundamental ou outras
propostas curriculares oficiais para neles encontrar, de maneira
bastante explicita, os fundamentos tedrico-metodolégicos nos quais
se baseiam para apresentar suas diretrizes e orientagdes
curriculares.
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[...] Neste caso, os critérios apresentados se referem aos
fundamentos conceituais que permitem configurar as concepcdes: de
natureza;, de matéria, de espaco, tempo e processos de
transformacéo; de seres vivos; de corpo humano e de saude; de
ciéncia e tecnologia; ou, ainda, de ambiente e das relacdes de todos
estes elementos com a educacdo e, em Ultima instancia, com a
sociedade.

Por outro lado, de acordo este mesmo autor baseado em estudo avaliativos
realizados com livros didaticos de ciéncias, as implementacdo dessas ideias
usualmente ndo se efetiva no texto do livro, nas atividades propostas, nem ao
menos nas orientagcBes metodologicas explicitadas ou implicitas na obra (MEGID
NETO e FRACALANZA, 2003).

Sobre este fato, os PCN’s abordam que cabe ao professor estimular seus alunos
para que eles ndo se prendam aos conceitos trazidos pelos livros didaticos e
ressalta que € papel do docente apontar as relacbes, questionar a classe com
perguntas e problemas desafiadores e deste modo, tornar possivel para o aluno
enfatizar as relagbes no ambito da vida, do Universo, do ambiente e dos
equipamentos tecnolégicos que poderdo melhor situad-lo em seu mundo (BRASIL,
1998).

Porém, para que o professor possa assumir tal postura é fundamental uma formacéao
docente apropriada e eficiente. Para isto, € importante que o professor em formacéao
tenha um embasamento tedrico e metodologico dos conteddos que seréo
trabalhados no ensino de Ciéncias e Biologia. Contudo o que se observa é
exatamente o inverso, sendo muito comum referencias a precariedade dos cursos

de formacé&o docente.

O PPC de Licenciatura em Biologia da UFRB aborda sob quais aspectos foi pensada

a elaboracao da matriz curricular do curso.

Durante a elaboracdo deste documento procurou-se estruturar um
projeto que possibilite ao estudante uma formacdo consistente nos
conteldos curriculares basicos e especificos, tanto na parte cientifica
guanto pedagdgica, a partir de uma matriz curricular sélida, e ao
mesmo tempo flexivel, de normas de funcionamento adequadas e
claras, e de processos avaliativos eficazes, visando sempre estimula-
lo no desenvolvimento de pesquisas voltadas para as questdes
educativas que possam ser convertidas em beneficios para as
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comunidades, vinculando seus resultados a trabalhos de extensao
(UFRB, 2008, p. 6).

Sendo assim, se observarmos as ementas dos componentes utilizados como base
para esta pesquisa, CET023 — Complementos de Quimica e CET207- Fisica, é
pertinente ao que propdem o PCN de Ciéncias Naturais para ser lecionado no 9° ano
do Ensino Fundamental. Porém em nenhum ponto das referidas ementas pode-se
observar conteudos que se refiram a pratica docente ou préticas didatico-
pedagdgicas que favorecam a formacdo do futuro licenciado, ou como esta
determinado no PPC e no PCN.

Tal contradicdo ndo é observada apenas com as ementas das disciplinas da UFRB,
Bernadete Gatti realizou uma pesquisa de avaliacdo dos cursos de Licenciatura e,
em relacdo a Licenciatura em Ciéncias Biologicas ela afirma que o foco dos cursos
nao esta na formacado de professores, alguns centrando-se na tematica evolutiva,
outros no meio ambiente, e outros com uma dispersdo que nao permite qualificar
seu foco (GATTI e BARRETO, 2009).

Desta forma, se analisarmos as ementas de outra IES apresentada neste trabalho,
como a UNEB, por exemplo, podemos perceber o mesmo tipo de contradicéo
qguando, segundo demonstrado no Projeto do curso de Licenciatura em Biologia
desta Universidade, o curriculo do Curso foi elaborado na perspectiva de possibilitar
abordagens interdisciplinares, flexiveis, contextualizadas e coerentes com o0s atuais

processos de producao de conhecimento (UNEB, 2011).

O fato das disciplinas CET023 — Complementos de Quimica e CET207 — Fisica
presentes no fluxograma do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB, serem
pertencentes a um centro ao qual estédo vinculados cursos apenas de bacharelado,
pode ser outro ponto agravante nas ementas das disciplinas. Seria interessante que
as disciplinas fossem de responsabilidade do centro ao qual o curso de Licenciatura
em Biologia esta vinculado, e que fossem ministradas por profissionais licenciados, e
nao por bacharéis, como ocorre na maioria das vezes, ja que isto pode comprometer

a formacéo do licenciando.
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E perceptivel a relacdo entre os contetidos propostos pelo PCN com os contetidos
abordados nos livros didaticos de ciéncias do 9° ano do Ensino Fundamental e nos
componentes curriculares do curso de Licenciatura em Biologia referentes a este
periodo escolar. O que nédo pode ser observado foi a relacdo destes conteddos com
a formacao docente e com as praticas de ensino voltadas para a formacéo cidada e

o papel social do Ensino de Ciéncias.
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4 METODOLOGIA APLICADA A PESQUISA

Para Souza (2013) a pesquisa cientifica é a realizacdo de um estudo planejado,
sendo o método de abordagem do problema o que caracteriza o aspecto cientifico
da investigacdo. Portanto, este capitulo visa abordar a forma como a pesquisa foi
desenvolvida, destacando as técnicas utilizadas como ferramenta para a coleta de
dados. Apresentaremos também o perfil dos colaboradores da pesquisa e a
caracterizacdo do campo da realizacdo da mesma. A aplicacdo de questionario e a
andlise documental serviram como base dos dados que seriam analisados ao final

deste trabalho.

4.1 TIPO DE PESQUISA

O método é a forma como uma tarefa pode ser conduzida do inicio ao fim, como
ocorre no desenvolvimento de uma pesquisa. A depender do método que sera
utilizado, qualifica-se o tipo de pesquisa, sendo que esta pode apresentar
caracteristicas que se enquadram em mais de um tipo, como aborda Figueiredo
(2011, p.95)

Quando o objeto pretende enfocar o conhecimento de forma
concreta, objetiva, mensuravel, e valendo-se de dados estatisticos, o
método indicado é o quantitativo. Na medida em que o objeto é
traduzido em seu subjetivismo, isto é, relativo a um fenbmeno nao
mensuravel, 0 método proposto é o qualitativo, e quando o objeto
admite a integracdo de ambos, o0 método mais adequado € o quali-
guantitativo.

Segundo Sakamoto e Silveira (2014), a pesquisa quantitativa busca objetividade e
pretende traduzir em numeros as opinides e informacdes coletadas para serem
classificadas e analisadas. J4 a abordagem qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a

um espaco mais profundo das relagdes, como afirma Figueiredo e Souza (2011).

Partindo entdo destes conceitos, a pesquisa apresenta carater quali-quantitativo,
onde as informacdes obtidas através do levantamento de dados utilizando um
questionario semiestruturado e analise de documentos a enquadram neste tipo de

abordagem.
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Em relacdo a abordagem quali-quantitativa, Figueiredo e Souza (2011) afirma que o
mais importante & que haja flexibilidade nos procedimentos metodoldgicos, desde
que, sejam adequados ao objeto que se pretende conhecer e ao problema que se
quer responder. Como relata Goldenberg apud Figueiredo e Souza (2011), a
combinacdo de metodologias diversas no estudo de mesmo fendmeno, conhecida
como triangulacdo, tem por objetivo abranger a maxima amplitude na descri¢céo,

explicacdo e compreenséao do objeto de estudo.

Para Rudio (1997) apud Sakamoto e Silveira (2014) a pesquisa descritiva esta
interessada em descobrir e observar fendmenos, procurando descrevé-los,
classifica-los e interpreta-los. Desta forma, sdo diversas as maneiras que
caracterizam a realizacdo deste tipo de pesquisa, sendo uma de suas caracteristicas
mais significativas a utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais
como o questionario, como afirma Gil (2007). Tais aspectos demonstram que a
pesquisa, além de ser considerada como quali-quantitativa, também apresenta

carater descritivo.

Outros aspectos caracteristicos desta pesquisa a enquadra também na modalidade
de um estudo de caso, que segundo Gil (2007) € encarado como o delineamento
mais adequado para a investigacao de um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto real, ja que tal modalidade se apoia no estudo de alguns casos particulares.
Para Fonseca (2002) apud Sakamoto e Silveira (2014), um estudo de caso pode ser
realizado com uma entidade bem definida, como um programa, uma instituicdo, um

sistema educativo, uma pessoa ou uma unidade social.

4.2 OBJETOS DA PESQUISA — PERFIL DOS PARTICIPANTES

O publico alvo da pesquisa foram alunos, cursistas no semestre académico 2014.2,
e professores do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB que atuaram como
participantes e colaboradores da pesquisa. Os participantes responderam a um

guestionario que serviu como base para analisar o objetivo proposto na pesquisa.

A pesquisa ndo conta com a interferéncia do pesquisador, portanto ele deve

estabelecer uma relagcdo marcada pela cordialidade e respeito matuo; deve garantir
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o sigilo dos dados; ndo deve influenciar, por quaisquer meios, as respostas nem
sequer comenta-las (SILVA e SILVEIRA, 2011).

Portanto, como sugere Silva e Sakamoto (2014), a pesquisa com pessoas, requer a
descricdo do convite aos sujeitos e das demais atividades que sdo necessérias para
a obtencao das informac0des oferecidas pelos participantes do estudo.

Segundo Silva e Silveira (2011), um ponto fundamental é o procedimento ético:
deve-se obter a autorizacdo para a realizacao da entrevista, se possivel, por escrito.
Portanto discentes e docentes responderam o questionario mediante assinatura de

um Termo de Consentimento Livre Esclarecido (apéndice A)

Foram aplicados 47 (quarenta e sete) questionarios (apéndice B) aos discentes do
curso de Licenciatura em Biologia da UFRB, compreendidos entre o 3° e 8°
semestres académicos do periodo 2014.2, considerando também os alunos que se
enquadraram como desemestralizados no curso. Objetivando seguir com os padrdes
éticos, e manter o sigilo acerca da identidade dos participantes, os alunos foram
denominados como Discente Colaborador, e referenciados com a sigla DC1, DC2,
DC3 e assim sucessivamente como forma de identificar os 47 participantes.

Para conseguir aplicar o questionario (apéndice C) com os professores das referidas
disciplinas, primeiramente foi encaminhado um termo (apéndice D) ao CETEC
solicitando uma lista com nomes e emails de todos os professores que lecionam e
lecionaram os componentes curriculares CET023 - Complementos de Quimica e
CET207 - Fisica para o curso de Licenciatura em Biologia da UFRB. Apés obter a
lista, foram encaminhados onze e-mails para o discentes, sendo cinco para
professores de Complementos de Quimica e 6 para professores de Fisica. Foram
obtidos sete e-mails como resposta a solicitagdo para colaboragdo com a pesquisa,
trés de professores de Fisica e quatro de professores de Complementos de
Quimica, sendo que destes um afirmou ndo poder colaborar, pois ndo lecionou para
a Licenciatura em Biologia, apenas ministrou algumas aulas praticas. Encaminhados
0S questionarios, apenas trés docentes colaboraram de fato com a pesquisa, sendo
um professor do componente curricular CET023 — Complementos de Quimica e 0s

outros dois professores de CET207 — Fisica. Como forma de identifica-los mantendo
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em sigilo suas identidades, foram identificados como Discente Colaborador (DC),
sendo DCQ, pra o professor de Complementos de Quimica e, DCF1 e DCF2, para

os professores de Fisica.

4.3 CAMPO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
(UFRB) localizada no municipio de Cruz das Almas-BA. Situada a Rua Ruy Barbosa,;
n°710 Centro. Tendo a UFRB o carater de multicampia, o campus de Cruz das

Almas € o maior e principal das seis unidades espalhadas pelo Rec6ncavo Baiano.

A UFRB foi fundada apds desmembramento da Escola de Agronomia da UFBA,
sendo o campus sede da InstituicAo e onde concentra dois dos maiores Centros
Académicos, o Centro de Ciéncias Agrarias; Ambientais e Biologicas (CCAAB) e o
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologicas (CETEC), onde juntos totalizam 16 cursos

de graduacéo.

O curso de Licenciatura em Biologia esta lotado neste Campus e € integrado ao
CCAAB. Como os participantes e colaboradores da pesquisa sédo estudantes e
professores do referido curso, foi utilizado esta Instituicio de Ensino para a

realizacdo da pesquisa.

4.4 UTILIZACAO DE QUESTIONARIO COMO COLETA DE DADOS

No desenvolvimento de uma pesquisa, algumas técnicas podem ser utilizadas como
ferramenta para o levantamento de dados, o questionario, um dos métodos

utilizados para a coleta de dados desta pesquisa, consiste em uma delas.

O questionario consiste num conjunto de questdes pré-elaboradas,
sistematica e sequencialmente, e dispostas em itens. [..] O
guestionario deve conter questdes claras, sem possibilidades de
davidas ou incompreensao, com termos usuais, palavras simples,
estruturando-se da questdo mais simples a mais complexa (SILVA e
SILVEIRA, 2011, p.160).

A escolha pelo questionario como forma de coleta de dados ocorreu devido as

vantagens que este oferece e por ser um meio onde 0s pontos objetivados na
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pesquisa poderiam ser alcangados. Outro aspecto favoravel é o fato da possibilidade
de poder ser aplicado simultaneamente a varios colaboradores. De acordo com Gil
(2002) o questionario constitui 0 meio mais rapido e barato de obtencdo de

informacdes, além de nado exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato.

No entanto, a elaboragéo de um questionario néo é tarefa facil, deve-se ter cautela e
apresentar questdes claras e objetivas de acordo com tema que esta sendo
estudado. Lima (2004) ressalta que todo questionario deve ter um cabecalho
explicativo, onde o pesquisador explicitara os objetivos da pesquisa, a importancia
da colaboracdo e algumas instrucbes de como preencher o questionario. Desta
forma, o pesquisado deve ter todas suas duvidas, acerca das questdes, esclarecidas

para que suas respostas ndo fujam do foco da pesquisa.

Os questionérios utilizados como fonte de dados desta pesquisa contem questdes
abertas, onde as perguntas destinam-se a obter respostas livres e sdo mais
utilizadas para a pesquisa qualitativa (FIGUEIREDO e SOUZA, 2011) e questbes
fechadas, onde as perguntas destinam-se a obter respostas mais precisas, sendo
utilizadas na pesquisa quantitativa (FIGUEIREDO e SOUZA, 2011). Sendo por esse

motivo determinado a natureza da pesquisa como quali-quantitativa.

Para a realizacdo desta pesquisa foram utilizados dois questionarios, sendo um
aplicado aos discentes do curso de Licenciatura em Biologia e outro aplicados aos
docentes que lecionam ou lecionaram as disciplinas CET023 — Complementos de

Quimica e CET207 — Fisica n curso de Licenciatura em Biologia.

4.5 ANALISE DOCUMENTAL

Para Silveira e Sakamoto ( 2014) a pesquisa documental € aquela que contribui com
a ampliacdo do conhecimento quando estuda documentos variados. Portanto para
enriquecimento deste trabalho, foi fundamental a andalise de documentos

relacionados ao tema abordado.

Como a pesquisa envolve uma a andlise das percepcdes do curso de Licenciatura

em Biologia acerca do ensino de Ciéncias Naturais, fez-se necessario uma busca
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por informagdes no PPC de Licenciatura em Biologia da UFRB, com o objetivo de
coletar informagBes sobre o0s conteddos abordados nos componentes

Complementos de Quimica e Fisica e sobre a implantacédo do curso nesta IES.

Além do PPC de Licenciatura em Biologia da UFRB, foi analisado também o
ementéario das demais Universidades publicas da Bahia que apresentam o curso de
Licenciatura em Biologia, a fim de fazer uma analise entre as ementas das

disciplinas que abordam os contetdos de Quimica e Fisica.

Foram analisados ainda os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais
(PCN) e livros didaticos com o objetivo de buscar as informacfes que estes traziam
acerca dos conteldos a serem lecionados em Ciéncias Naturais no 9° ano do nivel

fundamental.

Esta parte da pesquisa teve significativa importancia, pois buscava compreender e
relacionar as informacdes trazidas nestes documentos com os dados levantados na
pesquisa através da aplicacdo dos questionarios, associando-0s com o ensino de
ciéncias no 9° ano do Ensino Fundamental. Poder buscar informacdes em fontes
diversificadas e dispersas ndo € a Unica vantagem da andlise documental, pois
segundo Gil (2007) ha que se considerar que os documentos constituem fonte rica e

estavel de dados.

4.6 ANALISE DE DADOS

Para analisar os dados obtidos Vale (2004) cita que passaremos por trés momentos
distintos: descrever, analisar e interpretar. O primeiro passo é descrever os dados e
tudo aquilo que foi colhido no campo de estudo. Ao passar para a analise,
organizaremos os dados enfatizando os principais aspectos que dardo consisténcia

a pesquisa e, com a interpretagdo buscaremos dar significados a esses dados.

Nesta analise a principal tarefa foi organizar todo o material colhido no campo e
dividi-los em partes que se relacionam, buscando nestes materiais eliminar as

informagbes que no momento ndo sdo relevantes para a pesquisa e explorar
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detalhadamente e com mais cuidado 0s aspectos que favorecem 0 objeto

pesquisado.

A analise de dados de um estudo de caso pode ser de trés tipos: (a) a interpretativa
qgue visa analisar ao pormenor todos os dados recolhidos com a finalidade de
organiza-los e classifica-los em categorias que possam explorar e explicar o
fenbmeno em estudo; (b) a estrutural, que analisa dados com a finalidade de se
encontrar padrées que possam clarificar e/ou explicar a situacdo em estudo; e (c) a
reflexiva que visa, na sua esséncia, interpretar ou avaliar o fenbmeno a ser
estudado, quase sempre por julgamento ou intuicdo do investigador (TESCH, 1990
apud MARTINS, 2006, p. 75).

Para analisar os dados, foi necesséario criar uma sequéncia para ser seguida a fim
de organizar o trabalho, facilitando o uso de todos os critérios necessarios para
analise. Ao té-los em maos, formulamos algumas categorias para simplificar a
analise. Essas categorias foram divididas pelos elementos primordiais na pesquisa,
a saber: fontes para a coleta de dados e nomeados a partir de uma codificagao para

separar e organizar cada elemento.

Para conseguir chegar a divisdo destes elementos foi preciso analisar
criteriosamente o material coletado, fazendo releituras para que fossem
selecionados apenas os fatos de interesse para a pesquisa e que foi distribuido

minuciosamente a sua categoria especifica.

Neste aspecto, devemos levar em conta um detalhe importante ndo sé para a coleta
de dados, mas também para a analise, que no olhar sensivel do material &
importante observar e entender ndo s6 o que foi exposto, mas também os fatos
implicitos. Estes nos levam a caminhos da pesquisa que nem sempre sO com 0S

fatos explicitos conseguimos chegar.

A sistematizacdo e analise das informacdes obtidas nos questionarios e anotacoes
oriundos das observacées de campo foram realizadas conforme preconizado por
Bardin (2011) e Moreira & Caleffe (2008), ou seja, por meio da construgcdo de

categorias analiticas onde se buscou agrupar as concepc¢fes de acordo com a
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frequéncia das ideias, porém nao desconsiderando concepg¢fes que, apesar de
pouco frequentes, apresentam grande relevancia as questdes propostas nas
investigacdes. Esse foi um dos momentos que foi possivel ampliar o conhecimento
sobre o0 assunto da pesquisa.
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5 PERCEPCOES DOS DISCENTES E DOCENTES DA UFRB SOBRE O ENSINO
DE QUIMICA E FiSICA NO NiIVEL FUNDAMENTAL

Neste capitulo serdo retratadas as percepcbes dos discentes e docentes de
Licenciatura em Biologia da UFRB diante da relagéo entre o aprendizado adquirido
durante a graduagao e o Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental. Para isto
serdo avaliados os dados levantados mediante o questionario aplicado, pois como
afirma Gil (2007), a interpretacdo dos dados consiste, fundamentalmente, em

estabelecer a ligacdo entre os resultados obtidos com outros ja conhecidos.

5.1 PERCEPCOES DOS DISCENTES

O questionario aplicado aos discentes como método para coleta de dados é
composto por questdes objetivas e subjetivas e foi dividido em cinco categorias para

melhor avaliar os resultados obtidos.

5.1.1 Dados pessoais dos participantes

Segundo os resultados, a maior parte dos colaboradores da pesquisa possuem
faixa etaria compreendida entre 18 e 25 anos, representando um total de 41% dos

participantes.

Grafico 1: Faixa etaria dos participantes da pesquisa

ml18a25anos m25a 30 anos acima de 30 anos

Fonte: Dados coletados pelo autor, 2015.
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Este perfil se aproxima ao perfil nacional, onde, segundo dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) através da aplicacdo do questionério
socioeconémico do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade) 2005,
65% dos estudantes de Licenciatura em Biologia do pais possuem entre 18 e 24

anos de idade.

Foram convidados para colaborarem com a pesquisa alunos de semestres variados,
para que pudéssemos ter a percepcdo de alunos que tivessem vivenciando
diferentes momentos da graduacdo. Porém como o foco da pesquisa envolve os
componentes curriculares CET023 — Complementos de Quimica e CET207 — Fisica,
0s questionarios foram aplicados com alunos que estivessem cursando a partir do 3°
semestre.

Gréfico 2: Semestre cursado pelos participantes da pesquisa
durante o semestre académicos 2014.2.

m 3° semestre m 4° semestre m 5° semestre
H6° semestre m 7° semestre = 8° semestre

Desemestralizado

2%

Fonte: Dados coletados pelo autor, 2015.

Como pode ser observado no gréafico 2, a maior parte dos participantes, cursistas do
semestres académico 2014.2, estdo desemestralizados no curso. A maioria dos
alunos, principalmente de curso noturno, mantém esta condi¢cdo, e ndo conseguem
finalizar a graduacdo no tempo minimo estipulado, pois muitos séo trabalhadores, e
necessitam dividir seu tempo entre o trabalho e os compromissos da Universidade.
Muitos inclusive ja atuam na docéncia, mesmo sem estarem habilitados para exercer

a profisséo.
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O gréfico 3 demonstra essa realidade, onde dos 47 participantes, 23 ou melhor, 49%
possuem experiéncia docente exceto a vivenciada nos Estdgios Supervisionados.
Este & um fato que ndo ocorre apenas na UFRB, mas € uma situacao real do Brasil.
Dados do IBGE de 2006 apontam que 81,5% dos docentes, principalmente da

Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, frequentavam curso de nivel superior.

Gréfico 3: Experiéncia docente

= Sim mN&o

Fonte: Dados coletados pelo autor, 2015

5.1.2 Dados do estagio supervisionado Il

Como a pesquisa estéa direcionada a analisar aspectos do ensino do 9° ano do Nivel
Fundamental, foram pertinentes questionamentos acerca do Estagio Supervisionado
II, que é o estagio voltado para a regéncia do Ensino Fundamental 1. O objetivo era
averiguar quantos discentes ja cumpriram ou estavam cumprindo este estagio, e se

o foi ou estava sendo conduzido numa turma de 9° ano.

Dos 47 discentes que colaboraram com a pesquisa 37, ou seja, 79%, afirmaram que
ja realizaram o estagio Il, como pode ser observado no gréfico 4.
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Grafico 4: Alunos que realizaram o Estagio Supervisionado |l

= Sim ®mN&o

Fonte: Dados coletados pelo autor, 2015.

Porém destes 37, apenas 9 (24%) realizaram ou estdo realizando o Estagio
Supervisionado Il regendo uma turma de 9° ano abordando os conteudos de

guimica e fisica.

Gréfico 5: Alunos que realizaram estagio no 9° ano

= Sim = Nao

Fonte: Dados coletados pelo autor, 2015.

Dos 9 alunos que afirmaram ter realizado a regéncia numa turma de 9° ano, 6, ou

melhor 67%, confessaram ter sentido dificuldade em conduzir as aulas.
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Gréfico 6: Dificuldades na realizacéo do estagio no 9° ano.

= Sim mNa&ao

Fonte: Dados coletados pelo autor, 2015.

Segundo Krasilchik (2010) tem sido constante a referencia a precaria formacao dos
professores como umas das causas da ma qualidade de ensino das Ciéncias. Um
dos fatores que favorecem tal precariedade é a falta da associagdo entre as
disciplinas especificas da Biologia e as disciplinas ditas pedagdgicas. A pratica de
ensino muitas vezes esta apenas associada ao componente Didatica e ao seu papel
de aproximacgdo do licenciando com a realidade escolar. Portanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino de Ciéncias Bioldgicas afirma, através do

Parecer CNE/CES 1.301/2001 que:

A modalidade Licenciatura devera contemplar, além dos conteudos
proprios das Ciéncias Biologicas, contetudos nas areas de Quimica,
Fisica e da Saude, para atender ao ensino fundamental e médio. A
formacdo pedagogica, além de suas especificidades, devera
contemplar uma visdo geral da educacgéo e dos processos formativos
dos educandos. Devera também enfatizar a instrumentagéo para o
ensino de Ciéncias no nivel fundamental e para o ensino da Biologia,
no nivel médio.

Porém, nem sempre acontece como é determinado, e os proprios discentes do curso
de Licenciatura em Biologia percebem o distanciamento entre os conteudos
especificos estudados e os conteudos direcionados a formagéo docente. Algumas
justificativas, para os que afirmaram sentir dificuldades em lecionar a disciplina
Ciéncias no 9° ano do Ensino Fundamental estdo voltadas para este fato:
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DC1: Nas disciplinas referentes ao ensino de quimica e fisica ndo
foram abordados aspectos metodolégicos desses componentes para
aplicacdo no ensino fundamental.

DC2: Deficiéncia na formacao, falta de orientacdo nos PCN’s —
Ciéncias Naturais, consequentemente, dificuldade na transposicéo
didatica.
Mesmo os discentes que responderam que nao sentiram dificuldades em assumir
uma turma de 9° ano durante o periodo de regéncia do Estagio Supervisionado,
deram uma justificativa enquadrada na falta de preparacéo por parte da formacao

docente:
DC3: Néo apresentei dificuldades, pois ja tinha experiéncia em
ensinar turmas de 9° ano. Porém, as disciplinas cursadas ndo deram
suportes suficientes para as demandas do contetdo do 9° ano,
principalmente Fisica.
Quando questionados se no momento do Estagio Supervisionado I, se recusaram a
assumir uma turma de 9° ano, caso tivessem oportunidade, dos 37 que afirmaram
ter cumprido o componente, apenas 4 (11%) responderam ter feito a recusa, outros
4 (11%) néo responderam e os 29 (78%) restantes disseram que n&o recusaram, a
maioria justificou que por falta de oportunidade, ja que no momento da procura, nao
foi ofertada uma turma deste periodo escolar. Porém um destes 78% que disseram

nao ter recusado informou o seguinte:

DC 4: Pois queria ter a oportunidade de trabalhar com uma turma
com assuntos mais complexos.

Grafico 7: Recusa para ensinar no 9° ano.

ESim mNao = Sem resposta

Fonte: Dados coletados pelo autor, 2015.
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A justificativa para os quatro participantes da pesquisa que disseram ter se recusado
a assumir uma turma de 9° ano foram bem similares e se enquadravam na falta de
preparo por parte dos mesmos em lecionar nesta turma, como podemos observar a
seqguir:

DC 5: Nao me sentia segura para ministrar aulas de Fisica, mas
Quimica sim.

DC 6: Por achar que nédo estava preparada para atuar com essa
turma.

Neste sentido, é possivel notar que os discentes de Licenciatura em Biologia da
UFRB relacionam o despreparo em lidar com uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental com a forma como 0s componentes curriculares, que trazem o0s
contetidos de quimica e fisica, sdo lecionados. Sobre esse aspecto, Saviane (2009,

p.149) afirma que:

A formacgdo de professores sO se completa com o efetivo preparo
pedagdgico-didatico. Em consequéncia, além da cultura geral e da
formacdo especifica na &rea de conhecimento correspondente, a
instituicdo formadora devera assegurar, de forma deliberada e
sistemética por meio da organizagdo curricular, a preparagdo
pedagdgico-didatica, sem a qual ndo estara, em sentido préprio,
formando professores.

Por outro lado este mesmo autor afirma que a universidade nao tem interesse pelo
problema da formacéo de professores, em outras palavras, a IES néo se posiciona
em relagdo a forma como os componentes estdo sendo lecionados, e nem com o

preparo didatico-pedagdgico dos futuros professores que estdo formando.

5.1.3 Dados da Graduacédo — CET023 - Complementos de Quimica

A base dos conteudos que serdo abordados no ensino de Ciéncias no 9° ano do
Ensino Fundamental estdo basicamente relacionados a dois componentes
curriculares do curso de Licenciatura em Biologia, CET023 Complementos de
Quimica é um deles. Desta forma, foi relevante para a pesquisa conhecer o

desempenho e opinides dos colaboradores acerca do componente.

Quando questionados se sentiram dificuldades em cumprir 0 componente, ocorreu

um empate, onde 23 (49%) responderam que sim, tiveram dificuldade e 23 (49%)
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disseram que n&o tiveram problema com o componente em questdo. Os 2%
restantes ndo responderam a esta pergunta, como pode ser observado no gréfico 8:

Gréfico 8: Dificuldade com a disciplina Complementos de
Quimica

ESim mN&o ®Sem resposta

2%

Fonte: Dados coletados pelo autor, 2015.

A maioria das pessoas que ndo apresentaram dificuldades em cumprir a disciplina
justificou que foi por afinidade e identificagdo com a mesma. Os que disseram que
tiveram dificuldades apresentaram diferentes justificativas, como indicam as

respostas destacadas abaixo:

DC1: Durante o componente curricular os temas abordados néo
foram trabalhados de maneira significativa.

DC2: Dificuldades pessoais com a disciplina e falta de preparo do
professor para docéncia, principalmente na licenciatura.

DC 7: Pouco tempo para assimilar contetdos tdo complexos que
nao tiveram uma base no Ensino Médio.

DC 8: O professor da teérica que estava ensinando nao tinha preparo
nenhum para dar aulas para a licenciatura, muito menos calouros. Ja
a da pratica tinha mais sensibilidade conosco.

DC 9: Ja fazia algum tempo que tinha concluido o ensino médio.

Desta forma, vemos que para muitos discentes da Licenciatura em Biologia a
abordagem e complexidade dos conteddos de Quimica ndo favorecem a
aprendizagem deste componente, 0 que consequentemente pode comprometer seu
desempenho enquanto professor atuante no 9° ano. Sobre este aspecto, Lima e
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Aguiar Jr. (1999) afirmam que as lacunas s&o particularmente evidentes no que se
refere ao conhecimento fisico e quimico e nos levam a tecer consideracfes sobre a

formacdo inicial de professores de ciéncias para esse nivel de ensino.

Quando os participantes foram questionados a apontar dentre cinco caracteristicas,
qual melhor expressaria sua opinido sobre o componente curricular “Complementos
de Quimica”, 68% dos participantes da pesquisa o qualificou como regular, como

demonstra o grafico 9.

Gréafico 9: Avaliacdo do componente Complementos de
Quimica.

m Muito facil mFacil = Regular mDificil = Muito dificil

2%

Fonte: Dados coletados pelo autor, 2015.

Para verificar a repercussdo sobre o cumprimento do componente, foi perguntado
aos participantes da pesquisa se foram aprovados ou reprovados quando se
matricularam na disciplina pela primeira vez. Apenas 19% forma reprovados (gréafico
10) e dentre eles 45% repetiu a disciplina uma vez, 11% a repetiu duas vezes, 33%
repetiu trés vezes e outros 11% ainda nao repetiu, como pode ser observado no

gréafico 11.
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Grafico 10: indice de aprovacdo no componente
Complementos de Quimica na primeira matricula.

m Aprovado mReprovado

Fonte: Dados coletados pelo autor

Grafico 11: indice de repeténcia no componente
Complementos de Quimica.

® Repetiu 1 vez m Repetiu 2 vezes
= Repetiu 3 vezes m Ainda nao repetiu

Fonte: Dados coletados pelo autor

Em relacdo as atividades de carater avaliativo, foram perguntados aos discentes a
quais eles foram submetidos durante o cumprimento da disciplina. Dentre as
relacionadas no questionario, o resultado esta representada no grafico a seguir.
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Gréfico 12: Atividades avaliativas de Complementos de

Quimica.
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Fonte: Dados coletados pelo autor

Dentre 0s 6% que representam outros tipos de atividades estéo inseridos criagéo de
modelos didaticos e elaboracdo de plano de aula para ser aplicado numa turma de
Ensino Médio, o que indica um ponto positivo, visto que a abordagem do
componente em algum momento foi direcionada pensando num curso de

licenciatura.

Quando perguntados se o0s conteudos abordados no componente curricular
Complementos de Quimica sdo satisfatérios para a preparacdo profissional para
atuar no 9° ano do Ensino Fundamental, 72% informaram que n&o, 26% afirmaram

gue sim e 2% nao responderam, como pode ser visualizado no grafico 13.

Muitos dos 72% que afirmaram que os conteddos abordados no Componente
Complemento de Quimica ndo sdo satisfatorios para a capacitagdo profissional
justificaram informando que o componente foi abordado de forma superficial. Porém,
alguns identificaram a falta da dimenséo pedagoégica quando cumpriram a disciplina,

como pode ser observado nas justificativas.
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Grafico 13: Indice de satisfagdo dos contetdos de
Complementos de Quimica para a preparacédo profissional

2%

= Sim
mNao

Sem resposta

Fonte: Dados coletados pelo autor

DC 1: Somente foram abordados componentes referente a matriz
curricular do ensino de quimica sem preocupagdes quanto a didatica,
avaliacdo e aplicacdo desse componente no dia-a-dia da profissédo.

DC 10: Uma vez que o contetdo néo foi passado na forma de ensino
e sim de pesquisa, ou seja, nao foi ensinado a ensinar.

DC11: Pois falta a relacdo dos assuntos com uma boa dimenséo
pedagdgica.

DC 12: Precisa de uma reformulacdo deste Componente.

DC 13: Os assuntos foram abordados cientificamente distanciados
das préticas pedagdgicas.

DC 14: A administracdo dos conteudos foram feitos para bacharel, s6
tendo atividades para a pesquisa, em nivel insatisfatério para a
licenciatura na intermediacdo da disciplina, que apesar de
seminarios, ndo houve assuntos a serem discutidos para alunos do
9° ano de Ensino Fundamental de forma didatica.

Mesmo dentre 0s que acreditam que os conteudos do componente séo satisfatorios
para preparacao para a pratica docente no 9° ano, a justificativa ndo se apresenta

favoravel a um curso de Licenciatura.

DC 2: Séao, porém precisam se abordados de forma que contemplem
a proposta da licenciatura. No caso, foram abordados de forma
bacharelista.

DC 15: Os contelidos eram satisfatorios, no sentido de conteldo,
mas a forma abordada foi insatisfatoria.
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De acordo com esta perspectiva, Gatti (2009, p.48) afirma que:

Verifica-se nas licenciaturas dos professores especialistas a
prevaléncia da historica ideia de oferecimento de formacédo na area
disciplinar especifica com alto peso em numero de disciplinas e
horas-aula, praticamente sem integracdo com as disciplinas
pedagdgicas.

Quando solicitados a identificar dentre os conteudos estudados no 9° ano do Nivel

Fundamental, quais eram abordados na disciplina Complementos de Quimica,

obteve-se o seguinte resultado apresentado no gréafico 14:

Gréfico 14: Relacdo entre contetdos estudados no 9° ano do
Ensino Fundamental e o0s estudados no componente
Complementos de Quimica.
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Fonte: Dados coletados pelo autor

Verifica-se observando o grafico que de acordo afirmacao dos discentes, todos os
conteudos que sao estudados no 9° ano sdo abordados no componente
“‘Complementos de Quimica”. Porém, nenhum dos assuntos obteve 100% de
confirmacdo sobre sua abordagem diante das informacdes obtidas através dos
licenciandos. Isto pode indicar que, ja que a disciplina foi assumida por mais de um
professor desde a implantacdo do curso, houve uma variacdo na abordagem dos

conteudos.
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5.1.4 Dados da Graduacdo — CET207 - Fisica

O outro componente curricular que traz conteudos que sdo relacionados com o0s
assuntos estudados no 9° na do Ensino Fundamental é CET207 — Fisica, sendo,
desta forma, importante para a pesquisa a coleta de informacbes sobre o
desempenho e as opinides dos discentes de Licenciatura e Biologia sobre o referido

componente.

Quando questionados sobre a dificuldade em cumprir o componente curricular, 70%
dos discentes participantes da pesquisa responderam que sim. A maioria deles
alegou néo ter afinidade com a disciplina, ter dificuldade em matérias que envolvam
calculos numéricos, ou por ndo terem tido uma boa base durando o Ensino Médio.
Alguns inclusive, nunca haviam tido contato algum com a disciplina durante a
educacéao basica.

DC 16: Foi muito dificil assuntos que nao estudei, pois fiz magistério.
DC 17: Nao tive uma base boa no ensino médio e fundamental.

A disciplina Fisica desagrada muitos estudantes desde o primeiro contato no 9° ano
do Ensino Fundamental e Ensino Médio pela complexidade dos conteudos o que faz
do aprendizado dessa disciplina pouco prazerosa. Bonadiman (2007) afirma que as
causas que costumam ser apontadas para explicar as dificuldades na aprendizagem
da Fisica sdo multiplas e as mais variadas. Porém este mesmo autor revela que
alguns problemas especificos no ensino desta disciplina podem ser resolvidos pelo
proprio professor, pois dependem, em boa parte, de sua acdo pedagdgica em sala
de aula (BONADIMAN, 2007).

Outros participantes informaram que a metodologia desenvolvida pelo docente néo

foi muito favoravel a aprendizagem dos conteudos abordados nas aulas.

DC 11: A professora em momento algum contextualizou o assunto e
a mesma ndo estava preparada para ministrar a disciplina.

DC 18: Maneira de ministrar as aulas pouco contribuia para
aprendizagem e para o entendimento dos conteudos.

DC 19: Metodologia desapropriada, o enfoque do professor era
oposto ao de formacéao docente.
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Sobre esse ponto de vista dos discentes, Galiazzi e Gongalves (2004) afirmam que,
geralmente, a maneira como um professor desenvolve um determinado assunto em

sala de aula influencia o aluno a gostar ou ndo do que esta sendo tratado.

Por outro lado, o estudante DC 20 afirmou que: “a professora ministrava os
conteudos muito bem”. Ele representa um dos 19% que respondeu nao ter sentido
dificuldade em cumprir o componente. Os outros 11% dos participantes da pesquisa,

ainda ndo cumpriram este componente curricular, como mostra o grafico 15.

Gréfico 15: Dificuldade com a disciplina Fisica

ESim ®N&o = N&o cursaram a disciplina

Fonte: Dados coletados pelo autor

Quando solicitados a avaliar que melhor opcdo caracterizaria 0 componente, 0

resultado foi o exposto no gréfico 16.

A porcentagem dos participantes que enquadraram o componente como “dificil” e
‘regular” foi a mesma (36%), outros 19% acharam a disciplina muito dificil, 9%

concordaram que ela é facil, porém ninguém (0%) achou que ela fosse muito facil.
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Gréfico 16: Avaliacdo do Componente Fisica

® Muito facil ®mFacil = Regular ®=Dificil = Muito dificil

0%

Fonte: Dados coletados pelo autor

Como forma de investigar o desempenho dos discentes que colaboraram com a
pesquisa na disciplina Fisica, foi perguntado se este obteve aprovacdo ou
reprovacédo no referido componente (grafico 17), onde 76% responderam que foram
aprovados na primeira vez que se matricularam no componente, 11% n&o o
cumpriram ainda e dos 13% que foram reprovados, 83% repetiu a disciplina uma vez

e 17% a repetiu trés vezes (grafico 18).

Gréafico 17: Indice de aprovacdo no Componente Fisica na
primeira matricula.

mAprovado mReprovado = N3&o fizeram a disciplina

Fonte: Dados coletados pelo autor
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Apesar do indice de aprovacédo ter sido relativamente alto, dentre os que foram
reprovados na primeira vez que se matricularam no componente, a porcentagem
referente a quantidade de vezes que alguns participantes repetiram a disciplina,

justifica a complexidade dos conteudos e a falta de afinidade com a mesma.

Grafico 18: Indice de repeténcia no Componente Fisica na
primeira matricula.

ERepetiu 1 vez ®Repetiu 3 vezes

Fonte: Dados coletados pelo autor

Quando perguntados a quais tipos de atividades avaliativas, dentre as relacionadas
no questionario, foram submetidos durante o cumprimento da disciplina, o resultado

esta exposto no gréfico 19.

Dos 12% que colocaram outros tipos de atividades avaliativas, alguns participantes
relataram sobre a realizacdo de pesquisas bibliograficas e confeccdo de modelos
didaticos. Isto representa um aspecto favoravel, jA que a atividade proposta pelo
docente foi pensada para um curso de formacéo de professores.



78
Grafico 19: Atividades avaliativas de Fisica.

100 ; %

50 61% 73%

Fonte: Dados coletados pelo autor

Ao serem questionados se os contetudos abordados no componente Fisica seriam
satisfatorios para prepara-los profissionalmente para atuarem no 9° ano do Ensino
Fundamental, 71% dos participantes afirmaram que néo (grafico 19), as justificativas

foram bem diversificadas como podemos observar:

DC 1. Nao foram abordados aspectos metodolégicos do ensino da
fisica.

DC 16: Nao foi relacionado com o curso de licenciatura. Parecia mais
bacharelado.

DC 21: Pois houve também uns entraves no ensino e também a sua
contextualizacdo na Educacao Bésica.

DC 22: Os contetdos nao foram todos explorados. Era professor
substituto.

DC 23: Os assuntos abordados foram insuficientes para minha
atuacao no 9° ano, pois varios assuntos nao foram ensinados.

DC 24: Os conteudos trabalhados ndo foram claros, pois o professor
ndo conseguia trabalha-los de uma forma que entendéssemos.

DC 25: Pois além da minha dificuldade, o ensino foi muito superficial.

Muitos outros justificaram que “ndo” devido a falta de afinidade e pela complexidade
dos conteudos lecionados nesta disciplina. Portanto é facil perceber que a Fisica

nao é vista como um “terror” apenas na Educacdo Basica, mas também na
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Universidade. Bonadiman (2007) afirma que para algumas pessoas, falar em Fisica
significa avivar recordacdes desagradaveis.

Outros participantes associam muito o problema com o componente ao método de
ensino do professor como pode ser notado em algumas justificativas. Entdo, se ja
ndo ocorre afinidade com o componente por parte dos discentes e as préticas
pedagogicas nao forem satisfatérias, o aprendizado serd comprometido e
consequentemente 0 egresso nao estara totalmente preparado para atuar na sala de

aula no ensino de ciéncias.

Segundo Bonadiman (2007) para minimizar o distanciamento entre o que se espera
da atuacdo do egresso na escola e sua efetiva acdo em sala de aula, é fundamental
sua preparacdo pedagodgica durante sua formacéo inicial. Por outro lado, Milaré e
Alves Filho (2010) afirmam que sem formacdo adequada, o professor ndo possui
muitos subsidios para inovar o ensino ou incluir elementos que contextualizem os

conteudos que desenvolve em sua pratica.

Grafico 20: Relagdo entre contetdos estudados no 9° ano do Ensino
Fundamental e os estudados no componente Fisica.
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Fonte: Dados coletados pelo autor

De acordo dados coletados na pesquisa, todos 0s assuntos estudados na escola, no

9° ano sdo também estudados na Universidade, no componente Fisica. Porém,
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levando em consideracdo a variacdo nas porcentagens atribuidas a todos os
contelidos, a abordagem destes pode variar de professor para professor, uma vez
gue desde a implantacdo do curso, varios professores assumiram este componente

curricular.

5.1.5 Formagcéo profissional e Ensino de Ciéncias

Nesta etapa da pesquisa, dos 47 participantes, 45 responderam a esse
guestionamento. Primeiramente foi perguntado aos discentes colaboradores se eles
sabiam para que serviam os Parametros Curriculares Nacionais, dos 45
respondentes todos, ou seja, 100% disseram que sim. Porém quando questionados
se tinham conhecimento sobre o que o PCN aborda acerca dos conteudos do 9° ano
do Ensino Fundamental, 60% responderam que sim, 38% responderam que néo e
2% nao respondeu. Ou seja, os valores indicam que, os alunos podem até saber
para que servem os PCN, porém ndo conhecem o que ele de fato propdem para o
ensino de Ciéncias. Indicam também que este documento, provavelmente, pouco é

mencionado durante o curso, que € de formacéo de professores.

Segundo Ricardo e Zylbersztajn (2007) o PCN representa uma tentativa do MEC em
propor mudancas curriculares e metodoldgicas nas praticas educacionais presentes
na escola. Porém de acordo estes mesmos autores o0s professores conhecem pouco
os PCN e sentem em suas préticas didrias que a escola atual ndo corresponde aos

anseios da grande maioria dos alunos.

As opinides divergem sobre o que os PCN’s trazem como propostas norteadoras
para o Ensino de Ciéncias, tanto para professores nas Universidades, quanto para
professores e gestores nas escolas, fato que faz com que eles ndo se interessem
em mencionar aspectos deste documento. Ricardo e Zylbersztajn (2007, p. 346)
afirmam que:

Assim como as impressdes dos formadores acerca dos Parametros
Curriculares e das Diretrizes Curriculares sdo variadas, também a
forma como trabalham com esses documentos na formacéo inicial
oscila entre a auséncia completa e reflexdes mais aprofundadas.

Quando questionados se algo precisaria ser mudado na ementa ou abordagem do
componente “Complementos de Quimica” que melhor contribuisse para a formacao
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docente para atuar no 9° ano do Ensino Fundamental, 83% dos participantes
informaram que sim, e apenas 17% disseram que nado. Destes apenas um justificou
a pergunta afirmando:

DC 26: Considerei 0 ensino satisfatorio para futuramente ensinar aos
meus alunos.

De acordo com Soussan (2003) um professor ndo deve ter dificuldade em definir
objetivos e construir progressfes suscetiveis de levar o maior nimero de alunos a
obter as aprendizagens necessarias, ou seja, ele relata o quanto € importante que
durante a formacédo o futuro professor saia da graduacdo minimamente preparados
para atuarem profissionalmente. Dentre os 83% dos colaboradores que afirmaram
que o componente “Complementos de Quimica” necessita de mudancas que
favorecam a formacdo docente, a falta de relacdo entre os conteudos do
componente e a pratica docente sobressaiu a todas as outras justificativas, como

podemos observar nos relatos abaixo:

DC 5: Os contetidos poderiam ser abordados de forma mais didatica,
utilizando recursos mais visuais, ilustrativos e dinamicos e fazendo
ligagdo com outras disciplinas e com o cotidiano.

DC 7: Os componentes deveriam trazer a dimensdo pedagdgica
direcionada ao ensino de quimica no 9° ano, além de correlacionar
0s contetdos com 0 mesmo.

DC 11: Uma melhor contextualizagdo e dimensfes pedagodgicas que
facilitem a aplicacdo dos conteudos nos anos finais do ensino
fundamental.

DC 21: A relagdo dos assuntos com a vivéncia e ensinamento em
sala de aula.

DC 27: Contemplar aulas que possam ser utilizadas na nossa pratica
docente e priorizar por abordar assuntos que contemplam o 9° ano.

DC 28: Os conteudos deveriam ser abordados de uma forma mais
proxima a realidade do ensino fundamental do 9° ano.

DC 29: As aulas deveriam ser mais direcionadas para os contetdos
do 9° ano, uma vez que esta é o Unico componente voltado a
tematica no curso.

A mesma questao foi realizada em relacdo ao componente Fisica e o resultado foi
bem parecido. Das 45 pessoas que responderam esta etapa da pesquisa, 77%
afirmaram que o componente necessitaria sofrem alteragdes curriculares ou na
forma de abordagem, 6% nao responderam e 17% afirmaram as mudancas néo

eram necessarias. Porém, dentre estes 17%, as poucas pessoas que justificaram,
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uma chamou mais atencao, pois sugeria uma mudanca na forma de contratacao dos

professores.

DC 26: Pois os assuntos abordados no 9° ano deveriam ser
ensinados na Universidade e estava na ementa, porém o professor
que néo trabalhou conosco. Entdo, eu acredito que se deve fazer
mudancas no critério de avaliacdo na contratacdo de professores
substitutos.

Dos 77% que afirmaram serem necessarias mudancas no componente Fisica,
alguns ressaltaram que mudancas na abordagem do componente e nha ementa que
favorecessem a pratica docente seria um ponto positivo para 0 curso que é

direcionado para formar professores.

DC 1: Aspectos referentes “didatica e avaliagdo desse componente
devem fazer parte de sua matriz curricular.

DC 2: Acredito que na abordagem, principalmente na distancia dos
professores com o curso, que sdo de outro centro de ensino. Essa
mudanca deveria se voltada para os objetivos do curso.

DC 30: E preciso que nesta ementa sejam contemplados assuntos
gue irdo nos auxiliar na sala de aula bem como, novas préticas
devem ser inseridas.

DC 31: As formas de avaliacéo.

Segundo Marandino (2003) é fundamental o dominio ndo sé dos conteidos como
das competéncias pedagdgicas necesséarias para o trabalho educativo no mundo
contemporaneo, e, de acordo com os discentes colaborados da pesquisa este
parece ser um ponto a ser reavaliado no curso de Licenciatura em Biologia da
UFRB, principalmente referente ao ensino de Ciéncias no 9° ano do Ensino

Fundamental.

5.2 PERCEPCOES DOS DOCENTES

O questionario respondido pelos docentes também foi composto por questbes
objetivas e subjetivas. Os dados coletados serdo divididos em duas categorias para
facilitar a compreensao dos mesmos. Como mencionado anteriormente, colaboraram
da pesquisa apenas trés docentes, sendo um do componente Complementos de

Quimica e os outros dois do componente Fisica.
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5.2.1 Dados de CET023 — Complementos de Quimica

O docente colaborador da pesquisa afirmou ja ter lecionado o componente por mais
de cinco semestres. E licenciado em Quimica, além de ser bacharel também, porém
seu Mestrado em Agroquimica e Doutorado em Quimica Orgéanica, demonstram que
a projecdo de sua carreira foi direcionada para um lado oposto ao da area da

educacao.

Quando questionado se identificava com o componente pensando no curso de
Licenciatura em Biologia, respondeu que “Sim”. Tento explicar o conteudo basico da
guimica para auxiliar no entendimento do conteldo de outras disciplinas e para
auxiliar na compreensao do conteudo das ciéncias basicas”. Afirmou ainda se

identificar com o curso de biologia, e que gosta de relaciona-la com a quimica.

Por outro lado, quando questionado se tinha conhecimento sobre os PCN’s do
Ensino Fundamental, afirmou que “n&do”, e que no planejamento de suas aulas para
os alunos de Licenciatura em Biologia ndo inseria agbes que favorecessem a

capacitacao destes para a pratica docente.

DCQ: Confesso que esta é uma falha do componente curricular que
ministro.

Milaré e Alves Filho (2010) afirmam que sem formacédo adequada, o professor nao
possui muitos subsidios para inovar o ensino ou incluir elementos que
contextualizem os contetudos que desenvolve em sua pratica. Como alternativa de
superar os problemas apresentados dos cursos de formacéao inicial, Novoa (1995)
apud Marandino (2003) propdem um modelo profissional para o curso de formacgao
de professores dividido em trés aspectos: o primeiro metodoldgico (técnicas), o

segundo disciplinar (saber especifico), e o terceiro cientifico (ciéncia da educacao).

Em relacdo as praticas e conteudos desenvolvidos quando ministrava o
componente, foi perguntado a quais atividades avaliativas submetiam os discentes,
o0 docente participante da pesquisa informou que apenas aplicava prova escrita e
atividades préticas. E dentre os contetdos listados no questionario que estédo

relacionados aos estudados no 9° ano do Ensino Fundamental, apenas nao
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abordava sobre substancias puras e misturas, classificacdo dos elementos quimicos

e reacdes quimicas.

Desta forma, quando foi solicitado ao participante que apontasse sugestdes para
melhorar a proposta do componente por ele lecionado, pensando na capacitagao

docente, a resposta foi a seguinte:

DCQ: Acredito que seja importante melhoras as estratégias
metodoldgicas.

Sendo assim, pode-se observar que o participante concorda que existem falhas no
curso no que diz respeito a formacdo docente, porém sdo aspectos que podem ser

melhorados.

5.2.2 Dados de CET207 - Fisica

Os participantes da pesquisa discentes de Fisica informaram serem Doutores em
Fisica, sendo a area de concentracdo de um dos respondentes Fisica Atdbmica e
Molecular. Um dos participantes lecionou o componente para a Licenciatura em
Biologia por dois semestres e o0 outro por trés semestres. Considerado a pos-
graduacdo de ambos percebe-se que projetaram suas carreiras para outra area,
oposta a educacéao e isso os distancia da Licenciatura, principalmente para lecionar
para futuros professores. Observacdo pontuada pelos colaboradores quando eles
afirmam:

DCF1: [..] é fundamental pontuar que os docentes que ministram tal
componente curricular sdo, na sua quase totalidade, bacharéis em
Fisica, ou seja, eles ndo tiveram em sua formacdo componentes
curriculares voltados ao magistério!

DCF2: Nao me identifico muito por minha formagéo néo ser voltada
para a area de ensino. Por exemplo, ministrei a componente CET
207, em 2010, para as turmas do bacharelado e licenciatura em
biologia. Acredito que a forma que preparei as aulas foi mais
interessante para o pessoal do bacharelado.

Por outro lado, um dos colaboradores afirmou conhecer sobre os PCN’s do Ensino
Fundamental e que ficou a vontade para lecionar Fisica para um curso de
licenciatura, ja que, apesar de nao ter se graduado licenciado, cursou quase todos
0s componentes do curso de Licenciatura em Fisica. Sobre o ensino no curso de

Licenciatura em Biologia da UFRB, afirmou:
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DCF1: [...] Nesses dois semestres que lecionei fisica para o curso de
Licenciatura em Biologia, apesar de ser 0 primeiro contato com essa
finalidade, pude trabalhar e estimular alguns aspectos didaticos e
pedagodgicos com os estudantes do curso, que penso que ajudaram a
turma na seara da licenciatura.

Quando questionado porque aceitaram ministrar 0 componente no curso de

Licenciatura em Biologia, responderam:

DCF1: Como a fisica perpassa ou tem relagdo com muitas areas do
conhecimento, é um desafio positivo a experiéncia docente via
conexdo com outras areas do saber. Além do mais, penso que essa
diversidade de abordagem do conteldo da fisica, ligado a ramos
diferentes, traz uma contribuicdo importante para a aprendizagem e a
ensinagem docentes.

DCF2: Ministrei a componente no primeiro semestre que entrei na
UFRB. Quando entrei a distribuicdo das componentes ja tinham sido
realizadas, ndo tendo a possibilidade de escolha. No entanto,
durante o processo de preparacdo do curso achei interessante a
abordagem apresentada no livro da professora Emico Okuno “fisica
para ciéncias biolégicas e biomédicas” e utilizei-o para direcionar a
disciplina, fato este que acredito ter me aproximado mais do curso
para o bacharelado de biologia do que para a licenciatura.

Porém, quando indagado se no planejamento de suas aulas para a Licenciatura em
Biologia, implantava ac6es para melhorar a capacitacdo docente dos alunos, sua

resposta foi negativa, assim como a do discente de Complementos de Quimica.

DCF1: Nao diretamente. A contribuicdo do meu planejamento para a
pratica docente, dos estudantes e das estudantes, estaria ligada ao
tipo de atividades desenvolvidas por eles em sala de aula. Nos
seminarios, nas discussdes, nos experimentos ou nas
demonstrag@es praticas de alguns conceitos. A intengdo era exercitar
algumas habilidades necessarias para a docéncia.

DCF2: O curso por mim ministrado foi voltado para a apresentacéo
do conteudo de fisica bésica, ndo tendo o enfoque do ponto de vista
da pedagogia para o0 ensino fundamental. No entanto algumas
discussfes do ponto de vista experimental e de aplicacdes da fisica
na biologia poderiam ser utilizados em discussdes em aulas do
ensino fundamental.

Determinado aspecto apenas reafirma as deficiéncias citadas por diversos autores
sobre os cursos de formacéo inicial de professores. Pimenta (2002) afirma que é de
grande importancia o entendimento de que a formacdo docente ndo se constroi
apenas por acumulacado de conhecimentos ou de técnicas, mas, também, por meio

de uma reflexao critica sobre as a¢des frente ao cotidiano escolar.
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Sobre as atividades avaliativas desenvolvidas com os alunos da Licenciatura em
Biologia ambos aplicaram, basicamente, atividades parecidas, como: provas
escritas, seminarios, atividades praticas, lista de exercicios e resumos de conteudos.
Um dos respondentes admitiu que tais atividades ndo fossem direcionadas a pratica
docente propriamente dita. Em relagdo aos conteddos estudados, um dos
participantes abordou todos os listados no questionario que estéo relacionados com
os estudados no 9° ano do Ensino Fundamental. Porém o outro colaborador listou

apenas alguns conteudos e justificou sua pratica afirmando:

DCF2: Na primeira vez que ministrei esta disciplina, discutimos todos
0s toépicos apresentados, sendo que eu falava dos conceitos
fundamentais e apresentava aplicacdes na biologia. Nas outras
vezes optei por um curso de fisica nos moldes mais tradicionais.

Ou seja, visto que desconhecendo o que realmente € necesséario para a pratica
docente, conduz a disciplina de forma ndo correspondente ao que € primordial ao

ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, principalmente no 9° ano.

E entdo quando foi solicitado que apontassem sugestdes que melhorassem a
proposta do componente focando na formacdo docente, o0s participantes
responderam:

DCF1: [...] penso que uma possibilidade de minimizar distor¢des e/ou
dificuldades, seria um contato prévio do colegiado do curso de
licenciatura em Biologia com o docente que fosse ministrar esse
componente, no sentido de apresentar os objetivos do curso e trazer
os PCN’s como uma possibilidade de consulta e de estudo para o
docente e tentar sensibilizar o docente no sentido de realizar
atividades que desenvolva e fortalega, nos estudantes e nas
estudantes, a experimentacdo de elementos da docéncia: falar em
publico, organizar apresentacfes de conteudos, trabalhar posturas
atitudinais em sala de aula, entre outros.

DCF2: Acredito que falta ha ementa atual da componente CET 207
aulas experimentais. Tais atividades facilitam a visualizacdo e
compreensdo dos fendmenos; atividades experimentais para o
ensino fundamental e médio podem ser facilmente implementados
com materiais de baixo custo.

Segundo Marandino (2003) a relacédo teoria-pratica deve ser assim garantida na
matriz curricular dos cursos de formacéo inicial de professores, em especial na
Pratica de Ensino das areas das Ciéncias Naturais. Porém, se ndo ocorre dessa
forma medidas que minimizem as falhas dos cursos de formag&o de professores,

podem representar uma alternativa paliativa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

E através de uma formacdo inicial adequada que futuros professores podem
desempenhar bem seu papel realizando um ensino de qualidade e garantindo uma

aprendizagem significativa para seus alunos.

Muitos cursos de Licenciatura vém sendo alvo de criticas quanto a formacao
docente, principalmente os que preparam para o ensino de Ciéncias Naturais, pois
ndo se tem percebido nestes cursos de licenciatura, o que é proposto pelas
Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores: uma coeréncia entre a

formacdo oferecida e a préatica esperada do futuro licenciado.

Partindo desse pressuposto, esta pesquisa teve como finalidade investigar as
percepcdes dos discentes e docentes de Licenciatura em Biologia da UFRB acerca
do ensino de ciéncias no 9° ano do Nivel Fundamental. Investigou também,
parametros associados ao ensino neste periodo escolar como: PCN; livro didatico e
o PPC de Licenciatura em Biologia da referida Universidade, com o propoésito de
correlacionar os aspectos que estes trazem acerca do ensino nos anos finais do

Ensino Fundamental.

Como se tratava de um trabalho que contava com a contribuicdo voluntaria de seus
participantes, foi perceptivel a dificuldade em conseguir a colaboracdo de alguns
docentes, pois estes nao responderam a tentativa de comunicacédo via email, tendo,
portanto, poucos docentes colaboradores nesta pesquisa. Por outro lado, a

participacdo dos discentes foi bem expressiva, sendo 47 participantes no total.

Durante a realizacdo da pesquisa pode-se perceber, apos avaliagdo do PPC de
Licenciatura em Biologia da UFRB, que os contelddos apresentados nas ementas
dos componentes curriculares, Complementos de Quimica e Fisica, sao
correspondentes ao que é abordado no 9° ano do Ensino Fundamental e ao que
aborda o livro didatico. Isto significa que, tanto os conteudos estudados nos
componentes, quanto os do livro didatico sdo coerentes aos conteudos propostos

pelos Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais.
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Avaliando as ementas das outras IES baianas, percebeu-se que a maioria delas
apresentam ementas com contetdos correspondentes ao proposto no PCN. Porém
em nenhuma delas, nem na da UFRB ¢é visivel associacdo dos conteddos com

teorias didatico-pedagdgicas que auxiliassem a formacao do futuro docente.

Por outro lado, observou-se também que tanto o PPC como o PCN mencionam
como deve ser o perfil do professor, e propdem estratégias pedagogicas que podem
ser utilizadas por eles na educacao basica, o que representa pontos favoraveis no
processo de ensino e aprendizagem, mas que pouco séo explorados nas disciplinas

especificas da area da biologia.

No decorrer da pesquisa percebeu-se ainda que a maioria dos discentes da
Licenciatura em Biologia sentem dificuldades ou n&o tem afinidade com os
componentes curriculares Complementos de Quimica e Fisica, e classificaram
ambas como regular em grau de dificuldade. Além disso, admitiram sentir falta de
uma abordagem mais didatica dos componentes, utilizacdo de estratégias

metodoldgicas que melhor os preparasse para a pratica docente.

Mesmo todos os discentes participantes terem respondido que sabiam para que
serve os PCN’s, poucos sabiam o que este abordava acerca do ensino de Ciéncias
no 9° ano do Ensino Fundamental. E, como a maioria dos docentes também afirmou
nao conhecer, presume-se que, aspectos importantes e norteadores deste

documento ndo sdo mencionados durantes o curso de graduacao.

No caso especifico da Licenciatura em Biologia da UFRB, os professores de
Complementos de Quimica e Fisica geralmente sdo bacharéis, e ndo tendo
experiéncia com aspectos da educacdo basica, ndo associam 0s conteudos
abordados com a pratica docente nem com o ensino de Ciéncias, principalmente no
9° ano do Ensino Fundamental. Afirmaram ainda que nao planejam/planejaram para
suas aulas para a Licenciatura, praticas ou propostas de atividades que beneficiem a

formacéo de seus alunos como profissionais da educacao.

Os docentes participantes informaram ainda que os componentes apresentam falhas

em suas propostas curriculares, e que uma mudanca dessa proporcao seria
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demasiadamente complicado. Sendo assim, como sugestdo de melhora dos
componentes, pensando num curso de formagédo de professores, citaram mudanca
nas estratégias metodologicas e uma apresentacdo mais aprofundada, por parte do
colegiado do curso de Licenciatura em Biologia, sobre o foco e objetivo do curso
para o docente que fosse assumir tais componentes, na expectativa que este

planejasse suas aulas voltadas para um curso de licenciatura.

O curso de Licenciatura em Biologia prepara o egresso para atuar em Ciéncias no
Ensino Fundamental Il e em Biologia no Ensino Médio, uma formacédo abrangente
onde o profissional da educacéo precisa dominar diversos conteudos. Dentre estes,
quimica e fisica, que sdo estudadas no 9° ano do Ensino Fundamental como
proposta de preparacdo para o estudo dessas ciéncias no Ensino Médio. Dai, a
importancia de d4 enfoque aos componentes da graduacgéo, que servem como base
para o ensino deste periodo escolar. Muitos alunos chegam ao Ensino Médio
apavorados, na expectativa do que os aguarda acerca das disciplinas quimica e

fisica, o que na maioria das vezes resulta numa vivéncia pouco prazerosa.

Porém, sendo tais ciéncias introduzidas ainda no Ensino Fundamental, e lecionada
por professores seguros e preparados, com dominio e propriedade no que estédo
ensinando, e utilizando métodos de ensino que atraia a atencdo destes alunos, é

uma forma de quebrar tais paradigmas.
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APENDICES



APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

UL ‘B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS-CCAAB

CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Meu nome é Tamara Maria de Souza Santos, estou realizando uma pesquisa
intitulada: “As percepgdes dos discentes e docentes de Licenciatura em Biologia da
UFRB acerca do ensino de ciéncias no 9° ano do Nivel Fundamental” para o meu
trabalho de conclusdo de curso, requisito obrigatério para obtencdo do grau de
Licenciada em Biologia. A pesquisa visa investigar junto aos alunos da Licenciatura
em Biologia da UFRB, as opinides destes acerca da sua formacao profissional,
relacionada ao ensino de ciéncias no 9° ano do Nivel Fundamental. Além disso, visa
também verificar as opinides e praticas dos professores dos componentes
curriculares CET023 — Complementos de Quimica e CET207 - Fisica, que
contribuam para capacitacdo destes alunos para a docéncia. Para realizacdo desta
pesquisa conto com sua participacdo voluntaria, respondendo a um questionario
semiestruturado. E importante salientar que sera explicado todo o contetido do
questionario e podera perguntar sobre qualquer davida que este possa apresentar. E
imprescindivel que saiba a importancia de sua participacao para a conducdo dessa
pesquisa, porém caso deseje ndo participar ou desistir de contribuir, tem total
liberdade para fazé-lo. A pesquisa esta sendo conduzida por mim e orientada pela
professora Rosana Cardoso Barreto Almassy (CCAAB/UFRB). Toda e qualquer
informacdo que permita identifica-lo serd omitida e sua identidade sera mantida no
mais absoluto sigilo. Este termo apresenta duas vias, ambas assinadas por mim e
pelo(a) senhor(a), ficando uma cépia para cada um.

Cruz das Almas- BA, de de 2015.

R . . Tamara Maria de Souza Santos
Tamara Maria de Souza Santos (pesquisadora) Email: tamaramaria.bio@hotmail.com

Tel.: (75) 9131-6049

Participante (colaborador da pesquisa)


mailto:tamaramaria.bio@hotmail.com

APENDICE B - Questionarios aplicado aos discentes.

Uk /B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS-CCAAB

CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA

Meu nome é Tamara Maria de Souza Santos. Sou graduanda do curso de
Licenciatura em Biologia e tenho o proposito de coletar dados para o meu Trabalho
de Conclusado de Curso — TCC intitulado : “Percepc¢des dos discentes e docentes do
curso de Licenciatura em Biologia da UFRB acerca do ensino de ciéncias no 9° ano
do nivel fundamental’. As perguntas a seguir referem-se a colaboragdo que o0s
componentes CET023 — Complementos de Quimica e CET207 — Fisica possam
atribuir a sua formacéao profissional e servirdo apenas para fins de pesquisa. Espero
contar com sua colaborac¢éo. Obrigada!

QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA OS DISCENTES

1. Dados pessoais

1.1 Qual sua idade?

( ) entre 18 e 25 ( ) entre 25 e 30 ( ) acima de 30

1.2 Qual semestre cursa?

()3° ()4° ()5° ( )e° ()7° ()8° ()desemestralizado

1.3 Possui experiéncia docente, exceto 0s momentos vivenciados no estagio?

() Sim ( ) N3o

2 Dados do estagio supervisionado
2.3 J& cumpriu o componente curricular Estagio Supervisionado 11?
() Sim ( ) Néo

2.4 Realizou a regéncia do Estagio Supervisionado Il em uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental?



() Sim ( ) Nao

2.5 Caso a resposta para pergunta anterior seja positiva, sentiu alguma
dificuldade em conduzir as aulas de Ciéncias Naturais? Justifique

() Sim ( ) Nao

2.6 No momento do Estdgio Supervisionado Il, vocé recusou-se a assumir uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental, caso tenha tido a oportunidade? Justifique.

( ) Sim ( ) N&o

3 Dados da graduacédo — CET023 Complementos de Quimica

3.1 Teve dificuldade em cumprir o componente curricular Complementos de
Quimica? Justifique.

() Sim ( ) N&o

3.2 Numa escala de 1 a 5, avalie que opcdo melhor expressa sua opinido sobre o
componente curricular Complementos de Quimica.

1 - muito facil

2 - facil

3 - regular

4 - dificil

5 - muito dificil

3.3 Vocé foi aprovado ou reprovado quando se matriculou neste componente pela
primeira vez?

( ) Aprovado ( ) Reprovado

3.4  Se reprovado, quantas vezes repetiu?




3.5 Assinale abaixo quais as formas de avaliacdo foram submetidos quando
cumpriram este componente:

( ) prova escrita

( ) seminarios

( ) confeccdo de maquetes
( ) relatorios

( ) atividades praticas

() lista de exercicios

( ) outros. Quais?

3.6 Na sua opinido, os conteudos abordados no componente curricular
Complementos de Quimica séo satisfatérios para sua preparacéo profissional para
atuar no 9° ano do Ensino Fundamental, quando for licenciado em Biologia?
Justifique.

() Sim ( ) N3o

3.7 Os conteudos listados abaixo sdo estudados no 9° ano do Nivel Fundamental.
Quais deles estéo relacionados aos conteudos abordados no componente curricular
CET023 Complementos de Quimica?

( ) Propriedades da matéria

( ) Substancias puras e misturas

( ) Estrutura atbmica

( ) Classificacéo dos elementos quimicos

( ) Tabela periddica

( ) Ligagbes quimicas (ibnica/covalente/metalica)

( ) Reagdes quimicas

( ) Funcgdes quimicas (acidos/ bases)

4 Dados da graduacédo — CET207 Fisica

4.1 Teve dificuldade em cumprir o componente curricular Fisica? Justifique.

()Sim ( ) Nao



4.2 Numa escala de 1 a 5, avalie que opcao melhor expressa sua opiniao sobre o
componente curricular Fisica.

1 - muito facil

2 - facil

3 - regular

4 - dificil

5 - muito dificil

4.3  Vocé foi aprovado ou reprovado quando se matriculou neste componente pela
primeira vez?

( ) Aprovado ( ) Reprovado

4.4 Se reprovado, quantas vezes repetiu?

4.5 Assinale abaixo quais as formas de avaliagdo foram submetidos quando
cumpriram este componente:

( ) prova escrita

( ) seminarios

( ) confeccao de maquetes
( ) relatérios

( ) atividades préticas

( ) lista de exercicios

( ) outros. Quais?

4.6 Na sua opinido, os contetudos abordados no componente curricular Fisica sédo
satisfatorios para sua preparacdo profissional para atuar no 9° ano do Ensino
Fundamental, quando for licenciado em Biologia? Justifique.

() Sim ( ) Nao

4.7  Os conteudos listados abaixo sdo estudados no 9° ano do Nivel Fundamental.
Quais deles estéo relacionados aos conteudos abordados no componente curricular
CET207 — Fisica?

( ) Calor e temperatura



( ) Escalas termométricas

( ) Conceitos basicos de cinematica
( ) Forca resultante

( ) Leis de Newton

( ) Trabalho/ potencia/ energia

( ) Ondas e som

( ) Luz/ optica

( ) Eletrostatica e eletrodindmica

5 Formacéao profissional e Ensino de Ciéncias
5.1 Vocé sabe para que serve os Parametro Curriculares Nacionais (PCN)?
() Sim ( ) Nao

5.2 Vocé tem conhecimento sobre o que aborda o PCN de Ciéncias Naturais
acerca dos conteudos do 9° ano de Ensino Fundamental?

() Sim ( ) Nao

5.3 Pensando como futuro licenciado em Biologia, em sua opinido, algo precisa
ser alterado na ementa e/ou abordagem do componente curricular CET023 —
Complementos de Quimica que contribua para sua formagédo enquanto profissional
atuante no 9° ano do Ensino Fundamental? Justifique.

()Sim ( ) Nao

5.4 Pensando como futuro licenciado em Biologia, na sua opinido, algo precisa
ser alterado na ementa e/ou abordagem do componente curricular CET207 — Fisica
gue contribua para sua formacgéo enquanto profissional atuante no 9° ano do Ensino
Fundamental? Justifique.

() Sim ( ) Nao




APENDICE C - Questionario aplicado aos docentes.

UF ‘B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS-CCAAB

CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA

Meu nome € Tamara Maria de Souza Santos. Sou graduanda do curso de
Licenciatura em Biologia e tenho o proposito de coletar dados para o meu Trabalho
de Conclusao de Curso — TCC intitulado : “Percepgdes dos discentes e docentes do
curso de Licenciatura em Biologia da UFRB acerca do ensino de ciéncias no 9° ano
do nivel fundamental’. As perguntas a seguir referem-se a colaboracdo que o0s
componentes curriculares CET023 — Complementos de Quimica e CET207 — Fisica
possam atribuir a formacéo profissional do licenciando em Biologia e servirdo
apenas para fins de pesquisa. Espero contar com sua colaboracao. Obrigada!

QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA OS DOCENTES

1. Sexo:

()F ()M

2. Qual sua formacéo (graduacéo/ especializacdo/ mestrado/ doutorado)?

3. Qual componente curricular ministrou ou ministra no curso de Licenciatura em
Biologia?

4. Quantos semestres ministrou este componente no curso de Licenciatura
Biologia?

()1 2 ()3 ()4 ()5 ()masde5

5. lIdentifica-se com este componente pensando no curso de Licenciatura em
Biologia? Justifique.




6. Por que aceitou ministrar este componente no curso de Licenciatura em Biologia?

7. No planejamento de suas aulas para os alunos da Licenciatura em Biologia,
planeja acdes que melhor os capacita para a pratica da docéncia nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio? Quais?

8. Assinale abaixo quais as formas de avaliagdo submete/submeteu os alunos da
Licenciatura em Biologia durante a regéncia do componente que ministra/ministrou:

( ) prova escrita

( ) seminarios

( ) confeccao de maquetes
( ) relatérios

( ) atividades préticas

() lista de exercicios

( ) outros. Quais?

9. Tem conhecimento sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do
Ensino Fundamental para pensar no planejamento das aulas do componente que
ministra/ministrou?

() Sim ( ) Nao

10. Assinale quais conteudos do 9° ano do Ensino Fundamental listados abaixo
estdo correlacionados com o0s assuntos abordados no componente aue
leciona/lecionou. (para CET023 — Complementos de Quimica)

( ) Propriedades da matéria

( ) Substancias puras e misturas

( ) Estrutura atbmica

( ) Classificacéo dos elementos quimicos

( ) Tabela periddica



( ) Ligacdes quimicas (ibnica/covalente/metalica)
( ) Reacdes quimicas
( ) Funcdes quimicas (acidos/ bases)

11. Assinale quais contetudos do 9° ano do Ensino Fundamental listados abaixo
estdo correlacionados com o0s assuntos abordados no componente que
leciona/lecionou. (para CET207 — Fisica)

( ) Calor e temperatura

( ) Escalas termométricas

( ) Conceitos basicos de cinematica
( ) Forca resultante

( ) Leis de Newton

( ) Trabalho/ potencia/ energia

( ) Ondas e som

( ) Luz/ 6ptica

( ) Eletrostatica e eletrodinamica

12. Aponte sugestbes para melhoria da proposta do componente curricular que
leciona (ementa, formas avaliativas, estratégias metodoldgicas), para melhor
capacitar o licenciando em Biologia para docéncia.




APENDICE D - Solicitagéo de documentos.

UL B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS-CCAAB
CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA

TERMO DE SOLICITACAO DE DOCUMENTOS

Meu nome é Tamara Maria de Souza Santos, R.G.: 08.580.145-30 e C.P.F.
009319485-41, aluna do 8° semestre desta Instituicdo de Ensino sob n° de matricula
201110834, estou realizando uma pesquisa intitulada: “As percepc¢des dos discentes
e docentes de Licenciatura em Biologia da UFRB acerca do ensino de ciéncias no 9°
ano do Nivel Fundamental” para o meu trabalho de conclusdo de curso, requisito
obrigatoério para obtencédo do grau de Licenciada em Biologia. Venho através deste,
solicitar ao Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologicas — CETEC as seguintes
informacdes:

. Os nomes e e-mails dos docentes que lecionam ou lecionaram o0s
componentes curriculares CET023 — Complementos de Quimica e CET207 — Fisica
ao curso de Licenciatura em Biologia;

. As ementas dos componentes curriculares CET023 — Complementos de
Quimica e CET207 - Fisica.

As informacdes solicitadas servirdo para coleta de dados da minha pesquisa.

Atenciosamente,

Tamara Maria de Souza Santos



