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RESUMO

A inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia tem ganhado repercussdo nos diferentes
niveis de organizacdo do sistema educacional. No Brasil as mudancas comegaram a ocorrer
principalmente a partir da Constituicdo de 1988 que garante o direito a educacdo a todas as
pessoas. Desde entdo, vem se instalando um processo de transformacdo no sistema
educacional brasileiro, principalmente com mudancas na legislacdo e na elaboracdo de
diretrizes nacionais para a educacgdo, todas elas norteadas pela ideia da educacéo inclusiva.
Diante dessas discussdes sobre a educacdo inclusiva percebemos, neste trabalho de
investigacdo, a necessidade de explorar conhecimentos sobre esse assunto. Assim, essa
pesquisa norteou-se pela seguinte questdo: quais as historias que permeiam as memdarias de
estudantes com deficiéncia que alcancaram o ensino superior sobre sua trajetoria de
escolarizacdo na educacdo basica? Investigar essas trajetorias de escolarizagdo nos
proporcionou analisar as concepcdes e as estratégias de enfrentamento das situacdes
vivenciadas na escola basica por esses estudantes, que hoje se encontram matriculados em
cursos de graduagdo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Nessa
investigacdo procuramos conhecer, através do relato dos estudantes, suas vidas escolares, suas
experiéncias, seus anseios, lembrancas da escola, do relacionamento com os professores e
com os colegas. Por considerar que a questdo norteadora desse trabalho apresenta fendmenos
sociais e educacionais complexos, esta investigacdo foi realizada através de uma pesquisa
empirica qualitativa de carater exploratério, utilizando a entrevista narrativa como técnica
para o levantamento dos dados. A op¢do metodoldgica foi a histéria de vida escolar dos
sujeitos pesquisados, por se entender essa metodologia enquanto uma unidade, uma sintese,
que permite a analise da complexidade e multiplas determinacdes. A pertinéncia e a
relevancia desta investigacdo evidenciaram-se através da possibilidade de debates e
discussdes a respeito da inclusdo educacional de alunos com deficiéncia na escola basica onde
tem predominado a imprecisdo nas acgdes inclusivas. Os resultados encontrados apontam
formas de contribuir para o enriquecimento do conhecimento cientifico sobre a incluséo de
pessoas com deficiéncia, fornecendo informacdes para o aprofundamento e reflexdes de
novos modos de agir frente as diferencas na escola, bem como subsidios para o planejamento
de mudancas e ajustes no sistema de ensino. Espera-se que esta andlise possibilite releituras
sobre direitos e educacdo dos estudantes com deficiéncia, reconhecendo que a inclusédo
educacional é necessaria, podendo influenciar profundamente na construcdo de politicas,
praticas e atitudes em contextos institucionais.

Palavras-chave: Trajetoria de escolarizagdo, Historia de vida escolar, Incluséo.
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ABSTRACT

The educational inclusion of people with disabilities has been prominent at different levels of
organization of the educational system. In Brazil, changes began to occur mainly from the
1988 Constitution which guarantees the right to education for all people. Since then it has
been installing a transformation process in the Brazilian educational system, especially with
changes in legislation and develop national guidelines for education, all guided by the idea of
inclusive education. In view of these discussions on inclusive education realized in this
research work, the need to explore knowledge on this subject. Thus, this research was guided
by the following question: what are the stories that permeate the memories of students with
disabilities who have achieved higher education on their education path in basic education?
Investigate these schooling trajectories gave us analyze the conceptions and the coping
strategies of situations experienced in primary school for those students who today are
enrolled in undergraduate courses Reconcavo Federal University of Bahia (UFRB). In this
research we seek to know, through the report of the students, their school lives, their
experiences, their aspirations, school memories, relationships with teachers and peers.
Considering that the guiding question of this work presents complex social and educational
phenomena, this investigation was carried out through a qualitative empirical research
exploratory, using the narrative interview as a technique for the analysis of data. The
methodological option was to school life story of the individuals, on the grounds that
methodology as a unit, a synthesis that allows the analysis of complexity and multiple
determinations. The relevance and importance of this research it is revealed through the
possibility of debate and discussion about the educational inclusion of students with
disabilities in primary school where has dominated the inaccuracy in the inclusive actions.
The results show ways to contribute to the enrichment of scientific knowledge about the
inclusion of people with disabilities, providing information to the deepening and reflections of
new ways of acting in the face of differences in school as well as support for the planning of
changes and adjustments in education system. It is hoped that this analysis allows readings on
rights and education of students with disabilities, recognizing that educational inclusion is
required but can profoundly influence the construction of policies, practices and attitudes in
institutional settings.

Keywords: Trajectory of education, history of school life, Inclusion.
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1. INTRODUCAO

“Quando ndo se pode voltar, s6 devemos ficar
preocupados com a melhor forma de seguir em
frente ”. Paulo Coelho

A inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia tem ganhado repercussdo nos
diferentes niveis de organizacéo do sistema educacional. No Brasil as mudangas comecaram a
ocorrer principalmente a partir da Constituicdo de 1988 que garante o direito a educacdo a
todas as pessoas e em seu artigo 208 assegura “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2012,
p.122). No campo da educacédo o paradigma da inclusdo tem como proposta estabelecer acoes
transformadoras que modifiqguem os sistemas regulares de ensino, procurando valorizar a
singularidade do aluno com deficiéncia e a reconstrucdo do espago educativo numa
perspectiva inclusiva. Nessa perspectiva, pretendem-se garantir a melhoria das condi¢des de
aprendizagem e a participacdo de todos os alunos em todas as modalidades, niveis e etapas de
ensino, propiciando o acesso a educagdo 0 que requer repensar as politicas e as praticas
educativas.

Ao fazer a opcdo pela construcdo de um sistema educacional inclusivo, o Brasil
assume o que foi preconizado pela Declaracio Mundial de Educacdo para Todos na
conferéncia mundial da UNESCO, em 1990 e se torna, posteriormente, signatario da
Declaracdo de Salamanca' (UNESCO, 1994), reafirmando esse compromisso assumido e
dando visibilidade as questbes relativas a inclusdo na educacdo. Desde entdo, vem se
instalando um processo de sucessivas transformacGes no sistema educacional brasileiro,
principalmente com mudancas na legislacdo e na elaboracdo de diretrizes nacionais para a
educacéo, todas elas norteadas pela ideia da educagéo inclusiva.

Segundo o Art. 18 da Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de Fevereiro de 2001 que

institui as diretrizes nacionais para a educacao especial na educacéo basica,

cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de suas
escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condi¢des para elaborar seu projeto
pedagdgico e possam contar com professores capacitados e especializados,
conforme previsto no Artigo 59 da LDBEN e com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéo de Docentes da Educacédo Infantil e dos Anos Iniciais do

' Documento resultante da “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade”, promovida pela UNESCO em 1994 na cidade Salamanca — Espanha, que trata dos principios e
politicas da educacdo especial e passou a ser referéncia no mundo todo no que se refere a luta por direitos desses
sujeitos.
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Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura de graduacdo plena (BRASIL, 2001).

Observamos na transcricdo acima que as reflexdes sobre uma educacdo especial
vivenciada nas escolas comuns atravessam todos os niveis de escolarizagdo, da educagdo
basica & educacdo universitaria. Diante dessas discussdes sobre a educagdo inclusiva,
percebemos a necessidade de, neste trabalho, explorar conhecimentos sobre esse assunto.
Assim, essa pesquisa norteou-se pela seguinte questdo: quais as historias que permeiam as
memorias de estudantes com deficiéncia que alcancaram o ensino superior sobre sua trajetoria
de escolarizagdo na educagdo bésica? Investigar essas trajetdrias de escolarizacdo nos
proporcionou analisar as concepcdes e as estratégias de enfrentamento das situacdes
vivenciadas na escola basica por esses estudantes que atualmente encontram-se matriculados
em cursos de graduacdo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).

A pertinéncia e relevancia desta investigacdo evidenciam-se através da possibilidade
de debates e discussdes sobre a incluséo educacional de alunos com deficiéncia na escola
basica onde tem predominado a imprecisdo e falta de clareza nas agdes inclusivas. Alem de
contribuicgdes cientificas e formativas. Dessa forma, esta investigacdo pretende contribuir para
o0 enriquecimento do conhecimento cientifico sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
fornecendo informacg6es para o aprofundamento e reflexes de novos modos de agir frente as
diferencas na escola.

O meu? interesse, como discente do curso de Licenciatura em Biologia na
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, pela investigacdo dessa temaética partiu das
inquietaces e reflexdes acerca da inclusdo de estudantes de baixa renda e origem popular no
ensino superior levantadas no Programa de Educacdo Tutorial — PET/Conexdes dos Saberes o
qual integro como membro. Ademais, a participacdo no Grupo de Estudos sobre Educacéo,
Diversidade e Inclusdo (GEEDI)-se¢do Cruz das Almas, no qual estive inserido desde o
terceiro semestre, participando de projetos de pesquisa sobre inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior, inicialmente como Bolsista no programa institucional de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC) entre 2011 e 2012 e como voluntario nos anos seguintes, também
se constituiu determinante para definicdo dessa tematica. Essa trajetoria e experiéncia
adquirida nas pesquisas nesta area me permitiram a percepcao de como é dificil, para aqueles

gue possuem alguma deficiéncia, lidar com as barreiras impostas pela sociedade,

2 A opcao pela escrita na primeira pessoa do singular esta restrita a0s momentos em que é abordada minha
implicagdo com a tematica.
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principalmente na educacdo superior como nivel de ensino que atua de forma seletiva e,
muitas vezes, excludente.

Assim, esta pesquisa teve como finalidade identificar a concepcdo de estudantes com
deficiéncia que alcancaram o0 ensino superior sobre sua trajetéria de escolarizacdo na
educacdo basica. Nessa investigacdo procuramos entdo, conhecer 0 que estes estudantes
tinham para contar sobre suas vidas escolares, suas experiéncias, seus anseios, lembrancas que
carregavam da escola, do relacionamento com os professores e com 0s colegas. Desta forma,
objetivamos especificamente: 1. Identificar os desafios vivenciados pelos estudantes no seu
processo de escolarizagdo. 2. Analisar as estratégias de enfrentamento dos desafios
vivenciados no processo de escolarizacédo. 3. Estabelecer relacdo entre o tipo de deficiéncia e
as (situacdes) dificuldades enfrentadas.

Por considerar que a questdo norteadora desse trabalho apresenta fendmenos sociais e
educacionais complexos, esta investigacdo foi realizada através de uma pesquisa empirica
qualitativa de carater exploratorio, na qual utilizamos a entrevista narrativa como técnica para
a coleta dos dados. De acordo com a classificacdo e delineamento da pesquisa, optamos pela
metodologia qualitativa do tipo exploratdria.

A opcdo metodoldgica foi a historia de vida escolar dos sujeitos pesquisados, por
entendermos essa metodologia enquanto uma unidade, uma sintese, que permite a analise da
complexidade e multiplas determinacfes. Aqui, trabalhar com histérias de vidas escolares,
dando voz aos sujeitos do estudo, constitui também uma opcao politica de ouvir essas pessoas
historicamente silenciadas, permitindo “falar com eles”, ndo “sobre eles”, conforme menciona
Glat (2009). Lutar contra esse silenciamento faz parte da luta de movimentos sociais, como
pode ser observado logo no preambulo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia: “Considerando que as pessoas com deficiéncia devem ter a oportunidade de
participar ativamente das decisdes relativas a programas e politicas, inclusive aos que lhes
dizem respeito diretamente” (ONU, 2006, p.1).

Trata-se, portanto, de uma investigacdo pautada num fendmeno contemporaneo da
vivéncia de sujeitos que fazem parte de uma minoria socio-historicamente excluida. A opc¢éo
por explorar esta area de estudos, utilizando o método de Histéria de Vida aplicado na
pesquisa em educacdo surgiu a partir de experiéncias anteriores bem sucedidas e vivenciadas
pelo autor deste trabalho, compreendendo-se que tal método permite uma visdo diagndstica e
descritiva da situacdo estudada. Segundo Glat (2004), esse tipo de estudo, portanto, além de

trazer uma descri¢do da situacdo, embute em si mesmo um impacto propositivo, ja que o
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sujeito ao relatar suas experiéncias de vida também aponta para suas necessidades e
estratégias de adaptacdo e superacdo da condicdo estigmatizada.

Para reflexdo sobre os dados levantados, a metodologia utilizada neste trabalho de
investigacdo foi a analise do conteudo das falas de estudantes que aceitaram compartilhar
sobre as suas trajetdrias no periodo da escolarizacdo basica.

Com vistas sistematizar os resultados esta monografia estd subdividida em partes
descriminadas a seguir. Inicialmente é feito um breve delineamento introdutdrio sobre a
tematica abordada neste trabalho, esclarecendo os pontos norteadores desta investigacdo e 0s
objetivos propostos, enfocando o reconhecimento e a luta pela conquista dos direitos das
pessoas com deficiéncia no sistema educacional e na sociedade.

A parte dois discorre sobre a perspectiva tedrica da inclusdo das pessoas com
deficiéncia nas escolas regulares e sobre 0 seu processo de escolariza¢do na educacao basica,
abordando as concepces sobre inclusdo e as politicas que veem sendo desenvolvidas a favor
desta causa, numa perspectiva educacional que assegure uma educacdo de qualidade para
todos. Nessa perspectiva, sdo apresentados 0s processos de inclusdo educacional ao longo dos
tempos, abordando os desafios encontrados pelas escolas regulares na implementacdo das
politicas de inclusdo e cumprimentos das leis. S80 abordados também os direitos de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, direitos esses que séo garantidos pela legislagéo
vigente brasileira que asseguram a incluséo.

A parte trés aborda a “trilha metodologica da pesquisa”, apresentando-a como uma
pesquisa do tipo exploratoria de carater qualitativo que traz reflexdes sobre as memorias de
estudantes com deficiéncia sobre sua trajetdria de escolarizacdo, uma vez que conseguiram
superar os desafios da educacdo béasica e acessaram ao ensino superior. Neste momento,
apresenta-se a historia de vida como op¢do metodoldgica de pesquisa, sendo também
apresentados e caracterizados os participantes da investigacdo. Nessa secdo, refletimos sobre a
importancia das histdrias de vida escolar para compreensao do processo de inclusdo tal como
tem se apresentado, garantindo um espaco de fala e autogestdo das pessoas com deficiéncia
valorizando suas vivéncias, seus modos de viver e estar no mundo.

A parte quatro é escrita a partir das analises das trajetorias de escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia relatadas através das suas histdrias de vidas escolares, sendo
também abordados os desafios vivenciados durante a escolarizacao, a relacdo entre o tipo de
deficiéncia e as (situagdes) dificuldades enfrentadas, bem como as estratégias de
enfrentamento dessas dificuldades e o ingresso no ensino superior. Nos relatos perpassam

episddios de segregacdo e exclusdo, bem como a luta pela proposta de inclusdo e de
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adequagdo do curriculo escolar de forma a atender com equidade os estudantes com
deficiéncia.

Por ultimo, sdo escritas as consideragdes finais, trazendo as impressdes e perspectivas
construidas a partir desse estudo. Esperamos que este estudo sobre trajetdrias de escolarizagdo
de estudantes com deficiéncia possa fornecer subsidios para o planejamento de mudancas e
ajustes no sistema de ensino, além de colaborar para avancos nas pesquisas sobre inclusdo
educacional com vistas a construirmos um trabalho escolar adequado ao que esta preconizado

nas leis vigentes no Brasil.
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2. A CONSTRUCAO DE CAMINHOS PARA A INCLUSAO ESCOLAR DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Este capitulo discorre sobre a perspectiva tedrica da inclusdo das pessoas com
deficiéncia nas escolas regulares e sobre o seu processo de escolariza¢cdo na educacgéo basica,
abordando as concepc¢des sobre incluséo e as politicas que estdo sendo desenvolvidas a favor
desta causa, numa perspectiva educacional que assegure uma educacdo de qualidade para
todos. Nessa perspectiva, séo apresentados os processos de inclusdo educacional ao longo dos
tempos, abordando os desafios encontrados pelas escolas regulares na implementacdo das
politicas de inclusdo e cumprimentos das leis. Sdo abordados também os direitos de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, direitos esses que sdo garantidos pela legislacdo

vigente brasileira que asseguram a incluséo.

21 CONCEPCOES E EVOLUCAO HISTORICA DO CONCEITO DE
DEFICIENCIA NAS SOCIEDADES

Transformagdes ocorridas nas sociedades e na concepcdo acerca da deficiéncia, ao
longo da histéria, contribuiram para a proposicdo de diferentes formas de organizacdo
educacional voltada as pessoas com deficiéncia (ROMERO; SOUZA, 2008).

Nos livros sobre o histérico da inclusdo € comum ler sobre as barbaridades que
aconteciam em Esparta, onde criancas com deficiéncias fisicas ou mentais eram consideradas
sub-humanas, o que legitimava sua eliminacdo ou abandono. Assim, através da literatura da
época, bem como da Biblia, é possivel entender sobre a concepcdo social e os métodos
utilizados na relacdo com as pessoas com deficiéncia. Na Biblia, por exemplo, ha referéncias
ao cego, ao manco e ao leproso — a maioria dos quais sendo pedintes ou rejeitados pela
comunidade, seja pelo medo da doenca, seja porque se pensava gque eram amaldicoados pelos
Deuses (SAMPAIQ, 2005).

Notamos desse modo que as diferentes culturas ao redor do mundo sempre tiveram
suas proprias historias mitologicas sobre individuos com deficiéncia e em muitos lugares
ainda se traz muito fortemente essa carga cultural. Existem relatos de que as mitologias
suméria, grega, chinesa e africana exploraram o tema de corpos com deficiéncia e esbogaram
bem 0 modo como se tem arquitetado os olhares humanos sobre as pessoas que se apresentam

com esses tracos de diferenca nas sociedades.
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Assim, na historia da humanidade as concepgfes sobre as pessoas com deficiéncia
foram se diversificando. Em sociedades primitivas, a pessoa considerada diferente, com
limitacBes funcionais e necessidades diferenciadas, era praticamente exterminada por meio do
abandono, o que ndo representava um problema de natureza ética ou moral. Kanner (1964,
apud ARANHA, 2005) relatou que a Unica ocupacao para os retardados mentais encontrada
na literatura antiga é a de bobo ou de palhaco, para a diversdo dos senhores e de seus
hospedes. A concepcéo de deficiéncia assumiu, entdo, diferentes vieses no decorrer da historia
da humanidade, abrangendo inicialmente uma perspectiva que enfatizava o defeito e,
portanto, condenava a morte 0s que vivenciavam esta condi¢cdo sendo que, posteriormente,
passou a predominar as explicacbes sobrenaturais, isto é vinculada a interferéncias de deuses
ou demonios.

Fazendo-se relacdo entre os periodos histéricos analisamos que no periodo da
antiguidade a pessoa com deficiéncia ndo era considerada ser humano, j& no periodo
medieval, a concepcéo de deficiéncia passou a ser metafisica®, de natureza religiosa, sendo
que a pessoa com deficiéncia era considerada ora como um ser com relacdes com divindades,
ora possuida pelo deménio (ARANHA, 2005).

Com o advento do Cristianismo, as pessoas com deficiéncia ndo podiam ser mais
exterminadas, sendo, portanto, reconhecidas como criaturas de Deus. Ainda assim, eram
aparentemente ignoradas a prépria sorte, dependendo, para sua sobrevivéncia, da boa vontade
e da caridade humana (BRASIL, 2000).

Estes preconceitos enraizados na sociedade comecaram a mudar quando dois
importantes processos instalaram-se, no decorrer de cinco séculos a partir do século XII, com
a temporada de tensdo e agravamento com as questfes da Inquisi¢do Catolica e da Reforma
Protestante. No seculo XIII principiou o surgimento de instituicdes para abrigarem pessoas
com deficiéncia mental e foram estabelecidas as primeiras legislacdes sobre os cuidados que
se devia tomar para a sobrevivéncia destas pessoas.

De acordo com Pimentel (et al, 2012), essas perspectivas s se arrefeceram quando
estudos na area da salde, desenvolvidos ja na idade moderna, trouxeram dados para a
construcdo do paradigma clinico que compreende a deficiéncia como impedimentos de
natureza fisica, intelectual ou sensorial que determinam e, muitas vezes, limitam a agéo de

guem a possui. A abordagem clinica relaciona, entéo, a deficiéncia a um problema organico,

% Sobrenatural
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enfatizando as limitagdes que derivam desta condigdo e colocam o sujeito com deficiéncia
numa condicao diferente no exercicio dos seus direitos.

Nessa perspectiva, a partir do século XVI a revolucdo burguesa trouxe mudancas em
termos de estrutura social, politica e econémica. No que se refere a deficiéncia, comecaram a
surgir novos ideais, indicativos & sua natureza organica, vista como produto de causas
naturais, iniciando também o tratamento dessas pessoas por meio da alquimia, da magia e da
astrologia, métodos da entdo iniciante medicina (ARANHA, 2005).

O seculo XVII trouxe novos avangos do conhecimento na area da medicina o que
expandiu a compreensdo da deficiéncia como de origem orgéanica ou natural, favorecendo o
aparecimento da concepcao clinica e do tratamento médico. Segundo Sampaio (2005), a tese
do desenvolvimento por estimulacdo encaminhou-se, embora muito lentamente, para acGes de
ensino, o que se desenvolveu definitivamente somente a partir do século XVIII com a
concepgdo de que tais pessoas eram passiveis de serem educadas.

Porém, a deficiéncia que na concepcdo tradicional € um atributo da pessoa, numa
visdo social e historica é entendida como construida a partir das relacdes que o ser humano,
com suas irregularidades, estabelece com a sua cultura. “Os seres humanos sdo diferentes,
pertencem a grupos variados, convivem e desenvolvem-se em culturas distintas. S&o, entéo,
diferentes de direito. E o chamado direito a diferenca; o direito de ser, sendo diferente”
(FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 37). Esta nova visio sobre igualdades e diferencas
requer uma nova abordagem de educacdo, de escola e de sujeito.

A ampliacdo de concepcdo da deficiéncia em varios campos do conhecimento
favoreceu diferentes atitudes em relagdo a essa questdo, isto €, do infanticidio praticado na
antiguidade, a institucionalizacdo iniciada de forma caritativa na idade média e,
posteriormente, ao ensino especial. Mas foi somente no século XIX que se observou uma
atitude de responsabilidade publica frente as necessidades da pessoa com deficiéncia. Iniciou-
se, entdo, a temporada da institucionalizacdo assumida pelo poder publico. Conventos e
asilos, seguidos de hospitais psiquiatricos, constituiram-se como locais de confinamento
subsidiados pelo Estado (ARANHA, 2005). As pessoas com deficiéncia eram excluidas do
convivio em sociedade e conservadas em instituicGes, casas segregadas ou denominadas
escolas especiais, geralmente em localidades distantes de suas familias.

A década de 60 do século XX tornou-se, entdo, marcante pela relacdo da sociedade
com a pessoa com deficiéncia. Dois novos conceitos passaram a circular no debate social:
normalizagdo e institucionalizacdo (ARANHA, 2005). No mundo ocidental, 0 movimento

pela institucionalizacdo baseou-se na ideologia da normalizacdo que defendia a necessidade
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de introduzir a pessoa portadora de deficiéncia’ na sociedade, procurando ajudé-la a adquirir
as condices e os padrdes da vida cotidiana no nivel mais proximo possivel do normal.

Porém, no final do século XX, segundo Aranha (2005), o paradigma tradicional de
institucionalizacdo ja havia demonstrado seu fracasso na busca de restauracdo de
funcionamento normal do individuo no contexto das relagdes interpessoais, na sua integragdo
na sociedade e na sua produtividade no trabalho e no estudo. Ganha forga, entéo, o paradigma
da integracdo que entende que a pessoa com necessidades educacionais especiais® pode ser
inserida em contextos comuns, desde que se ajuste a tais contextos.

Por fim, na segunda metade do século XX, ocorreram alguns fatores que contribuiram
para incentivar a luta contra a institucionalizacio e integracdo da pessoa com deficiéncia®. O
primeiro foi o préprio desenvolvimento da educacdo especial e de areas afins, tornando
disponiveis para as pessoas com deficiéncia os meios para buscar superar suas desvantagens
naturais. O outro fator foi o crescimento dos movimentos dos direitos humanos, quando as
diversas minorias e grupos marginalizados comegaram a lutar para conquistar seu espago na
sociedade (GLAT; CARNEIRO, 1998).

No entanto, na tentativa de insercdo e de atendimento ao aluno com deficiéncia na sala
regular, este aluno, com base num processo de idealizacdo, ainda tem sido submetido a um

processo de normalizacdo, o qual

apregoa que todas as pessoas portadoras de deficiéncia tem o direito de usufruir
condi¢des de vida o mais comum ou “normal” possivel, na sociedade em que
vivem.[...] Normalizar ndo quer dizer tornar normal, mas significar dar a pessoa
oportunidades, garantindo o seu direito de ser diferente e de ter suas necessidades
reconhecidas e atendidas pela sociedade (ENUMO, 2005, p.336).

Entretanto, as tentativas de normalizacdo efetivadas pela escola tém buscado a
adequacdo daqueles estudantes que néo se encaixam no ideal concebido por essas instituicdes.

* Movimentos de pessoas com deficiéncia tém rejeitado o uso do conceito portador de deficiéncia por
entenderem que a utilizagdo da palavra “porta do portador” ¢ apenas um eufemismo, que tenta escamotear os
efeitos da deficiéncia nos sujeitos (MRECH, 1997, apud SAMPAIQ, 2005, p. 26).

® Segundo 0 MEC - Ministério de Educacdo e Cultura - o termo “necessidades educacionais especiais™ surgiu
para evitar os efeitos negativos de outras expressdes utilizadas no contexto educacional — deficientes,
excepcionais, superdotados, etc. — e assim deslocar o foco no aluno e direcioné-lo para as respostas educacionais
que eles requerem. Nota-se que o termo “necessidades especiais” ndo deve ser tomado por sindénimo de
deficiéncias, uma vez que a necessidades educacionais podem ser identificadas em diversas situagdes
representativas de dificuldades de aprendizagem como decorréncia de condi¢fes individuais econdmicas ou
socioculturais dos alunos (BRASIL, 1999). Entretanto, ndo se pode descurar que as criangas com deficiéncia
possuem caracteristicas diferentes das demais que compdem o universo dos alunos com necessidades educativas
especiais (BUENO, 2001 apud SAMPAIOQ, 2005). Levantando varios questionamentos quanto a essa expressao,
gue ganha na intensidade e no rompimento da estigmatizacgdo, acarretando a indefinicdo do alunado que requer
ensino especial.

® A tendéncia atual, ap6s a aprovacéo do texto da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, é
utilizar a expressdo “pessoa com deficiéncia”, denominagdo que daremos preferéncia nesse estudo.
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O paradigma educacional que sustenta essa pratica é o da integracdo escolar, e a ideologia que
a subsidia é a de que a escola trabalha de forma correta e que, portanto, os estudantes
precisam submeter-se a ela. “Em suma, a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém
que mudar para se adaptarem as suas exigéncias”. (MANTOAN, 2003, p.23).

A partir da compreensdo de que esse paradigma da integracdo também néo atendia as
necessidades dos estudantes com deficiéncia e, com base nas lutas travadas por diversos
movimentos sociais, 0 tema da educacdo dos alunos com deficiéncia passou a estar inserido
dentro do principio de educacdo para todos. Assim, ja no século XX a proposta da inclusédo
ganhou forga apontando para a necessidade do rompimento com o dualismo observado entre a
educacdo regular e especial. Portanto, nas Ultimas décadas esse paradigma da inclusdo tem
explicado a deficiéncia entendendo-a com base numa concepcdo social sob a perspectiva de
que os fatores organicos sdo potencializados pelo contexto social limitador. Desta forma, a
condicdo de deficiéncia, ainda que vinculada a uma causa organica especifica, relacionada a
disfuncGes de ordem fisica, auditiva, visual, intelectual ou multipla, pode ser potencializada
pelo contexto no qual o sujeito esta inserido (PIMENTEL, 2013).

Observamos que ao longo da histéria da humanidade a condicdo de deficiéncia foi
vista em muitas sociedades como um estigma, uma marca visivel que coloca quem a possui
numa condicdo inferior. Para Goffman (1988), o estigma é uma identidade social produzida a
partir de referéncias depreciativas que ndo correspondem as exigéncias sociais do que o
individuo deveria ser. Esse estigma constitui-se num estereotipo criado socialmente que reduz

a pessoa ao seu "defeito™ ou a sua "desvantagem".

Quando um estigma de um individuo é muito visivel, o simples fato de que ele entre
em contato com outros levard o seu estigma a ser conhecido. (...) Quando um
estigma é imediatamente perceptivel, permanece a questdo de se saber até que ponto
ele interfere com o fluxo da interacdo (GOFFMAN, 1988, p. 59).

Diante das concep¢des expostas, assume-se, na construcdo desse trabalho de concluséo
de curso, a concepcdo social de deficiéncia, entendendo gue tal condi¢do, ainda que vinculada
a uma causa organica especifica, relacionada a disfuncbes ou limitacdes de ordem fisica,
auditiva (surdez leve/moderada; surdez severa/profunda), visual (cegueira; baixa visdo ou
visdo subnormal), intelectual ou multipla (que envolve de duas ou mais deficiéncias
associadas de ordem fisica, sensorial ou intelectual), pode ser potencializada pelo contexto no
qual o sujeito esta inserido.

Entende-se, portanto, a deficiéncia como mais do que uma questdo meramente

organica, mas como um resultado do processo de atribuicdo de expectativas sociais ao sujeito
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que estd nesta condigdo. Por exemplo, em nossa sociedade capitalista e com foco na
produtividade, a pessoa com deficiéncia é considerada como desviante das normas
estabelecidas socialmente, ndo sendo, portanto, aceita pelos padrées de normalidade. A
condicdo de deficiéncia esta ligada, entdo, as normas, preconceitos e valores presentes na
interacdo entre os que definem e os que sdo definidos. Portanto, a concepcao de deficiéncia é
também linguistica, simbolicamente e socialmente mediada (PIMENTEL, et al, 2012).

2.2 PANORAMA DA INCLUSAO EDUCACIONAL NO BRASIL: A GARANTIA
DE DIREITOS ATRAVES DA LEGISLACAO

De acordo com Januzzi (2004), no Brasil, por volta do século XVIII, o atendimento as
pessoas com deficiéncia limitava-se as Santas Casas de Misericordia, onde recebiam abrigo e
alimentacdo. No inicio do século XX, a orientagdo da formacdo de professores e da parte
pedagogica era centrada nas causas biolégicas da deficiéncia. Com o avanco da medicina, a
deficiéncia passou a ser vista como doenca e apareceram novas proposi¢coes de aprendizagem
que influenciaram na educacéo.

Tais ideias determinaram a caracterizacdo das primeiras praticas sociais formais de
atencdo a pessoa com deficiéncia, quais sejam as de segrega-las em instituicdes, fosse para
cuidado, protecdo ou tratamento médico. No Brasil, especificamente, existem informagdes
sobre o atendimento a pessoa com deficiéncia na época do Império, onde foram criadas novas
instituicdes como “um lugar de residéncia e de trabalho, onde um grande ntimero de pessoas,
excluidas da sociedade mais ampla, por um longo periodo de tempo, leva uma vida
enclausurada e formalmente administrada”. (ARANHA 2004, p. 11). Deste modo, iniciaram-
se 0s servicos de Reabilitacdo Profissional, voltados para as pessoas com deficiéncia, visando
prepara-las para a integracdo ou reintegracdo na vida da comunidade (ARANHA, 2004).

Nas décadas de 70 e 80 passou-se a buscar um novo modelo para o tratamento e
atendimento da deficiéncia - o principio da normalizacdo no qual se entendia que as pessoas
com deficiéncia podiam ser “normalizadas e capacitadas” para viver em sociedade.
(FOUCALT, 2004). Esse principio vincula-se ao modelo de integracdo no qual as escolas
comuns aceitavam alguns alunos, antes rejeitados, que passariam a frequentar classes comuns
desde que conseguissem se adaptar, fato que, na préatica, raramente acontecia. Por um lado,
identificou-se uma maior satisfacdo bem como o aparecimento de diversos beneficios. Por

outro lado, continuava-se alimentando a ideia de exclusdo. Nesse contexto normalizador tem-
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se inicio o paradigma da integracdo o qual buscava a adequacdo daqueles estudantes que ndo
se encaixavam no ideal concebido pelas escolas (MANTOAN, 2003, p.23).

Neste contexto, o atendimento oferecido as pessoas com deficiéncia ainda nédo se
enquadrava com 0 respeito aos seus direitos de acesso e participacdo regular no espaco
comum da vida em sociedade, impedindo a sociedade de aprender a administrar a convivéncia
com a diversidade. Sob esse ponto, verificou-se que a diversidade enriquece e humaniza a
sociedade, desde que reconhecida, respeitada e atendida em suas peculiaridades. Nesta
perspectiva, foram postas as bases de um novo modelo, denominado Paradigma de Suportes
ou Paradigma Inclusivo. Este tipo de paradigma associou a ideia da diversidade como fator de
enriquecimento social e o respeito as necessidades de todos os cidaddos como pilar central de
uma nova pratica social, defendendo-se, entdo, “a construg¢do de espacos inclusivos em todas
as instancias da vida social” (ARANHA, 2004, p.16).

Observamos que a educagdo especial estd evoluindo muito rapido nos uGltimos anos
causando mudancas paradigmaticas e a transformacéo da escola no Brasil. Tem-se, entdo, que
a inclusdo escolar no nosso pais ja pode ser considerada uma realidade, porém o desafio é
adequar as escolas publicas para o atendimento adequado, pois na perspectiva da educacgédo
inclusiva a escola precisa modificar-se para atender a diversidade nela inserida.

O discurso da educagdo inclusiva vem sendo muito disseminado na sociedade, desde
0s anos 1990 do século XX. Lopes (2007) relata que a inclusdo vem sendo assumida pela
sociedade com um carater de militdncia. Apesar de muito recente a inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia no Brasil vem acontecendo aos poucos e cada vez mais vai
crescendo. O movimento em prol da inclusdo tem sido fortalecido por congressos, palestras,
pesquisas na area e experiéncias vivenciadas nas escolas e instituicdes educacionais que
tentam cumprir os direitos estabelecidos na constituicdo federal de 1988 e na lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), dentre outras normatizaces que garantem o direito
a educacdo para todos no pais.

As pessoas com deficiéncia possuem os mesmos direitos que os ditos “normais” e por
iSSO reconhece-se que esses sujeitos, que por muitas vezes sdo estereotipados e segregados por
ndo atenderem as expectativas de uma sociedade excludente, devam ter as mesmas
oportunidades educacionais que os possibilitem a uma participacdo plena e efetiva nos
processos sociais. Com isso defende-se que lhes deva ser assegurado um sistema educacional
inclusivo, onde se tenha acesso a todas as modalidades de ensino e a realizacdo de adaptacdes

no curriculo para atender suas necessidades (BRASIL, 2010).
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Cientes de que o direito a escolarizagdo desses alunos esta assegurado na Constituicdo
Brasileira de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, os
municipios brasileiros passaram, entdo, a ser monitorados pela sociedade civil, para que
instituam politicas publicas educacionais visando a garantia da inclusdo. Nessa dinamica,
muitos movimentos vém sendo feitos, abrangendo desde a insercdo’ de professores de
Educacdo Especial nas escolas comuns para apoio aos professores regentes, até a abertura de
salas de recursos multifuncionais® para Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Assim, a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia tem ganhado nos ultimos
anos repercussdes nos diferentes niveis de organizagdo do sistema educacional, provocando
modificacbes na escola comum. Tais mudancas foram sendo possiveis a partir de estudos
tedricos que possibilitaram uma movimentacdo na sociedade mundial rumo a defesa de um
processo educacional inclusivo. Esses movimentos tém alguns marcos importantes como:

A Lei Federal n° 7853, de 24 de outubro de 1989, que assegura os direitos basicos as

pessoas com deficiéncia no Brasil a qual, em seu artigo 8°, estabelece:

Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa;

I - recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a
inscri¢do de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, pablico
ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta;

Il - obstar, sem justa causa, 0 acesso de alguém a qualquer cargo publico, por
motivos derivados de sua deficiéncia;

Il - negar, sem justa causa, a alguém, por motivos derivados de sua deficiéncia,
emprego ou trabalho;

IV - recusar, retardar ou dificultar internacdo ou deixar de prestar assisténcia
médico-hospitalar e ambulatorial, quando possivel, a pessoa portadora de
deficiéncia;

V - deixar de cumprir, retardar ou frustrar, sem justo motivo, a execucéo de ordem
judicial expedida na acéo civil a que alude esta Lei;

VI - recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a propositura da acao
civil objeto desta Lei, quando requisitados pelo Ministério Pablico (BRASIL, 1989,
Art.8°).

A criminalizacdo da recusa a matricula de um aluno pela sua condi¢do de deficiéncia
representa um grande avanco na garantia do acesso desses estudantes nas escolas comuns.

Porém, apesar desse avanco poucas escolas tém se organizado para exercer a incluséo.

" Segundo a Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de Fevereiro de 2001 as escolas da rede regular de ensino devem
prever e prover na organizacdo de suas classes comuns professores das classes comuns e da educagéo especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos.
®Local com equipamentos, materiais e recursos pedagdgicos especificos & natureza das necessidades especiais do
alunado, onde se oferece a complementacdo ou suplementacdo do atendimento educacional realizado em classes
do ensino comum. O aluno deve ser atendido individualmente ou em pequenos grupos, por professor
especializado, em horario diferente do que frequenta no ensino regular. (BRASIL, 2001; p. 35)



23

Em 1990, a realizacdo da Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos em Jomtien-
Tailandia, durante a reunido da UNESCO, aprovou os objetivos da Educagéo para Todos,
incluindo, assim, o direito a educacédo das pessoas com deficiéncia.

Ainda em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n. 8.069, em seu
artigo 53 assegura a todas as criancas e adolescentes o direito de igualdade de condicGes para
0 acesso e permanéncia na escola e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Em 1994, em Salamanca - Espanha, a Conferéncia mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade produziu o documento conhecido como
Declaracdo de Salamanca, estabelecendo os principios para a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais. O Brasil foi signatario desse documento
comprometendo-se, portanto, em operacionalizar os seus principios inclusivos.

J& como decorréncia do compromisso assumido em Salamanca, em 1996 foi aprovada
a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 que, em seu art. 85, preconiza a
educagao especial como “modalidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino”, ratificando assim as conquistas do movimento mundial pela inclusdo
e qualidade do ensino.

No ano 2000, a Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEED/DF), deu
inicio a politica educacional inclusiva em toda a rede publica de ensino. Algumas escolas
foram precursoras deste novo paradigma educacional, sendo pioneiras ao implantar a filosofia
inclusiva no ambiente escolar, o qual significava abrir a escola de ensino regular para atender
aos alunos com deficiéncia.

Dentro do paradigma inclusivo, uma das mais importantes leis que assegura os direitos
da pessoa com deficiéncia € o Decreto n.° 3.956/2001 que promulga lei brasileira o texto
aprovado na Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia, realizada na Guatemala. A
Convengdo da Guatemala, como é conhecida, define a discriminagdo como toda
diferenciacéo, exclusdo ou restricdo, baseada na condicdo de deficiéncia do sujeito, que tenha
como proposito impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio dos direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia (art. 1° inciso 2, alinea “a”). Essa definicdo
assegura um novo patamar de direitos para as pessoas com deficiéncia no ambito do Estado
brasileiro.

Dentre as normativas legais para que se assegurem condi¢des nas escolas comuns para

a inclusao, encontra-se na Resolugdo CNE/CP n°1/2002 um grande avango no que diz respeito
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a formacdo de professores. Tal resolucdo estabelece as Diretrizes Curriculares para a
Formac&o de Professores da Educacdo Bésica e define que as instituicdes de Ensino Superior
devem prever, na formacdo do docente, programas para a atencdo a diversidade e que
contemplem as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais®.

Outro grande avanco em direcdo a construcdo de politicas inclusivas foi a
promulgacdo da Lei n°. 10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como meio legal de comunicacdo e expressdo dos surdos e 0 ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua. Essa Lei Federal coloca a LIBRAS como parte integrante do curriculo
nos cursos de formacgdo de professores e de fonoaudiologia em instituicdes publicas e
privadas.

Em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacgdo
Especial (SEE), assume o compromisso de apoiar 0s estados e municipios na tarefa de fazer
com que as escolas brasileiras se tornem inclusivas, democraticas e com ensino de qualidade.
Nessa direcdo, j& em 2004, foi lancado o importante documento intitulado “O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes da Rede Regular”, publicado pelo Ministério a
fim de: disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo e reafirmar o direito e 0s
beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino
regular.

Ainda nesse sentido de fomento a politicas de inclusdo e acessibilidade, o Decreto n.°
5.296 de 2004 regulamenta as Leis n.° 10.048, de 8 de novembro de 2000 e 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelecem normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade em vérios &mbitos.

Em 2008 € lancada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEE-EI/08). O texto do documento avalia as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, publicada em 2001 (Resolucdo CNE/CEB n°
2/2001) e afirma que:

Art. 2° os sistema de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento dos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Oes necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos.

Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns [...] (BRASIL, 2001).

% Terminologia adotada pela referida Resolugao.
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A proposta de inclusdo colocou, portanto, para a escola regular o desafio da atencéo a
diversidade e trouxe como necessidade um curriculo que abrangesse o atendimento a esses

estudantes prevendo

Insercdo de todos, sem distincdo de condicGes linguisticas, sensoriais, cognitivas,
fisicas, emocionais, étnicas, socioecondmicas ou outras e requer sistemas
educacionais planejados e organizados que deem conta da diversidade dos alunos e
oferegam respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades (BRASIL,
1999, p.17).

Outra perspectiva de avango nas politicas inclusivas diz respeito ao financiamento. As
escolas publicas de ensino regular que oferecem atendimento educacional especializado, de
modo complementar ou suplementar a escolarizacdo comum, no contra turno das aulas, terdo
financiamento do Fundeb a partir de 2010. Assim a matricula de cada aluno da educacgéo
especial em escolas publicas regulares passa a ser computada em dobro, com base no censo
escolar de 2009, aumentando o valor da renda per capita repassada a instituicdo. Isso vai
possibilitar o investimento na formacéo continuada de professores, na implantacdo de salas de
recursos multifuncionais e na reformulacdo do espaco fisico das escolas para garantia de
condigdes de acessibilidade (BRASIL, 2008).

Em 2010, em documento produzido pelo ministério da Educagdo, os alunos
considerados publico alvo da educagdo especial sdo definidos da seguinte forma: “[...] alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superlotagdo”
(BRASIL, 2010, p.2).

Assim sendo, diversos sdo os dispositivos legais que garantem o direito a educacgéo
para alunos com necessidades educacionais especiais em salas de aula de escolas “comuns”.
Mas, apesar das leis que garantem esse direito, percebe-se também que nem todas as criancas
e adolescentes que apresentam o quadro em questdo tém recebido tal atendimento. Entretanto,
essa realidade s podera ser mudada com o apoio de todos os envolvidos no processo de
ensino: familias, professores, gestores, politicos e comunidade em geral. Porém, mesmo com
as mudangas politicas e com 0s novos e muitos documentos produzidos na area, a crenga na
incapacidade e na falta de potencial das pessoas com deficiéncia, impede mudangas nos
processos de escolarizacdo na diregdo do direito pleno a escolarizacdo (FERREIRA, 2006).

Entendemos nesse trabalho que a adequagdo para que a escola seja inclusiva deve
envolver uma redefini¢do da visdo de educacdo que deve estar voltada para a cidadania plena,

assim como valorizagdo das diferencas e atendimento as recomendacgdes validadas na
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legislacdo brasileira de modo a se garantir o direito a escolarizacdo de todas as pessoas,
independente de suas condiges fisicas, sensoriais ou intelectuais.

2.3 OS DESAFIOS PARA OPERACIONALIZACAO DA INCLUSAO NA ESCOLA
COMUM

A educacdo especial iniciou da oferta de servi¢os a individuos considerados diferentes
do perfil educacional padrdo, seja porque eram considerados ineducaveis por apresentarem
uma deficiéncia, sendo mantidos em asilos e manicomios, recebendo cuidados custodiais; seja
porque, em virtude de ndo obterem os rendimentos previstos pela escola, eram encaminhados
para classes especiais. Nessa fase da educacdo especial, que durou até um pouco mais da
metade do século XX, predominou a crenca de que esses individuos seriam melhor atendidos
em suas necessidades se fossem escolarizados em classes ou escolas especiais, sendo
construido, entdo, um sistema de ensino paralelo ao geral (MENDES, 2010).

Numa breve recuperacdo histdrica da Educacdo Especial brasileira, pode-se constatar
que a educacdo das pessoas com deficiéncia € um fendmeno relativamente recente em nosso
pais e com uma forte heranca de exclusdo, assistencialismo e filantropia. J& existiam as
chamadas classes especiais em escolas publicas desde a década de 1930, mas 0 acesso dessas
pessoas as escolas comuns apenas iria ocorrer de forma mais perceptivel jA na segunda
metade do século XX. Até ali, preponderava o0 atendimento prestado pelas instituicbes
filantropicas, no quadro de escassez de programas publicos de saude e educacdo (GLAT e
FERREIRA, 2003).

Conforme ja visto, a década de 1990 e o inicio do século XXI significaram o avanco
dos estudos em educacao especial no Brasil por meio da intensificacdo dos cursos em
Educacao e de acdes especificas do governo federal em relacdo a Educacdo Especial. A partir
dai, a politica educacional brasileira vem criando instrumentos legais para garantir 0 acesso e
a permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino comum.

O cenario brasileiro depara-se, entdo, com o paradigma da inclusdo social e nessa
perspectiva surge o desafio da implementacdo da escola inclusiva, pois discutir inclusdo numa
perspectiva educacional significa pensar na possibilidade de uma educacdo de qualidade para
todos. Desta forma, o desafio da inclusdo deverd abranger alunos, professores e todas as
pessoas que direta ou indiretamente fazem parte e sdo responsaveis pela escola.

A escola inclusiva parte do principio fundamental de que todos devem aprender

juntos, independente das suas diferencas ou limitagdes. Aqui ratificamos a resolucdo
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CNE/CEB N° 2 que no artigo 2° afirma que “os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educando com necessidades
educacionais especiais” (BRASIL, 2001, p.1) e no artigo 7° diz que “o atendimento aos alunos
com necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns do ensino
regular” (BRASIL, 2001, p.3).

A ideia de que as escolas inclusivas “devem acomodar a todos, independentemente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, emocionais ou outras” (UNESCO, 1994) s6 podem ser
compreendidas no ambito de uma escola publica que garanta a universalidade do acesso, a
igualdade das oportunidades e a continuidade dos percursos escolares. Portanto, uma escola
aberta a diversidade dos publicos e que pratica uma politica ativa de justica social e equidade
em beneficios dos que mais necessitam de intervencdo pedagdgica. Assim, para se promover a
inclusdo escolar torna-se necessario reforcar a dimenséo publica da escola, de modo que esse
direito ndo seja assumido pelas institui¢des privadas.

A escola precisa estar preparada para assumir e garantir, entre outras coisas, as
condicdes de acesso a proposta curricular, atendendo as necessidades individuais desses
alunos. Essa proposta de adaptacdo curricular tem sido assumida pela Secretaria de Educacao
Fundamental e Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo através dos
Pardmetros Curriculares Nacionais que definem a adaptac¢do curricular como “decisdes que
oportunizem adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de os alunos
aprenderem, considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender a
diversificacdo de necessidades dos alunos na escola” (BRASIL 1999, p.15).

O direito a educacdo ndo significa somente acesso a escola, precisa-se que esta tenha
qualidade e garanta os direitos dos alunos para que eles aprendam e que se desenvolvam
plenamente como pessoa. Para que isso seja possivel é fundamental assegurar a igualdade de
oportunidades, proporcionando a cada um, o que necessita em funcdo de suas caracteristicas e
necessidades individuais. A escola ndo é s6 um espaco fundamental para a socializagdo da
cultura, sobretudo é um espaco para a construcdo da identidade pessoal. O desenvolvimento
de escolas inclusivas €, portanto, um meio para avancar na conquista de sociedades mais
justas, integradas e democraticas.

Se pensarmos no modelo educacional das escolas atualmente, percebemos que em
quase nada se concretiza o0 processo de inclusdo escolar, assim nos deparamos com 0s

guestionamentos levantados por Mantoan (2003):

O que significa educacdo para todos? O que implicaria a igualdade e oportunidade?
Quais as demandas que emergem no processo ensino-aprendizagem? Como a escola
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tem se organizado para responder essa demanda? Como se da na pratica pedagogica
a diversidade em que pais, alunos, comunidade estdo participando do projeto
politico- pedagdgico da escola? Enfim, a escola estd caminhando para a incluséo
social, ou estd maquiando uma realidade apenas com objetivo de fugir do fendmeno
da excluséo social? (p. 25).

Garantir a educacdo para todas as pessoas, inclusive as pessoas com deficiéncia ainda
significa sonhar alto demais, pois a inclusdo ainda é um processo muito novo em nossa
legislacdo. A inclusdo s6 é assumida e encarada a partir das necessidades de que todos, sem
distingdo, devem ser incluidos no ensino regular, ndo importando, portanto, qualquer que seja
a etnia, cultura, orientacdo sexual e deficiéncia. Fazer da escola um espaco onde todos
possam ser tratados com igualdade de direitos, de modo que professores, coordenadores, pais,
alunos e comunidade possam crescer em busca de uma sociedade humanizadora.

A inclusdo prop6e mudancas de paradigmas, derruba os modelos intocaveis da
educacéo, sugere sua pluralidade, na escola inclusiva os alunos constroem com a comunidade
escolar a sua identidade diante das experiéncias coletivas. Nesse aspecto Mantoan (2003)

ressalta:

A inclusdo é produto de uma educacdo plural, democrética e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a
identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais (p.32).

Nos sistemas escolares, ainda é perceptivel uma lenta construcdo de espacos
inclusivos. De um lado, encontram-se 0s especialistas ou representantes de um saber
cientifico, responsavel por difundir as propostas inclusivas. Na outra ponta, os professores,
coordenadores, diretores, detentores de um saber pratico, como executores dessas propostas.
O fato € que entre esses dois universos de saberes, ha um descompasso quanto a definir
objetivos e orientar agdes no contexto da escola inclusiva (SILVA, 2004).

A inclusdo implica em mudanca do paradigma educacional para que se encaixe nos
novos conceitos de educacdo escolar, mas para isso todos devem estar envolvidos, escola,
pais, professores e comunidade. Pois a escola atualmente estd acomodada, sem eshocar
avangos direcionados para as agdes inclusivas, apresentando formalismo da racionalidade
engessada em modalidades pré-definidas de ensino.

Vaérios estudos vém sendo desenvolvidos sobre inclusdo, revelando a necessidade de
superar obstaculos para consolidar a politica educacional inclusiva, tais como: falta de
recursos, despreparo dos educadores, praticas pedagdgicas inadequadas, necessidade de

reestruturagdo do ambiente da escola, quebra de preconceito com a deficiéncia, parceria entre
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comunidade e escola, adequagdo do curriculo, dentre outros. Uma das grandes contribuices
trazidas pelo movimento de incluséo escolar é a ideia de respeito a diversidade, que permite
perceber os sujeitos em suas diferencas, sem impor rotulos, crengas e/ou estere6tipos aqueles
que possuem algum tipo de deficiéncia ou que pertencem a uma determinada classe social.
(UNESCO, 1994)

Acreditamos que a construcdo de uma educacdo inclusiva requer, portanto, uma
reestruturacdo dos sistemas de ensino que devem reorganizar-se para dar respostas as
necessidades educacionais de todos os alunos. Esse propdsito exige acdes praticas e viaveis
que tenham como perspectiva operacionalizar a inclusdo social e escolar de todas as pessoas,
independente de suas necessidades.

No caso dos alunos com indicativos para a Educacdo Especial, embora, tenhamos
legislacBes que garantam acesso ao ensino comum, muitos estudantes, ainda, estdo segregados
em cotidianos especializados. Os que conseguem entrar na escola podem tornar-se motivos de
intranquilidade para professores e colegas, pois na concepcao de Goffman (1980) eles passam
a ser subjetivados como os desacreditados. Levantar essas questdes € uma atitude interessante,
porque a inclusdo escolar no Brasil €, ainda, um grande desafio, quando pensamos na
escolarizacdo de alunos com deficiéncia.

O que temos concebido por escolarizacdo? Meirieu (2002) nos auxilia a pensar sobre
essas questdes quando argumenta que a escola, antes de tudo, se constitui em um espaco onde
0 aluno se faz membro de uma dada comunidade humano-cultural. Assim, a escola tem por
finalidade instituir os cenarios politicos e pedagogicos para permitir 0 acesso ao
conhecimento, empreendendo “esfor¢os permanentes de universalizacdo da cultura”
(MEIRIEU, 2002, p. 175 apud JESUS, 2010, p.19).

Como vimos historicamente a deficiéncia tem sido interpretada em perspectivas que
alimentaram preconceitos e, assim as escolas que reconhecem e valorizam as diferencas ou
que desenvolvem projetos inclusivos de educacdo mudam o modo de ensino para atender as
especificidades dos educandos que ndo conseguem acompanhar seus colegas de turma, por
problemas que vao desde as deficiéncias até outras dificuldades de natureza relacional,
motivacional, cultural dos alunos. Concordando com Mantoan (2003), estas escolas contestam
e ndo adotam o que é tradicionalmente utilizado para dar conta das diferengas nas escolas: as

adaptacdes de curriculos, a mediacdo das atividades, além dos programas e parcerias™ para

19 De acordo com a Lei N° 13.005, de 25 de Junho de 2014. Dentre metas governamentais do Plano Nacional de
Educac&o inclui promover parcerias com instituicfes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar a oferta de formacéo continuada e a producéo de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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reforcar aprendizagens, ou mesmo para acelerd-las, em casos de defasagem idade/séries
escolares.

Segundo Santos (2013) outro fator desafiador observado é a resisténcia do professor
frente ao aluno com deficiéncia sob o argumento de ndo terem sido preparados para esse

trabalho. A partir do exposto Mantoan (2003, p.45) relata que:

Eles esperam uma preparacdo para ensinar os alunos com deficiéncia e/ou
dificuldades de aprendizagem e de indisciplina, ou melhor, uma formacéo que lhes
permita aplicar esquemas de trabalho pedagdgico pré-definidos as suas salas de aula,
garantindo-lhes a solugdo dos problemas que presumem encontrar nas escolas ditas
inclusivas. Grandes partes desses profissionais concebem a formacdo como sendo
mais um curso de extensdo, de especializacdo com uma terminalidade e com um
certificado que Ihes convalide a capacidade de ser um professor inclusivo.

A formacédo dos professores € uma questdo que se torna especialmente relevante no
momento que a acdo docente passa a fazer parte de uma educacgéo regida pelo paradigma da
incluséo, pois esta € uma formacdo cidada. Dai defende-se que a formacdo docente deve ser
continua para que o professor sinta-se em condi¢cfes de trabalhar com a diversidade em sua
sala.

Assumindo como pressuposto o0 paradigma da “escola para todos”, todos deverao estar
incluidos e inseridos nas escolas regulares como sujeitos do processo educacional
(MANTOAN, 1998). Pois o0 objetivo é incluir o estudante na rede regular, desenvolvendo as
habilidades necessérias para a vida social. Desta forma as escolas inclusivas propdem um
modo de formar “0 sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos e
que é estruturado em funcédo dessas necessidades” (MANTOAN, 1998, p. 50).

Notamos que de acordo com Crochik (2011) que a defesa da inclusdo pode nédo
significar auséncia de preconceito, mas uma forma de negé-lo e realiza-lo de outra maneira,
pois na educacdo inclusiva, o0 combate a segregacdo entre alunos diferenciados entre si é
efetivo, ainda que comporte resisténcias; a convivéncia entre alunos com caracteristicas
diversas ndo significa, no entanto, a auséncia de preconceito e suas formas de manifestacédo
(CROCHIK, 2011).

Segundo Palacios (2008, p.32) “a deficiéncia € o resultado de uma sociedade que néo
se encontra preparada nem projetada para atender as necessidades de todos e todas, sendo s

de determinadas pessoas”. Deste modo as causas da deficiéncia sdo, sobretudo, sociais, pois:

material didatico acessivel, assim como os servigos de acessibilidade necessarios ao pleno acesso, participagdo e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na rede publica de ensino.
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ndo sdo as limitagBes individuais as raizes do problema, porém as limitagGes da
prépria sociedade, para prestar servicos apropriados e para assegurar adequadamente
que as necessidades das pessoas com deficiéncia sejam levadas em conta dentro da
organizacdo social (PALACIOS, 2008, p. 103-104).

Concordando nesta analise com o que diz Souza (2011, p. 159) “que cada escola ¢
diferente, em funcdo de uma multiplicidade de varidveis que interagem entre si: histdria,
cultura, estrutura organizacional e o contexto sociocultural no qual se insere”. As escolas
devem ser espacos educativos de valorizacdo das diferencas, devendo desenvolver atividades
de ensino que abranjam a turma toda, a todos os alunos, sem discriminac¢fes. As instituicdes
educacionais assim concebidas ndo excluem nenhum aluno de suas classes, de seus
programas, de suas aulas, das atividades e do convivio escolar mais amplo. Sdo contextos
educacionais em que todos os alunos tém possibilidade de aprender, frequentando uma mesma
e Unica turma, somente assim podemos imaginar uma educacao para todos.

Assim apontamos neste trabalho que as escolas tém como desafios para tornarem-se
inclusivas as mudangas de paradigmas, acompanhadas de uma efetiva reestruturacdo dos
sistemas de ensino, que consiga cumprir sua finalidade de instituir os cenarios politicos e
pedagdgicos. Promovendo além da acessibilidade arquitetbnica aos ambientes e espacos
educacionais, garantindo acessibilidade pedagdgica a qual envolva um ensino que considere
as diferentes necessidades e promova mediacdo docente e aprendizagem colaborativa entre

estudantes com vistas ao acesso de todos ao conhecimento.
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3. ATRILHAMETODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo discute-se a opcao pela Historia de Vida como metodologia de
pesquisa, trazendo também a caracterizacdo dos participantes envolvidos nessa investigacéo,
desenvolvida através de uma pesquisa do tipo exploratéria, de carater qualitativo. A trilha
percorrida para o desenvolvimento desse estudo é delineada pela especificidade da
investigacdo, através da ideia de caminhada que de acordo com as leituras vdo nos
propiciando definir a forma de levantamento de dados para o estudo. Assim, esse ndo é o
caminho definido a priori é o caminho jogante, é o caminho que se faz ao pensar e se

caminhar, conforme define Morin (2003).

31 AHISTORIA DE VIDA COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA

O que norteou esta pesquisa foi a entrevista realizada com estudantes com deficiéncia
que alcancaram o ensino superior sobre a sua trajetoria de escolarizacdo na educacdo basica,
com énfase na percepcdo dos participantes acerca dos elementos que favoreceram e ou
desfavoreceram a sua inclusdo educacional. Segundo Marconi e Lakatos (2007, p. 197), “a
entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversacao de natureza profissional”.

Nessa perspectiva, este trabalho buscou refletir sobre as memaorias que os estudantes
com deficiéncia tém sobre seu processo de escolarizacdo, as dificuldades enfrentadas e as
estratégias utilizadas para superacdo das mesmas, uma vez que conseguiram superar 0S
desafios da educacdo bésica e conseguiram acessar 0 ensino superior.

A metodologia de Histéria de Vida é considerada particularmente vantajosa para as
pesquisas na area de Educacdo Especial e de Educacdo Inclusiva, por lidarem com grupos
excluidos sob o ponto de vista do proprio sujeito. A pesquisa a partir de Histdrias de Vida
oferece aos sujeitos investigados a possibilidade de utilizar sua prépria fala como reveladora
das suas condicGes de vida, seus conflitos, sua subjetividade e, especialmente, a influéncia de
todos esses fatores para a sua formacéo socio educacional e humana. Portanto, por considerar
que essa questdo apresenta fendmenos sociais e educacionais complexos, utilizamos a
entrevista narrativa como técnica para o levantamento dos dados.

A metodologia das Historias de Vida como dispositivo metodoldgico implica pautas e
pontos de vistas politicos, subjetivos, estéticos e éticos como a propria representacdo dos

estudos de vida que precisam de uma audiéncia sensivel e acolhedora que possibilite a
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sistematizacdo, analise e producdo de um novo conhecimento. Quem busca essa escuta
também tem uma utopia: contribuir e ver emancipagdes dos sujeitos escutados, de forma que
possa gerar revisdes de suas leituras de mundo, modificacdes e mudancas que repercutam na
sua historicidade.

A Histdria de Vida, de acordo com Lakatos e Marconi (2007, p. 280),

Refere-se a uma narracdo em torno de determinados fatos ou fenémenos, nos quais
se evidenciam valores e padrdes culturais. E uma técnica de coleta que pode
complementar dados j& levantados. Consiste em um modo de interpretar e
reinterpretar os eventos para melhor compreender as agdes, 0s conceitos e os valores
adotados pelo grupo ou individuo em pauta.

A Histéria de Vida ¢ um instrumento de pesquisa que privilegia as informagoes
contidas na vida pessoal de um ou de vérios informantes. Constitui um valioso instrumento de
coleta de dados que serve, em especial, aos propositos do método qualitativo, embora possam
surgir dados mensuraveis (FIGUEIREDO, 2011, p.108). Por se tratar de uma metodologia
flexivel, ndo houve imposicdo de procedimentos especificos para se realizar a anélise de
dados.

O aspecto qualitativo da pesquisa ndo se refere a acdo de qualificar simplesmente seu
objeto, mas por ser composta por outros pressupostos e superar as dicotomias classicas:
sujeito/objeto; ciéncias humanas/ ciéncias da natureza.

A ciéncia moderna tem consagrado e naturalizado a explicacdo da realidade pelas
grandezas de espaco, tempo, nimero, matéria, a ponto de ndo mais podermos pensa-las como
categorias convencionais. Hoje, afirma Santos (2003), se fortalece a ideia de que nossas
trajetdrias de vida, nossos valores e crengas provam a existéncia de um conhecimento sem o
qual seria impossivel a compreensdo da ciéncia cientifica. Este saber, no entanto, é
clandestino, mal visto pela ciéncia moderna, mas reconhecivel nos ndo ditos da nossa
producdo académica.

Dessa forma, percebemos que os registros memorialisticos ndo sdo tdo valorizados
como os registros cientificos, principalmente no meio académico. Porém ao narrar e registrar
0 vivido entendemos como o individuo construiu sua historia e de que forma sua convivéncia
influenciou na sua formagdo e na construcdo de sua identidade pessoal. Nos registros
autobiogréaficos percebemos a formacéo pessoal do sujeito, de como ele encara e narra a visao
de si proprio, seja de forma real ou imaginaria dentro de momentos marcantes da sua vida,

enfocando alguns aspectos que relembram momentos vividos. Essas informacdes, guardadas
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na memdaria, sdo resgatadas de acordo com o que lhe foi mencionado num determinado
momento, pois somos seres inteligentes e constituidos de experiéncias (JESUS, 2013).

Na Histéria de Vida, diferente do depoimento, quem decide o que deve ou ndo ser
contado é o ator, a partir da narrativa da sua vida, ndo exercendo papel importante a
cronologia dos acontecimentos e sim o percurso vivido pelo sujeito. Ainda que o pesquisador
dirija a conversa, de forma sutil, ¢ o informante que determina o “dizivel” da sua historia, da
sua subjetividade e dos percursos da sua vida. (SOUZA, 2003).

O discurso e a propria memoria estdo, portanto, circunscritos pelas possibilidades
materiais e ideoldgicas que os produziram. No relato das memodrias, os discursos entrelacam-
se a historia: a histdria das proprias pessoas e a historia social. Cada discurso e a prépria
memoria contada, estd repleto de significados, constituidos na historia social. Braga (2000)
diz que a “memoria autobiografica insere-se na memoria historica” (BRAGA, 2000, p. 86).

Glat (1989) ressalta esse aspecto quando lembra que a posi¢cdo metodoldgica da
investigagdo na Historia de Vida se diferencia dos enfoques tradicionais por ser encaminhada
“de dentro pra fora”, isto &, utilizando como fontes de interpretacdo ndo observacdes externas
como resultados de testes, exames ou relatos de terceiros, mas sim a prépria Historia de Vida
do sujeito, contada por ele mesmo. “Esse novo enfoque representa mudanga radical do objeto
de estudo e da prépria relacdo do pesquisador com o sujeito, pois deixamos de analisar sua
doenga ou desvio e passamos a compartilhar de sua vida” (GLAT, 1989, p. 215).

Nesse sentido, segundo Glat et.al. (2012) resgatar a Histéria de Vida como
metodologia de pesquisa no campo da educacdo e, particularmente, na pesquisa em Educacéo
Especial/inclusiva representa uma concepcao tedrica que julgamos coerente com um dos
principios da inclusdo, ou seja, garantir um espaco de fala e autogestdo das pessoas com
deficiéncia; valorizar suas vivéncias e seus modos de viver e estar no mundo.

A metodologia utilizada para discussdo dos dados levantados neste trabalho de
investigacgdo foi a analise do conteudo da fala de estudantes que aceitaram compartilhar sobre
as suas trajetorias no periodo da escolarizagdo bésica. Esta pesquisa buscou analisar que
fatores possibilitaram que tais estudantes se mantivessem estudando e que motivos
contribuiram para sua permanéncia bem como analisar se existiram dificuldades em seu
processo de ensino e aprendizagem e que estratégias foram utilizadas para enfrentamento e
superacdo das mesmas.

Quanto aos objetivos, esta investigacdo possui um carater exploratorio, pois de acordo
com Gil (2002, p. 41) o objetivo das pesquisas exploratorias & ‘“‘proporcionar maior

familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais explicito (...)”. Os dados obtidos
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durante as entrevistas foram transcritos e divididos em categorias levantadas e descritas a
partir das falas dos estudantes, das anotacOes feitas acerca dos depoimentos das vivéncias e
lembrancas dos participantes da pesquisa. Tais dados foram, posteriormente, discutidos e

analisados a partir do referencial tedrico que deu sustentacdo a essa investigacao.

3.2 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Este estudo foi realizado na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB),
nos campi onde foram identificados alunos que se declararam com alguma deficiéncia. A
UFRB é uma instituicdo Federal criada pela Lei n° 11.151/2005, no processo de interiorizacdo
e expansao da educacao superior do Governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
tornando-se, sessenta anos ap6s a criacdo da Universidade Federal da Bahia, a segunda
instituicdo publica federal deste Estado. A UFRB foi criada com uma estrutura multicampi
abrangendo seis cidades localizadas no Reconcavo Baiano: Cruz das Almas, Amargosa,
Cachoeira, Santo Anténio de Jesus, Santo Amaro da Purificacdo e Feira de Santana. Cada
cidade abriga Centros de Ensino que ofertam cursos de graduacdo e p6s-graduacdo por area
de conhecimento, evitando deste modo a replicacdo de cursos. As atividades académicas da
UFRB foram iniciadas no segundo semestre de 2006 com a oferta de 15 cursos de graduagéo
e hoje, quase 10 anos depois, a instituicdo oferta mais de 40 cursos de graduagao nas diversas
areas do conhecimento. Diante do exposto, pode-se afirmar que a criacdo da UFRB partiu da
necessidade de incluir a populacdo que ndo tinha condicbes de estudar na capital, o que ja
demonstrou uma caracteristica inclusiva desde a sua concepgao.

Esta pesquisa inclui estudantes de trés centros desta IFES: Centro de Formacédo de
Professores (Amargosa), Centro de Artes Humanidades e Letras (Cachoeira), Centro de
Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas (Cruz das Almas). Os critérios utilizados para
selecdo desses estudantes foram: 1. Possuir algum tipo de deficiéncia; 2. Estar matriculado em
algum curso de graduacdo da UFRB; 3. Possuir registro no Nucleo de Politicas de Incluséo
(NUPI*'/UFRB), 4. Demonstrar disposicdo em participar da pesquisa, através da
disponibilidade de tempo para realizacdo de entrevistas, visando investigar a trajetoria escolar
de alunos com deficiéncia a partir da perspectiva do proprio aluno sobre sua experiéncia

educacional.

1 NUPI- O Nucleo de Politicas de Inclusdo é um 6rgéo institucional da UFRB, criado em 2011, localizado na
estrutura da Pro-reitoria de Graduagdo — e que tem como objetivo central assegurar condi¢Ges de acessibilidade e
atendimento diferenciado as pessoas com necessidades especiais ou mobilidade reduzida, comprometendo-se
com a implementacédo de politicas e com a busca de adequagdes da infraestrutura da Instituicdo.
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Segundo os dados da Pro-reitoria de Graduagdo, cedidos pelo NUPI, existiam na
UFRB no segundo semestre letivo de 2014.1 doze estudantes com deficiéncia matriculados
nos cursos de graduacdo, o que justifica a realizacdo de tal pesquisa com o intuito de
investigar como foi a trajetoria escolar de alguns destes estudantes que obtiveram sucesso na
educacdo basica e alcangcaram o ensino superior.

Apo6s o levantamento e identificacdo desses estudantes, com autorizacdo da Pro-
reitoria de Graduacdo (PROGRAD), enviamos um e-mail convite para todos os 12 estudantes
identificados, dos quais obtivemos retorno de quatro estudantes que demonstraram interesse e
disponibilidade para participar desta pesquisa, destes apenas um estudante desistiu de
participar, mesmo demonstrando interesse inicialmente.

Ressaltamos que nesta pesquisa foram observadas as exigéncias de ética na pesquisa,
sendo que antes da realizacdo da entrevista todos foram esclarecidos dos seus objetivos. No
tratamento dos dados, os participantes foram citados com a utilizacdo de identificacdo
numeérica. Para realizacdo da pesquisa solicitamos a permissdo dos participantes, através de
assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A) elaborado com
base nos requisitos estruturantes da ética da pesquisa com seres humanos. As entrevistas
foram gravadas em &udio, e posteriormente transcritas textualmente.

Esta pesquisa realizou-se, entdo, a partir das historias de vida escolar de trés
estudantes sendo o primeiro um estudante surdo, o segundo um estudante cadeirante e 0
terceiro um estudante com deficiéncia visual. Visando a preservacdo da identidade das
pessoas entrevistadas, a referéncia feita as mesmas, neste trabalho, sera realizada pelo termo
ESTUDANTE 1, 2 e 3. Todos o0s participantes encontram-se matriculados e fazendo cursos de
graduacdo na UFRB. Embora se reconheca diversas formas de manifestacdo da condigéo de
deficiéncia (fisica, auditiva, visual, intelectual e maltipla), iremos priorizar discutir neste texto
as formas de deficiéncia ja detectada, através de pesquisa, entre os estudantes de cursos de

graduacdo da UFRB, ou seja, deficiéncia fisica, visual e auditiva (PIMENTEL, et al, 2012).

3.2.1 Caracterizacdo do ESTUDANTE 1

A primeira pessoa entrevistada, ESTUDANTE 1, é natural da cidade de Ipiad, interior
da Bahia, mas reside em Amargosa onde cursa licenciatura em Letras Libras e Lingua
estrangeira, no Centro de Formacdo de Professores e no momento da entrevista cursava o
quinto semestre. O referido estudante € surdo e usuario da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS).
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Para a realizagdo desta entrevista marcamos uma data em horario disponivel ao
estudante em turno oposto ao seu horario de aula, sendo que foi reservada uma sala e
solicitada a presenca de dois interpretes de Libras que trabalham no Centro de Formacao de
Professores, com os quais fizemos contato prévio e pudemos explicar 0s objetivos da pesquisa
e como seria realizada a entrevista. Os profissionais intérpretes foram muito solicitos e
acompanharam a entrevista, sendo que um dos interpretes fazia a interlocugdo com o
estudante através da lingua de sinais e o outro traduzia e oralizava a fala do estudante que foi
gravada em audio e depois transcrita na integra e enviada por e-mail para o estudante ler e
autorizar sua utilizagéo.

De acordo com a legislagcdo brasileira, Decreto n® 5.296, de 2004, a deficiéncia
auditiva é definida como a "perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz"
(BRASIL, 2004, p. 2).

A deficiéncia auditiva trds muitas limitacbes para o individuo, dentre elas a
dificuldade de comunicacdo devido a ndo compreensdo da linguagem falada. Silva (2008, p.
5) denomina a deficiéncia auditiva como: "a diminuicdo da capacidade de percep¢do normal
dos sons, sendo considerado surdo o individuo cuja audi¢do ndo é funcional na vida comum,
parcialmente surdo, aquele cuja audi¢do, ainda que deficiente, é funcional com ou sem protese
auditiva". De acordo com Barreto (2009), o universo da pessoa surda é diverso, pois existem
varias formas do surdo interagir, sendo elas: o uso da Lingua de Sinais como primeira lingua;
a Lingua Portuguesa como primeira lingua, para os chamados surdos oralizados; o
bilinguismo, para os que utilizam a Lingua de Sinais como primeira lingua e a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita; e ainda a comunicacao através do uso de gestos criados no

entorno familiar para aqueles que nédo séo oralizados e ndo conhecem a Lingua de Sinais.

3.2.2 Caracterizagdo do ESTUDANTE 2

A segunda pessoa entrevistada, o ESTUDANTE 2, é natural da cidade de
Pindamonhangaba, estado de Sdo Paulo e reside na cidade de Cruz das Almas onde cursa
Medicina Veterinaria no campus de Ciéncias Agréarias, Ambientais e Biologicas (CCAAB).

A mesma informou que cursa disciplinas especificas ndo determinando o semestre. Possui
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Baixa Visdo causada por uma doenca chamada Ceratocone®?, ja fez transplante de cérnea em
um dos olhos e utiliza 6culos de grau. Sua deficiéncia foi identificada inicialmente pela
professora da escola onde ela estudava, na quarta série do ensino fundamental, quando ela
tinha nove anos de idade e apresentava dificuldade de copiar o conteudo escrito na louza. A
professora e a coordenacdo da escola alertaram sua familia, auxiliando na buscar de um
diagnostico mais preciso no banco de olhos na cidade de Salvador.

Para a realizacdo desta entrevista foi combinado uma data especificada por e-mail a
qual ndo atrapalhasse as atividades académicas da mesma. A entrevista foi realizada na
biblioteca universitaria de Cruz das Almas gravada em &udio e posteriormente transcrita na
integra pelo estudante pesquisador, sendo enviada para o estudante entrevistado para leitura,
comentarios e autorizacdo de utilizacao.

Segundo o Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004, a Deficiéncia visual abrange
a cegueira e a Baixa Visdo, sendo considerada baixa visdo quando a acuidade visual estiver
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do optica (BRASIL, 2004, p. 2). No
contexto educacional o conceito é utilizado considerando-se a funcionalidade e as
possibilidades do sujeito diante da realidade na qual esta inserido, e ndo apenas as limitac6es
orgénicas apresentadas devido a deficiéncia. Assim, afirma-se que pessoas com baixa visao,

~

Sao

aquelas que apresentam "desde condicdes de indicar proje¢do de luz, até o grau em
que a reducédo da acuidade visual interfere ou limita seu desempenho™. Seu processo
educativo se desenvolverd, principalmente, por meios visuais, ainda que com a
utilizacdo de recursos especificos. (BRASIL, 2006, p.16).

De acordo com Sa (2008, p.48) “a baixa visdo € caracterizada pela impossibilidade de
ver a distancia devido a alteracBes decorrentes de lesdes ou outras afeccdes na retina, no

nervo Optico ou no campo visual mesmo apos intervencdo cirdrgica ou tratamento”. Em

12 Segundo o Conselho Nacional de Oftalmologia ceratocone é um distirbio chamado distrofia continua e
progressiva, que ocorre na cornea com afinamento central ou paracentral, geralmente inferior, resultando no
abaulamento anterior da cornea, na forma de cone. A apresentacdo é geralmente bilateral e assimétrica. Trata-se
de condicgdo rara, encontrada em todas as racas, nas diferentes partes do mundo, com prevaléncia que varia de 4 a
600 casos por 100.000 individuos. Historia familiar estd presente de 6 a 8% dos casos, sugerindo heranga
familiar. Seu aparecimento mais comum ocorre na puberdade, geralmente entre os 13 e os 18 anos de idade,
progride por aproximadamente 6 a 8 anos e, apds, tende a permanecer estavel. O ceratocone pode estar associado
a doencas sistémicas como as sindromes de Down, Turner, Ehlers-Danlos, Marfan, além de atopias, osteogénese
imperfeita e prolapso da valvula mitral. Condi¢Bes oculares as quais pode estar relacionado sdo a
ceratoconjuntivite vernal, aniridia, amaurose congénita de Leber e retinose pigmentar. O paciente pode relatar
mudancas frequentes na prescri¢éo de 6culos ou diminuigdo na tolerancia ao uso de lentes de contato. Disponivel
em: http://www.cbo.com.br/novo/publico_geral/doencas/ceratocone. Acesso 26/02/2014.
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muitos casos, ha uma perda “progressiva e irreversivel da visdo cujo processo pode ser lento e
provocar efeitos emocionais e outros impactos em todas as esferas de vida do sujeito” (SA,
2008, p. 48).

3.2.3 Caracterizagdo do ESTUDANTE 3

A terceira pessoa entrevistada foi 0o ESTUDANTE 3, possui deficiéncia fisica € natural
da cidade de Cachoeira Bahia onde reside e esta no oitavo semestre do curso Ciéncias Sociais
no Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL) pela Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia. O mesmo informou que sua deficiéncia foi causada por um acidente automobilistico
aos dezesseis anos de idade quando ainda frequentava o ensino médio, possui paraplegia e
utiliza cadeira de rodas motorizada.

Para a realizacdo desta entrevista foi combinada uma data especifica por e-mail a qual
néo atrapalhasse as atividades académicas da participante. A entrevista foi realizada em uma
sala de aula reservada pelo estudante pesquisador no campus de Cachoeira, gravada em audio
e posteriormente transcrita na integra pelo estudante pesquisador, sendo enviada para o
estudante entrevistado para leitura, comentérios e autorizacdo de utilizacéo.

De acordo com o decreto n° 3.298/1999, que regulamenta a Lei no 7.853/1989 e
dispde sobre a politica nacional para a integracdo da pessoa com deficiéncia, conceitua em seu

art. 4° a Deficiéncia Fisica como uma

alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades
estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de funcGes.
(BRASIL, 1999).

Nesta perspectiva, a Deficiéncia Fisica refere-se, entdo, ao comprometimento do
aparelho locomotor que compreende o sistema osteoarticular, o sistema muscular e o sistema
nervoso. As doencas ou lesdes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em
conjunto, podem produzir quadros corporais afetados dependendo do tipo de lesdo ocorrida
(PIMENTEL, 2013).
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3.3 FORMA DE TRATAMENTO DOS DADOS

Os dados levantados nesta pesquisa foram tratados em momentos que envolveram:
transcricdo das entrevistas; andlise, organizacdo e categorizacdo das falas; leituras
direcionadas a autores que discutem a tematica em questdo; analise dos dados levantados. O
procedimento basico consistiu em identificar, a partir da transcricdo das entrevistas, 0s
conteddos ou os topicos mais frequentes que surgiram do discurso dos entrevistados, 0s quais
foram posteriormente agrupados em categorias de analise ou distribuidos em nucleos
tematicos.

Foi a partir da transcricdo dos relatos que se fez a anélise dos dados. De acordo com
Glat et. al. (2004), a transcricdo das entrevistas deve ser imediata e a analise realizada ao
longo da pesquisa. Esse procedimento permite ao pesquisador organizar suas ideias na medida
em que os dados vao sendo coletados, facilitando a definicdo do ponto de saturacao.

Para tratamento dos dados coletados foi utilizada a metodologia de Anélise do
Conteldo das falas, tendo sido levantadas duas categorias a partir das vivéncias relatadas.
Tais categorias foram definidas como: 1. Desafios e estratégias de escolarizacdo, 2. Relacao
entre a deficiéncia e as dificuldades enfrentadas.

A andlise do contetdo é uma metodologia de pesquisa que permite um estudo em
detalhes dos sentidos e significados expressados por sujeitos da pesquisa na comunicagédo de
suas concepcgdes sobre um determinado tema. Reconhece-se que outras subcategorias foram
levantadas a partir da analise da transcricdo das entrevistas e da categorizacdo do contetdo
das falas. Este levantamento de categorias de analise buscou situar pontos nodais nas falas a
partir de repeticbes de tematicas presentes no discurso ou da énfase na abordagem do
conteddo, sendo levantadas categorias referentes as trajetérias de escolarizacdo da educacdo
infantil ao ensino médio, os desafios vivenciados no processo de escolarizacdo, as estratégias

de enfrentamento dos desafios e 0 ingresso na universidade.
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4.  TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO

Neste capitulo analisamos 0s depoimentos das pessoas investigadas nesta pesquisa, ao
fazerem referéncia ao seu passado escolar, enfatizando as situacbes, os desafios e as
estratégias vivenciadas por estas pessoas durante seu processo de escolarizagdo. Observamos
ao longo das narrativas que dificuldades e discriminacGes marcam as situag0es vivenciadas na
trajetdria de cada entrevistado, caracterizando seu percurso e a sua vida escolar até alcancar o
ingresso no ensino superior. Neste trabalho, cada pessoa tece fragmentos da sua histéria, de

maneira singular, fundamentada em experiéncias do seu periodo de escolarizagéo.

41 TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO: DA EDUCACAO INFANTIL AO
ENSINO MEDIO

No percurso sobre suas trajetdrias na educacdo bésica os estudantes entrevistados
trazem indicativos de vivéncias e lembrancas referentes: ao processo de incluséo, a relagéo
com colegas, professores e funcionarios; questdes pedagdgicas e vivéncias em escolas publica

e particular.

4.1.1 O processo de inclusdo e a preparacao docente

As pessoas com deficiéncia possuem, assegurados pela constituicdo brasileira, 0s
mesmos direitos que os ditos “normais” e devem ter as mesmas oportunidades educacionais
que os possibilitem uma participacdo plena e efetiva nos espacos sociais. Dentre esses
direitos lhes € assegurado 0 acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de
ensino e a realizacdo de adaptacGes no curriculo para atender suas necessidades (BRASIL,
2010).

O direito a escolarizacdo desses alunos esta assegurado desde a Constituicdo Brasileira
de 1988 e é ratificado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96, que
busca instituir politicas publicas educacionais visando a garantia da inclusao.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
langada em 2008, afirma que “os sistema de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento dos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacao de qualidade

para todos” (BRASIL, 2008). A ideia de que as escolas inclusivas “devem acomodar a todos,
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independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, emocionais ou outras” (UNESCO,
1994), sé pode ser compreendida no &mbito de uma escola publica que garanta a
universalidade do acesso, a igualdade das oportunidades e a continuidade dos percursos
escolares. Portanto, uma escola aberta a diversidade dos publicos e que pratica uma politica
ativa de justica social em beneficios dos que necessitam de maior intervengdo pedagdgica.
Como é citado pelo estudante 1 abaixo:

Quando eu era crianca eu lembro de poucas coisas, mas lembro que minha mae
sempre me dizia né... Procurava escolas particulares, eu estudei em quatro escolas
particulares, procurando escolas particulares e as escolas ndo aceitavam por conta da
minha surdez entdo a Gltima escola em que minha mae foi... pediu... Né... Lutou por
isso e conseguiu... Me aceitaram, aceitaram que eu fosse matriculado e eu passei a
estudar nesta escola, mas, assim, eu ndo tinha interprete, ndo tinha a lingua de sinais,
entdo me comunicava através de mimica e oralizava um pouco né. A questdo de, por
exemplo, fome eu conseguia expressar por expressdes faciais eu conseguia me
comunicar entdo assim eu estava sempre inserido em grupos de ouvintes. (Trecho da
entrevista do ESTUDANTE 1)

Diante do exposto percebemos como foi dificultosa a insercdo do estudante e como é
dificil conseguir uma vaga que garanta o direito a educacdo de qualidade do estudante com
deficiéncia, direito esse garantido por leis e que muitas vezes nao é respeitado pelas escolas
regulares, levando estes estudantes a procurar instituicdes da rede particular de ensino.

Ainda notamos a falta de recursos e atendimento especializado para este aluno, que
somente sente-se integrado na sala de aula, ficando clara a tentativa de normalizagéo
(MANTOAN, 2003; FOUCAULT, 2004) efetivada pela escola, através da tentativa de
adequar o estudante com deficiéncia aos demais para que ele pudesse estar em uma sala de
aula comum. O estudante relata que estava na sala onde todos os alunos eram ouvintes e ele
surdo, o que dificultava até mesmo a comunicacdo gque em alguns casos acontecia por
expressdes basicas. “Em suma, a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém que
mudar para se adaptarem as suas exigéncias”. (MANTOAN, 2003, p.23).

Diante dessa situacdo vivenciada pelo estudante é que se defende que deva “ser
assegurado um sistema educacional inclusivo, onde se tenha acesso a todas as modalidades de
ensino e a realizacdo de adaptacdes no curriculo para atender suas necessidades” (BRASIL,
2010).

No caso abaixo, 0 estudante relata a identificagdo da sua deficiéncia nas series iniciais

da escola.

[...] meu primeiro contato com escola mesmo foi num prezinho, numa escola
particular da regido, coisa bem pequena de bairro. Com 5 anos eu ja estava na
primeira série e alfabetizada, ja sabia ler, ja lendo. Entdo, o que é que acontece? Essa
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parte da minha escolarizacdo do ensino fundamental foi bem tranquila, eu lia, eu
brincava, corria, subia em arvores, me jogava em rio que tinha e tinha ajuda da
minha madrinha que era professora de literatura e de minha outra madrinha que era
professora de matematica. Entdo... Meu ensino até a segunda serie foi bem tranquilo,
assim, sem nenhum problema e entdo eu mudei pra ca pra Salvador. Entdo, da
segunda série até a quarta eu estudei em uma escola municipal em Itapud Salvador.
Entdo, o que aconteceu?... Foi bem tranquila, brincava e me relacionava bem até que
a professora na quarta série notou que eu franzia a testa, tentava fechar um dos olhos
como se eu tivesse com dificuldade pra ver. Entdo, a professora e a coordenacéo
chamaram minha mée e entdo a gente partiu para tentar um diagndstico no banco de
olhos de Salvador. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

Observa-se, na fala do estudante 2, a importancia do professor na deteccdo da sua
deficiéncia. Isso é imprescindivel para um trabalho pedagdgico adequado as necessidades que
se apresentam.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), a formacéo inicial também deve
orientar os professores da educacéo basica sobre os diversos tipos de deficiéncia, permitindo a
esses individuos entenderem que 0s objetivos educacionais devem ser alcangados nas escolas,
se atentando as diferentes necessidades que podem ser apresentadas pelo alunado dentro do
contexto escolar. Assim, é necessario se buscar solucdes diante das dificuldades expressas
pelo alunado, sendo este com deficiéncia ou ndo. As Diretrizes Nacionais para Educacédo
Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001) também consideram que professores
capacitados para atuacdo com alunos com deficiéncia em classe comum séo aqueles que em

sua formacdo desenvolveram competéncias, tais como:

Perceber as necessidades educacionais de cada aluno; Flexibilizar a agdo pedagogica
nas diferentes areas de conhecimento; Avaliar continuamente a eficicia dos
processos educativos; Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacao especial. (BRASIL, 2001, p.33 e 34)

A Declaragdo de Salamanca (1994, p. 10) afirma que “professores, [...], possuem um
papel fundamental enquanto administradores do processo educacional, apoiando os estudantes
através do uso de recursos disponiveis, tanto dentro como fora da sala de aula”. Sobre a
formacdo de professores, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394
(BRASIL, 1996) estabelece em seu artigo 59 que os sistemas de ensino devem assegurar
professores qualificados para um atendimento diferenciado, de modo a favorecer a inclusao
desses estudantes em sala de aula regular. Entretanto, é necessaria uma formacdo onde 0s
professores estejam conscientes do seu papel como agentes mediadores e transformadores,
estando preparados para enfrentar os desafios impostos por uma sociedade composta por uma

diversidade de sujeitos e que estd em constante mudanca.
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4.1.2 Relagdo com colegas, professores e funcionérios

As relacdes estabelecidas nas escolas sdo imprescindiveis para o pertencimento e
insercdo dos estudantes nas classes regulares, e os atores dos sistemas educacionais devem
promover e facilitar essa interacéo.

Quando eu era crianca eu ndo conseguia me relacionar com as pessoas, entdo eu
ficava sempre sd, andava pela escola as vezes tinha uns colegas que andavam,
ficavam juntos, mas as vezes tinha um determinado aviso importante. Isso ai eu
conseguia compreender, apenas isso s6 avisos. A direcdo da escola as vezes tentava
se comunicar, conversar comigo através de mimica, como vou falar com sua mée e
tal, mas relacionamento mesmo eu ndo conseguia ter dentro da escola, porque eu
ndo conseguia compreender as pessoas. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Observamos que para o estudante surdo, a barreira linguistica pode se constituir
empecilho para a permanéncia na escola. Embora o estudante 1 se refira a tentativa de
comunicacdo por parte da direcdo da escola, através da mimica, ele ndo se sente incluido, pois
se sentia sozinho por ndo compreender os demais. Fica claro na fala do estudante 1 que a
comunicacdo era uma das suas maiores dificuldades. Essa barreira compromete também o
aprendizado dessas pessoas, uma vez que ndo sdo respeitadas as suas peculiaridades
linguisticas.

Téao importante quanto a relacdo com colegas e professores é o relacionamento com
todos os membros da comunidade escolar. N&o apenas os professores e colegas de classe, mas
também o porteiro, a merendeira, a servente, o secretario, enfim, todas as pessoas que
compdem o espaco escolar. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) vieram nortear e
orientar os profissionais da Educacdo quanto a relacdo professor e aluno, no desenvolvimento

de um processo de ensino e aprendizagem eficaz e significativo.

No meu ensino fundamental | da primeira a quarta série era uma escola muito
pequena. Entdo, eu conversava com todos os professores, conhecia os funcionarios e
todos os alunos, ndo tinha dificuldade. Quando eu fui para o fundamental Il entéo,
eu j& conhecia os professores que ensinavam no fundamental Il. De vez em quando
eu ia para a porta das outras salas e ficava ouvindo os professores. Entdo, ndo tinha
muita diferenca [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

A relagdo que o estudante mantém com o professor em sala de aula e com os demais
atores que compdem o espaco escolar, como ja foi explicitado pela estudante 2, também tem
influéncia significativa sobre o seu sentimento de pertencimento e o seu processo de
aprendizagem. Nesse sentido, ao indagar os entrevistados sobre a relagdo que mantinham com

os professores da classe no periodo que estudavam, relataram ter um bom relacionamento.
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Eu tinha alguns colegas e lembro que, na oitava série, parte da sala pela convivéncia
comigo aprenderam a lingua de sinais, ja outra parte da sala ndo tinha muito
interesse. Entdo, eu conseguia me relacionar bem com alguns colegas, por exemplo,
quando tinha apresentacdo de trabalhos, seminario tinha sempre um grupo que sabia
linguas de sinais e me ajudava. Eu ndo fazia parte de outros grupos, era sempre 0
mesmo grupo porque facilitava meu entendimento e nossa relacdo era muito boa.
(Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Outro fator importante a ser destacado é a relagdo com os colegas de classe como
citado no trecho acima. Os pares desempenham papel fundamental na insercdo desses alunos
na sala. A aprendizagem torna-se mais eficiente quando compartilhada, quando acontece de
modo colaborativo, facilitando o trabalho de mediacdo do professor e sugerindo uma
alternativa de superacdo das dificuldades através do trabalho em grupo. Segundo 0s
fundamentos da educacéo inclusiva, esta se apoia na premissa de que € preciso olhar para o
aluno de forma individualizada, contemplando suas habilidades e dificuldades no aprendizado
em grupo.

[...] nunca tive muita dificuldade, a Unica coisa que me deixava irritada, e na época
eu nem falava tanto assim (na universidade eu briguei mais por conta disso), é que
os professores aplicavam as provas no auditdrio que era maior. Todos os estudantes
faziam a prova la que era em cima e eu fazia a prova sozinha embaixo, como eu ndo
tinha acesso ao auditorio. Em sala mesmo as atividades eram normais. [...] Sempre

tive uma relacdo boa de amizade e com os professores também, normal (sic).
(Trecho da entrevista do ESTUDANTE 3)

No trecho da entrevista do estudante 3 acima, ha um relato de bom relacionamento e
interacdo com os professores, entretanto héa sua insatisfacdo com a aplicacdo das avaliacdes
individuais, devido as barreiras arquitetbnicas que existiam em sua escola. Sobre isso se refere
0 principio da ndo discriminacdo trazido pela Convencdo da Guatemala, fundamentado na
maxima do direito de "tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais", apenas com
vistas a dar-lhes condicdes de acesso ao exercicio de sua cidadania e ndo para nega-lo.
(BRASIL, 2001).

Fica perceptivel que o estudante 3 sente-se segregado e diferente quando ndo pode
participar das atividades junto com seus colegas devido a barreiras arquitetdnicas. Limitacdo
esta que poderia ser superada com adaptacdo arquitetdnica do espago escolar e se cumprisse
as normas de acessibilidade descritas na lei n°® 10.098 que compreende critérios basicos para a
promocdao da acessibilidade. Amparados com os pensamentos de Goffman (1988), o encontro
entre os “normais” e estigmatizados cria uma situagdo carregada de sentimentos, pois “ambos
os lados terdo que enfrentar diretamente as causas ou os efeitos do estigma. E o individuo
estigmatizado frequentemente se sente inseguro em relagdo a maneira como 0S normais o
identificardo ou receberdo” (GOFFMAN, 1988.p. 23).
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Essas barreiras produziam no estudante um sentimento de exclusdo, por ndo ocupar 0s
mesmos espacos e realizar atividades isoladas dos colegas devido a sua limitagdo. O direito a
diferenca nas escolas, porém, desconstréi o sistema de significacdo excludente, normativo,

elitista, com suas medidas e mecanismos de producéo da identidade e da diferenca.

[..] alguns professores, funcionarios se preocupavam, perguntam e mostram
interesse em ajudar. Pelo menos na minha experiéncia que vivi, eles se interessam
em saber se vocé esta com alguma dificuldade [...] O que eles podem fazer para nos
ajudar, mesmo que sejam coisas pequenas, eles fazem. Eu consegui ter um bom
acompanhamento no meu ensino basico, no ensino médio [...] (Trecho da entrevista
do ESTUDANTE 2)

Observamos nessa fala um posicionamento diferente dos atores da escola que
compreendiam a importancia do acolhimento e respeito as diferencas. Essa postura corrobora
com o pensamento de Mantoan (2003) de que a escola deve ser um espaco onde todos possam
ter os mesmos direitos, que a escola seja um espaco capaz de garantir que professores
coordenadores, pais, alunos e a comunidade possam crescer em busca de uma sociedade
humanizada. O bom relacionamento e interacdo do estudante com todos que compBem o
ambiente escolar &, pois, de total importancia na formacao dos estudantes, bem como para sua
socializagdo e incluséo na escola.

Outro fator observado foi a preocupacdo de professores no sentido de propiciar um

atendimento mais especifico para estes estudantes com deficiéncia.

[..] claro que algumas vezes os professores me davam uma atencdo mais
individualizada, me perguntavam se eu estava acompanhando se precisava de ajuda.
Eu me relacionava muito bem com os professores e com meus colegas, eu era uma
pessoa bem sociavel, eu gostava de brincar [...]. Meus professores sempre foram
bons professores e eles eram dedicados e ensinavam, respondiam qualquer duivida,
mesmo quando eu os procurava na sala dos professores, as vezes no caminho da
escola. Entdo, sempre foi uma relagdo boa que eu tive com eles e com meus colegas
e nunca teve nenhum diferencial nessa parte de... deles ndo se comunicarem ou eu
deixar de aprender. Quando eles falavam, a minha dificuldade era acompanhar o
contetido escrito no quadro negro. Fora isso foi tranquilo. (Trecho da entrevista do
ESTUDANTE 2)

Porque € assim, na escola era muito mais simples, havia muito a questdo do
protecionismo da familia, protecionismo até dos proprios professores, colegas [...]
(Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Nota-se que as relagdes eram diferenciadas de acordo as vivéncias de cada estudante,
considerando-se suas singularidades. As histdrias, pela subjetividade e particularidade de cada
sujeito, se revelam de modo diferenciado. No caso do estudante 2, podemos ver uma relagédo
baseada na interagdo, no respeito e na tentativa de sanar as davidas e dificuldades. O

estudante 1, por sua vez, fala em protecionismo, 0 que ndo é uma postura que favorece a
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emancipagao e autonomia do estudante com deficiéncia. Entretanto, € necessario pontuar quéo
importante é a interacdo dos individuos com o meio e, sobretudo, das relagdes interpessoais
estabelecidas com os membros da comunidade escolar como um todo. As falas dos estudantes
1 e 2 evidenciam que estes se sentiam acolhidos pelos professores e por outros atores que
faziam parte do contexto escolar.

Entretanto, para além do acolhimento, os estudantes tém direito a ser compreendidos
e mediados em suas peculiaridades. Essa € a proposta de adaptacao curricular que tem sido
assumida pela Secretéaria de Educacdo Fundamental e Secretaria de Educacdo Especial do
Ministério da Educacdo, através dos Parametros Curriculares Nacionais que definem a

adaptacéo curricular como

“decisdes que oportunizem adequar a acao educativa escolar as maneiras peculiares
de os alunos aprenderem, considerando que o processo de ensino-aprendizagem
pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos alunos na escola” (BRASIL
1999, p.15).

A aprendizagem é também um processo social, portanto a interacdo se faz necessaria
em todo processo de escolarizagdo. E importante se pensar, nesse sentido, o quanto um
comportamento colaborativo, por parte das pessoas que constituem o ambito escolar, é

relevante para o bom desempenho das pessoas com deficiéncia na escola regular.

4.1.3 Questbes pedagdgicas

A resposta a diversidade implica na utilizacdo de uma ampla variedade de estratégias
metodoldgicas e na adaptacdo das tarefas de aprendizagem as possibilidades dos estudantes.
Partindo do pressuposto de que a maior dificuldade na escola, segundo os estudantes, diz
respeito a ndo compreensdo das aulas devido a falta de adaptacGes metodoldgicas, pode-se
constatar que os estudantes entrevistados buscaram estratégias para contornar as dificuldades.
Assim, os estudantes relataram que sempre davam um jeito para contornar as situacoes
encontradas, mesmo quando a escola ndo cumpria com sua finalidade maior: promover a
aprendizagem.

Ao discorrer sobre a¢fes necessarias para mudar o ensino a fim de que a escola esteja
“aberta para todos”, Mantoan (2000) inclui o trabalho coletivo e diversificado nas salas de
aula. Salienta que o apoio ao colega com dificuldade é uma atitude extremamente dtil e

humana e que tem sido muito pouco incentivada pelas escolas, sempre tdo competitivas.
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As atividades eram feitas para 0s ouvintes e eram passadas para mim estas mesmas
atividades. Tinham os livros didaticos, por exemplo, que eu levava para casa, eu
fazia licdo e as vezes eu tinha dificuldade em responder, entdo era minha mae que
me ajudava, era ela que praticamente fazia essas licbes porque eu ndo tinha
conhecimento, mas, assim, a minha mae sempre tentava através da mimica me fazer
compreender aqueles textos e ai as vezes eu conseguia dar algumas respostas, mas a
maioria das vezes a minha mée era que fazia, minha mae é que acabava me ajudando
a fazer essas atividades. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Observamos que da mesma forma que a escola parece ndo saber lidar com a surdez
desse estudante e trata-o da mesma forma que os ouvintes, a familia também ndo sabe como
ajuda-lo a aprender. Fica evidente a necessidade de se repensar a organizacdo do espaco
escolar. Alguns pesquisadores, como Glat e Antunes (2013), tém se voltado para o estudo das
praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto da turma comum com os alunos com
deficiéncia, demonstrando que o ensino colaborativo, o trabalho de mediacdo pedagdgica e
tutoria entre pares sdo algumas alternativas para que as dificuldades dos alunos com
deficiéncia, em relacdo aos contetidos e as metodologias empregadas pelos professores, para
que as dificuldades sejam superadas.

No periodo da quinta série, quando eu passei a ter varios professores, foi a mesma
coisa, nada mudou, da mesma forma da primeira a quarta serie, quinto ano, né isso?
Entdo, eu fui para uma escola fazer quinta, sexta serie uma outra escola era
particular e ai acontecia da mesma forma. Entdo, eram diversas disciplinas, a Unica
que eu ainda tinha um pouco de facilidade era portugués e literatura ok (sic) porque
elas duas adaptaram a metodologia apropriada para surdos, mas a maioria néo
adaptou. Entdo, eu tive grandes dificuldades nesse periodo. Entdo minha mae
também que respondia algumas atividades pra mim pra facilitar (isso aconteceu até a
oitava série), mas assim eu conseguia ter uma aprendizagem porque ai ja tinha um
interprete de lingua de sinais. Entdo, facilitava na comunicacgdo, mas a atividade era
muito complicada porque a escola particular ela acaba exigindo um pouco mais do
aluno, eram textos grandes e isso acabava se tornando cansativo para mim [...]
(Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

O relato acima aponta a preocupacao de apenas dois professores em realizar algumas
adaptacdes nas metodologias para atender este estudante, por conta da auséncia de adaptacdes
pelos outros docentes, 0 estudante em questdo aponta ter enfrentado dificuldades de
acompanhar a turma nesse periodo.

Esse mesmo estudante vive uma situacdo de segregacdo em outro momento de sua
vida escolar, pois ndo Ihe foi possibilitado fazer suas atividades no contexto coletivo da aula,
dando-lhe apenas atividades separadamente. Essa situacéo de isolamento pode desencadear no
aluno com deficiéncia um sentimento de inferioridade em relacdo ao grupo, originando
resisténcia por parte dos demais em relagdo a sua presenga, uma vez que apesar de “incluidos”
na sala de aula a atencdo direcionada a estes alunos se d& de forma exclusiva e fora do

contexto comum da turma. No entanto, € necessario ressaltar que o direcionamento
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pedagogico deve incluir a todos os alunos, levando em consideracdo a interacdo entre estes e
destes com o professor.

As vezes faziam uma atividade simplificada para mim como se fosse uma atividade
para criancas e as vezes a professora explicava oralmente e 0 ouvinte copiava, né e
ela ndo passava essa atividade no quadro, ndo escrevia no quadro e eu tinha que
fazer [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Observa-se que o professor poderia colaborar muito mais com a aprendizagem do
estudante se conversasse com ele para entender como poderia ajuda-lo. De acordo com
Pimentel (2012), a inexisténcia de uma formacdo de professores pautada na inclusdo gera o
fendmeno da pseudoinclusdo, onde o estudante com deficiéncia tem o acesso a escola regular,
mas sem garantia de uma permanéncia que o permita estar incluido no processo de aprender.
Portanto, ndo basta matricular esse alunado no sistema educacional regular, mas criar
condicdes para sua permanéncia, de modo que o ambiente escolar lhe proporcione uma
adaptacdo curricular, buscando diversos meios para que a sua aprendizagem se torne
significativa. Este relato foi atravessado por um sentimento de menos valia do estudante 1 em
relacdo ao restante de seus colegas. Este sentimento € para Vygotsky (1989) fruto da relacéo
entre a deficiéncia e suas consequéncias sociais. Portanto, um dos primeiros objetivos da
educacéo deve ser fazer com que os alunos com deficiéncia superem este sentimento.

Baseado nisso, € importante salientar que essa segregacgdo se da pelo fato das pessoas,
inclusive o professor, desacreditarem na aprendizagem desse estudante na escola regular. Isso
pode ser minimizado se o professor e todas as pessoas envolvidas no processo de
aprendizagem forem devidamente preparadas, no sentido de compreender que cada ser é
singular e aprende de modo diferenciado, de acordo com as suas peculiaridades, e que a
interacdo com outras pessoas favorece significativamente o seu desenvolvimento, em todos 0s

aspectos.

[...] algumas vezes os professores me davam uma atengdo mais individualizada, me
perguntavam se eu estava acompanhando se precisava de ajuda (Trecho da entrevista
do ESTUDANTE 2)

No tocante a esta fala do estudante 2 percebe-se o seu bom relacionamento com os
professores e a preocupacdo dos mesmos em tentar ajuda-lo de forma que ele consiga
acompanhar o nivel de aprendizagem da turma, porem sem diferencid-lo nem proporciona-lo
nenhum tipo de protecionismo.

Por isso, uma das grandes contribuicGes trazidas pelo movimento de incluséo escolar é

a ideia de respeito a diversidade, que permite perceber os sujeitos em suas diferencas, sem
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impor rétulos, crencas e/ou estere6tipos aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia ou
diferenca. (UNESCO, 1994).

Durante até mais ou menos meus 15 anos nos deixamos isso de lado. Entdo, durante
esse periodo, 0 que aconteceu? Eu acabei, tanto nas aulas como em educacdo fisica,
nas aulas na sala mesmo eu comecei a utilizar muito de recursos visuais. Entdo, em
vez de eu prestar atencdo no quadro ou em escrever eu acabava muito mais
assimilando imagens e desenhos ou até mesmo movimentos e 0 som do professor
falando e explicando o assunto [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

Observa-se que o préprio estudante encontrou sua melhor forma de internalizar o
contetdo, buscando referéncias visuais nas imagens e gestos do professor, bem como
referéncias auditivas provenientes das explicagdes.

Segundo Lopes e Gil (2009), o professor deve utilizar todos os meios didaticos para
favorecer a aprendizagem de seus alunos, adotando praticas pedagdgicas capazes de estimular
a capacidade do alunado. Para que isso se efetive, “a formagéo do professor para trabalhar em
escolas inclusivas precisa ser baseada em concepcdes tedricas que favorecam a compreensdo
de como acontece a aprendizagem e ndo apenas focando o ensino como transmissdo,
superando o tradicionalismo” (MESQUITA, 2007).

[...] eu ndo tinha o costume de escrever durante as aulas, quando eu pegava e queria
alguma anotacéo eu entrava em contato com algum colega ou com algum professor e
ia perguntando pessoalmente, uma coisa mais individual do que na sala cheia com
trinta, quarenta alunos. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

Esta € uma realidade que a maioria dos alunos vivénciam na convivéncia com turmas
muito grande, pois necessitam de algum tempo para se adaptar. No caso de alunos com
deficiéncia que em algumas circunstancias precisam de uma atencdo maior e, por vezes,
individualizada, a situacdo € ainda mais complexa. Esses, frequentemente, ficam perdidos e
marginalizados dentro de uma sala de aula superlotada e nem sempre organizada. A fala deste
estudante denuncia uma realidade do sistema educacional brasileiro: turmas cheias onde o
professor mal consegue conhecer todos os alunos e identificar agueles que necessitam de uma
atencdo maior. Nesse ambiente é dificil pensar num ensino que atenda as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia. Ressaltamos que proporcionar isso aos alunos nao é
uma doacdo ou servico da escola, mas um dever do sistema educacional e um direito que é
garantido a todos. Necessitamos que o sistema escolar e a forma de atuacdo da escola na
formacao e na vida dos alunos com deficiéncia seja revisto.

Entende-se, portanto, que o direito a educacdo ndo significa somente acesso a escola,

precisamos e lutamos por escolas que tenham qualidade e garantam os direitos dos alunos
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para que eles aprendam. Para que isso seja possivel é fundamental assegurar a igualdade de
oportunidades, proporcionando a cada um o que necessita em funcéo de suas caracteristicas e
necessidades individuais. A escola ndo € s6 um espaco fundamental para a socializacdo da
cultura, sobretudo é um espaco para a construcao da identidade pessoal. O desenvolvimento
de escolas inclusivas é, portanto, um meio para avancar na conquista de sociedades mais

justas, integradas e democraticas.

Da quinta a oitava serie eu acabei evoluindo em algumas caracteristicas, desde os
dez, onze anos eu ficava muito no computador, era um meio em que eu conseguia
enxergar as coisas e estudar e acabei trabalhando com manipulacdo de imagens.
Entdo, eu pegava imagens no computador e fazia as atividades do colégio, mudava
cor de roupas fazia cartazes, mesmo tendo baixa visdo minha participagdo nas
atividades era normal, fazia os desenhos, os panfletos dos seminarios. Meu problema
é mais na visdo a distdncia mesmo. [...] Tinha uma professora de artes no ensino
médio que me incentivava e fazia aulas béasicas de como fazer tragos,
sombreamento, circulos, quadros, iluminagdo, e eu comecei, eram atividades bem
bestas que duravam em torno de uma, duas horas antes de comegar as aulas, mas foi
uma coisa que me incentivou e tornou-se divertida, vocé vai treinando os detalhes
das coisas e a habilidade de fazer coisas pequenas desenvolveu em mim uma
sensibilidade. Eu cheguei a um nivel de sensibilidade maior nos dedos [...] (Trecho
da entrevista do ESTUDANTE 2)

Quando se fala em adaptacdo curricular, se deve também pensar nessas atividades
mediadoras dos estudantes individualmente, como o caso relatado. Nesse caso, o professor de
artes mediou individualmente o estudante com baixa visdo, favorecendo a descoberta de sua
habilidade com desenhos, a partir de aulas bésicas, e 0 estudante passa a usar essa habilidade

no desenvolvimento de suas atividades escolares.

4.1.4 Vivéncia em escola publica e particular

Os estudantes entrevistados relataram experiéncias em escolas publicas e particulares,
fator que nos interessou e caracterizou-se como uma categoria interessante a ser analisada por
conter trechos relacionados a diferentes situacdes vivenciadas nestes ambientes.

Atualmente hd um forte discurso sobre a insercdo dos alunos com deficiéncia nas
escolas publicas, mas ainda assim percebemos que a falta de estruturas nessas instituicdes
levam tais estudantes e seus familiares a recorrerem a escolas particulares para que atendam e

deem maior atencédo as necessidades do aluno.

[...] eu estudei em quatro escolas particulares, procurando escolas particulares e as
escolas ndo aceitavam por conta da minha surdez. Entdo, a ultima escola em que
minha mée foi... Pediu... Né... Lutou por isso e conseguiu... Me aceitaram, aceitaram
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que eu fosse matriculado e eu passei a estudar nesta escola[...]( Trecho da entrevista
do ESTUDANTE 1)

Assim, percebemos que as instituicdes particulares foram obrigadas a buscar
adequacdes arquitetonicas e curriculares para atender a estes estudantes, tendo em vista a
necessidade de manter o “cliente”, ainda que tais mudancas ndo sejam estruturais.

Por sua vez, a rede publica ndo tem conseguido oferecer condi¢Bes basicas de
atendimento, pois faltam investimentos nas adaptacGes necessarias. Assim, a rede particular
de ensino acaba por conquistar este publico, ocupando o espaco de atendimento gratuito e
adequado que deveria ser oferecido pelos estados e municipios. Para se promover a inclusdo
escolar torna-se necessario reforcar a dimensdo publica da escola, de modo que esse direito

ndo seja assumido pelas instituicdes privadas.

Quando eu era crianca e até a oitava serie, estudei em escola particular. Primeiro,
segundo e terceiro ano do ensino médio foi escola plblica. [...] E porque &, assim, da
primeira a oitava serie eu fui para a escola particular, entdo eu tinha que fazer muito
esforco para a aprendizagem. Quando eu passei para 0 ensino médio ndo senti
grande dificuldade porque o ensino era diferente. Entdo, eu acabava sendo
considerado um nerd por conta desse periodo até a oitava série, mas depois quando
eu fui para o ensino médio isso acabou até me desestimulando porque a
complexidade era muito abaixo do ensino fundamental. Entdo, eu ja tinha
conhecimento dos conteidos que eram dados no ensino médio eu ja tinha visto no
ensino fundamental. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

O estudante 1 expde com conviccdo sobre seu nivel de aprendizagem comparando o
periodo em que estudou na escola particular e seu desestimulo no ensino médio na escola
publica, onde até os assuntos estudados ele ja tinha acesso no ensino fundamental chegando a
ser considerado muito inteligente pelos seus colegas, devido a facilidade dos contelidos

escolares ministrados na escola publica.

Eu sempre estudei em escola publica a partir da segunda série, 1& nas séries iniciais,
foi em escola publica e eu tive uma sorte enorme porque meus professores sempre
foram bons professores e eles eram dedicados e ensinavam, respondiam qualquer
divida [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

Embora haja relatos de estudos em escolas particulares, ha também os que
vivenciaram todo o percurso formativo em escolas publicas. O estudante 2 aponta que toda
sua formacdao aconteceu em escolas publicas e que todos os professores que a acompanharam
se preocupavam com a aprendizagem de seus alunos, fato este que o incentivou a estudar.
Ressalta-se que esse estudante foi se dando conta da perda visual com o decorrer do tempo,

portanto esse quadro de deficiéncia ndo se configurava assim no inicio da sua vida escolar.
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Eu sofri um acidente automobilistico com dezesseis anos e me tornei paraplégica, eu
ja estava no segundo ano do ensino médio. Como aconteceu o acidente logo no
inicio do ano, no comeco das aulas, no més de marco, ai eu fiquei trés ou quatro
anos parada por causa do tratamento. Tive depressdo, ai fui para Sdo Paulo fazer
tratamentos depois voltei, e aqui retornei para o Colégio, mas ndo para o colégio que
eu estudava antes do acidente, porque o colégio que eu estudava ndo tinha
acessibilidade, é o Colégio Estadual [...] E ai eu fui para um colégio particular aqui
na cidade, o Colégio que também ndo tinha acessibilidade, mas como era mais facil
adaptar esse colégio pra mim, ai o diretor adaptou pra mim colocou uma rampinha e
tal... Uma sala embaixo [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 3)

O estudante 3 expde acima que teve que migrar do seu antigo colégio para um colégio
particular para poder concluir o ensino médio devido a falta de acessibilidade no colégio onde
estudava antes de sofrer um acidente automobilistico que o deixou paraplégico. Mantoan
(1998) indica que, apesar de diversos projetos terem sido adotados por redes de ensino
publicas e escolas particulares, ainda assim instituicbes de ensino e professores sdo bastante
resistentes as inovacgdes educacionais como a inclusdo. A tendéncia €, portanto, que estes
estudantes se refugiem em instituicdes particulares, devido as dificuldades de realizar
modificagdes arquitetdnicas em prédios publicos ja construidos.

Essa realidade apontada pelos estudantes 1 e 3 nos mostra a necessidade de
investimentos na rede publica de ensino de modo a assegurar 0 cumprimento do que esta
preconizado nas leis brasileiras, como o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia. De
forma também que possamos pensar na realidade de cada escola, pois assim como nos lembra
Souza (2011) as escolas sao diferentes em funcdo de uma multiplicidade de varidveis que

interagem entre si, principalmente considerando-se o meio no qual ela esta inserida.

4.2  DESAFIOS VIVENCIADOS NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Dentre os desafios apontados pelos entrevistados elencamos nessa categoria algumas
subcategorias como: isolamento e barreiras nas relagdes interpessoais; estranhamentos e
preconceitos vivenciados; limitacdes impostas pela estrutura arquiteténica; dificuldades de
acesso ao curriculo; dificuldades diante de praticas homogéneas e dificuldades especificas por

tipo de deficiéncia.
4.2.1 Isolamento e barreiras nas relagdes interpessoais
O processo de insercdo escolar da pessoa com deficiéncia tem sido visto de varias

maneiras, desde a integracdo até a inclusdo efetiva. Neste processo, percebemos a importancia

de todos os envolvidos no ambiente escolar, de modo a construir um ambiente acolhedor e de
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respeito a diversidade. Glat (2009) ressalta o papel do outro para a constituicdo da identidade
pessoal dos individuos identificados com deficiéncia. Para a autora, “o grupo social é o
referencial a partir do qual o individuo cria e ajusta constantemente sua identidade pessoal”
(p. 15). Observa-se na fala do estudante a seguir que estar na escola ndo significava,

necessariamente, participar da vida escolar plenamente.

As vezes eu queria me interar participar do grupo de futebol de atividades que tinha
na escola, mas sempre me mantinha afastado apesar de ter vontade, por conta dessa
dificuldade, da dificuldade de comunicacdo. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE
1)

O fato expressado pelo estudante acima demonstra um indicador de segregacao
nomeado de “isolamento” por Crochik (2011) que se refere aos alunos considerados em
situacdo de inclusdo que sdo deixados a parte, separados do restante do grupo, o que pode

acontecer em parte do tempo escolar.

Assim, por exemplo, as atividades de educacdo fisica eu nunca participei. O
professor passava trabalhos escritos para garantir minha nota, aplicava pesquisas
especificas pra eu fazer, trabalhos escritos. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE
3)

Neste trecho o estudante exemplifica que pela impossibilidade de realizagcdo das
atividades fisicas, uma das estratégias elaboradas pelo professor para sua avaliagdo foi a
realizacdo de atividades escritas para compensar sua avaliacdo processual na matéria
educacdo fisica. Essa acdo pode ser considerada de modo apressado como uma forma de
inclusdo, porém ndo é isso que acontece. Num processo de incluséo, o estudante participaria
das aulas de educacdo fisica, ainda que ndo desenvolvesse as mesmas atividades que 0s
demais e seria avaliado dentro das suas possibilidades. Essa condicdo de isolamento a que foi
submetida esse estudante é pouco inclusiva.

De acordo com Crochik (2011) a segregacdo dos alunos considerados em situacdo de
inclusdo, portanto, pode ser indicada pela auto segregacéo, pelo isolamento e por atividades
substancialmente distintas das oferecidas aos colegas, como o caso citado pelo estudante 3
que se sentia diferente e excluido por ndo poder participar das atividades como os demais
colegas.

A auséncia de interacdo pode ser uma grande dificuldade também no contexto
familiar. No caso transcrito a seguir, a mae do estudante com surdez desenvolvia um papel
importante na sua interacdo social, sempre o apoiando. Porém, com os demais membros da

familia essa interacdo ndo acontecia pelo desconhecimento da linguagem em Libras.
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Em casa s6 minha mée entendia a lingua de sinais, sabia libras, ela é a primeira
interprete em Ipiad. Entdo ela aprendeu a linguas de sinais para facilitar a
comunicagdo comigo, entdo quando eu ia fazer alguma atividade ela me ajudava.
Agora, o restante da minha familia ndo, ninguém sabia e se comunicavam comigo
por mimica e eu compreendia um pouco leitura labial [...] (Trecho da entrevista do
ESTUDANTE 1)

Entretanto, vale afirmar que ndo basta apenas existir as relacGes interpessoais, pois o

estabelecimento de relacbes baseadas no preconceito € também elemento favorecedor da

inferiorizacgdo das pessoas com deficiéncia.

[...] minha relagdo com meus amigos é muito boa. Ainda assim é comum perceber
um estranhamento, ndo sei se é preconceito, dos outros estudantes. (Trecho da
entrevista do ESTUDANTE 3)

As relagdes interpessoais estabelecidas na escola precisam ser pautadas pelo respeito,

cuidado e cooperacdo por parte de todos os membros da comunidade, favorecendo assim nédo

SO as pessoas com deficiéncia, mas a todos 0s que com elas estabelecem relacfes. Ao serem

questionados sobre a relacdo que mantinham com os colegas, o0s entrevistados relatam que,

salvo algumas excec0es, era de acolhimento e atencao.

Quando conclui o ensino médio, meu terceiro ano foi bem tranquilo, eu parei de
fazer atividades fisicas, porque eu fazia ginastica olimpica na época e artes marciais.
Entdo, com a cirurgia, alguns procedimentos eu ndo posso mais fazer, atividades que
tenham objetos ou alguma profundidade eu ndo posso realizar [...] No ensino
fundamental 1l eu fazia handebol, eu era goleira, uma péssima goleira... Pois eu ndo
tinha nenhuma nocéo de profundidade por causa da ceratocone. Nesse periodo eu
ndo usava oOculos, e o treinador me incentivava a participar me colocava nos jogos,
eu fui para o Junior e para o infantil do Campeonato baiano e era muito divertido, eu
treinava de noite no colégio, mas eu era péssima, mas, por exemplo, isso me ajudou
a desenvolver reflexos que se eu cair eu hdo me machuco, eu desenvolvi uma técnica
de protecdo quando caio, para ndo se machucar, e também fiquei mais forte que as
meninas da minha idade devido as atividades que eu participava. Entdo, é uma coisa
que inconscientemente eu desenvolvi por diversdo, entdo isso me ajudou em
algumas situacdes. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

De acordo com a estudante 2 uma das coisas que mais lhe frustrava era ter que

abandonar as atividades fisicas habituais, pois apds sua cirurgia ela perdeu sensibilidade e sua

visdo ficou agravada, ndo lhe permitindo realizar movimentos bruscos, como ela realizava

antes nas atividades.

Até mesmo uma classificacdo de baixa visdo para explicar para algumas pessoas
para professores € dificil. As pessoas ndo tém conhecimento do que €, ou até mesmo
se vocé tem ou ndo alguma deficiéncia, no meu caso ndo é uma caracteristica
visivel, [...] mesmo tendo baixa visdo minha participacdo nas atividades era normal,
fazia os desenhos, os panfletos dos seminarios, meu problema é mais na visdo a
distancia mesmo, a noite eu consigo perceber o muro do outro lado da rua e outras
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pessoas com 0 mesmo grau de visdo ndo conseguem enxergar e tive o incentivo, uso
como estratégia, mesmo que inconsciente, de pegar e treinar as habilidades de
reconhecer imagens, por exemplo, de longe eu ndo consigo ver rostos, mas eu
consigo lembrar o cabelo da pessoa como ele tava, da cor da roupa [...] (Trecho da
entrevista do ESTUDANTE 2)

Outro problema enfrentado pelo estudante no trecho anterior era explicar sua limitacdo
para os professores, colegas e demais pessoas, pois ela aponta que sua deficiéncia nédo era
visivel. Entdo, a todo momento, ela era questionada e tinha dificuldade de explicar o que era
baixa visdo de forma que, principalmente, seus professores compreendessem. Essa sensacao
de ndo ser compreendida em suas especificidades pode comprometer as relacfes interpessoais
travadas no ambito da escola. Portanto, é necessario que os professores sejam devidamente
preparados, conhecendo as especificidades de seus alunos, de modo que possam também

favorecer o estabelecimento de situacdo de cooperagéo entre estudantes.

Foi dificil me readaptar na escola. E dificil, pois praticamente eu parei minha vida
toda depois do acidente. Entdo, ¢ dificil tanto sair pra rua como pra qualquer lugar e
até mesmo pra chegar no colégio[...] Todo esse processo de readaptacdo dificulta e
interfere na aprendizagem. Ansiedade? Com certeza, imagine chamar a turma para
fazer prova no auditorio e eu ndo podia, meu psicoldgico ficava abalado entendeu.
(Trecho da entrevista do ESTUDANTE 3)

Um fator apontado pela estudante que interfere nas relacbes e nos processos de
inclusdo e de aprendizagem foi a readaptacdo numa deficiéncia adquirida. Entdo, para ela tudo
era novo e lidar com determinadas situacdes, como ficar impossibilitada de ter acesso a
determinados ambientes foi dificil, chegando a interferir na sua aprendizagem e alterando seu
estado psicoldgico. Observa-se nessas falas a necessidade e importancia de se criar um
ambiente acessivel para a pessoa com deficiéncia, de modo a fazé-la sentir-se segura e
acolhida.

Diante do exposto, conclui-se que as relacdes estabelecidas na escola sdo percebidas
como fundamentais para o desenvolvimento de todo e qualquer estudante, porém é mais
significativo para a pessoa com deficiéncia. Quando se trata de intera¢des sociais, é preciso
ter em mente a argumentacdo mais relevante do pensamento de Vygotsky (1989), de que o
desenvolvimento psicolégico das criangas tem como ‘carro-chefe’ sua vida social. Por isto,
para Vygotsky é tdo importante que “as criangas com necessidades especiais sejam marcadas
pela promogao variada e rica das suas vivéncias sociais” (VYGOTSKY, 1989, p. 52).

Entretanto, embora se tenha a consciéncia sobre a importancia da escola como espaco
favorecedor de interacGes, 0 modelo de escola ainda existente, muitas vezes, segrega 0s que

tém dificuldades de aprender no tempo determinado pelas exigéncias do curriculo. Entretanto,
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embora saibamos que existe essa pratica que exclui, acredita-se que o ser humano aprende
num processo interativo de trocas de experiéncias e de conhecimentos com 0s seus pares. Ao
se pensar em uma sala de aula como um espaco interativo, acredita-se que a partir da
colaboracdo mutua criam-se possibilidades de participacdo de todos. Isso pode ser constatado,
de maneira mais incisiva, nas falas dos entrevistados, quando demonstram ter sido de
fundamental importancia nas suas vidas escolares a participacdo e colaboracdo dos pais,

parentes, colegas e professores nos seus processos de escolarizacao.

4.2.2 Estranhamentos e preconceitos vivenciados

As teorias que subsidiam a compreensdo da deficiéncia relacionam o conceito ao
resultado do processo de atribuicdo das expectativas sociais. Seguindo o raciocinio de
Pimentel (2012) a concepcdo de deficiéncia estd ligada, entdo, as normas, preconceitos e
valores presentes na interacdo entre os que definem e os que sdo definidos. A pessoa com
deficiéncia desvia-se das normas da sociedade, porque ela possui uma forma nao desejavel,
ndo aceita pelos padrbes de normalidade estabelecidos socialmente. Essa ndo aceitacdo social
pode causar no outro constrangimento e vergonha de possuir determinada deficiéncia.

Quando um estigma de um individuo é muito visivel, o simples fato de que ele entre
em contato com outros levara o seu estigma a ser conhecido (GOFFMAN, 1998). Outra
forma de reforcar a deficiéncia como um estigma, um produto social do preconceito, € quando
se atribui qualidades negativas, afirmando-a dentro de uma pseudonormalidade, negando-lhe
0 acesso ao direito de ser tratado de modo diferenciado para que acesse aos bens culturais e
servicos publicos como todos os demais. Para discutir esse problema devemos lembrar o
principio da ndo discriminacdo trazido pela Convencdo da Guatemala™, fundamentado na
méaxima do direito de "tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais”, de forma que
possamos dar condicfes de acesso ao exercicio da cidadania a todos, independente de suas
diferencas. Isso fica explicito na fala do estudante 1 descrita abaixo:

Em alguns momentos percebia alguma exclusdo ou preconceito por parte de alguns,
acho que sim, mas antes eu ndo tinha um entendimento claro com relacdo a isso
porque as pessoas me chamavam sempre de mudinho... Mudinho ohhh... (sic). Olha
o mudinho e eu ndo entendia porque que essa palavra mudinho, entdo hoje eu ja
tenho um entendimento diferente, mas eu ndo tinha clareza com relacéo a isso, entdo

B Documento resultante da “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade”, promovida pela UNESCO em 1994 na cidade Salamanca — Espanha, que trata dos principios e
politicas da educacdo especial e passou a ser referéncia no mundo todo no que se refere a luta por direitos desses
sujeitos.
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algumas pessoas acabavam me xingando e eu também ndo tinha uma compreenséo
né, falavam palavrdo para mim e eu acabava ndo tendo um entendimento
claro[...](Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Até um determinado momento na sua formacéo o estudante 1 informa que néo reagia
ao uso de determinados nomes pejorativos, pois ndo compreendia 0 motivo do xingamento ou
ndo compreendia o significado dos termos. Neste sentido, Goffman (1988) afirma que o
estigma € uma identidade social produzida a partir de referéncias depreciativas que néo
correspondem as exigéncias sociais do que o individuo deveria ser. Esse estigma constitui-se
num esteredtipo, criado socialmente, que reduz a pessoa ao seu “defeito” ou a sua

"desvantagem". Como citado pelos estudantes 2 e 3:

[...] eu ndo me importava com o0 que as pessoas diziam, mas tenho um grupo de
colegas que diziam que nds sofriamos bulliyng, que nosso grupinho sofria bulliyng,
e eu falava “Gente, sério? Eu nunca pensei isso, é serio mesmo?”. Eu nunca percebi,
eu os conhecia desde o segundo ano do ensino médio, era um grupo de quatro
pessoas e eu falava “gente eu nunca notei isso, eu nunca imaginei”. Eu realmente
tinha uma autoconfianga que foi construida na minha familia. Eu ndo me importava
com o que as pessoas diziam, entdo se eu queria subir em uma &rvore eu subia, se eu
quisesse deitar na grama da praca eu deitava e que se danem as opinides [...]. Até
mesmo pela minha deficiéncia né, eu ndo cheguei a sentir ela tanto assim, porque
tanto minha familia ja sabia dessa dificuldade e me tratava normal, era uma relagéo
parcial, pois se as pessoas ndo me conhecerem ndo percebem, porque eu ndo ajo
como se eu tivesse algo diferente e eu tento sempre meu melhor nas coisas que eu
faco, se eu tenho como fazer uma coisa bem feita eu dou 0 maximo que eu posso,
mesmo com dificuldades pessoais eu corro atras das coisas [...] (Trecho da entrevista
do ESTUDANTE 2)

Sobre preconceito, sempre percebi que existia em sala. Sempre houve, vai haver e
vai continua existindo (Trecho da entrevista da ESTUDANTE 3)

Observa-se que o preconceito em relagdo a pessoa com deficiéncia é uma realidade
que precisa ser vencida numa sociedade que se pretende tornar inclusiva. A condicdo de
deficiéncia esta ligada as normas, preconceitos e valores presentes na interacdo entre os que
definem e os que sdo definidos. Contudo, apesar dessa repulsa de algumas pessoas, estes
estudantes ainda apontam que ndo se incomodam tanto com tais atitudes, pois 0 que elas
desejam mesmo é estarem inseridas como os demais estudantes. Assim, a questdo a ser
refletida é quando “um estigma é imediatamente perceptivel, permanece a questdo de se saber

até que ponto ele interfere com o fluxo da interacdo”. (GOFFMAN, 1988, p. 59).

4.2.3 LimitacOes impostas pela estrutura arquiteténica

As pessoas com deficiéncia podem ter ampliadas suas possibilidades funcionais se

Ihes forem asseguradas condicGes de acessibilidade e autonomia. A auséncia destas condi¢des
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pode ser, entdo, fator limitante ou impeditivo do processo de inclusdo da pessoa com

deficiéncia num determinado contexto social.

E ai eu fui para um colégio particular aqui na cidade, o Colégio que também ndo
tinha acessibilidade, mas como era mais facil adaptar esse colégio pra mim ai o
diretor adaptou pra mim colocou uma rampinha e tal... Uma sala embaixo, (...) eu
ndo tinha acesso ao colégio pleno entendeu, s6 as partes do colégio, sé a parte de
baixo, o Colégio tinha uma piscina, mas eu ndo tinha acesso, pois a piscina era na
parte de cima do prédio [...] nunca tive muita dificuldade.

Diante do exposto, tem-se reafirmada a necessidade de que os diferentes niveis de
ensino assegurem a todos os estudantes 0s recursos necessarios para o desenvolvimento de
um cidaddo autbnomo e que desenvolva competéncias e habilidades, legitimando as
possibilidades de participarem efetivamente do processo educacional. Segundo Santos (2009)
“(...) a falta de tais recursos pode comprometer, por exemplo, o desempenho de alunos com
deficiéncia, pois auxiliam na superacdo de dificuldades funcionais para a realizagcdo de
atividades” (SANTOS, 2009, p. 8).

No trecho do relato do estudante 3 que adquiriu a deficiéncia no decorrer do curso as
dificuldades foram ainda maiores, pois a cidade na qual ela reside é considerada patrimonio
historico da humanidade, sendo assim poucas adaptacGes foram realizadas nas ruas estreitas e
de calcamento irregular, 0 que agrava ainda mais sua situacdo. O estudante aponta que aos
poucos vem conseguindo 0 acesso a estabelecimento comercias do seu municipio sob a
exigéncia de construcdo de rampa para o direito do acesso livre. Ndo deixando de lembrar que
a lei n°10.098, no cap.l art.1°

“estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressdao de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobiliario
urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicagdo” (BRASIL, 2009).

Assim sendo, as pessoas tem o direito de exigir adaptacbes e adequacOes nos
ambientes publicos para que se cumpra a lei, e se promova a acessibilidade garantindo o
direito do livre acesso. Ainda assim percebemos que tais mudancas acontecem lentamente e

com muito esforgo e cobranca das pessoas que necessitam do acesso.

4.2.4 Dificuldades de acesso ao curriculo
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A proposta de inclusdo colocou, portanto, para a escola regular o desafio da atencéo a
diversidade e trouxe como necessidade um curriculo que abrangesse o atendimento a esses

estudantes prevendo

Insercao de todos, sem distingcdo de condigcGes linguisticas, sensoriais, cognitivas,
fisicas, emocionais, étnicas, socioecondmicas ou outras e requer sistemas
educacionais planejados e organizados que deem conta da diversidade dos alunos e
oferecam respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades (BRASIL,
1999, p.17).

No entanto, as escolas apontam ndo estarem preparadas para o atendimento
especializado. As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
estabelece em seu artigo 3° que a educacao especial € uma modalidade da educacgdo que deve
apoiar complementar, suplementar servi¢os educacionais comuns com propostas pedagdgicas
gue potencializem o alunado com deficiéncia, oferecendo-lhes recursos e servicos

educacionais especializados em todas as etapas. (BRASIL, 2001)

Porque querendo ou ndo vocé tem que saber, prestar atencdo no desenvolvimento
dos célculos do que os professores faziam no quadro na aula e eu ndo conseguia
fazer isso, mesmo agora depois da cirurgia minha visdo pra coisas pequenas, pra
quadro mesmo com 0s dculos e com a cirurgia eu ndo consigo ler a distancia, nao
consigo enxergar com nitidez a mais de dois metros dois e meio e realmente eu ndo
consigo ver [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

Advertimos que independentemente da deficiéncia cada pessoa € Unica e aprende de
forma diferenciada, necessitando de metodologias diferenciadas e de um determinado tempo
para responderem ao processo de ensino. Assim, “devemos ter em mente que nem todos os
alunos aprendem da mesma maneira. Cada aluno tem um ritmo e uma forma que melhor se
enquadra ao seu modelo de aprender. O que é essencial € criar novos contextos que se
adaptem as individualidades dos alunos” (PITTA, 2008, p. 29). A escola precisa “estar
preparada para assumir e garantir, entre outras coisas, as condi¢fes de acesso a proposta
curricular”, atendendo as necessidades individuais desses alunos (BRASIL, 2001).

[...] logo no fundamental aumentou o numero de disciplinas e ficaram mais puxado
muitos assuntos muitos detalhes, que é normal né quando vai aumentando o nivel de
ensino, a maioria das atividades era dos livros didaticos que acabam sendo magantes
nos assuntos entdo era cansativo. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

A inexisténcia de uma formacao de professores pautada na inclusdo gera, dessa forma,
o fenbmeno da pseudoinclusdo, onde o estudante com deficiéncia tem o acesso a escola
regular, mas sem garantia de condi¢fes de permanéncia que o permita estar incluido no

processo de aprender (PIMENTEL, 2012). Portanto, ndo basta matricular esse alunado no
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sistema educacional, mais permitir que 0 mesmo permaneca de modo que o ambiente escolar
Ihe proporcione uma adaptacdo curricular, buscando diversos meios para que a sua
aprendizagem se torne significativa. Para validar esse entendimento, o Art. 61 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394 conclama que a formacéo de profissionais
da educacdo deve atender, de modo objetivo, os diferentes niveis de ensino, contemplando as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, tendo como fundamentos a
associacdo entre teorias e praticas, tanto na capacitacdo em servico, quanto no aproveitamento
de experiéncias anteriores (BRASIL, 1996).

No periodo do ensino fundamental Il, principalmente na lingua portuguesa, sempre
acontecia na disciplina de lingua portuguesa, ficava esquecido ou excluido, porque
assim tinha as atividades, componentes que exigiam uma funcdo/ questdo fono
fonoldgica e eu ndo conseguia compreender [...] eu tinha dificuldade também para
escutar determinadas palavras, componentes como “Ch” e “Nh” entfo a dificuldade
de escrever entdo é... a culpa acabava ndo sendo minha porque a minha dificuldade
era porque ela fazia ditados e se ela colocasse a palavra no quadro seria muito mais
facil para eu compreender a palavra através do canal visual, entdo eu ndo conseguia
compreender a palavra e acabava escrevendo erradol[...](Trecho da entrevista do
ESTUDANTE 1)

Como evidenciado pelo estudante no trecho acima, a simples mudanca de metodologia
poderia resolver um problema que envolvia a compreensdo do contetdo curricular, para
contemplar o aluno surdo seria necessario, ao invés do ditado, a escrita no quadro, pois a
atividade ditada impossibilitava a participacéo e interacdo do estudante, o que se caracteriza
como uma acdo excludente. Desde a aprovagdo da Lei 10.436 em 24 de abril de 2002, a

Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS foi oficialmente reconhecida no Brasil como

forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.
(BRASIL, 2002).

O reconhecimento da LIBRAS como lingua oficial das comunidades surdas do Brasil
trouxe para os sujeitos, usuarios deste sistema linguistico, a garantia do direito ao acesso a
comunicacdo e a informacdo em sua lingua, sendo que o Decreto 5.626/2005, em seu cap.4,

art.14, assegura que

"as instituicGes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicacao, a informagdo e a educagdo nos processos seletivos,
nas atividades e nos contetidos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas
e modalidades de educagdo, desde a educacéo infantil até a superior” (BRASIL,
2005).
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Abaixo o estudante aponta que neste periodo o que Ihe preocupava era a necessidade
da traducdo do interprete de linguas, o que facilitava seu entendimento nas aulas, e quando
ocorria a auséncia desse profissional que o acompanhava, dificultava sua permanéncia na sala
de aula, ressaltamos que este profissional era mantido exclusivamente para atender a este
estudante, sendo contratado pela sua familia, pois a escola ndo disponiblizava este tipo de
atendimento especializado.

No periodo do ensino médio eu tinha interprete de libras em sala, na verdade foi um
periodo em que eu ndo tinha muita preocupacdo com relacdo a... a...conteldos
porque os contetidos eram simples. Eu conseguia me relacionar em sala porque tinha
um interprete de libras. Entdo, era bem simples os contetdos, ndo tinha muita
dificuldade. Entdo, assim, quando eu tinha alguma dificuldade eu buscava o
professor e o interprete me acompanhava s6 era um pouco complicado porque
dentro da sala de aula as vezes o interprete... Tava passando conteldo e o interprete
acabava esquecendo de interpretar e ai eu chamava a atengdo e ele me pedia
desculpas e ai continuava passando o contetdo. Entdo, essa era a dificuldade que eu
tinha, porque havia apenas um interprete em sala de aula, as vezes acontecia do
interprete ficar doente ter algum motivo e ndo ia e eu surdo como é que eu ficava na
sala sozinho e isso me angustiava e alguns colegas como sabiam linguas de sinais
me apoiavam em alguns assuntos, quando isso acontecia. Porque antes, na escola
publica,... E... As escolas ndo aceitavam a contratacdo dos interpretes nio pagavam
interpretes, por que dentro da escola tinha dois surdos eu e um outro surdo. Entdo
pediram para juntar os dois surdos e sé que minha mae ndo aceitou e disse que
melhor seria que eu ficasse realmente sozinho e minha méae que pagava o interprete
e ele interpretava s6 para mim. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Observa-se que a escola precisa estar preparada para assumir e garantir, entre outras
coisas, as condicOes de acesso a proposta curricular, a exemplo do intérprete de Libras,

atendendo as necessidades individuais desses estudantes.

4.2.5 Dificuldades diante de préaticas pedagdgicas homogéneas

O desenvolvimento social e educativo de estudantes com diferentes singularidades em
sala acaba implicando numa maior flexibilidade e diversificacdo da oferta educativa de modo
que assegure que todos os alunos obtenham as competéncias béasicas, estabelecidas no
curriculo escolar. Para isso, a escola precisa disponibilizar diferentes estratégias
metodoldgicas e situacBes de aprendizagem, horarios e materiais adaptados. Implicando,
assim, no desenvolvimento de um curriculo que seja significativo para todos. Trata-se, em

definitivo, de avancar em direcdo a uma educacao para todos, com todos e para cada um.

Nas séries iniciais a professora ndo desenvolvia nenhuma atividade ou estratégia pra
mim especificamente, tudo era igual pra todos os alunos, ndo tinha nenhuma
atividade diferenciada [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)
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Nunca foi necessario os professores aplicarem atividades diferenciadas para mim
desde o fundamental, as aulas de artes, portugués, matematica era 0 mesmo material
para todos os alunos [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

A realizacdo de atividades homogéneas para todos os estudantes, inclusive o estudante
com surdez como citado abaixo desestimulava 0 mesmo para aprender, pois este declara que
era exaustivo e angustiante a metodologia de alguns professores de manter textos enormes e
ditados orais. J& o estudante 2 justifica que na maioria das disciplinas ndo depende de
adaptacoes, as quais ela realiza sem dificuldades, pois sua deficiéncia ndo a torna limitante

nem dificulta a realizacdo das atividades como os demais estudantes.

As diretrizes para a educacgdo especial na educacdo béasica dispde no seu artigo 8°, item

I, que

as escolas da rede regular de ensino deverdo prever e promover na organizacao de
suas classes comuns professores de classe comum e de educacdo especial
capacitados e especializados, respectivamente para o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, além de assegurar 0 acompanhamento de
interpretes em sala (BRASIL,2001).

A proposta de adaptacdo curricular tem sido assumida pelo Ministério da Educacéo
através dos Parametros Curriculares Nacionais que definem a adaptacdo curricular como
decisdes que oportunizem adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de 0s
alunos aprenderem, “considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender

a diversificag¢do de necessidades dos alunos na escola” (BRASIL 1999, p.15).

O professor faz um texto oral e faz a leitura daquele texto aquilo me dava sono, a
aula fica enfadonha [...] fico dizendo poxa ndo pode ser assim dessa forma, porque
isso ai precisa de uma adaptacdo metodoldgica, assim eu conseguia ter uma
aprendizagem porque ai ja tinha um interprete de lingua de sinais entdo facilitava na
comunicacdo, mas a atividade era muito complicada [...] entdo a maioria das
atividades exigem que facam textos escritos (Trecho da entrevista do ESTUDANTE
1)

Tais praticas citadas pelo estudante 1 dificultavam sua compreenséo e assimilacdo dos
conteidos, pois além de necessitar de uma lingua pra se comunicar, ele precisava de um
tempo maior para aprender a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, 0 que ndo era possivel
nestas situacoes.

No entanto, a Declaracdo de Salamanca (1994) afirma que o principio fundamental
para que as escolas sejam inclusivas incide em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que

possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem.
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No Ensino Fundamental, os estudantes tem contato com um Unico professor e
desenvolve com ele uma relagdo mais proxima. O professor e os alunos se conhecem melhor
e, ao longo do ano letivo, o professor pode buscar estratégias que melhorem o aprendizado de
alunos que apresentam dificuldades. Salvo algumas excecbes, o planejamento do ensino,
considerando-se a realidade do estudante, propicia uma maior flexibilizacdo do curriculo e do
tempo de aprendizagem.

No periodo da quinta serie quando eu passei a ter varios professores foi a mesma
coisa [...] a atividade era muito complicada porque a escola particular ela acaba
exigindo um pouco mais do aluno, eram textos grandes e isso acabava se tornando
cansativo para mim. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1).

Ja no segundo segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, num intervalo de
50 e 50 minutos, os alunos se deparam com um novo professor na sala, lecionando disciplinas
diferentes e com metodologias de trabalho diversas. O que acaba por atrapalhar o ritmo do
aluno que agora € solicitado a se adaptar as metodologias e acompanhar seus colegas no ritmo

de aprendizagem, conforme preconiza o paradigma da integracéo.

4.2.6 Dificuldades especificas por tipo de deficiéncia

Uma das grandes contribuicGes trazidas pelo movimento de inclusdo escolar € a ideia
de respeito a diversidade, que permite perceber os sujeitos em suas diferencas, sem impor
rotulos, crengas e/ou estereétipos aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia ou que
pertencem a uma determinada classe social. (UNESCO, 1994).

Entretanto, dada as especificidades das diversas deficiéncias, ndo basta apenas atender
aspectos arquiteténicos para que a escola seja considerada inclusiva. E necesséario modificar
préaticas e lugares, considerando-se as deficiéncias atendidas. Para discutir as dificuldades
individuais dos estudantes citamos o trecho:

[...] as vezes acontecia do interprete ficar doente ter algum motivo e ndo ia e eu
surdo como é que eu ficava na sala sozinho e isso me angustiava [...] (Trecho da
entrevista do ESTUDANTE 1)

O estudante nos remete a analisar a importancia dos profissionais interpretes de forma
a facilitar sua aprendizagem, pois mesmo em momentos de descuido e falta de traducao por
esse profissional, acaba-se perdendo a atengédo e a compreensdo do contetido durante as aulas.
Ressalte-se que em outro trecho transcrito o estudante surdo informou que a sua propria

familia arcava com os custos de contratacdo do intérprete, porém isso ndo deve ser admitido
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numa perspectiva inclusiva, pois de acordo com as leis brasileiras o estudante tem direito, em
escolas da rede publica ou particular de ensino a contar com a presenca do intérprete em sala
de aula, de modo a ter assegurado 0 acesso ao curriculo. Essa situacdo levava o estudante
surdo a sentir-se inseguro e angustiado com a possibilidade de auséncia desse profissional,
por saber que sua compreensao estaria comprometida durante as aulas.

Assim, embasados na Lei 10.436/2002 que dispdem sobre a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS); no decreto 5.626/2005 que regulamenta a Lei 10.436/2002, na Lei
12.319/2010 que regulamenta a profissdo de tradutor e Interprete de LIBRAS contidos nos
documentos do Ministério da Educacdo como Programa Nacional de Apoio a Educacdo de
Surdos e na cartilha Tradutor e Interprete da Lingua de Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa, tem-se assegurada a presenca deste profissionais em sala de aula regular onde

houverem estudantes com estas especificidades.

[...] fui fazer a cirurgia eu ndo tive nenhum problema escolar, eu voltei retornei para
o Colégio passei nas disciplinas sem nenhum problema, passei no que precisava e
minha visdo melhorou muito, principalmente do olho direito o qual eu fiz o
transplante de Cornea, pois eu sé fiz de um dos olhos. Quando eu voltei e estava no
processo de recuperacdo ndo podia ter nenhuma pressdo ocular, ndo podia fazer
nenhum exercicio fisico, o sol era muito incomodo, desenvolvi fotofobia que vocé
tem em muitos casos de baixa visdo ou até mesmo de cegueira parcial e nesse
momento pra mim o sol era insuportavel ou eu usava um chapéu gigante ou eu usava
os 6culos escuros, com prote¢do UV. Entdo, o deslocamento para ir de minha casa
para a escola no periodo da tarde chegava a ser dolorido porque era muito quente e 0
sol incomodava. Quando conclui o ensino médio, meu terceiro ano foi bem
tranquilo, eu parei de fazer atividades fisicas, porque eu fazia ginastica olimpica na
época e artes marciais. Entdo com a cirurgia alguns procedimentos eu ndo posso
mais fazer, atividades que tenham objetos ou alguma profundidade eu ndo posso
realizar [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

Diante do exposto pelo estudante 2, observamos especificidades em seu processo de
relacionar-se com o0 mundo e com os objetos de aprendizagem. Sua dificuldade de locomocao,
devido a incidéncia de luz, at¢ mesmo em trechos simples como o trajeto de casa para a
escola, caracteriza que até mesmo um procedimento rotineiro tornou-se dificultoso, pois a
claridade trazia-lhe incobmodos. Essas dificuldades precisam ser consideradas pela escola
inclusiva de modo a promover ajustes durante o tempo de permanéncia desses estudantes em
sala, a exemplo de cuidar da luminosidade da classe, da incidéncia de luz no quadro etc.

A dificuldade apontada pela estudante 3 a seguir se refere a luta pelo cumprimento dos
seus direitos como cidadd, devido a sua dificuldade de locomog&o, principalmente relacionada
a auséncia de acessibilidade arquitetonica e ao cumprimento da lei n°® 10.098 que no Capitulo
Il Art. 3° aponta que “o planejamento e a urbanizacio das vias publicas e dos demais espacos



66

de uso publico deverdo ser concebidos e executados de forma a torna-los acessiveis para as
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida”. (BRASIL, 2001).

Na verdade eu sempre briguei pelos meus direitos, as poucas rampas que tem na
cidade fui eu que briguei em lojas. Eu disse: “ndo eu ndo estou conseguindo acessar,
eu quero entrar e sair sozinha”. Eu sempre tive uma visdo mais ampla. Foi dificil me
readaptar na escola, é dificil, pois praticamente eu parei minha vida toda depois do
acidente. Entéo é dificil tanto sair pra rua como pra qualquer lugar e até mesmo pra
chegar no colégio. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 3)

Observamos que no caso das pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida,
as condigdes arquitetonicas da escola precisam ser adaptadas de forma a assegurar a incluséo.
Fica claro também que a luta ndo se refere apenas a uma pessoa especifica em busca de seus
direitos, € um direito coletivo que beneficia ndo s6 as pessoas com deficiéncia, todos devem

unir-se para lutar pela garantia dos direitos como cidad&os.

43 ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO DOS DESAFIOS

Nessa terceira categoria levantada, foram elencadas as seguintes subcategorias: busca
de apoio de colegas; suporte da familia; Interacdo com os professores e apoio de outros

profissionais.

4.3.1 Busca de apoio de colegas

Nas entrevistas analisadas, a presenca marcante dos colegas foi de fundamental

importancia no processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia entrevistados.

[...] por exemplo, quando tinha apresentacéo de trabalhos, seminério tinha sempre
um grupo que sabia linguas de sinais e me ajudava eu ndo fazia parte de outros
grupos era sempre 0 mesmo grupo porque facilitava meu entendimento e nossa
relacdo era muito boa. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

No caso do estudante 1 os colegas foram parceiros, compreendendo suas limitagdes,
mas, a0 mesmo tempo, ajudando-o a desenvolver suas potencialidades. Ressalte-se também ai
a compreensao dos professores que o mantinha inserido nos mesmos grupos, facilitando a
interacao.

Podemos observar nesse trecho como o comportamento colaborativo, por parte dos
colegas, favorece o desenvolvimento dos trabalhos em classe. A educagéo inclusiva tem a
aprendizagem colaborativa como condicdo necesséria para que a inclusdo aconteca de forma
significativa. De acordo com (PIMENTEL, 2010 apud PINHEIRO, 2010 p. 41), “atividades
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que proporcionem uma aprendizagem colaborativa devem fazer parte da mediagéo
pedagbgica planejada e intencional do professor numa classe inclusiva”, pois além de

melhorar as relacdes estabelecidas em sala de aula, favorecem a aprendizagem mutuamente.

[...] quando eu queria alguma anotagdo eu entrava em contato com algum colega ou
eu pegava as anotagdes de um colega de um amigo mais proximo. (Trecho da
entrevista do ESTUDANTE 1)

De acordo com o relatado pelo estudante alguns colegas Ihe cediam as anotacdes,
principalmente aqueles com os quais ele tinha mais contato. Apesar das singularidades de
cada estudante todos desenvolveram maneiras de superar as barreiras e explorar suas

potencialidades contando e buscando o apoio dos colegas.

4.3.2 Suporte da familia

O apoio e acolhimento familiar € muito importante na vida dos estudantes com
deficiéncia, principalmente porque estas pessoas sdo muito ligadas aos familiares mais
préximos que convivem no dia a dia principalmente os pais que acabam por direcionar as

decisfes tomadas

[...] Em casa s6 minha mée entendia a lingua de sinais, sabia libras ela é a primeira
interprete em Ipiad, entdo ela aprendeu a linguas de sinais para facilitar a
comunicagdo comigo, entdo quando eu ia fazer alguma atividade ela me ajudava [...]
(Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

O relato do estudante 1 deixa explicito o sentimento de protecdo de sua mée e, ao
mesmo tempo sua dependéncia dela, pois ela era a Gnica que conseguia se comunicar com ele
em casa. Esta é uma situacdo comum quando se fala da relacdo familia/filhos com deficiéncia.
O sentimento dos pais em relacdo aos filhos se traduz, muitas vezes, em atitudes
superprotetoras com excesso de cuidado. O esfor¢co desta mae e suas atitudes revelam que os
pais consideram seus filhos eternas criancas e acabam o protegendo de forma exagerada do
convivio social. No caso da deficiéncia do estudante 1, a surdez foi um fator que levou a mae
deste jovem a estudar para a prender a lingua de sinais. Muitas pessoas, inclusive
profissionais da area, se dirigem aos jovens com deficiéncia como se fossem criancas e esta
ainda € uma barreira que precisa ser quebrada. O papel da familia e também da escola sdo
fundamentais para que a pessoa com deficiéncia ao atingir a adolescéncia possa vivenciar 0s

contextos préprios de sua idade.
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Além disso, & necessario romper com 0S preconceitos que, historicamente,
contribuiram para construir uma representacdo negativa a respeito de si mesma. Nesses casos,
a pessoa com deficiéncia tem sua singularidade negada pelo fato de serem vistos pelos pais
como eternas criancas, sendo atribuida a ela uma protecdo exacerbada (GLAT & FREITAS,
2002; GLAT, 2004; GLAT, 2005). Muitas vezes as familias ndo tem nocéo de como lidar
com essas situacfes e ndo sdo orientadas, acabando por desenvolver estratégias e

procedimentos equivocados ou até mesmo protecionistas.

[...] era minha vontade eu ndo estava incomodando ninguém, ndo tava machucando
ninguém entdo vumbora fazer isso era minha vontade e eu tinha essa autoconfianca,
até mesmo pela minha deficiéncia né, eu ndo cheguei a sentir ela tanto assim, porque
tanto minha familia ja sabia dessa dificuldade e me tratava normal, era uma relacéo
parcial, pois se as pessoas ndo me conhecerem ndo percebem, porque eu nao ajo
como se eu tivesse algo diferente e eu tento sempre meu melhor nas coisas que eu
faco, se eu tenho como fazer uma coisa bem feita eu dou 0 maximo que eu posso,
mesmo com dificuldades pessoais eu corro atras das coisas, [...] (Trecho da
entrevista do ESTUDANTE 2)

O estudante 2 deixa claro que sempre teve independéncia e liberdade, pois sua
limitagdo néo a atingia nem lhe impedia de realizar suas atividades, principalmente devido ao
apoio da familia que ndo lhe travava de maneira diferente. Apesar de ter consciéncia de suas
limitacOes, ela é persistente e o tempo todo acredita em seus objetivos, buscando superar 0s
desafios que encontra na caminhada. Para que a pessoa com deficiéncia construa essa
autoimagem e essa forma de lidar com os desafios da vida, ela precisa ter um suporte familiar

que colabore e a incentive nessa perspectiva.

4.3.3 Interagdo com os professores

Para uma aprendizagem de todos os alunos a escola e o docente precisam garantir o
acesso ao curriculo escolar, através de praticas pedagogicas diferenciadas que respeitem 0s
ritmos e percursos de aprendizagem de cada estudante. Tal situacdo é um desafio, pois
demanda professores detentores de conhecimentos teérico-praticos, bem como de
planejamentos coletivos, de estratégias e metodologias de ensino e de processos de avaliagdo
que possibilitem, ao educador, acompanhar o desenvolvimento de cada aluno que esta em sala
de aula.

A educacéo inclusiva e a atencdo a diversidade demandam uma maior competéncia
profissional dos professores e projetos educativos mais amplos e diversificados que possam

adaptar-se as distintas necessidades de todos os alunos. Aranha (2004) enfatiza os itens que
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deveriam ser observados pelos sistemas de ensino (municipal, estadual e federal), como, por

exemplo:

Conhecer sua demanda, assegurar matricula de todo e qualquer aluno, planejar
estratégias para responder as necessidades educacionais dos alunos, implementar
ajustes para o atendimento a todos os alunos em classes comuns, elaborar projetos
pedagogicos orientados pela politica de inclusdo, promover acdes de capacitacdo de
professores e garantir recursos financeiros e servicos pedagdgicos
especializados.(ARANHA,2004, p. 48)

Assim trazemos esse trecho do estudante 1:

Alguns professores eram tradicionalistas, ndo adaptavam ndo adotavam uma
metodologia inovadora para que contemplasse as minhas dificuldades [...], ah vocé é
surdo entdo se esforce, entdo precisa fazer o texto vocé tem que fazer é desse jeito
mesmo. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

O estudante aponta para um discurso ambivalente frente as estratégias adotadas pelos
professores para ajuda-lo. Alguns professores em algumas disciplinas adaptaram suas
metodologias para contemplar o aluno, utilizando estratégias pedagdgicas que valorizam a
singularidade do aluno; em outros pontos o aluno aponta que alguns professores demonstram
duvidas e resisténcias, deixando claro seu incomodo diante da deficiéncia do estudante,

principalmente nas disciplinas que ele tinha maior dificuldade.

Nas escolas bésicas vocé ndo Vvé esses tipos de suportes alguns professores,
funcionarios se preocupavam, perguntam e mostram interesse em ajudar pelo menos
na minha experiéncia que vivi, eles se interessam em saber se vocé esta com alguma
dificuldade e aqui na faculdade também. O que eles podem fazer para nos ajudar,
mesmo que sejam coisas pequenas, eles fazem. Eu consegui ter um bom
acompanhamento no meu ensino basico, no ensino medio [...] (Trecho da entrevista
do ESTUDANTE 2)

[...] quando eu tinha alguma dificuldade eu buscava o professor e o interprete me
acompanhava [...] e alguns colegas como sabiam linguas de sinais me apoiavam em
alguns assuntos [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Alguns pontos se destacam nestes depoimentos e aparecem frequentemente nas
entrevistas, ainda que sejam expressos de diferentes formas: a importancia do professor
utilizar estratégias pedagogicas diversificadas, o respeito pelo ritmo de aprendizagem de cada
um e o atendimento individualizado diante alguma dificuldade enfrentada pelo estudante.
Essas posturas pedagogicas estdo intimamente relacionadas, pois conhecendo seus alunos o

professor vai poder propor atividades que se ajustem melhor a realidade das suas turmas.
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4.3.4 Apoio de outros profissionais

O apoio de diferentes profissionais torna-se colaborativo na formacdo de estudantes
com necessidades especificas, sendo necessario em alguns casos 0 apoio de profissionais para

ajudar na formacdo de desses estudantes.

Entdo assim, além do interprete a minha mae em casa ela pagava banca para que eu
tivesse um apoio maior, entdo chamava essa professora que me dava esse apoio de
todos os conteudos, de todas as disciplinas do ensino médio. Eram dois professores,
um professor que era banca de matematica, quimica, fisica da area de exatas e outro
professor com outras disciplinas especificas de humanas geografia, portugués,
histdria entdo todos os dias ele ia na minha casa no turno oposto para me ajudar.
(Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Neste fragmento acima, o estudante 1 aponta a necessidade do interprete de Libras na
sua formacdo. O fator de atencdo relatado pelo estudante é que o interprete que o
acompanhava no colégio era contratado pela sua familia, pois o colégio ndo disponibilizava
este tipo de servico, aqui percebe-se a preocupacao da familia deste estudante que arcava com
0 6nus desse acompanhamento. Porém isso precisa ser assegurado na escola publica, pois a
politica de inclusdo social é fomentada, numa conjuntura de afirmacdo dos direitos a
acessibilidade, o respeito a diversidade e a igualdade de oportunidades. Entre os instrumentos
legais para garantir a inclusdo social temos a lei de acessibilidade n® 10.098/2000, a lei do
Plano Nacional de Educacdo n® 10.172/2001 e o decreto n°® 5626/2005 que regulamenta a leis
n® 10.436/2002, que dispbe sobre o reconhecimento da lingua brasileira de sinais da pessoa
surda e seu direito de comunicar-se em Libras. A legislagdo representou um passo
fundamental no processo de reconhecimento e formacdo do profissional intérprete de lingua
de sinais, bem como, sua insercao oficial no mercado de trabalho.

Além disso, existia um apoio pedagdgico particular de professores de disciplinas
especificas contratados pela familia do estudante para reforcar os assuntos e disciplinas nas

quais ele apresentava dificuldade.

[...] entdo quando eu fazia o ensino médio, entdo eu percebia. Eu dava aula
voluntario, as vezes os professores me chamavam para ensinar outros alunos surdos
porque no centro de apoio naquela época eu tinha habilidade com a lingua
portuguesa. Entdo, “poxa, que bacana! Léo sabe! Ele compreende bem a lingua
portuguesa!” E sempre me convidavam para fazer adaptacdo metodolégica ensinar
os outros alunos surdos. Entdo, o periodo foi curto, trabalhei com criancas e tambhém
com EJA. Entdo aquilo ali eu acabei internalizando e me fez com que criasse o
desejo de futuramente ser professor e fazer Letras Libras. (Trecho da entrevista do
ESTUDANTE 1)
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Um fator citado pelo estudante 1 foi o acompanhamento que ele teve no Centro de
Apoio Pedagdgico de Ipiat (CAPI), o qual frequentava alguns dias da semana. Foi o trabalho
realizado nesse Centro que o ajudou a aprender a Lingua de Sinais e ap0s isso ele passou a
ajudar e dar aulas para outros surdos no Centro de Apoio. Ressaltamos a importancia dos
Centros de Apoio Pedagdgico que garantem aos estudantes com deficiéncia acesso a recursos
especificos, necessario para seu atendimento educacional. Lembrando que o atendimento
educacional especializado pode ser visto como um conjunto de servicos e apoio para 0S
estudantes com alguma deficiéncia, com a finalidade de ajuda-lo a atingir os objetivos do

curriculo comum.

4.3.5 Maior empenho pessoal

E possivel identificar na postura dos estudantes a necessidade da autodefesa das
pessoas com deficiéncia na sociedade, onde a luta por inclusdo educacional se transforma em

uma busca por auto superacdo. Segundo Santos (2013):

Os obstaculos enfrentados na formagdo de quem vive a condicdo de deficiéncia gera,
quase sempre, cumplicidade com a causa, visto a infima minoria de pessoas com
deficiéncia no Brasil, que, como em outras partes do mundo, conseguem acessar
bens culturais e servigos publicos, com igualdade de condi¢Bes e de oportunidades
equiparadas a de seus pares sem deficiéncia. (SANTQOS, 2013, p. 14)

Evidenciamos aqui a grande preocupacdo que esses sujeitos tém com as questdes
sociais e 0 desejo de contribuir para a busca de solucdes. Esses jovens reconhecem que para
atuar construtivamente na sociedade precisariam fazer uso pleno do seu potencial, mas, no
entanto, frequentemente, séo desacreditados ou descartados na comunidade em que vivem.
Contam nos achados de pesquisa de Glat (2004) “que um atendimento adequado, num
ambiente favordvel e com recursos materiais ricos, favorece a criatividade e o
desenvolvimento de suas potencialidades.” (GLAT, 2004, p. 241).

Na verdade tive empenho desde os anos iniciais, por que o é que acontece? Eu
comecei a ler muito cedo, entdo a minha habilidade de ler eu leio muito rapido e leio
muito se for um assunto interessante pra mim e eu ndo tiver nenhuma
responsabilidade ali, entdo eu leio muito rapido e tenho uma facilidade de entender o
que estd escrito independente do assunto, porque a minha base la atrds quando a
minha visdo ndo estava tdo agravada, porque eu tive um incentivo ndo s6 de minha
mée, mas de minhas madrinhas, das pessoas e dos professores que estavam ao meu
redor. Entdo se eu queria ler mitologia, ler historia ler biologia ou qualquer outro
livro que tivesse na minha frente eu podia ler ndo tinha nenhuma restri¢do do que eu
podia ou ndo ler quando eu era pequena. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2).
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Neste trecho citado o estudante aponta que o seu sucesso educacional deveu-se dentre
outros fatores ao seu interesse pessoal, no incentivo a leitura que teve de pais e mestres e de
certa forma uma liberdade de opcdo pela sua familia que deixava o estudante livre para

escolher seu tipo de leitura.

Todo esse processo de readaptacdo dificulta e interfere na aprendizagem, ansiedade
com certeza imagine chama a turma para fazer prova no auditorio e eu ndo podia
meu psicoldgico ficava abalado entendeu. Sempre tive uma relagéo boa de amizade.
Na verdade é assim eu demorei um pouco depois que terminei o ensino médio,
porque os cursinhos todos que tinham aqui sdo em prédios, Cachoeira como vocé vé
é uma cidade histérica muitos prédios, escadas sem acesso. (Trecho da entrevista do
ESTUDANTE 3)

A estudante 3 apontou que é dificil ficar relembrando o passado, pois isso a deixa
abalada, principalmente quando se trata de sua individualidade, mas considera-se uma
guerreira por ter chegado onde esta, enfrentando tantas dificuldades. De acordo com Braga
(2000) cada discurso e a propria memoria contada, esta repleto de significados, constituidos

na histdria social onde a “memoria autobiografica insere-se na memoria historica” (BRAGA,

2000, p. 86).

44 O INGRESSO NA UNIVERSIDADE

A universidade se caracteriza por uma instituicdo educativa que produz
conhecimentos, estimula a formacdo critica do discente, a pesquisa, e a problematica das
questdes relacionadas ao contexto social na qual estamos inseridos. E nela que se busca o
aperfeicoamento dos saberes.

A universidade brasileira tem sido vista ao longo de sua histéria como espaco
acessivel a alguns, como privilégio de poucos, dos considerados mais aptos e capazes de
passar por processos seletivos excludentes e segregadores.

Entdo quando estava préximo o vestibular quando estava no terceiro ano, acho que
no terceiro ano eu ndo me preocupei tanto para fazer o Enem. “Vai € interessante
para vocé fazer o Enem”. Entdo eu fui fazer a inscri¢do e logo ap6s eu fui para o
centro de apoio para saber como eu poderia elaborar a redagdo e ai quando me
explicaram eu fui I4 e fiz foram dois dias mais ou menos. Entdo teve a prova, eu fiz
a prova eu respondi toda a prova, realmente muito complicada, cansativa dava sono
e ai no segundo dia fiz a prova e a redagdo fiz a redacdo terminei e ai passei no
Enem. Primeiro eu fiz a inscricdo no SISU entdo tinha o direito de escolher dois
cursos entdo primeiro eu escolhi o curso de... Deixa eu lembrar... “Ciéncias da
computagdo” entdo que eu gostava, mas € nunca fui tdo bom de matematica e
aguardei a segunda chamada e eu passei na segunda opcdo no curso de letras na
Universidade da UESB. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)



73

A universidade, assim como em qualquer outro centro de ensino, pode e deve atender
a uma variedade de pessoas que possui suas proprias experiéncias e vivéncias, trazidas de
distintos fatos sociais. A concepcao de deficiéncia apenas restrita a uma vivéncia pessoal e a
necessidade de normalizacdo fragiliza muito a luta destas pessoas por condicGes de

acessibilidade e garantia dos seus direitos atraves de politicas publicas especificas.

[...] eu ndo entrei como baixa visdo, pois é uma burocracia muito grande, eu achei
que ndo valia a pena concorrer por essas vagas [..] até mesmo pela minha
deficiéncia né, eu ndo cheguei a sentir ela tanto assim, porque tanto minha familia ja
sabia dessa dificuldade e me tratava normal, era uma relagdo parcial, pois se as
pessoas ndo me conhecerem ndo percebem, porque eu ndo ajo como se eu tivesse
algo diferente. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

A tentativa de considerar todas as pessoas como que vivenciando a condicdo de
deficiéncia, a exemplo da fala acima, também revela a dificuldade de aceitacdo e a construcéao
de uma identidade distorcida a partir da vivéncia da condigdo de pessoa com deficiéncia.

Ao falar sobre sua vontade de prosseguir os estudos a estudante 2 demonstra ter uma
percepcdo bem amadurecida das suas possibilidades, pois a mesma evitou a concorréncia pela
cotas e ndo solicitou atendimento especializado para realizacdo do exame devido a ndo querer

encarar o sistema burocréatico para poder comprovar sua condicao.

Na verdade é assim eu demorei um pouco depois que terminei o ensino médio,
porque os cursinhos todos que tinham aqui sdo em prédios. Cachoeira como vocé vé
¢ uma cidade histérica, muitos prédios, escadas sem acesso e ai eu ndo conseguia
fazer cursinho nenhum, dai fiz vestibular e ndo passei, dai a prefeitura abriu um
cursinho popular que era num colégio com acessibilidade ai eu fui fazer esse
cursinho a noite foi a ai que eu comecei a me preparar € passei no vestibular e
passei, me preparei mais um pouco, na época ndo era ENEM era o vestibular pela
UFBA ainda. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 3)

Mesmo diante da inser¢do exitosa vencendo a concorréncia no vestibular, o potencial
académico destes estudantes muitas vezes € desacreditado no contexto da formacéo

universitaria.

4.4.1 Motivo da escolha do curso

Em suas falas os estudantes entrevistados também apontaram 0s motivos que 0S
levaram a fazer suas graduagdes na UFRB, ap0ds terem concluido o ensino médio. Embora
isso ndo tenha sido objetivo da pesquisa, consideramos pertinente categorizar e abordar, por

fazer parte de um dos achados da investigacéo.
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Entdo assim, meu primo ja fazia faculdade fazia ciéncias da computagdo, e ai mexia
com computagdo e eu achava aquilo interessante. Entdo isso ai, é eu acabei
internalizando, mas como eu sentia dificuldade em matematica eu vi que aquilo ali
ndo ia trazer grandes rendimentos para minha vida, entdo eu percebi é... Eu ndo
sabia qual era o conteldo quando eu fui ver a grade curricular de ciéncias da
computacdo eu disse: “ndo sinceramente ndo é isso que eu quero para mim”. Entdo
eu escolhi letras libras. (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

De acordo com o estudante a escolha do seu curso se deu pela influéncia de parentes e
pela sua pequena experiéncia como auxiliar de ensino no Centro de Apoio Pedagdgico, o que

despertou nele o desejo de ser docente e poder ensinar a outros estudantes surdos.

[...] eu tinha optado por Medicina Veterindria ou Relagdes Internacionais, s6 que
para relagOes internacionais eu ndo obtive a nota de corte e em vez de ir para uma
universidade particular que estava ali do lado onde morava na cidade que era a
UNIJORGE eu preferia ir ou para a Federal do Rio de janeiro a UFRJ ou para a
Universidade de Brasilia que sdo os destaques na area, como nao foi possivel eu
peguei minha segunda opg¢&o, que era uma coisa que eu tinha muito afeto, de cuidar
de animais, de garantir que eles tenham uma qualidade de vida, entdo eu vim pra ca
[...](Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

Ja a estudante 2 relata que apoés realizacdo do ENEM, optou por fazer sua inscricdo em
cursos nos quais ela tinha afinidade conseguindo a vaga na UFRB como segunda opcéo, ainda

assim a mesma demonstrar satisfagédo no curso.

Eu optei pelo curso porque tenho primas minha, uma prima minha que eu admiro
bastante que fazia o curso, entdo ela foi falando, ai eu fui gostando conversando com
ela. Mas hoje eu me arrependo muito vou concluir esse curso assim empurrando
com a barriga “Risos” (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 3)

A estudante 3 deixa evidente sua frustacdo com o curso no qual ela estd em fase de
conclusdo, apontando também que sua opgdo pelo curso deveu-se a influéncia de parentes e

interesse inicial pelo curso.

4.4.2 Forma de preparagao para 0 curso superior

Apbs concluirem o ensino médio os estudantes se depararam com o desafio de
continuarem estudando, para alcangcarem uma formagdo num curso superior, estes se

prepararam estudando em cursinhos ou realizando o exame nacional do ensino médio.

Eu fiz mais de seis meses de cursinho ele me ajudou bastante, pois 0 ensino médio
ndo foi suficiente para me preparar, até porque eu tive uma interrupgdo no ensino
médio né, um acidente no ensino médio tive que parar. Eu fazia magistério até o
primeiro ano, antes, e retornei fazendo ensino cientifico, assuntos totalmente
diferentes. Entdo o cursinho me ajudou os professores davam os macetes do
vestibular, entdo tudo isso ajuda.
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A politica de acesso para o ingresso de estudantes adotado na UFRB, nos anos iniciais
de seu funcionamento, foi o Vestibular. Pimentel (2013) relata que por muito tempo o
vestibular assumiu com eficécia esta funcdo segregada no acesso ao ensino superior. Por outro
lado, os que conseguiam passar por este processo seletivo eram desafiados a vencer, por
esforco proprio, todas as barreiras também impostas para 0 acesso ao conhecimento
(PIMENTEL, 2013). Essa forma de acesso era realizada em conjunto com a Universidade
Federal da Bahia (UFBA) atraves do Servico de Selecdo Orientacdo e Avaliagdo (SSOA).

A instituicdo ao longo dos quatro anos iniciais cresceu em numero de cursos e de
vagas, comecou ofertando quinze cursos, e, ao final de 2009, ja ofereciam vinte e oito. No
entanto, para Santos (2011) o aumento da quantidade de cursos e de vagas oferecidas nédo
significou o preenchimento dessas vagas, de modo que a instituicdo passou a repensar 0O
vestibular como estratégia de ocupacéo das vagas.

Em 2009 a UFRB aderiu ao Sistema de Selecdo Unificada (SISU), adotando-0 como
forma Unica de ingresso para todos os cursos de graduacdo da instituicdo, com provas
realizadas através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). De modo que, em 2010,
“todas as 2.090 vagas dos trinta e trés cursos da instituicdo tiveram seus estudantes

selecionados pelo ENEM”. (SANTOS, 2011, p.8).

Nunca fiz cursinho preparatorio para o vestibular meu aceso foi direto do ensino
médio. [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Quando terminei o terceiro ano, cheguei a fazer alguns dias de cursinho preparatério
para vestibular, pois no periodo do ensino médio sempre chega aqueles cursinhos, eu
cheguei a participar de umas trés ou quatro aulas durante um més de um curso
realmente preparatério para o Enem, s6 que isso ndo adiantou de nada, 0 que eu
aprendi no ensino médio no que eu prestava atencdo, acho que foi isso que me fez
passar, pois eu ndo cheguei a estudar para o Enem. Eu simplesmente fiz e tava
corrido, estdvamos tentando eleger uma chapa para o diretério estudantil e eu tava
participando de um projeto de pesquisa pela FAPESB que teve na minha escola e
tava tdo corrido, eu tava tdo envolvida que ndo cheguei a estudar para 0 ENEM, e eu
passei por prestar atencdo nas aulas [...]. Fiz o exame nacional ENEM e entdo o que
aconteceu... Eu achei que ndo valia a pena concorrer por essas vagas, por a escolha
prépria, concorrer por essas vagas era um direito meu, mas s6 de eu ter todo aquele
trabalho de sair daquela sala que seria de mais facil acesso pra mim que tenho baixa
Visdo e ndo uma cegueira parcial ou completa era mais pratico pra mim no momento
[...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 2)

Nos trechos acima, os estudantes relatam a forma como realizaram o exame nacional.
De acordo com as regras do ENEM a pessoa com deficiéncia deve, no ato da inscricéo,
declarar o tipo de necessidade especial que possui para ter garantia de atendimento
apropriado, por exemplo, em caso de pessoas com deficiéncia visual sera disponibilizada

prova ampliada ou em Braille; as pessoas com deficiéncia fisica serdo oferecidas salas de facil
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acesso e aos participantes incapazes de efetuar a marcacdo do cartdo-resposta seré oferecido
auxilio para transcri¢do. Desse modo, com a adesdo ao ENEM/SISU, a UFRB assume a

possibilidade real de ingresso de pessoas com deficiéncia em seus cursos.

4.4.3 Dificuldades no processo de selecéo

Para alcangarem 0s cursos superiores assim como demais, 0s estudantes passaram por
processos preparatérios e seletivos nos quais eles lutaram para almejar os cursos desejados

seja pelo vestibular ou pelo exame nacional do ensino médio.

Nunca fiz cursinho preparatorio para o vestibular meu aceso foi direto do ensino
médio. Eu vim para Amargosa e me acostumei, porque acabei gostando mais daqui
de Amargosa porque la em Ipiau, 1a temos o curso de letras verndculas, mas é muito
fraco ndo € exatamente como Jequié, como por exemplo, ha UESB em Jequié,
apesar de que é distante 1a em Jequié entdo eu tinha que ir de 6nibus e voltar era um
pouco complicado a universidade 1a o foco sempre foi a lingua portuguesa falar
sobre o que é fonoldgico, priorizava a oralidade entdo acabei perdendo muitas
disciplinas por conta disso [...] (Trecho da entrevista do ESTUDANTE 1)

Perante o relato acima lembramos a importancia dos professores para transformar a
instituicdo de ensino em um lugar proprio para a educacao, para isso, ele deve a entender cada
instituicio como um local de diversidade social. As tradigdes das instituicbes s&o
instrumentos do seu regimento, o professor tem o papel de avaliar este instrumento como
benéfico ou ndo para o ensino. Sendo que ao perceber falhas nestas tradi¢es o professor pode
achar maneiras de modifica-las. Por exemplo, fazendo a reflexdo da sua pratica, beneficiando
sua metodologia e também o aluno, pois o professor analisard as aulas ministradas por ele e
pensara em maneiras de modifica-las em prol do aluno, adequando-as de forma a envolver e
conseguir interagir e atender as especificidades de todos. Nao caindo na repeticdo e copia do

ato de ensinar para poder equiparar as diferencas no aprendizado dentro da sala de aula.

Entdo me informaram que 14 na UFRB tinha o curso letras libras e eu indaguei e 14
tem o curso letras libras? Eu ndo sabia. Entdo tinha dois anos j4, antes na época
porque o curso letras libras era novo, mas ai eu tranquei €... O curso na UESB e
passei aqui na UFRB aqui € mais préximo da minha cidade, da pra me locomover e
eu acabei me adaptando mais fécil, entdo aqui tem uma metodologia mais nova, uma
metodologia inovadora, tem a preocupacdo de adaptacdo para contemplar as minhas
necessidades e 14 na UESB ndo existia isso, ah vocé é surdo entdo se esforce, entdo
precisa fazer o texto vocé tem que fazer é desse jeito mesmo porque é um curso de
letras e o curso de letras é assim isso me incomodava entdo eu acabei tendo um
pouco de... Apesar da dificuldade tive um pouco de paciéncia na hora na construgdo
dos textos adaptagdo de metodologia era muito complicado. (Trecho da entrevista do
ESTUDANTE 1)
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Ressalta-se que inUmeras determinagdes legais garantem o direito a educacao a todos
os brasileiros, dentre elas destaca-se a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996; e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008. Estes documentos legais asseguram a garantia do
direito a educagdo das pessoas com deficiéncia em todos os niveis de ensino, sendo que
conforme afirma Chabhini e Silva (2010):

A inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais nas Instituicdes de
Educacdo Superior ndo representa concessao de privilégios, mas sim a promogéo da
equiparacdo de oportunidades, para que elas sejam incluidas na sociedade como
cidadds plenas de direitos para o desenvolvimento de suas potencialidades.
(CHAHINI E SILVA, 2010, p.168).

As politicas e acOes inclusivas sdo essenciais para o enfrentamento das barreiras
encontradas pelas pessoas com deficiéncias e para a garantia de sua permanéncia nos espacos
educativos, a medida que pode garantir o desenvolvimento de estratégias que possibilitem a
superacdo das dificuldades vivenciadas pelos mesmos durante a escolarizagdo, dando énfase
as suas potencialidades mediante o uso de recursos especiais.

Amparados pelo que nos alerta Crochik (2001) refletimos que ndo ha como falar em
inclusdo na escola se ndo ha adaptacfes ou se ha obstaculos que impecam alguém que tenha
deficiéncia de se locomover. Da para se pensar no grau de humilhacdo que sofre aquele que
tem de ser carregado por colegas pelas escadas em lugares que ndo haja elevadores ou
rampas. Assim também como podemos imaginar o sofrimento de quem, por ter deficiéncia
auditiva, ndo consegue entender o que o professor diz por meio de leitura labial, se o
professor ndo olhar de frente para o aluno.

A garantia de uma educacdo para todos requer além de recursos, profissionais que
desenvolvam uma préatica pedagdgica que atenda a diversidade, eliminando assim os estigmas,
preconceitos e superando as barreiras que dificultam a acessibilidade a educacdo, favorecendo

0 avanco dos alunos e a democratizagdo do ensino.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Através dos resultados adquiridos neste estudo, conseguimos correlacionar 0s
objetivos propostos nesta investigacao de modo que nos possibilitou compreender aspectos da
trajetoria de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, os quais conseguiram concluir o
ensino médio e acessar a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. Esta pesquisa
objetivou compreender o processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, a partir das
memorias escolares, identificando os desafios vivenciados por estes estudantes, analisando as
estratégias de enfrentamento desenvolvidas por estes, e estabelecendo relagdo entre o tipo de
deficiéncia especifica apontada e as dificuldades individuais enfrentadas por cada um durante
seu periodo de escolarizacao até o ingresso no ensino superior.

S&o muitos os desafios, mas um dos caminhos para que a sociedade (re) signifique seu
olhar sobre as pessoas com deficiéncia é desvelar os preconceitos e quebrar tabus em relacdo
ao que essas pessoas sao e o que elas podem fazer. Esta € uma das fungdes que a escola deve
desempenhar, contribuindo para o desenvolvimento de atitudes ndo discriminatorias frente a
deficiéncia. Assim, a educacdo escolar tem um lugar de destaque, pois € ela que lida de forma
direta com as possibilidades de transformacao do sujeito e da sociedade.

As politicas inclusivas, embora bastante avangadas do ponto de vista de suas
concepgdes tedricas, na realidade ndo se traduzem na superacdo de praticas
homogeneizadoras de ensino. As historias de vida mostram como essa organizacdo €
inadequada as necessidades que os alunos com deficiéncia possuem, o que fica mais evidente
quando esses sujeitos avancam para as séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio.

Os relatos dos participantes dizem muito sobre suas vidas, a escola e sua relacdo com
os saberes formalmente ensinados nos curriculos prescritos. Ao analisar as principais
dificuldades encontradas nas escolas, para garantir a inclusdo, percebe-se que a falta de
estruturacdo da escola tanto fisica como pedagdgica sdo 0s principais entraves para garantir a
educacdo equitativa desses estudantes. Os estudantes ainda apontam caminhos para atuacéo
da escola e dos professores que possibilitariam um melhor desenvolvimento cognitivo,
cultural e social. Sabemos que isso € um desafio para as escolas. Porém, concluimos que se as
praticas pedagdgicas em relacdo as pessoas com deficiéncia ndo forem repensadas e
ressignificadas, continuaremos entédo promovendo a negacdo desses alunos como sujeitos da

educacdo e protagonistas de suas proprias historias. Fica evidente também, que mudangas
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estdo sendo realizadas no intuito de eliminar as dificuldades que impedem a inclusdo
principalmente quando se pensa em garantir o direito a inclusdo debatida nas legislacdes.

Compreendemos que o método adotado foi pertinente por manter o contato direto com
estudantes que vivenciam esta realidade. Reconhecemos que a abordagem tem pequena
abrangéncia, devido ao pequeno numero de estudantes cursando o Ensino Superior na UFRB.
Sendo necessario que a universidade ganhe forgas nas politicas de inclusdo, pois ainda existe
um distanciamento entre a teoria a pratica, embora seja um direito assegurado em muitos
documentos legais, percebemos que ainda existem inumeras barreiras que dificultam a
implementacdo de uma politica mais efetiva de equiparacao de oportunidades. De tal forma os
discursos dos estudantes ainda apontam para a necessidade de maior preocupacédo e discusséo
dos assuntos relacionados a inclusdo tanto na escola, quanto na universidade tendo em vista
que a falta de conhecimento acerca do atendimento as pessoas com deficiéncia e de suas
particularidades gera concepgdes equivocadas acerca da deficiéncia.

O estudo remete a pensar sobre as Histérias de Vida, de acordo com o que Glat afirma
que os depoimentos recolhidos apontam para a necessidade das instituicdes de ensino se
adequar, em todos o0s niveis, para atender a diversidade encontrada em salas de aula (GLAT,
2004). As Historias de Vida revelam a inexisténcia de politicas eficientes para a inclusao
devido a sistemas ndo projetados adequadamente para a diversidade, inclusive os ambientes
educacionais.

De forma que possamos esclarecer onde e quais sdo 0s principais entraves que
impedem ou dificultam a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, com a finalidade de
estuda-los, alisa-los e ajudar a sociedade a suprimi-los, adequando-se para que o direito de
educacdo a todos seja garantido. Muitas barreiras ainda precisam ser quebradas, inclusive as
atitudinais. As mudancas precisam acontecer com maior intensidade, pois a sociedade ainda
levard um tempo para aprender a conviver com as diferencas. Garantir os direitos previstos na
lei é acima de tudo uma questédo de valorizacdo do ser humano.

Esta pesquisa, portanto, ndo se finda nos dados coletados. Ao contrario, abre uma
proposta de didlogo com relevancia para outras investigacdes possiveis, como forma de
contribuir para a discussao e a reflexdo sobre temas relacionados ao processo de escolarizagéo
de pessoas com deficiéncia, inclusive para despertar a necessidade de preparagdo das escolas
que desejam ser verdadeiramente inclusivas.

Propde-se um maior debate sobre inclusdo na educacéo bésica, onde as discussdes e 0
conhecimento sobre inclusdo séo limitados, pois no ensino superior tém-se mais espagos para

tratar essa tematica. Sugerimos uma maior aproximacao entre a escola basica e a universidade
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abrangendo os pilares da educagéo: ensino, pesquisa e extensdo. Para que pesquisa e acgoes
sejam disseminadas e discutidas com vistas a melhorar e adequar o atendimento educacional e
o direito de todos a educacdo, o que requer repensar as politicas e as préaticas educativas,
principalmente com mudancas na legislacdo e na elaboracdo de diretrizes nacionais para a
educacéo, todas elas norteadas pela ideia da educagéo inclusiva.

Espera-se que esta analise possibilite releituras sobre direitos e educacdo dos
estudantes com deficiéncia, reconhecendo que a inclusdo educacional é necessaria, podendo
influenciar profundamente na construcdo de politicas, praticas e atitudes em contextos
institucionais. Afirmando que a construgdo de praticas inclusivas nos diversos espacos
sociais, inclusive nas escolas, requer a formagdo de uma cultura também inclusiva, indo na
contramao das praticas excludentes vivenciadas numa sociedade capitalista.

Pretendemos desta forma contribuir para o enriquecimento do conhecimento cientifico
sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, fornecendo informagdes para o aprofundamento
e reflexbes de novos modos de agir frente as diferencas na escola, fornecer subsidios para o
planejamento de mudancas e ajustes no sistema educacional de ensino, além de colaborar nos
avancos das pesquisas sobre inclusdo educacional de forma a construirmos um processo de
atendimento devidamente adequado com as leis vigentes. Espera-se que os resultados sejam

relevantes e significativos para pesquisas e investiga¢des futuras na area.
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APENDICE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa intitulada “TRAJETORIAS DE
ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA QUE ACESSARAM O
ENSINO SUPERIOR: UMA ANALISE DAS HISTORIAS DE VIDA NA EDUCAC}AO
BASICA” desenvolvida sob a responsabilidade do discente Valterci Ribeiro, com vistas &
producdo de uma monografia de conclusdo do curso de graduacdo em Licenciatura em
Biologia pela Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, sob orientacdo da Prof.2 Dr,
Susana Couto Pimentel, docente do Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e
Sustentabilidade da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. O objetivo desse estudo €
investigar a trajetdria de escolarizacéo de estudantes com deficiéncia que conseguiram acessar
0 ensino superior.

Sua participacdo nesta pesquisa € voluntaria e se dara por meio de entrevista
concedida com a gravacdo em audio como parte da coleta de dados, com sua autorizacdo
prévia, para permitir uma transcricdo fidedigna das falas descritas pelo mesmo, sendo que
somente serdo utilizadas na analise dos dados dos trechos previamente autorizadas.

Os riscos decorrentes de sua participagdo nesta pesquisa sao: o desconforto por falar
sobre sua vida pessoal, a possibilidade de atrapalhar a realizacdo de suas atividades laborais, a
necessidade de disponibilizacdo do seu tempo. Entretanto, como forma de minimizar/evitar
tais riscos, algumas providéncias serdo tomadas, a exemplo, da possibilidade de escolha do
ambiente para realizacdo da entrevista, definicdo de um tempo que ndo altere
significativamente a sua rotina de trabalho e de um horéario que Ihe seja mais conveniente para
a realizacéo.

Se depois de consentir sua participacdo o (a) Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua
pessoa.

Ressaltamos que o (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também ndo recebera
nenhuma remuneracéo por participar desta pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo.

Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o
pesquisador responsavel por esta pesquisa no endereco Rua Professora Alexandrina Fonseca,
n° 116, Baixa do Palmeira, Sapeacu-BA, pelo telefone (75) 8169-2067.

Consentimento Pos—-Informacao

Eu, , fui informado
sobre 0s objetivos, beneficios e riscos da pesquisa acima descrita e compreendi as explicaces
fornecidas. Por isso, concordo em participar desta pesquisa, sabendo que ndo vou ter retorno
financeiro e que posso desistir de participar a qualquer tempo. Este documento é emitido em
duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada
um de nos.

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
, /




