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RESUMO:

Esta pesquisa pretende refletir sobre a Educagdo do Campo, buscando analisar as narrativas e
memorias de professores em formagdo no curso de Pedagogia, da Universidade do Estado da
Bahia, no programa de forma¢do de professores da Plataforma Freire, baseando-se em
documentos oficias brasileiros e em pesquisadores como: Arroyo (2004,1999), Bobbio (1997)
Bosi (1992), Ferreira ( 2000), Mendonga (1999), Neves (1998), Le Golff (1990) Caldart
(2000), Freire (1987) dentre outros que discutem a educacdo do campo, narrativas auto —
biograficas e memorias. Tendo como objetivo pesquisar e refletir sobre as narrativas e
memorias de professores que lecionam ou lecionaram em Escolas do Campo, como também
discutir a trajetoria historica, politica e social da Educagdo do Campo no contexto da
contemporaneidade. O trabalho com narrativas e memorias, centrado na reconstrucdo de
historias, tem propiciado a reflexdo sobre as historias de vida, de formacao, de profissdo, bem
como sobre as historias e culturas dos lugares, considerando a complexidade politica e social,
da Educac¢do do Campo, onde também se situa a educacio popular, que antes era estudada fora
de seu contexto, e hoje torna-se objeto de discussdo no meio dos sujeitos que a compdem: 0s
educadores, educando e camponeses, diferentemente de outros momentos, em que a educagao
do campo era objeto de discussdo dissociada dos sujeitos sociais que nela atuam, tendo em
vista que tempo, memoria, espago e historia caminham juntos. O trabalho foi realizado através
da pesquisa de campo e da pesquisa qualitativa, que consistiu no levantamento de informacgdes
e estudo a respeito das narrativas através de uma metodologia de carater qualitativo, a partir
dos estudos realizados por Bogdan; Biklen (1994), Fazenda (1995), utilizando — se de uma
investigacdo historica, através dos relatos autobiograficos orais e escritos, das entrevistas
semiestruturadas, da pesquisa bibliografica e dos registros em diario de campo e dos processos
formativos. A escuta e o registro das vozes nos processos formativos e de escolarizagdo
possibilita rememorar e compartilhar experiéncias e potencializar praticas no campo
pedagogico, ético e politico.
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1.Introducao.

Sabe-se que a formagdo ndo pode ser considerada como o unico fator determinante de uma
atuacdo “boa” ou “ruim” do profissional da educagdo. O momento historico e social, como sdo
entendidos os conceitos de escola e de ensinar e aprender dita as concepgdes dos professores e

devem ser considerados para entendermos a Formagao Inicial/continuada.

A educacdo do campo como instrumento de formacgdo do individuo, precisa mobilizar a
permanéncia do mesmo em seu local de origem de forma sustentavel transformando numa

condi¢do indispensavel para enfrentar os desafios do mundo globalizado.

No contexto da educagdo do campo a escola passa a ser reconhecida como espago de reflexao
da realidade da comunidade local, suas linguagens, formas de vida e, sobretudo de seu
desenvolvimento humano e social. A escuta e o registro das vozes nos processos formativos e
de escolarizagao possibilita rememorar e compartilhar experiéncias e potencializar praticas no

campo pedagdgico, ético e politico.

Desta forma compreende-se que a formagao docente ndo se reduz, exclusiva ou principalmente,
a processos mentais, cujo suporte ¢ a atividade cognitiva dos individuos, mas é também
um saber social que se manifesta nas relagdes complexas entre professores e alunos. Ha que
- . T . .

situar o saber do professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a

fim de captar a sua natureza social e individual como um todo” (Tardif, 2002, p.16).

Pesquisadores como Gaston Pineau (2006), Marie-Cristine Josso (2004), Antonio Novoa
(1988), Ana Chrystina Mignot (2008), Donald Schon (2000), Pierre Dominicé, (1988), Elizeu
Clementino de Souza (2008) dente outros, afirmam que o trabalho com os conceitos ligados a
reflexdo sobre a pratica profissional, tornou-se um dos caminhos de constru¢do do
conhecimento docente, pois possibilita aos profissionais da educagdo a (re) significacdo se

saberes e praticas.

Falar de si, socializar seus dilemas, no grupo, ¢ condi¢do necessaria mas
ndo suficiente para a tomada de consciéncia de si e da alteridade. A
transformagdo das representagdes sociais exigiu mudangas nas praticas
sociais, uma nova forma de (inter)agir no mundo. Para isso, foi preciso
ir além do discurso oral, foi preciso narrar por escrito, sua histéria de
vida, rever a trajetoria estudantil, analisar a experiéncia profissional no
memorial de formagao. ( Passeggi, 2008)



Com base no exposto pretende -se compreender como a escrita de si, possibilita ao educador,
meios na constru¢do da sua identidade docente e na transformagdo de suas praticas de ensino.
Conforme anunciado no resumo, o objetivo principal ¢ refletir sobre as narrativas auto
(biograficas) no contexto da formacdo de docentes em formagdo continuada que atuam em
escolas do campo, como também discutir perspectivas teoricas sobre a abordagem auto-

biografica no contexto das praticas pedagdgicas .

Parafraseando Sousa (2008) as biografias sdo bastante utilizadas em pesquisas na area
educacional como fontes historicas, devendo cada texto escrito ser utilizado como objeto de
analise considerando, sobretudo, o contexto de sua producdo, sua forma textual e o seu

conteudo em relagdo ao projeto de pesquisa ou de formagdo a que esteja vinculado.

2. A Educac¢ao do Campo

A Educagdo do Campo, onde também se situa a educacdo popular, que antes era estudada fora
de seu contexto, e hoje torna-se objeto de discuss@o no meio dos sujeitos que a compdem, 0s
educadores, educandos e camponeses, diferentemente de outros momentos, em que a educagao
rural era objeto de discussdo dissociada dos sujeitos sociais que nela atuam, tendo em vista

que tempo, memoria, espaco e historia caminham juntos.

A Escola do Campo apresenta elementos que necessitam de estudo e pesquisa, como: a sua
democratizagdo, a resisténcia e a renovacao das lutas e dos espagos fisicos, assim como as
questdes ambientais, politicas, de poder, cientificas, tecnologicas, sociais, culturais e

econdmicas que sdo vivenciadas neste espago.

Leite (1999) afirma que,

A educacdo rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo
acentuado do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo politico-ideologica da oligarquia agréaria, conhecida
popularmente na expressdo: “gente da roca ndo carece de estudos. Isso €
coisa de gente da cidade”. (LEITE, 1999, p. 14):

Para Arroyo (2001) olha-se para a Escola do Campo hoje, com um olhar onde se desconsidera

a memoria e as tradigdes, que devem ser valorizadas e atualizadas no presente, conferindo



qualidade as classes multisseriadas brasileiras, tornando o ensino nelas desenvolvido de igual,

ou melhor, qualidade do que o das classes seriadas: desafio pretensioso, mas possivel.

A educacdo do campo tem suas especificidades e particularidades, devendo também ter uma
atencdo diferenciada ndo so6 para o curriculo e avaliagdo da aprendizagem como também para
a formagao dos professores. O Campo ndo ¢ s6 um lugar voltado para a agricultura, existem

neste espacgo, fatores que merecem atengdo. Segundo Fernandes et al. ( 2004) o campo é:

(...) lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo
nado ¢ so o lugar da produgdo agropecudria e agroindustrial, do latifundio
e da grilagem de terra. O campo ¢ espaco e territorio dos camponeses e
dos quilombolas (...). (Fernandes et al., 2004, p. 137)

Conforme salienta Fernandes e Molina (2204) na Primeira Conferéncia Nacional por uma

Educacao Bésica do Campo,

“O movimento Por uma Educa¢do do Campo recusa essa visdo [do
latifindio], concebe o campo como espaco de vida e resisténcia, onde
camponeses lutam por acesso e permanéncia na terra e para edificar e
garantir um modus vivendi que respeite as diferencas quanto a relagao
com a natureza, com o trabalho, sua cultura, suas relagdes sociais. Esta
neoconcepcdo educacional ndo estd sendo construida para os
trabalhadores rurais, mas por eles, com eles, camponeses. Um principio
da Educagdo do Campo ¢ que sujeitos da educagdo do campo sdo
sujeitos do campo: pequenos agricultores, quilombolas, indigenas,
pescadores, camponeses, assentados e reassentados, ribeirinhos, povos
de florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,
caboclos, meeiros, boias-frias.” (Fernandes e Molina, 2005, p 9)

3.As Narrativas autobiograficas

A formacdo docente ¢ um espaco onde os saberes e praticas vao sendo ressiginificados e
reconstextualizados, constituindo-se em um espaco de produgdo de novos conhecimentos, de
troca de diferentes saberes, de repensar e refazer a pratica do professor, da construcdo de

novas competéncias.

Considerando a complexidade do processo de formacgdo inicial do profissional docente e a
utilizacdo das narrativas auto (biograficas) no contexto de formacao inicial de professores,
questionamos: De que maneira a abordagem auto (biografica) , possibilita aos professores na
formacao inicial aprendizagens sobre si, sobre a profissdo e a constru¢do da identidade

docente bem como transformagdes nas suas praticas . Qual a importancia da escrita de si e



sobre si no contexto da formagdo inicial do educador e da pesquisa em educagdo? Como a
abordagem auto (biografica) e heterobiografica pode ser utilizada metodologicamente na

formacao de professores das escolas do campo?

Josso (2004) salienta que a escrita narrativa funciona num primeiro plano na perspectiva das
competéncias verbais e intelectuais, porque faz o sujeito entrar em contato com suas
lembrangas e evocar as ‘“recordacdes-referéncias” que esteja implicado com o tema
conhecimento de si e formagdo; fazendo com que este revele o que ‘“aprendeu
experiencialmente nas circunstancias da vida” (Josso, 2004: 31). Desta forma a educagdo
desenvolvida nos meios rurais torna-se objeto de discussdo dos sujeitos que a compdem, nas
narrativas e memorias dos educadores e camponeses, diferentemente de outros momentos, em

que a educagdo rural era objeto de discussdo dissociada dos sujeitos sociais que nela atuam.

Um dos professores, que aqui chamarei de professor A, que compde o publico alvo desta

pesquisa, afirmou em seu memoria que:

A escola mudou muito, antigamente os professores ndo possuiam formagao
superior € nem existiam tantas cobragas. As escolas da zona rural eram
deixadas de lado pelas autoridades, os alunos ndo tinham livros, merenda
escolar e o trabalho era muito precario.Em minha sala tinhamos alunos de
todas as idades e a professora tinha que atender todas as séries. A aula comega
cedo e acabava cedo, na época de raspar farinha mandioca para fazer farinha. A
meninada corria para ajudar. ( Professor A)

Percebe-se desta forma, que as narrativas, tal qual os lugares da memoria, sdo instrumentos
importantes de preservagdo e transmissao das herancas identitarias e das tradi¢cdes. Narrativas
sob a forma de registros orais ou escritos sdo caracterizadas pelo movimento peculiar a arte de
contar, de traduzir em palavras as reminiscéncias da memoria e a consciéncia da memoria no
tempo. As narrativas € memorias, sdo peculiares, incorporam dimensdes matérias, sociais,
simbolicas e imagindrias. Plenas de dimensdo temporal, e tem na experiéncia sua principal

fonte (Benjamin, 1994, p. 98).

Uma outra professora, com 30 anos de magistério, que aqui chamarei de professora B,

descreveu o seguinte:

O importante era aprender a cartilha e a tabuada. Nos passavamos um
tempo muito grande s6 estudando isso. Cartilha e tabuada, tabuada e
cartilha, as outras matérias eram deixadas de lado. Parecia até que
geografia, historia e ciéncias ndo eram importantes.Mas o que me deixa
intrigada ¢ que mesmo assim aprendiamos muito. Na escola de hoje os



meninos tem de tudo e aprendem pouco. Antes s6 passava que sabia ler,
a coisa era assim, tradicional (Professora B)

Josso (2004) salienta que a escrita narrativa funciona num primeiro plano na perspectiva das
competéncias verbais e intelectuais, porque faz o sujeito entrar em contato com suas
lembrangas e evocar as ‘“recordacdes-referéncias” que esteja implicado com o tema
conhecimento de si e formagdo; fazendo com que este revele o que ‘“aprendeu

experiencialmente nas circunstancias da vida” (Josso, 2004: 31)

Percebe-se que o trabalho biografico revela-se como importante recurso para a descoberta de
si, existindo assim a apropriacdo de trajetdrias pessoais, constituindo um exercicio para que as
experiéncias de vida, de profissdo, e de formacdo sejam refletidas no processo de formagdo
docente. Essa longa busca de si torna-se fundamental num contexto que exige forte
consisténcia pessoal (Dominicé, 1988), além de favorecer a descoberta do sentido do que se
viveu, o reconhecimento de valores e projetos que promovam desenvolvimento e realizagdo

pessoal.

Uma outra professora, salientou a importancia de relembrar sua trajetoria de vida, que aqui

chamarei de professora C:

Ser professora sempre foi meu sonho. Entrei para a escola com 7 (sete) anos de
idade e meus pais ndo tinham muitas condi¢des, provavelmente eu pararia de
estudar no primario. Quando concluir o primario tive que comegar a estudar no
centro, meu pai ndo queria que nods fossemos estudar, porém minha mae
providenciou o material e nés iamos todos os dias em cima do caminhdo e
depois, muito depois comegamos ir de dnibus. Eu queria ser professora para
ensinar aqui mesmo. Antes de me formar ja comei a da aula e minha primeira
turma foi aqui ( Professora C)

O trabalho auto (biografico), tem sido utilizado no campo da formacdo do educador,
promovendo reflexdes significativas sobre a formagdo docente. As narrativas auto
(biograficas) centradas na reconstru¢do de historias de formagdo tém propiciado o
conhecimento sobre as historias de vida, de formacao e de profissao dos profissionais docentes,

especificamente na elaboragdo dos memoriais académicos. Segundo Sousa (2008)

A utilizagdo das histérias de vida com enfoque nos memoriais
académicos ou de formagdo desencadeia importantes embates tedricos
no decorrer de sua evolucdo, travando uma luta sucessiva pelo
reconhecimento de seu carater cientifico, enquanto método autdbnomo de
investigagdo. Por ser mais uma alternativa de mediacao entre as historias
individuais e sociais, pessoais e profissionais, o interesse na utilizagao



de tal método é crescente nas ultimas décadas em diferentes areas do
conhecimento. ( Sousa, 2008 p 90).

Nesse sentido compreende-se que a abordagem auto -biografica como recurso didatico na
formagao docente tem sido utilizado no campo da formacdo do educador, promovendo
reflexdes significativas sobre tal formacdo,visto que as narrativas sdo centradas na
reconstru¢do de historias de formagdo tém propiciado o conhecimento sobre as historias de
vida, de formagdo e de profissdo dos profissionais docentes. De acordo com Sousa (2008) as
historias de vida quando enfocada nos memoriais académicos, apresenta uma gama de debates

tedricos que vem crescendo nas ultimas décadas.

Na perspectiva de proporcionar o desenvolvimento de competéncias reflexivas, e de
ressignificagdo dos discussdes e dos sabres, a formagdo inicial docente apresenta-se como
sendo uma condi¢do imprescindivel para o desenvolvimento da retextualizagcdo dos saberes,
propiciando o desenvolvimento de competéncias voltadas para o exercicio da identidade
docéncia. E neste contexto que a abordagem auto (biografica) tem sentido na formagio do
educador.

O processo de formagao torna-se uma longa busca de si em um mundo
que demanda uma forte consisténcia pessoal para enfrentar os desafios
que cada um deve encarar na sociedade atual. Essa experimentagdo
existencial ird de certo surpreender, particularmente em contextos de
conformidade social, porque ela favorecerd trajetorias insolitas e opgdes
aparentemente contraditorias.” (Dominicé, 1988, p 45)

Considerando a importancia da escrita de si, e do trabalho didatico da constru¢do dos
memorias académicos na formagdo do educador Sousa (2008) afirma que:

O trabalho auto (biografico) possibilita a descoberta de aspectos
decisivos da vida pessoal presentes na interioridade e na relagdo com o
mundo, que de outra forma permaneceriam ocultos e, em muitos casos,
desconhecidos. Esse caminho de apropriacao de si ¢ também estimulado
pela troca realizada entre os pares (heterobiografia) que ajuda a
aprofundar e compreender melhor os aspectos importantes da trajetoria
formativa. (Souza, 2008, p 22)

Com a producdo dos memoriais académicos, descrevendo as trajetdrias profissionais, de vida,
de profissdo e de formacgdo, a subjetividade configura-se como elemento constitutivo das
representacdes sobre o vivido. Promove a reflexividade da pratica docente. O ato de
rememorar a partir da interiorizagdo e exteriorizacao nos faz apreender no tempo e no espago a

organiza¢do das lembrangas pessoais e profissionais numa perspectiva de formagdo tdo



importante e singular, fundamental para a formacdo docente no contexto da

contemporaneidade.

4.Consideracoes Finais

Compreende-se que na formagao continuada o profissional passa por um processo de reflexdo
da pratica, e a0 mesmo tempo questiona as teorias € assume uma postura profissional
reflexiva. Desta forma observou-se o quanto a escrita de si, torna-se necessaria na pesquisa em
educacdo, potencializado mecanismos para oferecer ao professor, durante a formagdo, a
possibilidade de melhor conhecer-se e vivenciar a abertura para a alteridade e a reflexibilidade

da pratica docente.

Na perspectiva de proporcionar o desenvolvimento de competéncias reflexivas, e de
ressignificagdo dos saberes, a formagao continuada de docente apresenta-se como sendo uma
condicdo imprescindivel para o desenvolvimento da retextualizagdo dos saberes, propiciando o
desenvolvimento de competéncias voltadas para o exercicio da identidade docéncia. E neste
contexto que a abordagem auto (biografica) tem sentido na formacdo continuada dos

professores das escolas do campo.

Notou-se também o quanto a formag¢do continuada ndo se faz antes da mudancga de postura do
docente, pois cada educador deve ser responsavel pela sua postura e a¢do educativa, e esta
mudanga ocorre aos poucos, durante o processo de reflexdo, os saberes docentes que vao
sendo recontextualizados. Esta postura, por si sO, ja ¢ suficientemente instigadora e

desafiadora para uma reflexdo da pratica com efeitos direto no exercicio da acao educativa.

Sendo assim, as historias de vida, de profissdo e de formacdo sdo significativas para o
profissional e para a construcao da identidade docente, que ¢ favorecida também pelo trabalho
autobiografico e heterobiografico, pois esses propiciam a reflexdo direta sobre as vivéncias, a
identificacdo do sentido do que se viveu e a apropriagdo de si, “transformando”, assim, as

vivéncias ou experimentacdes em experiéncias.
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