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Trata-se de um recorte de pesquisa desenvolvida no periodo de 2009 e 2011, na ambiéncia do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo e Contemporaneidade da UNEB. O presente
estudo elege o jovem como sujeito, a pesquisa qualitativa como fio condutor metodolédgico e a
politica de formagao como desafio estratégico. Diante dos altos indices de jovens brasileiros,
cumprindo medidas socioeducativas, ¢ relevante investigar e debater o fazer pedagogico em
escolas localizadas nas unidades de internagdo, um direito dos jovens previsto no Estatuto da
Crianca ¢ do Adolescente (Lei 8.069/1990). A comunica¢do em tela discute experiéncias
pedagodgicas de professores e professoras que atuam na educagdo de jovens em privagdo de
liberdade e tomam: o CASE em Salvador (na Fundagdo de Apoio a Crianca e ao Adolescente
da Bahia) e a Fundagdo CASA em Sao Paulo (na escola formal da unidade de internagdo de
jovens), como campos empiricos de investigacdo. Fundamentada nos pressupostos da
pesquisa qualitativa e utilizando narrativas com professoras e professores de Salvador e Sao
Paulo, o estudo de caso assume uma perspectiva contrastativa e elege como categorias
teoricas principais a pedagogia social e a sociologia da juventude. O estudo em questdo
analisou a relagdo entre violéncia, culturas juvenis e escola, a fim de melhor compreender os
caminhos e propostas socioculturais para juventude em situacdo de vulnerabilidade social.
Ficou evidente no estudo a necessidade de uma politica de formagao para os professores e
professoras que atuam neste segmento, tendo em vista o desafio emancipatério das juventudes
em situagdo de privacao de liberdade.

Palavras-chave: Juventude, Pedagogia Social e Privacao de Liberdade
1-Consideracoes introdutdrias

Escrever sobre a pratica pedagogica de professores que atuam com jovens em privacao de
liberdade ¢ uma escolha dificil. Porém, sensata e urgente. Analisar experiéncias educativas de
escolas situadas em instituicdes que cumprem medidas socioeducativas dirigidas a jovens

privados de liberdade, por periodos variados — de trés meses a trés anos, a depender da
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sentencga aplicada pelo juiz da Vara da Infincia e Juventude —, ¢ o contato com uma realidade
muito anunciada e denunciada pela midia, mas ainda pouco estudada por educadores.

O objetivo principal desta pesquisa ¢ analisar as praticas pedagogicas de professoras da
Escola Municipal Professor Carlos Formigli, localizada na Fundacdo de Apoio a Crianga e ao
Adolescente (FUNDAC), em contraste com as praticas de professores de uma das unidades da
Fundagdo Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente (Fundacdo CASA), situada
em Sao Paulo. Além do objetivo geral descrito, por comportar caracteristicas singulares, foi
necessario levantar os objetivos especificos, a seguir:

- Compreender como se realizam e se caracterizam as praticas pedagogicas dos professores
da Fundacdo CASA (Sao Paulo) e da FUNDAC (Salvador);

- Analisar as dificuldades encontradas pelos professores para a realizagdo da pratica
pedagogica com jovens em privacao de liberdade;

- Reconhecer como a formacgao inicial e continuada dos professores pode implicar nas suas

praticas pedagogicas com jovens em privacao de liberdade.

Os objetivos listados acima surgiram a partir da questdo geradora da pesquisa: Como sio
realizadas as praticas em escolas com jovens em privagdo de liberdade? Como os professores
das escolas formais dentro das fundag¢des compreendem os sentidos e os desafios deste

trabalho pedagogico?

2. Educaciao Nao Formal e Pedagogia Social: um universo de conceitos e praticas

A Educacdo Nao Formal esta referendada por estudiosos, e vem sendo amplamente utilizada
na ultima década, principalmente pelas Associagdes Nao Governamentais — ONG’s e os
projetos sociais desenvolvidos com a intencdo de amenizar as questdes sociais de criangas e
jovens vitimas das consequéncias da globalizacdo e da exclusdo social. Para discutir a
Educacdo Nao Formal, destacamos autores como GOHN (2008), que debate o contexto da
globalizacdo e o desempenho do terceiro setor na conjuntura politica e cultural, importantes
para o entendimento da Educag¢do Nao Formal:

A educagdo ndo formal designa um processo com quatro campos ou
dimensdes, que correspondem a suas areas de abrangéncia. O primeiro
envolve a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidaddos [...] o segundo, a capacitagcdo dos individuos para o trabalho,
por meio de aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de
potencialidades. O terceiro, a aprendizagem e o exercicio que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios.
O quarto e ndo menos importante, ¢ a aprendizagem dos contetidos da



escolarizagdo formal, em formas e espacos diferenciados. (GOHN,
2008, p. 98)

Para Gohn, a Educagdo Nao Formal surge a partir dos movimentos sociais, que ao longo do
tempo se articulam e criam organizacdes educativas especificas que atendem suas

necessidades. Ja para Machado (2008, p.7):

Num critério estrutural a educagdo formal e a educagdo nao formal se
distinguem por sua inclusdo ou exclusdo do sistema educativo regrado.
Assim por educagdo formal entende-se o conjunto de processos, meios
e instituicdes especificas ou de instrucdo que estdo diretamente
dirigidas ao suprimento dos graus proprios do sistema educativo
regrado. O formal ¢ entdo o que se define em cada pais e cada
momento em suas leis e outras disposi¢des administrativas. O nao
formal ¢ o que fica a margem do organograma do sistema educativo
graduado e hierarquizado. Portanto tais conceitos apresentam uma
relatividade historica e politica: o que antes era ndo formal pode
passar a ser formal do mesmo modo como pode ser formal em um pais
e ndo ser formal em outro. A educacdo a distancia ¢ a educagdo de
jovens e adultos em diferentes paises sdo exemplos desta relatividade
histérica e politica.
A mesma autora abraca a ideia que, apesar das diferencas conceituais discutidas na
contemporaneidade entre educacdo formal, ndo formal e sociocomunitaria, o mais relevante ¢
0 compromisso assumido na busca da utopia da construgdo de uma sociedade includente, mais
humana, ética e justa politica e socialmente.
Nos debates existentes sobre as possibilidades educativas, ¢ certo afirmar que, apesar das
terminologias e conceitos, que variam entre autores, a pratica da Educagdo Nao Formal
assume geralmente o carater de educagado social, com objetivos e organizacdes especificas que
buscam a cidadania dos membros envolvidos no processo educativo.
O debate atual em torno de Educacdo Nao Formal tem se expandido nos ultimos anos no
Brasil com a discussdo sobre a Pedagogia Social. Teria esta os mesmos conceitos e praticas da
Educagdao Nao Formal? Quais seus focos de atuagao? Quando se encontra com a Educagdo
Nao Formal? Em que se diferenciam? E sendo a educa¢do uma acdo concreta de atuacio nas
aprendizagens também sociais, a Pedagogia ja ndo seria uma Pedagogia Social? A Pedagogia
Social vem sendo estudada por diferentes pesquisadores, como Silva (2009), Machado (1998),
Moura (2009), Caliman (2006) entre outros, e apresenta multiplas definicdes, o que lhe

confere uma caracteristica peculiar.



Poderiamos definir a Pedagogia Social inicialmente como uma agdo tedrico-pratica,
socioeducativa, realizada por educadores ou agentes sociais. Ela pode ser vista como um
campo de estudo onde a conexdo entre Educacdo e a Sociedade acontecem de forma
prioritaria, ou ainda, uma esfera de atividades que acontecem em diferentes espagos nao
formais de educacdo e que combatem e amenizam os problemas sociais por meios de agdes
educacionais.

Para Silva (2009), o conceito de Pedagogia Social ¢ marcado por volta de 1900, surgindo
inicialmente na Alemanha, com Karl Mager e AdolphDiesterweg. Entretanto, no século XX,
muitas outras teorias sobre Pedagogia Social emergiram na Alemanha, num primeiro
momento, na tentativa de criar estratégias para educar os “filhos da guerra”. Este movimento
de pensar acdes estratégicas e educativas, para além dos espagos formais da educacdo, se
expande para outros paises europeus, mas também podemos considerar que ela existe muito

antes da escola formal ser sistematizada, a exemplo, na Antiguidade Classica.

Ainda segundo Silva (2009), encontramos nos escritos sobre Pedagogia Social, referéncias a
Paulo Freire, como precursor da Educa¢do Social, que, associando suas praticas apostura de
educador social, pregava e agia a favor da emancipacdo do educando, buscando suas bases na
realidade do mesmo. Considerado entre os estudiosos da Educacdo Popular um sistematizador
das praticas socioeducativas, Freire ¢ uma referéncia sempre presente nos escritos sobre
Pedagogia Social, apesar de nunca ter usado este termo em seus textos. Todo o debate que
realiza em torno da educagdo o coloca em lugar de destaque no que se refere ao embasamento
das questdes socias na necessidade de tomada de consciéncia das relacdes entre opressores e
oprimidos, bem como a possibilidade de se fazer isso através da educagdo para a
emancipacdo. Enfim, um autor comprometido verdadeiramente com a vida, uma vida que

deve ser vivida como “pratica da liberdade”.
Segundo Freire (2008, p. 62):

Desde o comeco mesmo da luta pela humanizagdo, pela superacdo da
contradi¢do opressor-oprimido, é preciso que eles se convencam de que esta
luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua
responsabilidade total. E que esta luta ndo se justifica apenas em que passem
ter liberdade para comer, mas liberdade para criar e construir, para admirar e
aventurar-se. Tal liberdade requer que o individuo seja ativo e responsavel,
ndo um escravo nem uma pega bem alimentada da maquina.

A condicao de ter a liberdade, ndo € a de ndo ser mais escravo, mas ter liberdade de reflexdo e

acdo, liberdade de agir a partir da propria consciéncia que ndo ¢ mais oprimida. Para a



realizagdo de uma pratica pedagdgica de Pedagogia Social que envolve agdo socioeducativa, ¢
necessaria uma pratica emancipada e critica, superando o assistencialismo e trabalhando em

favor da dialogicidade e da superacdo da dicotomia opressores-oprimidos.

Considerando que a legislagdo nacional ratifica a necessidade da Educacdo ser considerada,
para além da acgdo individual, vista aqui como agdo coletiva, comunitaria e, sobretudo,
pautada no saber fazer socioeducativo, observa-se que, dentre seus objetivos, segundo
Caliman (2008), o prioritdrio seria o de agir sobre a prevencdo e a recuperacdo das
deficiéncias de socializagdo, e, de modo especial, nos locais onde as pessoas sdo vitimas da

insatisfacdo de suas necessidades fundamentais.

Existem alguns ambitos onde a Pedagogia Social acontece de modo mais evidente: Educagao
de Adultos, Educagdo de jovens em situacdo de risco, recuperacdo e reinser¢ao social dos
sujeitos toxicodependentes, e orientacdo escolar de alunos atingidos por fortes
condicionamentos sociais (pobreza, exclusdo social, desagregacdo familiar). Todas estas
esferas da Pedagogia Social trabalham no proposito de desenvolver um bem-estar social e a
superacao de condi¢des de sofrimento e marginalidade, realizando o exercicio da cidadania e

da promocao social.
Considerando a diversidade de praticas da Pedagogia Social, acrescentamosTrilla:

O ambito referencial da Pedagogia Social estd formado por todos os
processos educativos que compartilham no minimo, dois ou trés dos
seguintes atributos: dirigem-se prioritariamente ao desenvolvimento da
sociabilidade dos sujeitos; tém como destinatarios privilegiados individuos
ou grupos em situacdes de conflito social; tém lugar em contextos ou por
meios educativos ndo formais. (2006, p. 16)

Quanto ao ultimo atributo descrito por Trilla: “tém lugar em contextos ou por meios
educativos nao formais”, reconhecemos a a¢do ampliada da Pedagogia Social nos espacos nao
formais de educagdo, mas afirmamos que a Pedagogia Social pode ser desenvolvida em
escolas que atuam com situagdes extremas de vulnerabilidade social, como ¢ o caso das

escolas analisadas nesta pesquisa.

E oportuno registrar nossas inquietacdes e interrogacdes acerca da temdatica Pedagogia Social,
por estar no Brasil, num momento de constru¢do de fundamentos teéricos e metodologicos
que auxiliem nos estudos sobre as praticas; mas se faz importante, sobretudo, destacar que,

apesar de compreendermos a Pedagogia Social através dos autores citados, pensamos que:



- A Pedagogia Social ¢ uma acdo educativa e social que atua na construg¢do, ou, em alguns
casos, reconstru¢do, do saber e vivéncia social, ou seja, a educagdo que prioriza os valores
sociais e humanos, ndo desconsiderando os conhecimentos que sdo necessarios para a

realidade dos sujeitos que participam da pratica pedagogica;

- A Pedagogia Social deve ser uma pratica pedagogica e social, mediada por pedagogos, que
possam atuar de forma reflexiva e critica, com uma formacao especifica em educagdo social e
um desejo de atuacdo dedicada as emergéncias sociais e, sobretudo, conscientes de que sao

sujeitos sociais de mudanga;

- A Pedagogia Social realizada pelos pedagogos deve priorizar, portanto, um sentido de
expansdo da acdo socioeducativa, sejam os educandos criancas, jovens ou adultos; os
pedagogos devem atuar como multiplicadores de agdes sociais pautadas em mudangas
efetivas, de modo que o social atue em suas realidades de maneira reciproca, intervindo e

modificando suas comunidades como cidaddos e cidadas.

Estes trés pontos sintetizam o nosso pensamento sobre os caminhos que devem ser
percorridos pelos educadores/professores, e prioritariamente pedagogos, para atuarem
conscientes da importancia da sua formacao e da responsabilidade sociopolitica da pratica
pedagogica mediada com reflexdo, critica e transformagdo. No caso da pesquisa sintetizada
neste artigo, compreendemos a pratica dos educadores que atuam com jovens em situacdo de

privagdo de liberdade uma pratica de Pedagogia Social.

3. Dialogando com a Pratica Pedagogica para jovens em privacio de liberdade

Percorremos um caminho metodologico definido e fundamentado pela pesquisa qualitativa,
utilizando especificamente o método do estudo de caso, para realizar a pesquisa de campo,
nas duas cidades eleitas para o estudo em contraste. Esta etapa, especialmente, foi motivadora
de novas pesquisas, pois, a cada entrevista narrativa realizada com os professores das duas
cidades, novos questionamentos surgiam e anunciavam a relevancia social desta pesquisa,
assim como a necessidade de outros estudos que evidenciem as praticas de Pedagogia Social
realizadas com a juventude e com objetivos de reinser¢do social.

Os doze sujeitos entrevistados, professores da FUNDAC e Fundagdo CASA, narravam suas
historias de praticas e, ao mesmo tempo em que faziam a narrativa de seu trabalho, diziam
quem eram, em suas vidas, para além daquele espago. Mostraram seus desejos, anseios,

medos e desafios, principalmente aqueles que marcavam o seu cotidiano na ag¢do educativa,



mas, também, o que fazia com que eles permanecessem realizando um trabalho tdo diferencial
e inquietante.

As categorias analisadas foram: Formagdo dos Professores (formagdo inicial e formacao
continuada); A Pratica Pedagogica (construgdo de valores, vinculo professor - aluno, o saber a
partir da realidade) e, por ultimo, Dificuldades para que a pratica ocorra (a utilizagdo das
drogas, a auséncia da familia e de material didatico apropriado).

Para a primeira categoria analisada, apresentamos as narrativas mostrando que, em ambos 0s
casos estudados, a formagdo inicial ndo contempla as discussdes em torno da educacdo de
jovens em privacdo de liberdade; a formagdo continuada ¢ realizada pelas fundagdes em
cursos nao continuados, mas a aprendizagem da pratica se d4 em didlogo e trocas

assistematicas entre os colegas, ou seja, a formagdo se da na relagdo de sobrevivéncia do

grupo. Conforme quadro abaixo:

QUADRO 1- FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

FUNDAC FUNDACAO CASA
v' Cinco das seis professoras v' Todos 0s seis
entrevistadas possuem professores
graduacdo em Pedagogia, e entrevistados possuem
uma das professoras fez graduacao, com
FORMACAO magistério e cursou licenciaturas em
INICIAL Pedagogia até o terceiro ano, Historia, Matematica,
E mas nao concluiu; Lingua Portuguesa e
CONTINUADA v' Afirmam que a formagédo Pedagogia;

inicial ndo tratou do trabalho

v' A formagio inicial ndo

com medidas tratou das questdes do
socioeducativas com  a pedagdgico para a
juventude; juventude, assim como
v' Destacam que a FUNDAC das medidas
promove algumas formacgdes socioeducativas;

para o trabalho com a
juventude em risco social,
entretanto as formagdes nao
sdo especificas para a
atuacdo na pratica;

v A formag¢do  continuada
acontece através da
FUNDAC com cursos ndo
sequenciados, e através das
formagdes promovidas pela
Secretaria ~ Municipal de
Educagao através da
coordenacdo de Educacdo de
Jovens e Adultos.

v A formagdo continuada
¢  oferecida  pela
Secretaria Estadual de
Educagdo e  pela
Fundacdo CASA, mas
os professores ndo
consideram uma
formacao especifica;

v' A formagdo continuada
acontece para além dos
cursos, ou seja, nas
conversas entre  0s
professores.




Fonte: Elaboragdo propria.

A pratica pedagogica, realizada através da mediag@o dos professores, ¢ pautada na construgdo
de valores, como uma tentativa de inser¢ao dos jovens na sociedade, baseada na crenca de que
podem ser sujeitos de direitos e deveres, efetivos cidaddos e cidadas, e que, sem vinculo
construido e conteudos eleitos a partir da realidade desses jovens, a pratica se torna inviavel,
pois ¢ fundamental conquistar a confianca dos jovens, para que permanecam nas salas,
acreditando que a escola possui uma fun¢d@o em suas vidas, com sentidos, possibilidades e
renovagdes de uma vida para além da privacdo de liberdade.

O vinculo entre os professores e os jovens nas escolas formais das instituicdes € ponto que se
destaca nas narrativas dos professores. Percebemos em suas falas que ¢ necessdrio uma
legitimacgdo por parte dos jovens em relagdo ao professor, para que este permaneca na unidade

e possa realizar a sua pratica pedagogica:

Primeiro eles fazem um teste pra vé se vocé tem medo deles, depois eles
fazem um teste pra vé se vocé tem experiéncia para trabalhar com eles,
eles dizem isso, eles fazem teste, o que ¢ muito interessante neles ¢ a
questdo do raciocinio, eles s3o muito perspicazes, eles desenvolvem isso
ai com muita facilidade e o educador mesmo que trabalhar com eles aqui,
que queira realmente fazer um trabalho com eles tem que estudar muito,
muito mesmo, a questdo filoséfica, sociologica, principalmente social,
por que a gente percebe assim o que mais atinge esse publico ¢ a questdo
do social. (D- FUNDAC)

O “teste”, explicito na fala da professora D, ¢ um dos codigos que os professores aprendem a
lidar no inicio do trabalho, pois ¢ necessario deixar visivel para o jovem que sua percepcao
sobre ele ¢ diferente da percepcdo de outras pessoas da sociedade, que o discriminam ou nao
acreditam na sua mudanca de postura. Para que a pratica possa se desenvolver, e o professor
permaneca na unidade, ¢ fundamental a construcdo de lagos com limites, € a0 mesmo tempo,
demonstragdes de confiangas e afetos:

Quando vocé esta lado a lado com ele, quando vocé dé essa proposta de
trabalho, quando vocé d4 um elogio “ah, vocé estd aprendendo, que
bom!” eu sinto que eles ficam com mais vontade de estudar, eu sinto
aquele animo, quando eles faltam, por exemplo, “ah, por que vocé faltou,
senti sua falta” aquela preocupacdo, por que faltou, por que ndo veio.
Entdo isso ¢ muito importante também. (C- FUNDAC)

Na medida em que vado se consolidando os vinculos, é possivel perceber uma inteireza na

relagdo professor-aluno, o que se torna perceptivel nos momentos de conversas, ou até mesmo



desabafos dos jovens com os professores, que se tornam confidentes das angustias vividas

pela situacdo de privagdo de liberdade:

Eu acho que o contato como o ser humano mesmo de vocé de repente
ouvir, saber dos problemas, ndo que vocé va resolvé-los, mas pelo
simples fato de vocé estar ali: “Estd tudo bem hoje? Vocé ndo esta bem?”
Nao posso ajudar, mas muitas vezes essa troca de informagdo as vezes
alivia e facilita o aprendizado, entdo eu acredito que o professor e o aluno
tem que ser amigo em primeiro lugar por que se ndo, nao h4 uma relagao,
apenas uma troca de informacgdo. E ¢ so isso? Isso a gente encontra ai
fora, na internet, nos computadores da vida, ¢ sé troca de informacao e o
professor ndo se resume a isso. (H- FUNDACAO CASA)
As dificuldades apresentadas pelos professores foram muitas, dentre elas, elegemos as mais
recorrentes nas falas para levantarmos discussdes e analisarmos como acontecem nos espacos
investigados. O uso das drogas e seus efeitos na aprendizagem, as crises de abstinéncia e o
uso continuo de medicamentos foram pontos relevante para os professores, que dependem da
concentragcdo e do interesse, o que ndo € observado em parte dos jovens que passam por um
longo periodo de dependéncia de substancias psicoativas.
Lima (2006) investiga a prevaléncia do uso de drogas em adolescentes que estdo no Ensino
Meédio e, ao entrevistar 2.410 estudantes com idade entre 10 e 19 anos, “constatou-se que as
substancias mais consumidas foram: alcool (86,8%), tabaco (41%), maconha (13,9%),
solventes (11,6%) e cocaina (3,2%)”. Estes dados resultam de questiondrios aplicados a
jovens em situacdo escolar regular.
Considerando que as escolas aqui analisadas educam jovens que muitas vezes ja abandonaram
a escolarizacdo formal, ou ndo chegaram a vivencid-la, imaginamos que, no caso dos jovens
em privacdo de liberdade, que j& viviam antes da medida socioeducativa de interna¢do em
situacdo de vulnerabilidade social, esses dados inevitavelmente se intensificam.’
Ouvimos nos relatos dos professores que o uso da maconha, por exemplo, e da cocaina, estdo
mais presentes na vida dos jovens que estdo em privacao de liberdade. Ao entrar em contato
com uma unidade de internagdo de jovens cumprindo medidas socioeducativas, ¢ notdrio o
aspecto de sonoléncia e lentiddo, resultante da quantidade elevada de medicamentos para
conter as crises de abstinéncias.

Segundo os professores entrevistados, o uso das drogas por um longo periodo, anterior a

medida socioeducativa de internacdo, prejudica a concentragdo e a capacidade de raciocinio:

* Nio encontramos pesquisas que evidenciem as drogas utilizadas pelos jovens em privagdo de liberdade, antes
da medida de internacdo ou depois dela.



Posso te dizer o maior problema que ¢ a questdo da droga, tem alguns
meninos que sdo usuarios de drogas, ndo por muito tempo por que sao
muito novos, mas como a quantidade ¢ muito grande eu sinto uma
dificuldade da aprendizagem em si pela questdo da droga, pela
abstinéncia, pela escolaridade, aqui dentro eles sentem um pouco de
vergonha de estar na oitava serie e ndo saber ler, eu ja tive alunos do
primeiro ano do ensino médio que ndo sabia o nome. Entdo a dificuldade
¢ essa, as vezes os outros chamam de “a sala do presidio”, tem que ter
muita calma, muita paciéncia, muito jogo de cintura, muita diversidade
pra poder manter essa sala. (G- FUNDACAO CASA)

Eu acho que ¢ um conjunto, uma coisa puxa a outra, vocé€ chega e voc¢ ja
vé€ que o0 menino ja vive, por que ele chega e ja passa por aquele processo
da falta da droga, como ¢ que ele vai lidando com isso, € muitos tomam
remédio para isso entdo ja dificulta um processo, eles ficam mais lentos,
eles esquecem, eles ficam nervosos, alguns, quando chegam até se
adaptarem, eles ficam nervosos ai eles ficam num mau humor e ndo
fazem as atividades por causa disso entdo a grande dificuldade eu acho
que estad nisso, eles ja chegam com uma deficiéncia que vem 14 de fora
por que a maioria ndo estuda e aquele que estuda estava matriculada na
escola, ndo ¢ que eles estudam. Entdo eles chegam la com essa
deficiéncia por causa da droga, por que iam para escola, mas ndo
estudavam. (M- FUNDACAO CASA)

Para mim a maior dificuldade ¢ 0 momento da concentragdo, por que eles
tem assim, a concentra¢do deles ¢ muito pouca, para poder explicar um
assunto para eles, eles tem uma dificuldade de esperar eu explicar pra
poder eles desenvolverem a atividade, eles ndo tem essa paciéncia, eu
tenho justamente que preparar uma dindmica para poder chamar a
atencao deles. (D- FUNDAC)

Os professores G e M da Fundacdo CASA argumentam viverem dificuldades pela
impossibilidade de concentracdo e de rotina na sala de aula. D, professora da FUNDAC,
também afirma buscar dindmicas que chamem a aten¢do dos jovens e os motive, apesar dos
obstaculos ocasionados pelo uso excessivo de drogas.

E necessaria uma politica de preven¢io e acompanhamento dos jovens, antes mesmo da
entrada em situagdes de privacdo de liberdade, e inevitavelmente, quando estdo no
cumprimento desta medida, que possa analisar seus percursos a fim de modifica-los e sair da
dependéncia da droga. Os professores, sujeitos fundamentais na constru¢cdo desta consciéncia,
nem sempre possuem a compreensdo ¢ uma formacdo que favoreca a mediagdo para a
emancipacao do jovem em relagdo as drogas. Urge, portanto, prevenir, mas, sobretudo, formar,
para sustentar a prevengao.

A auséncia da familia, principalmente da figura paterna, ¢ considerada pelos professores

como algo que diferencia o aproveitamento dos jovens. Aqueles que ainda possuem um



vinculo familiar, que recebem visitas no periodo de internagdo, e que sdo ainda acompanhados
sistematicamente, encontram nestes familiares uma esperanca de superacdo dos desafios ja
enfrentados e assim apresentam melhores resultados escolares. Alguns professores realizam
atividades tematizando a questdo a fim de proporcionar um resgate e debates em torno da

relacdo dos jovens com suas familias, conforme registro de imagens abaixo:

IMAGEM 1 - TEM PAI QUE E MAE

Imagem de produgdo da sala da aula da professora A (FUNDAC)/ Fonte: Elaboragdo propria.
IMAGEM 2 - IMAGENS SOBRE PAI

Imagem de produgdo da sala de aula da professora C (FUNDAC) / Fonte: Elaboragdo propria.

A professora B, também registra na sua fala o desafio da auséncia da familia:

E nisso a gente estd acostumado com criangas que sentam na cadeira e a
gente ndo quer saber da vida deles e aqui a gente tem que saber da vida
um pouquinho, mesmo que a gente ndo queira saber da vida, a vida vem
acompanhada com eles, a familia, o pai, a mae. E tanto que dia dos pais a
gente ndo comemora, como ¢ a questdo das maes, natal tem que ter um
cuidado muito grande. (B- FUNDAC)



O lago com a familia fortalece a recuperacdo do jovem e a reinser¢do deste na sociedade.
Observamos, em contato com as fundagdes e com as escolas nestas unidades, ainda uma
dificuldade das escolas em articular as atividades, avaliacdes e crescimento dos jovens, a um
acompanhamento sistemdtico pela familia, o que possibilitaria um sentimento de
pertencimento maior do jovem a escola.

Os professores das unidades de internacdo também afirmam tentar alternativas para uma
aproximacgdo com as familias, entretanto, sdo apontadas pelos professores algumas causas
para a distancia entre as escolas e os parentes dos jovens, tais como: o dia da visita, que
geralmente acontece em maior nimero, nos finais de semana, quando as escolas ndo estdo em
funcionamento; as familias, que residem no campo e a falta de recursos ndo permite a viagem;
ainda alguns casos em que as familias ndo se interessam mais pelo jovem, utilizando a
internacdo na fundacdo como estratégia para manter um distanciamento; ou mesmo alguns
jovens que ja ndo possuem mais nenhum vinculo com os seus familiares.

O desejo de um material didatico especifico para o trabalho com a juventude em situagdo de
privagdo de liberdade, ¢ repetido em algumas narrativas, quase como uma salvacao para parte
dos desafios descritos pelos sujeitos. Entretanto, a maioria dos professores apresenta uma
pratica de escuta e de constru¢ao de vinculo na tentativa de unir o que precisa ensinar para os
jovens com aquilo que ele deseja aprender, fortalecendo o desejo pela escola e criando e
recriando estratégias didaticas que mobilizam um fazer diferenciado. Assim, utilizam uma
variedade de livros, revistas, letras de musicas, variando as tipologias textuais e as fontes de
pesquisa para alcangar a realidade dos jovens.

Analisarmos os percursos formativos dos doze professores entrevistados, percorrendo durante
um periodo os dois ambientes escolares eleitos como casos para esta pesquisa. Categorizamos
as acdes e desafios da pratica, possibilitandoassim o contraste entre escolas formais de duas
instituigdes que atendem o jovem em privacdo de liberdade em cumprimento da medida
socioeducativa. Consideramos desse modo que os objetivos eleitos para tal pesquisa foram
alcangados.

Vale pontuar que as narrativas € a convivéncia nos espacos fizeram com que emergissem
temas que possibilitam novas pesquisas, como: analisar o vinculo existente entre a saida de
um jovem do campo e a chegada dele nas capitais e sua inser¢do em situacdo de
vulnerabilidade e marginalidade, alcangando antes dos dezoito anos a vivéncia da privagdo de
liberdade.

Observamos na pesquisa que tais jovens, oriundos do campo, apresentam-se com grandes

dificuldades de aprendizagem na escola principalmente pela auséncia da familia que pela



distancia e quase sempre, pouco recursos financeiros, impossibilitam as visitas
sistematicamente, distanciando o jovem dos seus vinculos, gerando depressdes, apatias e
pouco estimulo para mudanca de postura e constru¢do de uma nova perspectiva de vida.

Concluimos este artigo sintese da pesquisa no ambito do Mestrado em Educagdo com
algumas afirmagdes, mas com a descoberta que, para que se realize uma pratica educativa de
Pedagogia Social com jovens em privagdo de liberdade, ¢ preciso compreender que a
formacao se faz na agdo, e na promoc¢ao da formac¢do continuada, estabelecendo elos entre o

saber fazer, as teorias e as realidades e demandas dos sujeitos envolvidos na a¢do de educar.
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