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EDUCACAO AMBIENTAL

Autor: Rita de Céassia Falcao Borja Correia
Orientador: Prof°. Dr. Jesus Manuel Delgado Mendez

RESUMO: As questdes socioambientais constituem, atualmente, uma das
dimensbes mais complexas do mundo capitalista e globalizado. Como resposta a
crise ambiental, passou-se a ser debatido no cenario internacional e nacional a
problematizacdo das relacdes estabelecidas do homem com a natureza e as
consequéncias desse processo para 0 meio ambiente. Nesse cenario, surge a
educacdo ambiental como instancia dialogica da sociedade, por meio do qual os
individuos e a coletividade constroem valores sociais capazes de intervir nesse
processo, na busca de solucdes para mitigar os impactos negativos dessa relacao.
Nessa perspectiva, essa pesquisa buscou identificar a concepcédo de educacao
ambiental implementada nas escolas de ensino fundamental, da Rede Municipal
de Ensino, do Municipio de Maragojipe, no estado da Bahia e sua influéncia na

comunidade local.

Palavras-chaves: Escolas. Concepgao.



ENVIRONMENTAL EDUCATION

Author: Rita de Cassia Falcéo Borja Correia
Adviser: Prof°. Dr. Jesus Manuel Delgado Mendez

ABSTRACT: The environmental issues are currently one of the most complex
dimensions of the capitalist world. In response to the environmental crisis, the
international and national questioning of established relationships between man and
nature and consequences of this process for the environment, it just started. In this
scenario, there is the environmental education as an instance of dialogic society,
through which individuals and the collectivity build social values able to intervene in this
process, finding solutions to mitigate the negative impacts of this relationship. In this
perspective, this research sought to identify the design implemented environmental
education in elementary Municipal Schools of the City of Maragojipe in the state of

Bahia, Brazil, and its influence in the local community.

Keywords: Schools. Conception.
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INTRODUCAO

A educacdo ambiental € um processo recente na estrutura do sistema
educacional, precisamente, destaca-se a década de 70 como um dos marcos
histéricos culturais, mundial, desse processo da institucionalizacdo do capital

ambiental, e das concepcdes construidas sobre a complexidade dessa temética.

As guestbes socioambientais constituem, atualmente, uma das dimensdes
mais complexas do mundo globalizado e capitalista. Os fatores econdémicos
norteiam as acfes politicas e os conflitos existentes na sociedade, em que a
exploracdo do meio ambiente, na producdo das riquezas, € o modelo adotado
para o protagonismo do chamado crescimento econdmico e suas consequéncias
sociais. Os agenciadores desse processo reduzem as relagcbes com o meio
ambiente como relacbes mercantis, mediadas pelo acumulo de capital/dinheiro.
Assim, o desenvolvimento cultural e politico vdo se moldando a essa concepgao
no decorrer da histéria capitalista. O Estado e outras instituicbes sociais

referendam essa ideologia que integra o cenario mundial.

Entretanto, como resposta a crise ambiental passou-se a ser debatida, a
problematizagdo das relagbes do homem com a natureza e questdes como: a
destruicdo da camada de ozobnio; fatores climaticos; diminuicdo da biodiversidade;
a escassez da agua; emissao de gas carbdnico na atmosfera; o desenvolvimento
com sustentabilidade; efetivacdo do processo de degradacado ambiental, entre

outros temas relacionados a tematica.

Salienta-se, que tais reflexdes passaram a ser questionadas, entre outros
marcos histéricos que produziram impactos ambientais, a partir da segunda
metade do século XX com a segunda guerra mundial, momento em que o poder
de destruicdo causados pelas bombas atomicas colocaram em xeque a

preservacao do homem e seu poder de destruicdo, conforme ratifica Lima (2011):

Historicamente, as bombas atdmicas lancadas sobre o Japéo, que
marcaram o fim da segunda guerra mundial, e os testes nucleares
realizados pela Unido Soviética, pelos Estados Unidos, pela Gra-
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Bretanha e pela Franca no periodo dos pos-guerra representaram
0 primeiro problema ambiental global e se transformaram em
marco no desenvolvimento da questdo ambiental global e na
histéria do ambientalismo. (Worster 1977; Grun 1996; Mc Cormick
1992; apud LIMA, 2011, p. 28)

Enfatiza-se que apesar desse novo marco, referente a tematica ambiental,
a sociedade poOs-guerra se norteou nos pilares da industrializacdo e crescimento
econdmico, nos paises capitalistas, e até mesmo nos paises socialistas; na
producdo e consumo, ndo considerando o0s impactos desse processo no meio
ambiente, e as possiveis consequéncias para geracdes futuras, como exemplifica
Leff (2011):

A crise ambiental se torna evidente nos anos 60, refletindo-se na
irracionalidade ecoldgica dos padrdes dominantes de producéo e
consumo, e marcando os limites do crescimento econémico. Desta
maneira, inicia-se o debate tedrico e politico para valorizar a
natureza e internalizar as “externalidades socioambientais” ao
sistema econémico. (LEFF, 2011, p. 16)

Ressalta-se, ainda, que o Brasil pos-guerra foi marcado pela expanséao
industrial, e por um modelo tecnoldgico predatério, legitimando as desigualdades

sociais e a degradacdo ambiental.

Pode-se dizer, também, que a histéria do homem no planeta sempre foi
marcada por um processo de dominar técnicas e tecnologias para estabelecer sua
relacdo de dominacdo sobre a natureza, colocando-se em um status superior, nao
se percebendo enquanto parte dela, mas em uma relacdo de poder e direito de
explorar seus recursos naturais, indiscriminadamente, uma visdo antropocéntrica

gue se estabeleceu na sociedade.

Percebe-se que desse processo de exploracdo constante dos recursos
naturais, surge a necessidade de mudancas nessa relacdo predatoria. Assim, a
partir da uUltima metade da década de 60 as preocupacfes com as questbes
ambientais no mundo se intensificaram, como também, a busca por solu¢des para
mitigar os problemas ambientais oriundos de um modelo de modernidade
norteado pelo predominio do desenvolvimento tecnoldgico sobre a organizacédo da

natureza. Logo, a educacdo ambiental € concebida como uma ferramenta
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indispensavel para efetivagdo do processo de mudanca comportamental do

homem para com o planeta; um saber capaz de reintegrar novos valores.

Destacam-se como marco histérico desse processo de institucionalizagcéo
acerca da problematica ambiental mundial: a publicagcdo do livro Primavera
Silenciosa da jornalista norte-americana Rachel Carson em 1962; a fundacédo do
Clube de Roma em 1968, em qué se discutiram as questdes econbmicas e
ambientais; a realizacdo da | Conferéncia das NagbOes Unidas sobre o meio
ambiente humano em 1972, Estocolmo - Suécia, dando origem ao Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA, como também, ao Programa
Internacional de Educacdo Ambiental — PIEA; a realizacdo da Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental em 1977, Tibilisi — Georgia (ex-URSS),
em que estabeleceram as estratégias para desenvolvimento da educacdo
ambiental no mundo e o ensino formal como instrumento norteador desse
processo; a realizacdo da Conferéncia Internacional da UNESCO-PNUMA, em
1987, Moscou, discutiram a educacdo e formacdo ambiental, as acgbes
internacionais no campo ambiental para efetivacdo desse processo; a Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre o Meio ambiente e desenvolvimento, em 1992, Rio de
Janeiro — Brasil, em que se elaborou a Agenda 21, como também, a Carta
Brasileira para a Educacdo Ambiental e o Tratado de Educacdo Ambiental para
sociedades sustentaveis e responsabilidade global. Salienta-se, que esse tratado
estabeleceu as acdes para efetivamente ratificar a importancia da educacao
ambiental nesse processo de mudanca comportamental do homem sobre o meio

ambiente.

Ressalta-se, ainda, que as primeiras experiéncias relacionadas a educacao
ambiental foram norteadas em favor da conservacdo da natureza e contra a
devastacdo, o enfoque dominante de carater naturalista e as tematicas inseridas

no ensino de ciéncias e alguns casos integradas no ensino de geografia.

Essa concepcdo naturalista, no Brasil dos anos 70, estabeleceu-se
referendada pela histéria politica do pais, época da ditadura militar, assim era
conveniente restringir o debate politico e as acfes coletivas. As teméticas sociais

e ambientais ndo faziam parte da pauta educacional. Logo, nesse periodo, o
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desenvolvimento da educacao ambiental s6 poderia ser estabelecido pelo enfoque

do naturalismo, segregado das questfes socioecondémicas e politicas.

Na década de 80, com o processo de redemocratizacdo do pais os debates
em torno das questbes ambientais avangcaram, observa-se a publicacdo da Lei
6.938, de 31 de agosto de 1981 que dispbe sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente e o Sistema Nacional do Meio Ambiente, e posteriormente a publicacao
da nova Carta Magna em 1988, a qual fortaleceu esse processo de consolidacao
da importancia da tematica ambiental.

Segundo o art. 225, caput da Constituicdo de 1988, todos tem direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade

o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes.

Para Sirvinskas (2013) a expressdo meio ambiente ecologicamente
equilibrado deve ser interpretada conciliando o binémio; desenvolvimento (art.
170, VI da CF) versus meio ambiente (art. 225, caput, da CF). Assim,
compatibilizar meio ambiente e desenvolvimento significa considerar os problemas
ambientais dentro de um processo continuo de planejamento, atendendo-se
adequadamente as exigéncias de ambos e observando-se as suas interrelacdes
particulares a cada contexto sociocultural, politico econémico e ecologico, dentro

de uma dimenséao tempo/espaco.

Na década de 90, intensificaram-se as discussfes sobre a questdo da
Educacdo Ambiental, culminando em seu reconhecimento no cenario nacional,
cujo apice foi a formulacdo da Lei 9.795/99 que dispbe sobre a educacao
ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Assim, a Educacéo

Ambiental é definida como:

O processo por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. (ARTIGO 1°, Lei 9795/99)
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A Lei estabelece, ainda, que educacdo ambiental deve estar presente em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e néo
formal, de maneira integrada aos programas educacionais, norteada por principios
humanista, holistico, democratico e participativo, com enfoque na sustentabilidade,
em concepcbes pedagogicas, na perspectiva, da inter, multi e
transdisciplinaridade, articulada das questdes ambientais locais, regionais,

nacionais e globais.

Apesar da Lei trazer essa perspectiva, esses principios supracitados, ainda
ndo estdo consolidados nas escolas e constituem um grande desafio para
educacao ambiental no pais, como afirmam Ruscheinsky e Mota (2008) que nao
bastam alterar interesses enraizados e préaticas consagradas ( referindo-se a Lei
9795/99), é necessario buscar uma sociedade democratica e socialmente justa,

desvelar as condi¢cdes de opressao social.

Entretanto, observa-se que a Lei 9795/1999 estabelece um novo paradigma
educacional, uma visdo mais complexa da insercdo da educacdo ambiental no
processo ensino aprendizagem, uma ruptura com a fragmentacdo do saber, um

viséo holistica do processo, corroborando com o pensamento de Morin (2002):

Ora, o conhecimento pertinente é o que é capaz de situar qualquer
informacdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que
esta inscrita. Podemos dizer até que o conhecimento progride nao
tanto por sofisticagdo, formalizacdo e abstracdo, mas,
principalmente, pela capacidade de contextualizar e englobar.
(MORIN, 2002, p.15)

Morin (2002) ressalta que na escola primaria nos ensinam a isolar os
objetos de seu meio ambiente, a separar as disciplinas, a dissociar os problemas,
em vez de reunir e integrar. Obrigando-nos a reduzir o complexo ao simples, a
separar 0 que esta ligado, a decompor e ndo recompor, a eliminar tudo que causa

desordens ou contradicbes em nosso entendimento.

Percebe-se com essa abordagem de Morin a importancia da praxis

pedagodgica, nas séries de educacado basica para a constru¢cdo do pensamento do
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educando contextualizado, o qual ir4 refletir na sua formagcdo académica e nas

suas relacdes socioambientais, como diz Libanio (2001):

O edificio da educacédo ostenta a visibilidade por meio do pensar,
do fazer, do conviver, do ser e do discernir ao longo da vida da
pessoa. No entanto, ele se sustenta sobre o alicerce profundo e
sélido construido nos anos iniciais da formac&o. E ele que permite
acesso a sempre novos andares do saber, do viver, da agéo.
(LIBANIO, 2001, p. 15)

Nessa perspectiva, essa pesquisa visa identificar a concepcéo de educacéao
ambiental implementada nas escolas de ensino fundamental, da Rede Municipal
de Ensino, do Municipio de Maragojipe, no estado da Bahia e sua influéncia na

comunidade local.

Este trabalho é apresentado em dois capitulos. O primeiro tratado seguinte
tema: Educagcdo Ambiental, dicotomia insustentavel, e o segundo trata sobre a
concepcado de Educacdo ambiental implementada nas escolas municipais de
ensino fundamental do Municipio de Maragojipe/BA e sua influéncia para

comunidade local.
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EDUCACAO AMBIENTAL, DICOTOMIA INSUSTENTAVEL

Autor: Rita de Céssia Falcao Borja Correia
Orientador: Prof°. Dr. Jesus Manuel Delgado Mendez

RESUMO: A educacdo como uma instancia dialética da sociedade ndo esta
desvinculada das interacBes sociais historicamente construidas pelos individuos,
os valores, principios, costumes e concepc¢des que norteiam o agir do homem
sobre 0 meio ambiente. Conceber a educacdo ambiental como parte de um saber
especifico da educacéo, fragmentada, e dicotomiza-la neste processo € negar o
papel prioritario a educacao, ao desenvolvimento humano e sua importancia para
formacéo do cidaddo. O artigo apresenta uma reflexdo sobre o papel da Educacéo
Ambiental nas escolas e 0 porqué da mesma ser tratada como um apéndice nas
praticas educativas, uma parte de um todo, a qual deveria estar imbricada como
agente propulsor do desenvolvimento humano, e da responsabilidade social.
Constatou-se entdo, a necessidade de uma acdo educativa que tenha mais
efetividade e aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos, nos espagos
conhecidos como: escolas, instituicdes e academias, que considere a realidade
vivenciada pelo educando, que tenha um compromisso com a sociedade, com a
patria e com o planeta; um pensar critico sobre a importancia do papel da
educacdo ambiental na formacéo do individuo. Concluiu-se que a educacédo é o
instrumento emancipatério da sociedade e deve ser concebida com uma acdo
politica que envolve a todos, pois propde um pensar critico e ativo para com o

homem, com a comunidade e com o planeta a no¢éao da responsabilidade social.

PALAVRAS-CHAVE: Fragmentagao. Desenvolvimento
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EDUCATION ENVIRONMENTAL DICHOTOMY UNSUSTAINABL

Author: Rita de Cassia Falcéo Borja Correia
Adviser: Prof°. Dr. Jesus Manuel Delgado Mendez

ABSTRACT: Education as adialecticinstance of society is not relieved of
interactions socially constructed by individuals, values, principles, customs and
conceptions that guide the action of man on the environment. Designing
environmental education as part of a specific knowledge of education, fragmented
and dichotomized process is to deny the role priority to education, human
development and its importance for formation of the citizen. Through literature, this
paper aims to reflect the role of environmental education in schools and why the
same be treated as an appendix in educational practices, part of a whole, which
should be intertwined as propellant of human development, and social
responsibility. It was noted the need for an educational activity that has more
effectiveness and applicability of the knowledge acquired in the spaces known with
schools, academies and institutions, to consider the reality experienced by the
student, who has a commitment to society, with the homeland and with the planet,
a critical thinking about the important role of environmental education in the
formation of the individual. We conclude that education is the instrument to
emancipate society and must be designed as political action involving everyone,
because it proposes a criticaland active thinking to man, with the community, the

planet, the notion of social responsibility.

KEYWORDS: Fragmentation. Development
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INTRODUCAO

A ideia de que é possivel compreender as relacdes entre os homens se
compreendermos a sociedade que subjetivamente incorpora no individuo valores
e comportamentos, e 0s obriga, em niveis diversos, a agir de acordo com as
regras ja impostas em cada época, leva-nos a refletir sobre o papel da educacao
no processo de formacéo do individuo na sociedade e sua relacdo com o meio
ambiente.

Simultaneamente, constitui-se um grande desafio enfrentado pela
Educacado p6s-moderna, conceber o processo educativo ndo como uma realidade
estanque, mas como uma realidade continua, diaria e progressiva, que ndo se da
de forma Unica e descontextualizada da vivéncia do educando e sim como um
processo de interacdo entre o homem e o meio ambiente, em sua dimensao
humana, cognitiva, emocional, ética, socioeconbmica, socioambiental,

sociopolitica e cultural.

Assim, a educacdo desempenha um grande papel na construcdo dessas
relacbes sociais, pois, das media¢bes (formal ou informal) vivenciadas pelo
educando é que ocorre o desenvolvimento cognitivo, as quais irdo influenciar e

nortear seu agir critico na sociedade.

A sociedade vem enfrentando problemas socioambientais de alta
complexibilidade que ndo podem ser resolvidos por uma educacéo reducionista e
disciplinar, pois tem uma multiplicidade de dimensfes: social, econdmica,
psicologica, ecoldgica, cultural, politica, filoséfica e ética que exigem uma
abordagem complexa e holistica do processo. A educacdo proveniente de uma
abordagem simplista e uma compreenséo dicotdbmica da realidade, que tende a
separar o conhecimento e a compreensédo das relacdbes do homem com seu

proximo e com meio ambiente, ndo atende aos anseios da pés-modernidade.

Os problemas ambientais tornam-se, atualmente, um desafio para o mundo
globalizado, uma questéo de sobrevivéncia da humanidade. Como disse Comune

(1994, p. 46): “Se no passado a economia condicionou a utilizagdo do meio
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ambiente, sem se preocupar com a degradagcdo e exaustdo dos seus recursos,

atualmente parece ser o meio ambiente que deve condicionar a economia”.

A questdo ambiental tem que ser entendida como produto da sociedade
sobre a natureza; que diz respeito ndo apenas a problemas direcionados a
natureza, porém as questdes decorrentes da acdo do ser humano. Como ratifica
Rodrigues (1998).

Os problemas ecolégicos parecem, a primeira vista, referir-se
apenas as relagbes homem/natureza e nao as relacdes dos
homens entre si. E preciso, assim, ter cuidado para ndo ocultar a
existéncia e as contradicdbes de classes sociais para
compreender a problematica ambiental em sua complexidade,
pois 0s problemas ambientais dizem respeito a forma como o
homem em sociedade se apropria da natureza. (ROBRIGUES,
1998, p. 14):

Segundo Reigota (1998) a educacao ambiental ndo deve ser concebida de
forma segregada no processo educativo. A tendéncia da educacdo ambiental
escolar € de se tornar ndo s6 uma prética educativa, ou uma disciplina a mais no
curriculo, mas sim consolidar-se como uma filosofia de educacéo, presente em
todas as disciplinas ja existentes e possibilitar uma concepcdo mais ampla do

papel da escola no contexto ecolégico local e planetario contemporaneo.

As Instituicbes de ensino tém, assim, um grande desafio: repensar o
ensino, pois sua dimensdo €é complexa e abrange diferentes aspectos
sociopedagogicos. Os conhecimentos fragmentados s6 servem para uso técnico.
N&o conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de considerar
a situacdo humana no amago da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os
grandes desafios de nossa época. Nao conseguimos integrar nosso conhecimento

para a condugéo de nossas vidas. (Morin, 2002)

A educacdo nesse cenario de multiplicidade e diversidade tem uma
perspectiva histérico-socioambiental e critica que vai além dos muros das
instituicdes de ensino, ou seja, articular os saberes adquiridos com os problemas
sociais vivenciados: exclusdo, corrupcdo, degradacdo ambiental, desemprego,

violéncia, desmandos, etc., assim como, pensar a interconectividade e a
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multiplicidade, a interseccéo de sistemas ecoldgicos e sistemas sociais de forma
complexa e ndo segregada. Dai a questdo problema: por que a educacao
ambiental é tratada como um apéndice nas praticas educativas, uma parte de um
todo, a qual deveria estar imbricada como agente propulsor do desenvolvimento
humano e da responsabilidade social.

Hé& de se considerar, assim, que a educacdo ambiental deve ser concebida
como a propria educacdo, ndo como uma parte dela, ou ser percebida a partir de
uma problemética ambiental que conduza aceitacdo da mesma nas praticas
pedagogicas, fragmentando seus conteudos, a partir de varias tematicas como:
lixo, recursos hidricos, desmatamento, queimadas, etc., o0 que leva a uma
concepgao de processos separados de Educagdo e Educacdo Ambiental, uma

dicotomia desnecessaria.

Este artigo tem como objetivo analisar o papel da educacdo ambiental no
contexto da educagéao formal, pois os problemas socioambientais sdo complexos e

ndo devem ser pensados de forma reducionista e disciplinar.

Para tanto, optou-se pela pesquisa metodoldgica para realizar essa tarefa,
qualitativa e descritiva, como os aportes tedricos de: Freire (1979), Comune
(1994), Reigota (1998), Morin (2000 e 2002), Delors (2003), Sato (2005), Sampaio
(2007), Lima (2011), entre outros.

Este artigo apresenta trés segmentos. O primeiro traz uma reflexdo sobre a
educacdo escolar e os pressupostos que fragmentam o conhecimento e a
realidade do educando; o segundo, busca analisar a educacdo ambiental como
instrumento que possa levar o individuo a compreender sua humanidade e a
refletir sobre sua condicdo de pertencimento com o planeta em que vive e 0
terceiro, tem por objetivo, destacar a relagcdo entre Educacdo Ambiental (EA) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), como também, a

necessidade de politicas publicas voltadas para a educacao.

Portanto, este artigo traz uma breve reflexdo sobre o papel da educacao

ambiental na sociedade e sua dialética com a realidade vivenciada do educando.
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Essas reflexdes visam contribuir para uma concepc¢éo mais sistémica do processo
educativo do Il milénio, cujo eixo central estd no homem e sua relagdo com o

meio ambiente.

1. Educacéo escolar: um ambiente para transformacéo

“‘Ensinar e aprender estdo imbricados; logo, ndo se pode pensar em um se nao

esta em relacdo com o outro.” (Fernandez, 2001)

Durante muito tempo a educacao foi privilégio de poucos, pois havia o
medo de que o individuo que detivesse conhecimento pudesse aspirar a
modificacdo do espaco social que lhe cabia. A natureza social e a funcao
socializadora da educacéo escolar foram esquecidas e se evidenciava a fungéo
conservadora e reprodutora, que reduzia o educando a mero receptor dos valores
culturais vigentes. No modelo tradicional de escola, o conhecimento € conteudista
e o transmissor € apenas o responsavel por esta transmissdo, que enfatiza a
resposta certa e o acumulo de informagcBes e fatos isolados para serem
mecanizados e fixados através de varias repeticbes. Os fracassos decorrentes

destes procedimentos recaem sobre os educandos.

De fato a educacao tradicional sempre tratou a crianga como um
pequeno adulto, um ser que raciocina e pensa como ndés, mas
desprovido de conhecimento e experiéncia. Sendo a crianga,
assim, apenas um adulto ignorante, a tarefa do educador ndo era
tanto a de formar o pensamento, mas sim, equipa-lo (...). O
pensamento da crianga é qualitativo diferente do nosso (...).
(PIAGET 1976, apud SEBER,1997, p.38)

Salienta-se que o ensino diretivista e tradicional, era visto como forma de
controle e de manutencdo da ordem social vigente. Desde o periodo colonial,
essas relacdes eram evidentes e o resultado desse processo € uma das marcas
que permanece ainda hoje, principalmente, com maior intensidade nos povos
chamados do Terceiro Mundo, nas populacdes periféricas, sejam nos contextos

urbanos ou rurais. Segundo Quijano (1994):
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Las nuevas identidades histéricas producidas sobre La
base de la idea de raza, fueron asociadas a la naturaleza de los
roles e lugares em la nueva estructura global de control del
trabajo. Asi, ambos elementos, raza y divisiobn del trabajo,
guedaron estructuralmente  asociados y reforzandose
mutuamente, a pesar de que ninguno de los dos era
necesariamente dependiente el uno del outro para existir o para
cambiar. (QUIJANO, 1994, p.204).

Percebe-se que o controle de uma atividade laboral ou produtiva, associa-
se ao capital, e consequentemente ha disseminacdo da ideologia da classe
hegemonica sobre determinado populacdo ou grupo. Sendo detentor do capital, o
Estado referenda seu controle através de seus aparelhos ideoldgicos de
reproducao, sobressaindo-se as instituicbes de ensino.

A sociedade mudou. O acesso as novas tecnologias transformou os meios
de comunicacédo e a informacdo passou a ser transmitida instantaneamente. A
globalizacéo dos mercados derrubou fronteiras permitindo o acesso aos diversos
tipos de conhecimento. A escola por ter sido durante muito tempo responsavel
pela transmissdo de conhecimentos precisou adaptar-se a esta nova realidade,
promovendo mudancas que se tornaram mais dificeis, porque envolvem um
namero grande de pessoas acomodadas durante muito tempo a um antigo
sistema. O pensamento atual € de resignificar o ensino-aprendizagem, estimular o
raciocinio através da reflexdo, onde o ensino é um convite a exploragdo e a
descoberta, onde 0 erro passa a ser visto como uma tentativa em busca do acerto
(hipéteses a serem exploradas). E preciso que os objetivos da escola estejam

explicitos para que este processo seja devidamente acompanhado.

Os objetivos gerais da educacdo escolar devem basear-se e
contribuir para o desenvolvimento psicolégico e social do aluno
(...) deve permitir-lhe entender, explicar racionalmente e agir sobre
os fendbmenos naturais e sociais(...) deve contribuir para tornar o
aluno um individuo auténomo, critico e capaz de se relacionar
positivamente com o0s outros, cooperando com eles. (DELVAL,
1998, p. 70)

Os educadores devem estar articulados com a compreenséo dos fatos e
fendmenos que nos rodeiam, saber que temos a possibilidade de modificarmos o

mundo e de sermos modificados por ele, como afirmam Maturana; Varela (2001):
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Mais uma vez temos que caminhar sobre o fio da navalha,
evitando os extremos representacional (ou objetivista) e solipsista
(ou idealista). Nessa trilha mediana, encontramos a regularidade
do mundo que experienciamos, a cada momento, mais sem
nenhum ponto de referéncia independente de ndés mesmo, que
nos garanta a estabilidade absoluto que gostariamos de atribuir
as nossas descrigdes. (MATURANA; VARELA, 2001, p. 263)

A escola deve adequar sua organizacdo, atividades e conteudos ao
desenvolvimento psicolégico, cognitivo, afetivo e social do individuo que pretende
formar, pois ao tomar posse dos conhecimentos adquiridos no processo de ensino
aprendizagem, o educando passa a utiliza-lo com instrumento pessoal de
pensamento e acdo no mundo, estabelecendo o processo de constituicdo da
subjetividade a partir de situacdes de intersubjetividade, como esclarece Vygotsky
(1984):

A internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e
historicamente desenvolvidas constitui 0 aspecto caracteristico da
psicologia humana; é a base do salto qualitativo da psicologia
animal para psicologia humana. (VYGOTSKY, 1984, p.65)

Como o proprio Vigostsky (1988) concebia que o meio social e cultural é
que dispdem dos signos e dos sistemas de signos necessarios para formar os
processos psicolégicos superiores, pois o desenvolvimento individual consiste, em
boa parte, no acesso progressivo e esses signos e sistemas de signos ou, em

outras palavras, na aprendizagem progressiva dos signos e da sua utilizacao.

Logo, a escola deve entender o conhecimento ndo como um saber inutil, ou
apenas agregador de informacdes, mas que possa ter aplicabilidade social. Tem
que tratar a educagdo como um processo socializante que produza homens livres,
porque ao utilizar uma forma de pensar restrita, rigida, submissa e padronizada
nao satisfaz as exigéncias do mundo globalizado e conflitante, com problemas
politicos, econdmicos e socioambientais, que precisa de individuos com iniciativa,

criticos e que assumam riscos e busquem solucdes.
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Conceber o educando como um ser social e suas relagbes devem ser
pensadas dentro do contexto da sociedade, em que nasce e vive, pois seu
desenvolvimento € moldado a partir das diversas determinacdes sociais,

conforme explica Piaget (1977):

Se tomarmos a noc¢do do social nos diferentes sentidos do termo,
isto €, englobando tanto as tendéncias hereditarias que nos levam
a vida em comum e a imitacdo, como as relagdes “exteriores” (no
sentido de Durkheim) dos individuos entre eles, ndo se pode negar
gue, desde o0 nascimento, o desenvolvimento intelectual é,
simultaneamente, obra da sociedade e do individuo. (PIAGET,
1977, p.242)

Este novo desafio que as instituicbes de ensino e educadores devem
enfrentar com relacionar as relacdes sociais e ambientais, dentro de uma
perspectiva complexa, com os estagios do processo educativo, como refuta Leff
(2011):

A epistemologia genética (Piaget) abriu um importante campo de
estudo para entender o processo psicogenético de aquisicdo de
conceitos - do mais simples aos mais complexos — pela crianca. O
desafio que se coloca a pedagogia ambiental é o de formar o ser
humano, desde a infancia e juventude, com um espirito critico e
construtivo, estimulando antes sua criatividade do que
submetendo-o aos designios de um mundo automatizado, armado
por pedacos (bits) de informacado, concatenado e encadeado pela
tecnologia a uma ordem econdmica supra-humana. Trata-se de
ensinar a perceber e internalizar a complexidade, diversidade e
potencialidades do ambiente, face a fragmentacdo da realidade
posta a servico da exploracdo da natureza e da dominacao do
homem. (LEFF, 2011, p. 259)

Entretanto, a escola necessita contextualizar seus conteudos como forma
de motivar o processo ensino-aprendizagem, afastar o conhecimento do
estritamente registrado nos livros e passar a valorizar problemas e explorar a
realidade do educando, despertando seu interesse por aquilo que aprende e nao
por causa de estimulos extras para alcancar as possiveis recompensas; exercer
seu papel transformador, politico e critico, em busca da diminuicdo das
desigualdades sociais, econdmicas e de solugdes para os problemas ambientais.
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N&o se esquecer que através da aprendizagem, o sujeito € inserido, de
forma mais organizada, no mundo cultural e simbdlico, que o incorpora a
sociedade. De qualquer modo a escola € produto da sociedade em que o0 sujeito

vive e participa da inclusdo nessa mesma sociedade.

A escola seria responsavel pelo que o autor Jorge Visca (1990) denomina

aprendizagem sistemética.

A aprendizagem sistematica é aquela que se opera na interagédo
com as Instituicbes Educativas, mediadoras da sociedade. Estas
Instituicbes provém ao sujeito as aprendizagens instrumentais que
irdo permitir o acesso a niveis mais elaborados do pensamento.
(VISCA, 1990, p.34)

As instituicdes de ensino devem repensar sua pratica pedagogica, reavaliar

a compartimentacao das disciplinas no curriculo como diz Morin (2002):

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por
um lado, os efeitos cada vez mais graves da compartimentacao
dos saberes e da incapacidade de articula-los, uns aos outros; por
outro lado, considerando que a aptiddo para contextualizar e
integrar € uma qualidade fundamental da mente humana, que
precisa ser desenvolvida, e ndo atrofiada.(MORIN, 2002, p. 16)

Em sua estrutura tradicional, a escola se constituiu um espago em que a
fragmentacao do conhecimento é bem explicita, a disposicéo do curriculo favorece
a funcdo de disciplinas estanques, 0 que ocasiona a perda das nocdes de

diversidade e multiplicidade. Entretanto, de acordo com Reigota (1998):

A escola tem sido historicamente o espaco indicado para a
discussdo e o aprendizado de varios temas urgentes e de
atualidade, como resultado da sua importancia na formacédo dos
cidadaos. Evidentemente que a escola deve estar sempre aberta
ao conhecimento, inquietacdes e propostas de sua época, e
procurar consolidar inovagBes pedagogicas que contribuem para
gue a mesma continue cumprindo com seu papel social.
(REIGOTA, 1998, p. 47)
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Mas para que a acdo educativa seja transformadora, é preciso rever o
processo de ensino-aprendizagem (DELORS, 2003). Preparar o educando para
saber como lidar desde questdes simples as complexas, atuar no seu espagco com
0 sujeito protagonista desse ambiente (sua casa, sua pétria, o planeta terra).
Como refuta Morin (2002):

A educacdo deve contribuir para a autoformagdo da pessoa
(ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e ensinar
como se tornar cidaddo. Um cidadao é definido em relagdo a sua
patria. O que supbe nele o enraizamento de sua identidade.
(MORIN, 2002, p. 65)

A sociedade passa por mudancas constantes, as informacdes mudam a
cada dia, tornam-se instantaneas, e o0s paradigmas s&o construidos e
desconstruidos rapidamente, a tecnologia propicia, através dos veiculos de
comunicacdo de massa, a mudanca dos valores, costumes e principios, convive-
se com riscos e incertezas de um mundo globalizado e interconectado e
materialista, em que o capitalismo norteia as praticas do individuo, suas
representacgdes individuais e sociais sobre o meio ambiente, desembocando no
individualismo, na violéncia, no consumismo exacerbado, no egocentrismo, iSso
coloca em xeque o papel da educacgéo, do educador, da escola no processo de

construcéo e transformacao da sociedade. Como evidencia Sampaio (2007):

O que fez a nossa civilizacdo com todo o seu aparato cientifico e
tecnolégico? Em todos os cantos do mundo, tanto nos paises do
Terceiro Mundo quanto nos paises desenvolvidos, as estatisticas
apontam o aumento dos indices da violéncia, delinquéncia,
depresséo, suicidio, alcoolismo e drogas. Por que nos separamos
tanto uns dos outros e da grande mae terra? Onde est4d a
sensibilidade para percebermos a beleza das coisas mais simples
gue nos cercam? Onde estdo 0s sentimentos do amor, a ternura, o
afeto, o respeito e a paz entre 0s homens? Onde estdo os grandes
ideais da educacéo? (SAMPAIO, 2007, p. 45)

Destarte, € necessario reformar as praticas pedagdgicas e o pensar sobre a
educacdo e ambiente, em todos os aspectos da sua multidisciplinaridade, sem
fragmentacao da realidade, dos conteudos, da diversidade a qual esta inserida,
sem limitar enquanto parte de um todo, mas vé-la enquanto todo. Como enfatiza
Morin (2002):
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A exigida reforma do pensamento vai gerar um pensamento do
contexto e do complexo. Vai gerar um pensamento que liga e
enfrenta a incerteza.

O pensamento que une substituira a casualidade linear e
unidirecional por uma causalidade em circulo e multireferencial;
corrigira a rigidez da légica classica pelo didlogo capaz de
conceber nogdes ao mesmo tempo complementar esse
antagonistas, e completard& o conhecimento da integracdo das
partes em um todo, pelo reconhecimento da integragédo do todo no
inteiro das partes. (MORIN, 2002, p. 92-93)

2. A Educacdo Ambiental (EA) e sua pratica no ensino aprendizagem

Nas ultimas décadas do século vinte a educacdo ambiental vem se
constituindo em tema de grande importancia no cenario educacional e social, sua
institucionalizacdo dentro da pratica pedagdgica, ainda, constitui-se um grande
desafio para os atores sociais envolvidos nesse processo. Compreender sua
implementacédo e seu crescimento na dindmica educativa a partir da década de 70
e a ideologia que impulsionou a sua pratica, torna-se, muitas vezes, uma tarefa
herculea, pois sdo varios questionamentos e diferentes discursos/correntes que
envolvem as tematicas ambientais, até mesmo no que concerne ao de conceito
meio ambiente, que veio a ser mais abrangente em 1977 e desvinculado de um
conceito voltado para biologia, assumindo o carater socioambiental. Como

esclarece Lopez (2003):

J& em 1977, a conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo
Ambiental da ONU (realizada em Thilisi, Georgia, parte da entédo
URSS; ver Resolugbes da mesma em Dias, 1993, p.63);
assinalava que o “conceito de meio ambiente, abarca uma série de
elementos naturais, criados pelo homem, e sociais”, e que o0s
elementos sociais constituem um conjunto de valores culturais,
morais e individuais, assim como de rela¢cdes interpessoais na
esfera do trabalho e das atividades de tempo livre” (...). Assim
afirmava-se claramente uma 6&tica ndo biologicista do “meio
ambiente” ao se dar a esse conceito um perfil nitidamente
socioambiental. (LOPEZ, 2003, p. 41)

Cabe, também, enfatizar que educacdo ambiental passa a ser vista e

pensada como uma pratica para resolver os problemas oriundos da relacado de



30

exploracdo do homem como a natureza, como também, para producdo e
reproducéo do sistema, na busca desenfreada pelo crescimento da economia, no
sistema capitalista globalizado, que diante da crise ambiental, que gerou impactos
e mal estar individuais e sociais, a educacdo ambiental passa a ser a “panacéia’
para mitigar os problemas e provocar o bem estar social. Como, também,

evidencia Ruscheinsky (2012):

A educacdo ambiental de fecunda e em suas multiplas abordagens
se encontra na busca de fundamentos metodologicos para as
praticas socioambientais e as decisfes estratégicas para uma
perspectiva ambientalista. Na diversidade das denominacdes
localizamos os intuitos e énfases que venham a dar conta das
angustias cotidianas e do imaginario de educacdo ambiental.
Nossa reflexdo compreende que uma Gtica tedrica e metodoldgica
fundamenta o &ambito das praticas socioambientais e
reciprocamente. Ao suscitar explicacdes e fundamentacéo dessas
praticas, iluminando-as, este alicerce tedrico se conjuga com um
processo de inovacdo (RUSCHEINSKY, 2012, p. 77)

Ruscheinsky (2012), também, ressalta que as instituicbes sociais se
constituem em pilares importantes de legitimacdo da sociedade e, portanto
representam um setor fundamental nas percepcdes e leituras que permeiam 0s

horizontes dos individuos.

Percebe-se, entdo, a complexidade que envolve a tematica ambiental e a
dificuldade de se estabelecer uma pratica pedagogica nas escolas que englobe a
multiplicidade das reflexdes e a¢des para conceber o que é educacdo ambiental e
as estratégias para efetiva-la, ndo como uma disciplina fragmentada no curriculo,
ou como tema transversal, ou trabalhada com projetos estanques, muitas vezes
distantes da realidade vivenciada pelo educando e suas mediagbes, que néo

produz eficacia social.

Entende-se que a EA € muito mais do que uma parte da educacado (formal
ou informal) representa um processo continuo e gerador de transformacédo social,

uma acao politica.

(...) E preciso levar em conta ndo apenas o conjunto das mdltiplas
dimensbGes da realidade socioambientais, mas também das
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diversas dimensdes da pessoa que entra em relacdo com estas
realidades, da globalidade e da complexidade de seu “ser-no-
mundo”. O sentido “global” aqui é muito diferente de “planetario”;
significa, antes, holistico, referindo-se a totalidade de cada ser, de
cada realidade, e a rede de relacdes que une 0s seres entre si em
conjunto onde eles adquirem sentido. (SAUVE, 2007, p. 27)

Sauvé (2007) ressalta, ainda, dentro desse contexto os diferentes

paradigmas/correntes que sdo abordados no campo da educacao ambiental:

(...) A nocao de corrente refere-se aqui a uma maneira geral de
conceber e de praticar a educacdo ambiental. Podem se
incorporar, a uma mesma corrente, uma pluralidade e uma
diversidade de preposi¢cdes. Por outro lado, uma mesma
proposi¢cdo pode corresponder a duas ou trés correntes diferentes,
segundo o angulo sob o qual é analisada. Finalmente, embora
cada uma das correntes apresente um conjunto de caracteristicas
especificas que a distingue das outras, as correntes ndo sdo, no
entanto, mutuamente excludentes em todos os planos: certas
correntes compartilham caracteristicas comuns. (SAUVE, 2007, p.
17)

Sauvé (2007), também, evidencia que existem 15 correntes de educacao
ambiental, as quais trazem uma sistematizacdo que deve ser vista como proposta

tedrica e sera vantajosa quanto se constituem em objeto de discusséo e critica.

Evidencia-se, assim, a tarefa dificil de estabelecer uma concepcdo de
educacao ambiental e uma pratica pedagdgica que corrobore para uma dialégica
com a sociedade, em que suas agfes possam estender-se além dos muros da
educacao sistematizada e institucionalizada nas escolas e academias, que
envolvam os diferentes atores sociais, nas perspectivas, econdmica, cultural,
politica, social e ética, na historicidade do individuo, enquanto sujeito
transformador e critico do seu espaco socioambiental. Como salienta Pérez
(2007):

A educacdo ambiental ndo é uma tarefa inocente isenta de
intencionalidades e propdsitos, nem se trata de ensinar as
criangas como o mundo anda mal, nem tampouco oculta-lo. O
acumulo de conflitos, valores, culturas e idiossincrasias que
cruzam nesta parcela de realidade, atribui ao ambiental um valor
superestimado de complexidade epistemologica e um status
disciplinar de singular riqueza, pois nele se encontra uma
diversidade de interesses contrapostos, de ideologias contrarias,
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de pressupostos filosoficos divergentes, de ética dispares e de
praticas cotidianas muito desiguais e variadas. Esta
heterogeneidade, evidentemente, ndo poderia ser entendida a
partir da linearidade e da passividade de um modelo de
pensamento simplista estritamente logico-positivo que ignore
subjetividades, significados, intencées e interesse. (PEREZ, 2007,
p. 180)

A educacdo ambiental ndo deve ser pensada e concebida apenas para os
espacos que conhecemos como escolas, instituicbes, universidades, porém

ocupar uma perspectiva de transcendéncia socioambiental.

Os modelos baseados em uma formagdo ambiental centrado
excessivamente nos meios escolares, que tém como destinatarios
prioritarios os meninos e meninas, contribuiram para que se facam
extensivos o0s procedimentos, as formas de trabalho, as
metodologias e 0s programas para outros contextos bem
diferentes, levando a educa¢do ambiental e as preocupacfes com
0 meio ambiente a uma espécie de sectarismo profissional e a um
reducionismo  metodoldgico, ideolégico, epistemologico e
disciplinar (...)", cujos redutos privilegiados foram os cenarios
académicos, confiando em que a educacgdo, além de encerrar um
tesouro, possui a férmula sagrada da mudanca social e a
transformacédo das consciéncias coletivas. Mas falando em termos
praticos, quantos programas de trabalho dirigimos especificamente
ao mundo da empresa, da administracdo, da politica, da
legislacao, do transporte, da energia, da industria ou da produgéo?
Que espaco dedicamos em nossos eventos a estes outros mundos
da realidade que séo os que no final ttm a chave do progresso e
marcam o ritmo da evolucéo e da mudanca em nossas sociedade?
(PEREZ, 2007,p. 179-180)

Dai a importancia de se questionar a pratica pedagodgica realizada na
Instituicdo Escolar, voltada para construcdo do conhecimento. Repensar a escola,
significa analisar um processo que inclui questdes metodoldgicas, relacionadas a
socioculturais e ambientais, englobando o ponto de vista de quem ensina e de
quem aprende na busca de melhoria das relacbes com a aprendizagem, assim
como da exceléncia na construcdo da prépria aprendizagem de alunos e
educadores. E dar-se ao professor e ao aluno um nivel de autonomia na busca do
conhecimento e, ao mesmo tempo, possibilitar uma postura critica em relacdo a

estrutura da escola e da sociedade que ela representa.
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Deve-se buscar uma concep¢do de educagcdo ambiental emancipatéria,
transformadora do seu espacgo, que ndo se restrinja aos muros institucionais, mas
que opte por acdes politicas, econbmicas, sociais e culturais que estabeleca a
cidadania individual e coletiva, nas diversas dimensdes da sociedade. Resignificar
0 conceito de integracdo social, sair da mesmice, do isolamento, da passividade
cientifica para compreender os problemas sociais e buscar solu¢des inovadoras.

Como estabelece Morin (2000):

Se a modernidade é definida como fé incondicional no progresso,
na tecnologia, na ciéncia, no desenvolvimento econdémico, entdo
esta modernidade esta morta [...] Todo conhecimento comporta o
risco do erro e da ilusdo. O maior erro seria subestimar o problema
do erro; a maior ilusédo seria subestimar o problema da iluséo [...].
A educacdo deve mostrar que ndo ha conhecimento que nédo
esteja, em algum grau, ameacado pelo erro e pela iluséo.
(MORIN, 2000, p.19):

3. A Educacdo Ambiental (EA) e a LDB — Lei de Diretrizes e Bases Da

Educacédo Nacional

A Lei n° 9.394 sancionada pelo Presidente da republica, Fernando
Henrique Cardoso, em 20 de dezembro de 1996, traca as novas diretrizes que
regulamentam as bases da Educacdo Nacional. E da acdo conjunta do texto
constitucional e do contexto desta nova lei que nascem a politica e o planejamento
educacional brasileiro. E do funcionamento harménico e independente destes
cadigos legais que depende o cotidiano das redes escolares e de todos 0s graus
de ensino. O Art.° 87, da referida lei, institui a Década da Educacéao a iniciar-se um

ano apos a publicacdo da mesma.

Em seu Artigo 2° a LDB estabelece que a educacéo abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, hos movimentos sociais e

organizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
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No estudo dos artigos da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), percebe-se, ainda, a preocupacdo com a continuidade do
processo ensino-aprendizagem quando torna obrigatéria a gratuidade do ensino
fundamental e a extensdo progressiva da mesma ao ensino médio. E quando
procura aproximar a comunidade e a familia da escola, estabelecendo uma
parceria no compromisso de uma gestao democratica, defendendo “o pluralismo
de idéias, o confronto de concepcles, sistemas e doutrinas na busca e

investigacdo da verdade”. Na produgao de um ensino de qualidade!

Enfatiza-se que a educacdo ambiental aparece pela primeira vez na
legislacdo de modo integrado foi com a Lei 6.938/81 que dispde sobre a Politica
Nacional do meio ambiente, posteriormente, a Constituicdo Federal de 1988
incorporou o conceito de desenvolvimento sustentavel no Capitulo VI. Entretanto,
a Lei de Diretrizes e Base (LDB), instituida pela Lei 9.394 de 30/11/96, né&o
estabeleceu nenhuma disposicdo sobre EA e sequer a cita expressamente. O
legislador faz uma abordagem de modo indireto, propondo, apenas, em forma da
temética meio ambiente. A LDB, em seu artigo 32, estabelece que o ensino
fundamental tera por objetivo a formacao basica do cidaddo mediante: (...) Il — a
compreensao do ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade. Percebe-se que a LDB
norteia a pratica ambiental em uma perspectiva “naturalista” centrada na relagao
com a natureza (o0 ensino-aprendizagem voltado para aprender coisas sobre a
natureza), um visdo desvinculada das interacbes do homem em todas as
dimensdes (politicas, culturais, sociais, éticas, psicoldgicas, tecnoldgica, etc.).
Existe uma fragmentacdo da tematica ambiental, além do reducionismo do saber e

de sua aplicabilidade, apenas na area da compreensao.

Salienta-se que a LDB ndo estabelece como serd abordada a tematica
ambiental na préatica pedagdgica, a metodologia a ser utilizada, como também,
nao faz mencéo para outros niveis de educacao (basica, médio e superior). No
ensino superior (Art. 43, VI) a lei faz, apenas, uma citacdo em estimular o
conhecimento do mundo presente, em particular os nacionais e regionais, sem

nenhuma interacdo com as questdes socioambientais.
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Evidencia-se que a LDB n&o incorporou 0S anseios nacionais e
internacionais que procurava incluir a EA como instrumento de politica publica

relevante.

Observa-se, também, que numa andlise pratica da aplicacao desta lei, ha
uma distorcéo entre a praxis pedagogica e o alcance das mesmas. A lei destaca o
papel da escola no processo de formacédo do cidadao, conferindo-lhe uma grande
autonomia de organizacdo, mas peca ao deixar de considerar a formacao do
educador para efetivagcdo do processo ensino-aprendizagem, como afirma Morin
(2002, p. 101): “E nesse sentido que podemos responder & questdo colocada por
Karl Marx, em uma de suas teses sobre Feuerbach: “Quem educara os

educadores?”.

N&o basta a nova LDB ter estabelecido um prazo de dez anos para que,
todos os professores de educacdo infantii e das séries iniciais do ensino
fundamental tenham formag&o em nivel superior. E preciso capacitar, investir na
formacao e aperfeicoamento de todos, abrirem cada vez mais, espago para uma
aprendizagem voltada para a pesquisa, para reflexdo, para aplicabilidade social,
para a inter-poli-transdisciplinariedade. Em que o aprender contextualizado e
significativo, tanto para o aprendiz quanto para o mestre, possa construir o saber
através de um pensar vivenciado, através da busca motivadora para construcao e
transformacdo do meio em que vive, de sua realidade, tendendo para o exercicio
da cidadania planetaria e para poder enfrentar os complexos desafios ambientais

do mundo globalizado.

Destarte, € necessario a implementacao de politicas publicas que visem a
exceléncia do ensino, a formacéo de educadores, a priorizacdo da educacado em
todos os niveis, ver a educacdo como um todo, nas suas dimensfes, com
instancia transformadora, emancipatéria e dialégica da sociedade, em que todos
sao sujeitos. Como afirma Freire (1979) para ser verdadeiramente humanista, tem
que ser libertadora, tem que promover uma tomada de consciéncia por meio da
conscientizacdo. Nao poderia ser, jamais, um esforco de caréater intelectualista e
individualista e ndo acontece nos seres humanos isolados, mas nas relacdes de

transformacao.
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CONCLUSAO

A educacao deve ser concebida com uma acéo politica que envolve todos
0s setores da sociedade, pois propde um pensar critico e ativo para com o
homem, com a comunidade, com o0 planeta, a nocdo de responsabilidade de

todos.

Nessa perspectiva a educacdo ambiental ndo deve ser concebida como um
processo dicotbmico da propria educacao, ou seja, dois processos distintos. Os
problemas socioambientais assumem um carater sob a Gtica da complexidade do
meio social e o processo educativo se efetiva de forma contextualizada com a
realidade do educando, por uma postura dialégica dos atores sociais envolvidos

nesse processo.

Assim, é importante que a educacao ambiental, ou melhor, a educacéo nas
escolas, permita uma pratica pedagdgica que englobe os diferentes aspectos no
processo ensino-aprendizagem, em que haja a interacdo entre a ciéncia e as
vivéncias do educando, em que se estabeleca um didlogo constante entre as
geracoes presentes e as futuras, para melhoria da qualidade de vida dos homens
e do nosso planeta, na busca da superacao das causas estruturais dos problemas
socioambientais.

Conclui-se que a educagdo ambiental ndo deve ser fragmentada nos
conteudos curriculares, nem tampouco trabalhada em forma de temas transversais
e estanques, ela requer uma acéo politico-pedagogica inter-poli-transdisciplinar e
continuada, na concepc¢ao da prépria educacdo como um processo Unico, nao
distinto, em que o fazer educacado € fazer educagdo ambiental. Assim, evitar os
equivocos existentes no ensino-aprendizagem, os quais inviabilizam as acdes

transformadoras individuais e coletivas.
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CAPITULO 2

EDUCAGCAO AMBIENTAL NO MUNICIPIO DE MARAGOJIPE E SUA
INFLUENCIA PARA COMUNIDADE LOCAL*

'Artigo a ser ajustado para submiss&o ao Comité Editorial do periddico cientifico: Revista de
Mestrado em Educacdo Ambiental
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EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNICIPIO DE MARAGOJIPE E SUA
INFLUENCIA PARA A COMUNIDADE LOCAL

Autor: Rita de Céassia Falcao Borja Correia
Orientador: Prof°. Dr. Jesus Manuel Delgado Mendez

RESUMO: A educacgdo ambiental surgiu como uma das frentes de luta
contra a devastacdo do meio ambiente, em razdo da concepcao que atribuiu a
educacdo um papel transformador, pois através dela, era possivel passar aos
futuros atores sociais a gravidade da crise ambiental e a necessidade urgente de
uma mudanca, ndo sé comportamental, mas da prépria maneira como se concebe
a relacdo com a natureza, visando a conscientizacéo do cidadao sobre os conflitos
socioambientais e sua responsabilidade nesse processo. Compreender o papel da
educacdo ambiental no Brasil nas Ultimas décadas e suas praticas €
imprescindivel para entender o comportamento dos individuos na comunidade e
sua relacdo com o meio ambiente. Partindo-se desse histérico, essa pesquisa teve
como objetivo identificar a concepcdo de educacdo ambiental implementada em
escolas publicas municipais de ensino fundamental da cidade de Maragojipe, no
Recbncavo Baiano. Para tanto, foram feitos questiondrios com professores,
coordenadores, diretores e vice-diretores, buscando saber: qual o perfil desses
educadores; qual a concepc¢éo da Educacdo Ambiental; como os contetdos de EA
sdo passados aos alunos; se existe alguma preocupagdo em relacionar esses
conteldos aos problemas ambientais enfrentados pela comunidade, e se o
aprendizado desses conteudos tem proporcionado mudangcas na comunidade
local. Conclui-se que é preciso que gestores publicos municipais incorporem
praticas politicas que desenvolvam acdes efetivas, voltadas para meio ambiente,
gue reconhecam na educacdo uma das ferramentas norteadoras desse processo
de mudanca comportamental para atingir o desenvolvimento sustentavel local, que
0S mesmos possam sair dos seus discursos e idiossincrasias politicas e buscarem

solugdes conjuntas para uma problematica tdo complexa.

Palavras-chaves: Educacédo. Comunidade
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ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE MUNICIPALITY OF UNTIL
MARAGOJIPE AND ITS INFLUENCE TO LOCAL COMMUNITY

Author: Rita de Céssia Falcao Borja Correia
Adviser: Prof°. Dr. Jesus Manuel Delgado Mendez

ABSTRACT: The environmental education emerged as one of the fronts to combat
the devastation of the environment, due to the design which gave education a
transformative role, because through it, you could go show to future social actors
the severity of the environmental crisis and the urgent need for a change, not only
behavioral, but the very way one conceives the relationship with nature, aimed at
raising awareness of citizens about environmental conflicts and their responsibility
in this process. Understanding the role of environmental education and its process
in Brazil in recebt decades, it is essential and its practices is essential to
understand the behavior of individuals in the community and their relationship with
the environment. Starting from this background, this study aimed to identify the
design implemented environmental education in public schools of the city of
elementary school Maragojipe at Recbncavo Baiano. To this end, questionnaires
were made for with teachers, coordinators, principals and vice principals, seeking
to know: what is the profile of these educators, which the conception of
Environmental Education and the content of EA are passed to students if there is
some concern in relating these contents to the environmental problems facing the
community, and learning content has provided these changes in the local
community. We conclude that it is necessary that municipal administrators
incorporate political practices that develop effective actions aimed at the
environment, recognizing the education of the tools guiding this process of
behavioral change to achieve local sustainable development that they can leave
their speeches and political idiosyncrasies and seek joint solutions for a problem as

complex.

Keywords: Education. Community
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INTRODUCAO

A partir da segunda metade do século XX, a constatagdo dos efeitos
nocivos resultantes da acdo predatéria do homem sobre a natureza fez surgir a
concepcao de que a relagéo entre sociedade e natureza enfrentava uma crise. E
dessa concepcao que surge o movimento ambientalista, marcado inicialmente,
como destaca Lima (2011), por ligagdo com 0os movimentos de contracultura.
Assim, com o surgimento do movimento ambientalista, associado a catastrofes
ecologicas, como o grave acidente nuclear ocorrido na Ucrania durante a guerra
fria, a preocupacdo com a crise ambiental passou a repercutir sobre organismos
internacionais, passou-se a realizar varias convencdes internacionais sobre os
problemas ambientais, como a conferéncia de Estocolmo em 1972, na busca de

solucdes para mitigar esses impactos negativos.

Todos esses fatos revelam uma mudanca na maneira como a sociedade
compreende a sua relacdo com o meio natural. Antes desses eventos, as acdes
humanas indicavam a existéncia de uma ideia de inesgotabilidade dos recursos
naturais, ou, no minimo, uma crenga exacerbada na capacidade humana de
superar as limitagdes que sempre |Ihe foi imposta pelo meio. O alvorecer desse
otimismo antropologico oriundo no iluminismo, quando, a Vvalorizagdo da
racionalidade permitiu aos pensadores da época compreender que o ser humano
e a propria sociedade ndo estavam mais obrigados a uma suscetibilidade em
relacdo a vontade divina. O homem agora era capaz de compreender o poder da
raz&do, ndo so para transformar o meio em que vivia, mas também, para organizar
de forma planejada sua relagcdo com seus semelhantes, de modo que o progresso
da humanidade ndo sé material, como moral, parecia inevitavel. Assim, ndo
haveria problema insuperavel para a razdo humana, prova disso se da alguns
séculos depois, com o fracasso do modelo malthusiano, o qual ignorava essa

incrivel capacidade de superacao do homem.

Essa fé cega guiou o capitalismo em seu desenvolvimento, impedindo que
houvesse alguma preocupacdo com as consequéncias desastrosas do

crescimento econdémico em relacédo a natureza. Mas a desiluséo viria pouco tempo
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depois, com a segunda guerra mundial. Percebeu-se que o progresso moral da
humanidade néo é possivel e que é preciso criar meios que garantam a protecao
das conquistas no campo dos direitos humanos, obtidas a partir do iluminismo.

E importante mencionar que em relagdo a idéia de inevitabilidade da
evolucdo material, a qual ignorava a insustentabilidade do modelo capitalista, a
desilusdo € um pouco mais tardia. S6 a partir da segunda metade do século XX foi
percebido que o progresso tecnoldgico tinha um custo elevado, em termos
ecoldgicos, essa idéia ganhou forca nos debates internacionais.

Nesse contexto surge a preocupacdo com a crise ambiental e com a
mesma veio a busca de solucdes, entre elas foi apontada a educagdo ambiental.
A EA surgiu, assim, como uma das frentes de luta contra a devastagao ambiental,
em razdo da concepcdo que atribuiu a educacdo o papel transformador. Logo,
através dela, seria possivel passar aos futuros atores sociais a gravidade da crise
ambiental e a necessidade urgente de uma mudanca, ndo sé comportamental,
mas da propria maneira como se concebe a relagdo com a natureza, no que se
refere a educacdo formal, conscientizar a populacdo em geral de sua
responsabilidade de participacdo na mudanca do status quo ambiental,
evidenciando o papel de cada cidaddo como sujeito ativo, capaz de promover a

mudanca social, no que se refere a educacgéo nao formal.

Lima (2011) destaca a importancia atribuida a EA, entre outros

instrumentos, para a superacao da crise ambiental:

Os primeiros analistas da questdo ambiental contemporanea
consideravam que, ao lado de outras iniciativas politicas, juridicas,
institucionais, econémicas e tecnoldgicas, a educacdo tinha um
importante papel a cumprir na mudanca das mentalidades em
relacdo a problematica ambiental. (LIMA, 2011, p. 99)

Com o reconhecimento da importancia da EA, realizou-se em Thilisi, 1977, a
primeira conferéncia internacional sobre a educacdo ambiental, a qual fixou a
transversalidade ou interdisciplinaridade como sua caracteristica fundamental.

Desse modo, a EA ndo poderia estar ligada ao conteido programatico de uma
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Unica disciplina, dada a ligacdo da tematica ambiental a mdltiplas areas do

conhecimento.

Partindo-se desse histérico da EA, essa pesquisa teve como objetivo
identificar a concepcdo de educagdo ambiental implementada em escolas
municipais de ensino fundamental de uma realidade especifica: a cidade de
Maragojipe no Recdncavo Baiano. Para tanto, foram feitos questionarios com
professores, coordenadores, diretores e vice-diretores, buscando saber: quem séo
os professores, diretores e coordenadores que atuam nas escolas municipais, qual
a concepcdo da EA na escola, como os conteudos de EA sdo passados aos
alunos, se existe alguma preocupacdo em relacionar esses conteldos aos
problemas ambientais enfrentados pela regido e se o aprendizado desses
contetdos tem proporcionado uma mudanca comportamental ou de postura critica

nesses estudantes e na comunidade.

A hipétese com a qual se trabalhou foi que existe uma grande dificuldade em
implementar a EA nessas escolas, sobretudo em razdo de seu carater
interdisciplinar, uma vez que estamos habituados a aprender de forma
compartimentalizada, em uma grade curricular disciplinar. Como destaca
Gonzalez-Gaudiano (2005):

A educacao escolar, em seus variados niveis e modalidades,
permanece submetida aos ditados e as severas limitacdes das
disciplinas convencionais — e, portanto, a esses valores sociais
que Gass menciona -, e embora tenham existido algumas
experiéncias que tentaram construir propostas revolucionarias (isto
€, 0s sistemas modulares), estas ndo se generalizaram.
(GONZALEZ-GAUDIANO, 2005, p. 120):

Assim, h&d uma contradicdo dificil de superar: o modo como se costuma
fragmentar o objeto de estudo, reduzindo a sua complexidade e permitindo a sua
compreensao e exigéncia de uma compreenséao total de um objeto complexo, o
qual é determinado por fenémenos fisicos, quimicos, bioldgicos, socioldgicos,
histéricos, culturais e até mesmo filoséficos (uma vez que a maneira que
compreendemos a nossa relagdo com o meio determina, em parte, essa relagao).

Como enfatiza Barcelos (2005):
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Uma educacdo, em geral, e uma educacdo ambiental, em
particular, que estejam sinceramente comprometidas com a
construcdo da cidadania planetaria ndo poderdo deixar de ouvir e
refletir sobre as diferentes vozes e siléncios, venham eles de onde
vierem. Por mais “estranhos” que nos possam parecer, merecem
ser discutidos a parti de critérios de paz, solidariedade, justica
social, fraternidade, democracia, amor e ecologia.(BARCELOS,
2005, p.96)

Ressalta-se, ainda, que ha dificuldade dos educadores em relacionar os
conteudos de Educacdo Ambiental com os problemas da comunidade, na qual a
escola esta inserida. Como é destacada por Meira-Cartea (2005), que embora a
crise ambiental seja global, as caracteristicas locais dessa crise merecem um
tratamento especifico, dadas as peculiaridades ambientais da regido. A mesma
ratifica que a Educacdo Ambiental exige uma ligacdo entre o global e o local.

A metodologia da pesquisa foi exploratéria, descritiva e explicativa, de
natureza basica, com a principal finalidade de obter o maximo de informacao
possivel sobre a tematica. Pretendeu-se fazer uma andlise realista, seguindo
critérios com um certo rigor na elaboracao, distribuicdo, recolhimento e tratamento

de todos os dados.

A abordagem deste trabalho foi de natureza qualitativa, através de
pesquisa de campo, bibliografica, porém nao se pretendeu fazer uma analise
exaustiva. Assim, foi utilizado como instrumento de pesquisa, o inquérito por

questionario.

A elaboragdo do instrumento de pesquisa consistiu em definir o tipo de
informacg&do que se pretende obter, que neste caso concreto foram informagdes
sobre a concepcao de educacdo ambiental nas escolas municipais de ensino
fundamental no municipio de Maragojipe/BA e sua influéncia para comunidade

local.
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1. O Municipio de Maragojipe

O municipio onde a pesquisa foi realizada fica na regido do Recbéncavo
Baiano a cerca de 130 Km da capital do Estado da Bahia. Sua populagdo em
2010, segundo o IBGE era de 42.815, sendo que desse total, 25.093 habitavam a
zona urbana do municipio. E um Municipio bastante rico em recursos naturais,
esta localizado ao fundo da Baia de Todos os Santos e situada a direita do
estuario do Rio Paraguacu, onde se formou uma baia interna, a conhecida como
Baia do Iguape. Maragojipe fica, exatamente, no ponto de encontro do Rio
Paraguacu com o Rio Guai, formando uma extensa regido de lagamar, cercada

por cerca de 30 km de manguezais com, aproximadamente, 30 metros de largura.

A Baia do Iguape em Maragojipe constitui-se em uma das areas mais
conservada da Baia de Todos os Santos, no Estado da Bahia. Possui uma
extensa faixa de manguezal, Mata Atlantica, mamiferos aquaticos, comunidades
tradicionais da pesca e quilombolas. Em 11 de agosto de 2000 foi criada a RESEX

marinha Baia do Iguape e possui pouco mais de 8 mil ha.

Maragojipe € o municipio que apresenta maior relacdo com a RESEX.
Estima-se cerca de 8 mil profissionais diretamente envolvidos com atividades
pesqueiras na regido. Segundo o IBGE (2010) a populacédo de 42.815 habitantes
tem Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,634 (IBGE, 2000).

Salienta-se, também, que Maragojipe, dentre os outros municipios do
reconcavo, destaca-se em acOes educativas voltadas para educacao ambiental,
em 2011, como parte de um projeto de extensdo da Universidade Federal do
Recbdncavo da Bahia, desenvolveu-se o projeto Manguezais de Maragojipe: Guia
ao desenvolvimento humano ofereceu capacitacdo para 31 professores de 14
escolas municipais, dando enfoque no ecossistema manguezal e ao
desenvolvimento de atividades praticas ligadas ao tema. No projeto, adotou-se um

material didatico contextualizado: o Guia Didatico “Os Maravilhosos Manquezais
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do Brasil” (273 paginas, com 41 atividades). Inicialmente concebido para o Caribe
e experimentado em mais de sete paises foi adaptado a realidade brasileira, sob
coordenacdo da ONG Instituto Bioma Brasil — Gestdo e Conservacdo de Zonas
Umidas Costeiras Tropicais. Todos 0s professores e escolas envolvidas nesse
projeto foram monitoradas e avaliadas, de modo que agora é possivel identificar
nas escolas que essa tematica esta bem enraizada no processo de construcédo do
conhecimento ambiental da regido. Evidencia-se, também, o uso do referido guia

didatico, que ja vem sendo usado pelas escolas municipais de Maragojipe.

Ressalta-se, ainda, que no final do projeto (DEZ/2011) constatou-se que
pelo menos 77 docentes faziam uso frequente do guia didatico (cada professor e
cada escola receberam um exemplar do guia didatico). Pelo menos seis escolas
apresentaram resultados positivos bem acima do esperado. Os diretores e
educadores mostram-se bastante desejosos pela continuidade do projeto. Diadlogo
também vem sendo ampliado com a Secretaria Municipal de Educacdo. Soma-se
a motivacado pela elaboracdo de um Programa de Comunicacdo e Educacéao
Ambiental proposto pelo ICMBio para a RESEX Baia do Iguape. Salienta-se,
ainda, o fato de que todos os professores envolvidos no projeto desenvolvido em
2011 foram cadastrados na Rede Virtual Os Maravilhosos Manguezais do Brasil.
Atualmente, a rede virtual conta com 180 docentes de trés diferentes municipios
brasileiros que ja vivenciaram o guia didatico (Cariacica-ES, Fundao-ES e

Maragojipe-BA).

2. A pesquisa

No que diz o sistema educacional em Maragojipe, havia a época da
pesquisa, segundo a Secretaria Municipal de Educacédo, 66 escolas, 4creches,
326 professores efetivos, um total de 9 diretores de escolas situadas na zona
urbana e 29 escolas na zona rural, bem como 11 coordenadores pedagdgicos que
trabalham na zona urbana e 32 que trabalham na zona rural. Além disso,
dependem do sistema educacional no municipio 7.610 alunos, dos quais 6.390

estdo distribuidos entre as séries do ensino fundamental
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A pesquisa foi realizada em todas as escolas municipais de ensino
fundamental da zona urbana e em algumas escolas da zona rural, dos distritos
(Guapira, Piedade, Sdo Roque, Coqueiro e Najé) com diretores, coordenadores,
vice-diretores e professores, no total de 100 participantes.

O instrumento de pesquisa, questionario, foi composto por perguntas
fechadas de mdltiplas escolhas e abertas. Através dos dados levantados se
pretendeu comparar respostas relativas a concepcao de educacédo ambiental dos
professores, diretores, vice-diretores e coordenadores, além de verificar se sao
convergentes ou divergentes e se existem incoeréncias entre essa concepgao e

sua influéncia na comunidade local (aplicabilidade).

O questionario foi composto por 22 (vinte e duas perguntas), divido em trés
eixos: caracterizacdo do informante; insercdo da tematica ambiental e influéncia

para comunidade. (Ver anexo l).

Aplicou-se o questionario em todas as nove escolas de ensino fundamental
da zona urbana e nas escolas do distrito da zona rural, com a permissao e ajuda

da Secretaria Municipal de Educacgéo.

3. Analise e discussdo dos dados

Os dados foram representados através de figuras e tabelas e,
posteriormente, procedeu-se uma analise sobre as informagfes obtidas no
questionario, nas escolas pesquisadas, que foram exaustivamente discutidas para
os fins desta pesquisa. Pretendeu-se, também, identificar o perfil dos profissionais
que atuam como educadores/gestores nas escolas municipais de ensino
fundamental em Maragojipe/BA. Observa-se que 75% dos participantes possuem
nivel superior completo e 15% especializacdo, entre 0s quais nao havia
profissionais com mestrado ou doutorado; 87% sdo do sexo feminino, 13%
professores do sexo masculino, 50% tem mais de dez anos de docéncia e 36%

trabalham de 5 a 10 anos na mesma escola, conforme figuras abaixo.
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Constatou-se, também, que 53% dos participantes ndo receberam
capacitacdo em educacdo ambiental, conforme demonstra figura 5 abaixo, fator
preocupante, pois a formacdo continuada € um dos instrumentos para adquirir
uma visao critica do processo educacional e para compreender 0s mecanismos de
desenvolvimento dessa éarea de saber, tdo recente, e as ideologias que
acompanham esse processo, as quais norteardo a praxis educativa. Como ratifica
(Sato, 2005) que a construcdo de uma prética educativa nomeada como Educacao

Ambiental é a identidade profissional de um educador ambiental.

asim
|MNao
B Total

Pessoas

Figura 5: Obtencdo de Capacitacdo em Educacédo Ambiental

Para a maioria dos participantes o objetivo central da educacdo ambiental
foi a de estimular os alunos sobre a necessidade de preservacdo dos recursos
naturais; viabilizar uma melhor compreensao sobre a realidade socioambiental e
propiciar informacdes para melhoria da qualidade de vida, conforme figura 6
abaixo.
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Figura 6: Objetivo Central da Educagcdo Ambiental.

hY

No que diz respeito a insercdo da Educacdo Ambiental (EA) no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), observou-se que 44% dos participantes ratificaram que
a EA nao estava inserida no PPP, 38% responderam que as escolas ndo possuem
projeto politico pedagdgico, entretanto, 80% responderam que ja participaram de
projeto de educacdo ambiental no ambito escolar, como também, mais de 75%
afirmaram que a escola desenvolve projetos de EA. Verifica-se, ainda, que esse
desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental ocorre no periodo de 1 a 5

anos. Figuras abaixo.



52

OEstainserida
noFFR

100 17 BMN&o esta 100
inseridanc
PPP

OAescolanéo

possui PFPP Pesso
as

ASim
anao
B Total

Pessoa &0 ¢

Figura 7: Insercao de EA no PPP Figura 8: Participacéo de Projeto de EA

100

90
80

@Ate 1ano B0e 1 a5 anos

Pessoas O0e 5 a 10 anos O0e mais 10 anos

B Total

Figura 9: Desenvolvimento de Projetos de EA nas Escolas

Enfatiza-se que 53 participantes, dos 100, revelaram que a motivacao que
levou a escola a desenvolver atividades de educacdo ambiental foi: projetos
desenvolvidos em parcerias com a Instituicio de Ensino Superior, no caso
especifico a Universidade Federal do Reconcavo/UFRB, que tem 6 (seis) anos de
criada na regido; corroborando, possivelmente, com o periodo revelado na
pesquisa do desenvolvimento de Projetos de EA no ambito escolar. No outro
extremo, deve-se pontuar que o problema ambiental na comunidade foi, apenas,
sinalizado por 3 (trés) participantes, dos 100; revelando uma menor preocupacao

dos educadores/gestores com 0 contexto social no qual a escola esta inserida;
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como também, 6 participantes, dos 100, revelaram que a motivacdo se deve ao
interesse dos alunos. Salienta-se, ainda, que 31 participantes, dos 100, ratificaram
gue a motivacdo da escola para desenvolver atividades de EA foi fomentada por
um professor ou um grupo de professores e 19 participantes, dos 100, revelaram
que a motivacdo para a escola foi a diretriz do sistema educacional estadual.
Esses numeros levam a questionar a participacdo da comunidade escolar na
efetivacdo das atividades de EA e quais as politicas publicas implementadas pelo

Municipio voltadas para acdes e metas socioambientais. Demonstracao figura 10.
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Figura 10: Motivacdo que levou a escola a desenvolver atividades de Educacdo
Ambiental (EA)

Os principais objetivos da educacdo ambiental no ambiente escolar
elencados pelos participantes foram os seguintes: sensibilizar para o convivio com
a natureza; promover mudancas para comunidade; promover o desenvolvimento
sustentavel; dialogar para constru¢cdo de sociedades sustentaveis; conhecer os
ecossistemas e promover valores de solidariedade e zelo pelo planetério, figura 11
abaixo. Observa-se que existe divergéncia em relacéo a questao relacionada com
0 objetivo da EA e a motivacdo na escola para desenvolvimento da educacao

ambiental no ambiente escolar, supracitado, no que concerne aos problemas
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ambientais na comunidade, pois apesar de afirmarem que um dos objetivos da EA
era promover mudancas na comunidade, entretanto, demonstrou-se pouca
motivagdo da escola para os problemas da comunidade local (ver figura 10

acima).
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Figura 11: Principais objetivos para desenvolver atividades de educagdo ambiental

Evidenciou-se que a educacdo ambiental € trabalhada, principalmente, na
escola por datas e eventos especiais e por inser¢do da tematica em disciplinas
especificas e projetos. Enfatiza-se que tal comportamento é, ainda, reflexo, de
uma pratica educativa que atende a uma grade curricular escolar que prioriza a
compartimentalizacdo das disciplinas; em que a tematica ambiental esta inserida,
com maior frequéncia, em disciplinas como: Ciéncias Naturais e Geografia. O
carater interdisciplinar € um caminho a ser desvelado. Como define Gonzalez-

Gaudino (2005): “A educacgao escolar, em seus variados niveis e modalidades,
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permanece submetida aos ditados e as severas limitacbes das disciplinas

convencionais”.
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Figura 12: Como é Trabalhada Educagdo Ambiental na Escola

Ressalta-se, ainda, conforme Figura 12 acima, que o desenvolvimento do
trabalho de educagdo ambiental na escola acontece, principalmente, por: escolha
de um tema gerador para ser trabalhado em diversas disciplinas; por meio da
atuacao conjunto entre professores alunos e comunidade; a partir da integracao
entre duas ou mais disciplinas e a partir de questdes socioambientais relacionadas

aos conteudos disciplinares.

Observa-se que existe uma relacdo entre as tematicas trabalhadas nas
disciplinas e nos projetos, em que o principal tema abordado foi a agua, ratificado
por 90 participantes, dos 100 pesquisados; seguidos por manguezais (87
participantes, dos 100); reciclagem (74 participantes, dos 100) e lixo (67
participantes, dos 100), conforme demonstra figura 13 abaixo. Salienta-se,
também, que dos temas mais trabalhados, evidencia-se a questdo dos
manguezais por ser um dos principais problemas ambientais da regido, como

também, reflexos das acdes desenvolvidas pelo Projeto Manguezais de



56

Maragojipe, desenvolvido pela UFRB. Destaca-se, ainda, o baixo numero de
escolas que trabalham os problemas socioambientais rurais (5 participantes, dos
100, afirmaram que abordam esse tema), fator preocupante, tendo em vista que a
maioria absoluta das escolas e do alunado municipal pertence a zona rural, sendo
sua problematica socioambiental raramente discutida e contextualizada.
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Figura 13: Temas mais abordados na Escola

Em relagdo aos atores envolvidos na implementacdo da educagao
ambiental escolar, destacaram-se: alunos, grupo de professores, equipe da
direcédo, funcionarios e Instituicdo de Ensino Superior. A comunidade teve uma
pontuacdo muito baixa nesse processo de envolvimento, ratificando a distancia
gue existe entre a escola e a comunidade local. Foi pouco pontuada, também, a
participacdo de entidades municipais nesse processo educacional, figura 14
abaixo, Evidencia-se que as politicas educacionais ambientais devem ter a
participagdo efetiva de atores externos a escola, como 0s gestores municipais; 0s
quais devem considerar as demandas, as diversidade socioculturais da
comunidade local, para atingir a sustentabilidade, pois a mesma é ambiental,
econOmica e social. Conforme Quintas (2001) destaca:



57

Uma proposta de educacdo ambiental dialégica e transformadora
pressupde escolhas. Ao negar a neutralidade da gestdo ambiental
e ao afirmar o carater intrinsecamente conflituoso da sua pratica,
essa concepg¢do sO deixa uma alternativa ao educador: a de
comprometer-se com agueles segmentos da sociedade brasileira
que, na disputa pelo controle dos bens ambientais do pais, sdo
sempre excluidos dos processos decisérios e ficam com o maior
6nus. O compromisso e a competéncia do educador séo requisitos
indispensaveis para se passar do discurso a acdo. (QUINTAS,
2006, p.46)
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Figura 14: Atores envolvidos na implementagédo da educacdo ambiental no &mbito escolar

No que diz

respeito a existéncia de politicas publicas municipais

implementadas para educagdo ambiental na escola, Figura 15 abaixo, 85% dos

participantes

revelaram que nao existem e o0s 15% que responderam

afirmativamente, quando questionados quais eram, ndo responderam Esse

resultado permite induzir a necessidade de uma mudanca na politica educacional.
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Figura 15: Existéncia de Politicas Municipais de EA

No que diz respeito a percepcdo de mudancas ou melhorias ap6s a
insercdo da Educacdo Ambiental na escola para comunidade local, observa-se,
conforme tabela 1 abaixo, que 70% dos participantes responderam,
afirmativamente, que houve mudanga no ambiente fisico da escola; 52% dos
participantes revelaram que houve diminuicdo do lixo na escola; 73% dos
participantes responderam, negativamente, para participacdo da comunidade
local; 64% dos participantes confirmaram que houve maior nimero trabalho de EA
apresentados; 52% dos participantes sinalizaram para incorporagdo de novas
praticas educativas; 2% dos participantes responderam, afirmativamente, para a
participacdo em Conselhos e Comités Comunitarios; 53% participantes,
responderam, negativamente, para articulagdo entre os projetos da escola e as
necessidades da comunidade; e, 42% participantes ratificaram que nao houve
melhorias no entorno da escola.
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Tabela 1- Mudanc¢as ou melhorias nas escolas e na comunidade apds insercdo da Educacéo
Ambiental (total de 100 participantes)

70% 24% 6%
Houve melhoria ho ambiente escolar
H& menos lixo na escola 52% 35% 13%
Maior participagdo da comunidade 21% 73% 6%
Maior  ndmero de_ trabalho _ de EA 64% 210 15%
apresentados em feiras culturais ou de
ciéncias
Participacéo em Conselhos e Comités 2% 78% 10%
Comunitarios
Incorporagao de novas praticas pedagogicas 52% 25% 23%
Maior articulag@o entre os projetos da escola 32% 53% 15%
e as necessidades da comunidade
Melhorias no entorno da escola 38% 42% 20%

Fonte: diretores, coordenadores e professores das Escolas Municipais de Ensino Fundamental do
Municipio de Maragojipe/BA

Em relagéo as principais dificuldades enfrentadas pela comunidade escolar
com relacdo a insercdo da educacdo ambiental, constatou-se, conforme figura 16
abaixo, que os fatores mais citados foram: precariedade de recursos materiais;
falta de recursos humanos qualificados e falta de tempo para planejamento e
realizacdo de atividades. Nenhum dos participantes sinalizou a falta de integracao
entre professores e direcdo, como também, apenas 25 participantes, dos 100
pesquisados, afirmaram que existe dificuldade da comunidade escolar em

entender as questfes ambientais.
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Figura 16: Maior desafio da comunidade escolar com relagdo a insergdo da EA

Percebe-se que auséncia de recursos matérias € um fator limitador para o
desenvolvimento dos projetos e acbes de Educacdo Ambiental, pois as escolas,
principalmente da zona rural tém dificuldades basicas em infraestutura, como:
cadeiras, carteiras, recursos tecnoldgicos, recursos pedagogicos especificos, e
instalagOes; para efetivacdo de atividades pertencentes ao cotidiano escolar.
Outro aspecto € a falta de programas de capacitacdo que visem aperfeicoar a
pratica educativa, principalmente, voltados para tematicas ambientais, que
poderiam propiciar uma melhor formacéo dos educadores, uma visao critica desse

processo.

No que diz respeito a questdo aberta, referente ao aspecto como a
comunidade local é envolvida nos projetos de educacdo ambiental, nenhum
participante respondeu a esse questionamento. Observa-se uma distancia entre
as acgOes da escola e a comunidade, constituindo-se um grande desafio: o

fortalecimento das relacfes entre a escola e a comunidade, em que possam ser
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discutidos o0s problemas socioambientais vivenciados e suas maiores
necessidades. Os projetos e programas devem contemplar essas questfes e a
comunidade ser estimulada a participar ativamente do processo educativo na

construcdo para transformar a realidade local.

5. Conclusdes

1. Apesar da Educacdo Ambiental estar inserida nas escolas do ensino
fundamental em Maragojipe/BA, sua pratica est4d precisando ser
incorporada, de forma mais efetiva, no cotidiano pedagogico dos
educadores. As mudancas, ainda, Sd0 poucas € concentram-se nos
discursos tedricos e em acdes de determinados grupos de professores
‘motivadores”, associados a um agente externo, como instituicbes de

ensino superior.

2. A concepcao de Educacdo Ambiental se estrutura, principalmente, na
corrente conservacionista, na sensibilizacdo para preservacdao da
natureza, dos recursos, na preocupacao com a gestdo agua, com a gestao
do lixo, com os Manguezais, com a reciclagem. Evidencia-se a énfase no
ecocivismo, em que o0 imperativo das acgOes sdo voltadas para o
comportamento individual e com o desenvolvimento de projetos escolares,
através de temas geradores e datas especiais para sua implementacéao,

como instrumento para mudanca do educando.

3. Ha pouca articulacdo entre as escolas e a comunidade; baixa insercéao das
guestdes e dos conflitos socioambientais locais, no cotidiano pedagdégico
dos alunos, mesmo com o reconhecimento dos educadores para
importancia e necessidade dessa abordagem; a pratica distancia-se da

teoria.
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4. Existe uma dificuldade em se estabelecer a identidade enddgena de
Educacdo Ambiental e 0s sujeitos construtores desse processo de
aprendizagem, para que haja uma aplicabilidade mais efetiva no ambiente
onde a escola esta inserida, levando ao envolvimento da comunidade e,

consequentemente, para mudangas concretas.

5. Auséncia de integracdo entre as disciplinas escolares, em virtude do
paradigma curricular disciplinar e a efetivacdo no PPP, para que se
estabeleca a interdisciplinaridade que a Educacdo Ambiental requer para
propiciar a compreensdao da complexidade dos problemas do meio

ambiente e a busca de solu¢des sustentaveis.

6. Sugere-se, também, que seja feita outra pesquisa sobre a concepcéao da
EA com o corpo discente para identificar, de uma forma mais abrangente,
como essa tematica vem sendo construida no processo de aprendizagem

e sua contextualizacao no cotidiano do educando.

7. H& caréncia de politicas publicas municipais consistentes e continuas,
com destinacdo de recursos or¢camentarios voltados para Educacdo
Ambiental, como também, falta o envolvimento efetivo do sistema
educacional local no ambiente escolar, que vise a implementacdo de

acOes voltadas para tematica ambiental.

8. Percebe-se a necessidade dos gestores publicos em instituir a criagdo da
Politica Municipal de Educacdo Ambiental de Maragojipe/BA, através de
uma normatizacdo, porém, que seja elaborada com a participacéo efetiva

das Instituicbes de Ensino e das representacdes da comunidade local.
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Consideracgdes Finais

Uma concepcéo de educacdo deve pressupor uma agao contextualizada
com a vivéncia do educando e suas interacfes socioambientais, visando a
participacdo individual e coletiva, dentro da realidade social, politica, espacial e
temporal dos sujeitos protagonistas desse processo, que vai muito além do
aspecto cognitivo. Ela deve, ainda, superar a fragmentacdo das grades
curriculares, dos saberes, de rétulos conceituais (como € o caso da educacao para
cidadania, ou a propria educacdo ambiental) aspectos que dificultam a articulacao

da pratica educativa na sua plenitude e complexidade.

O presente trabalho, também, teve como objetivo compreender a
concepcao de educacdo ambiental implementada nas escolas publicas municipais
de ensino fundamental em Maragojipe/BA e sua influéncia para comunidade local.
Para tanto, a andlise bibliografica realizada teve o propdsito de entender a
dindmica e as rela¢des historicas que norteiam as ideologias e praticas educativas
dentro do que conhecemos com Educacdo Ambiental, campo do saber
recentemente desenvolvido para enfrentar as questbes ambientais que afligem a

Sociedade.

A analise permitiu confirmar as principais hipoteses levantadas na
elaboracdo e desenvolvimento da pesquisa, como também, identificar os
processos estabelecidos na implementacdo da educacdo ambiental no ambito

escolar.

Observou-se, também, que entre as principais dificuldades que essa
tematica enfrenta no contexto educacional podem citar-se: a falta de
implementagéo politicas publicas continuas, recursos humanos qualificados e
recursos financeiros para o desenvolvimento de acfes constantes e constitutivas

das politicas sociais, voltadas para a sustentabilidade local e planetaria.

Ressalta-se que a educacdo ambiental (educacdo) deve ser um processo

internalizado que estd imbricado no interior dos atores sociais, para que haja a
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construcdo de uma identidade ambiental, a qual refletira na préatica pedagdgica,
como também, na acédo do individuo com a sociedade, e, consequentemente,
estabelecer as mudancas efetivas, constantes no cotidiano de cada cidadéo, nas
suas relagbes/interacdes com o préximo, com a natureza, com o planeta, consigo

mesmo. Uma educacdo emancipatoria e libertadora.

Destarte, verifica-se, assim, a necessidade veemente dos gestores publicos
municipais incorporarem praticas politicas que desenvolvam acdes efetivas,
voltadas para meio ambiente, que reconhecam na educacdo uma das ferramentas
norteadoras desse processo de mudanga comportamental para atingir o
desenvolvimento sustentivel local, que os mesmos possam sair dos seus
discursos e idiossincrasias politicas e buscarem solu¢des conjuntas para uma

problematica tdo complexa.
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ANEXO |

Esse questionario tem como objetivo analisar a CONCEPCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE ENSINO FUNDAMENTAL NO MUNICIPIO DE MAGOJIPE/BA e
SUA INFLUENCIA PARA A COMUNIDADE LOCAL, tema escolhido por uma discente para
Projeto de Pesquisa do Mestrado em Gestdo Publica e Seguranca Social da UFRB. Este
questionario destina-se a ser respondido por diretores, vice-diretores, coordenadores pedagdégicos
e professores.

Ressalta-se que os dados coletados serdo trabalhados em seu conjunto e ndo serdo
individualizados os resultados obtidos.

NOME DA ESCOLA:

A . CARACTERIZAGAO DO INFORMANTE

1. FORMACAO

1.1 ( ) Superior completo
1.2 ( ) superior incompleto
1.3 ( ) Especializagéo:

1.4 ( ) mestrado

1.5( ) doutorado

2. SEXO:

2.1 ( ) Masculino
2.2 ( ) Feminino

3. CARGO(S) ATUAL(IS):
(* Assinale uma ou mais opc¢6es, conforme for o caso.)

3.1 ( ) Diretor(a)

3.2 ( ) Vice-diretor(a)

3.3 ( ) Coord. pedagdgico(a)
3.4 ( ) Professor (a)

4. TRABALHA NESTA ESCOLA HA QUANTO TEMPO?

4.1 ( ) Até lano

42 ( )Dela?Z2anos
43( )De3abanos
4.4 ( )Deb5al0anos
4.5 () Mais de 10 anos
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5. QUAL O TEMPO DE DOCENCIA?

51( )H&lano

5.2( )De1la?2anos

5.3( )De2abanos

5.4( )Deb5a1l0anos
5.5( ) Héa mais de 10 anos

6. OBTEVE ALGUMA CAPACITAGAO EM EDUCAGAO AMBIENTAL?

6.1( )Sim
6.2( )N&o

B . INCLUSAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

7. NA SUA CONCEPCAO QUAL O OBJETIVO CENTRAL DA EDUCA(;AO AMBIENTAL?
(* Assinale até no maximo cinco opgdes.)

7.1 ( ) Conscientizar alunos para a cidadania

7.2 () Envolver alunos e comunidade para os valores da cidadania
7.3 ( ) Fomentar o interesse dos alunos para os estudos

7.4 () Desenvolver de determinadas areas/disciplinas

7.5 ( ) Estimular a pratica de preservacdo dos recursos ambientais
7.6 () Viabilizar uma compreenséo sobre a realidade socioambiental
7.7 () Possibilitar melhoria das condi¢Bes de saude e bem-estar

8. A EDUCAQAO AMBIENTAL ESTA INSERIDA OFICIALMENTE NO PPP(Projeto Politico
Pedagogico) DA ESCOLA?

8.1 ( ) Esta inserida no PPP
8.2 () Nao estéa inserida no PPP
8.3 () A escola ndo possui PPP

9. JA PARTICIPOU DE ALGUM PROJETO DE EDUCACAO AMBIENTAL NO AMBITO
ESCOLAR?

9.1( )Sim
9.2 ( )N&o

10. PARA VOCEQUAL OU QUAIS OS PRINCIPAIS OBJETIVOS DA EDUCACAO AMBIENTAL
ESCOLAR?
(* Assinale até no maximo cinco op¢des.)

10.1 () Promover mudangas na comunidade

10.2 () Atender a algumas demandas de governo

10.3 ( ) Situar historicamente a questao socioambiental

10.4 () Conhecer os ecossistemas

10.5 () Promover o desenvolvimento sustentavel

10.6 ( ) Promover valores de solidariedade e zelo planetario
10.7 ( ) Sensibilizar para o convivio com a natureza

10.8 () Dialogar para construcdo de sociedades sustentaveis



11. ESTA ESCOLA DESENVOLVE PROCESSO DE EDUCACAO AMBIENTAL?

11.1( ) Sim
11.2( ) Néo

12. HA QUANTO TEMPO ESTA ESCOLA DESENVOLVE PROJETOS /PROCESSOS DE
EDUCACAO AMBIENTAL?

12.1 ( ) Até 1 (um) ano
12.2 ( )delab5anos
12.3 ( ) A mais de 10 anos

13. QUAL A MOTIVACAO QUE LEVOU A ESCOLA A DESENVOLVER ATIVIDADES
DEEDUCACAO AMBIENTAL?
(* Assinale a razao principal)

13.1 () Conferéncias Relacionadas ao Meio Ambiente

13.2 ( ) Diretriz do Sistema Educacional Local/Estadual

13.3 () Iniciativa de um professor ou mais

13.4 ( ) Interesse dos alunos

13.5( ) Noticias na midia

13.6 () PCNs Meio Ambiente

13.7 () Politicas e programas Nacional e Estadual de EA
13.8 () Problema ambiental na comunidade

13.9 ( ) Projeto de ONG

13.10( ) Projetos desenvolvidos em parcerias com a UFRB**

(**Universidade Federal do Recéncavo da Bahia)

14. COMO E TRABALHADA A EDUCACAO AMBIENTAL NESTA ESCOLA?
(* Assinale uma ou mais op¢des conforme for o caso.)

14.1 () Disciplina especifica

14.2 ( ) Projetos duradouros nas escolas

14.3 ( ) Insercdo da tematica em disciplinas especificas
14.4 () Insercdo no Projeto Politico-Pedagdgico

14.5( ) Aproveitamento de datas e eventos especiais
14.6 ( ) Projetos duradouros envolvendo a comunidade

15. COMO ISTO ACONTECE?
(* Anote uma ou mais respostas, conforme for o caso.)

15.1 () A partir de uma Unica disciplina do Curriculo

15.2 () A partir da integracdo entre duas ou mais disciplinas

15.3 ( ) De modo integrado ao PPP

15.4 () A partir de questdes socioambientais relacionadas aos contetdos disciplinares
15.5 ( ) Por meio da atuacéo conjunta entre professores, alunos e comunidade

15.6 () Sob o enfoque dirigido a solugéo de Problemas

15.7 () Escolha de um tema gerador para ser trabalhado em diversas disciplinas
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16. INDIQUE ABAIXO OS ATORES ENVOLVIDOS NESSE PROCESSO?
(* Anote uma ou mais respostas, conforme for o caso.)

16.1 () Apenas um professor

16.2 () Grupos de professores

16.3 () Equipe da direcéo (diretor e coordenador pedagdgico)
16.4 () Funcionarios (merendeiras, jardineiro etc.)

16.5( ) Alunos

16.6 ( ) ONGS

16.7 () Comunidade

16.8 ( ) Empresas

16.9 () Universidade

16.10 ( ) Orgaos/entidades municipais

17. QUAIS OS TEMAS MAIS ABORDADOS NESTA ESCOLA?
(* Indigue um ou mais temas, conforme ocorram nos projetos.)

17.1 () Agua

17.2 () Poluicdo e saneamento basico
17.3 ( ) Reciclagem

17.4 ( ) Problemas rurais

17.5( ) Manguezais

17.6 ( ) Lixo

17.7 ( ) Mananciais

17.8 () Plantas, animais

17.9 () Ecossistemas

18. COMO COMUNIDADE LOCAL E ENVOLVIDA NOS PROJETOS DE EDUCACAO
AMBIENTAL?
(* Anote uma ou mais respostas, conforme for o caso.)

Explique:

19. EXISTEM POLITICAS PUBLICAS MUNICIPAIS IMPLEMENTADAS PARA EDUCAGAO
AMBIENTAL NA ESCOLA?

19.1( )Sim Quais?
19.2 ( ) Nao
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C . INFLUENCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA COMUNIDADE

20) HOUVE ALGUMA MUDANCA OU MELHORIA NESTA ESCOLA APOS A INSERCAO DA
EDUCACAO AMBIENTAL?

Sim

Nao

Ainda néo foi
possivel avaliar

20.1 Houve melhoria no ambiente escolar

20.2 Ha menos lixo na escola

20.3 Maior participacdo da comunidade

20.4 Maior nimero de trabalho de EA apresentados
em feiras culturais ou de ciéncias

20.5 Participacdo em conselhos e comités
comunitérios

20.6 Maior articulacao entre os projetos da
escola e as necessidades da comunidade

20.7 Melhorias no entorno da escola

21. QUAL O MAIOR DESAFIO DA COMUNIDADE ESCOLAR COM RELACAO A INSERCAO DA
EDUCACAO AMBIENTAL?
(* Assinale uma ou mais opc¢6es, conforme o caso.)

21.1.( ) Falta de integracéo entre professores e direcdo
) Dificuldade da comunidade escolar de entender as questfes ambientais

21.2(
21.3(
21.4(
21.5(
21.6(
21.7(

) Precariedade de recursos materiais
) Falta de recursos humanos qualificados

) Falta de tempo para planejamento e realizac&o de atividades extracurriculares
) Conflito de interesses entre as disciplinas e/ou professores

) Falta de interesse por parte dos alunos

22. CASO QUEIRA UTILIZAR O ESPACO EM RELACAO A TEMATICA QUE NAO FOI
CONTEMPLADA NO QUESTIONARIO

Obs.: Algumas questdes foram retiradas ou baseadas no questionario da pesquisa: O que fazem as escolas

que dizem que fazem educacao ambiental. Brasilia: Imprensa Nacional, 2006.




ANEXO I

Foto: Lh‘is‘Pereira

Foto da Bahia do IGUAPE no Municipio de Maragojipe/BA (Fotografada por
Luis Pereira)

WM’// o
SRR E UNDACAGC YOVO DO MANGUE “

Foto da Fundacé&o Vové do Mangue em Maragojipe/BA
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Foto de Manguezal em Maragojipe/BA

Foo da cidade de Maragojipe/BA



