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Dedico essa Dissertagcéo aos jovens e adultos, homens e mulheres negras dos
Cursos de Educacao de Jovens e Adultos. Especialmente, aos estudantes do
Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro, cujas Historias e Vidas dao sentido, cor e
Som aos escritos e vividos nesta pesquisa.
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RESUMO

SANTOS, Edilon de Freitas dos. Etnopesquisa Criticas sobre identidade racial na
Educacdo de Jovens e Adultos. (Dissertagdo de Mestrado) — Centro de Artes,
Humanidades e Letras, Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, Cachoeira,
2017.

Este trabalho etnogréfico tem como espaco de realizagdo o cotidiano escolar, o0s
sujeitos e os saberes de uma escola Estadual de Concei¢do da Feira. Etnopesquisa
Critica na Educacdo de Jovens e Adultos refere-se a uma pesquisa desenvolvida
entre estudantes com o objetivo de compreender os processos de construgdo da
identidade racial, bem como os mecanismos de afirmacdo ou negacdo da negritude
desses (dessas) jovens e adultos. Tratamos dos aspectos teodricos-metodolégicos
aplicados a pesquisa em educacéo, considerando o pensamento Pos-colonial e suas
implicagbes sociais, politicas e epistemoldgicas. Ao certo, nosso maior interesse
dentre as possiveis correlacdes entre Educacdo e Colonialidade reside na
possibilidade de melhor compreensdo de como tal relacdo pode contribuir para a
superacdo do preconceito racial e na promogdo de uma educacgdo multicultural,
baseado no respeito a diversidade, portanto, uma educacéo para as relagdes étnico-
raciais. Pensar questfes identitarias numa sociedade marcada pela experiéncia do
escravismo-colonial, por vezes toma faces de uma disputa em torno da nao
manutencdo de uma hegemonia branca, num movimento que por regra assume
indubitavelmente a condicdo de combate a subalternizagdo da condicdo negra. A
partir do expresso busca-se o entendimento de uma perspectiva pertinente para
pensar a questdo das identidades negras no Brasil, especialmente no espaco de
formacao escolar constituido para a Educacao de Jovens Adultos.

Palavras Chave: Etnopesquisa; Educagdo de Jovens e Adultos; ldentidades
Negras e Negritude



ABSTRACT

SANTOS, Edilon de Freitas dos. Critical Ethnoresearch in Youth and Adult Education.
(Dissertagéo de Mestrado) — Centro de Artes, Humanidades e Letras, Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia, Cachoeira, 2017.

This ethnographic work has as accomplishment space the everyday school life, the
subjects and the knowledge of a State school in Conceigédo da Feira.
Critical Ethnoresearch in Youth and Adult Education refers to a research developed
among students with the aim of understanding the processes of racial identity
construction, as well as the mechanisms of affirmation or negation of the blackness
of these young and adults. It deals with the theoretical-methodological aspects
applied to research in education considering the postcolonial thought and its social,
political and epistemological implications. For sure, our greatest interest among the
possible correlations between Education and Coloniality lies in the possibility of a
better understanding of how such a relationship can give to overcoming racial
prejudice and promoting multicultural education based on respect for diversity,
therefore an education for the ethnic-racial relations. Thinking about identity issues in
a society marked by the experience of slavery-colonialism sometimes takes on a
dispute over the non-maintenance of a white hegemony, in a movement that
undoubtedly assumes the condition of fighting the subalternization of the black
condition. From this, it is sought the understanding of a pertinent perspective to think
about the issue of the black identities in Brazil, especially in the school formation
space constituted for the Young and Adults Education.

Keywords : Ethnoresearch. Black Identities. Young and Adults Education. Blackness.
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GRAFANDO A CAMINHADA: ITINERANCIAS PESSOAL, SOCIAL E POLITICA

Conceicdo da Feira é meu lugar pessoal de reorganizacdo, ainda que
caminhe por muitos caminhos e as encruzilhadas de minha vida tenham me levado a
muitos outros lugares, é nesta pequena cidade de pouco mais de vinte e dois mil
habitantes, localizada no territério considerado “portal do sertdo”, que me formei no
campo pessoal e, em parte, intelectualmente. A escolha de realizar uma pesquisa no
Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro - CEYBC me colocou frente a dilemas
éticos importantes, ja que mantenho com os sujeitos da Pesquisa uma relagéo
politicamente implicada e profunda. Basta dizer melhor, adentrei aos muros da
instituicdo ainda em 2003, com quinze anos de idade e um mundo de sonhos,
acreditava que aquela seria a minha oportunidade de uma formacdo que me
possibilitaria ir além. Na condicdo de estudante secundarista, tive o despertar pela
docéncia como profissao e a Histdria como oficio.

A encruzilhada entdo, me leva ao centro do recbncavo, a chegada a
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia - UFRB orgulhosamente como
egresso do CEYBC e com o cabedal intelectual, social e humano que havera
desenvolvido e potencializado junto aos meus mestres que foram também fonte de
inspiracdo e exemplo na escolha da carreira profissional. Portanto, o exercicio de
fazer um recorte preciso de quando nasce a Pesquisa tendo como lécus o CEYBC e
seus sujeitos - meus pares - € uma tarefa absolutamente dificil. De fato, ndo é
possivel apresentar um recorte preciso, visto que a relagdo vem sendo vivenciada
na concretude do dia-a-dia. O esforco aqui, ndo é o de apresentar uma
autoetnografia, mas as histérias dos meus pares contribuintes desta pesquisa
entrelacam-se com minha histoéria individual e nesta encruzilhada de historias nos
construimos mutuamente. Foi neste ambiente de absoluta profundidade e implicagédo
gue procurei estabelecer um didlogo proficuo com os sujeitos informantes da
pesquisa. Pesquisa, cujas inquietagdes originais ndo posso a0 menos precisar, ja
que se trata de uma relagdo constante, que vem sendo construida ao longo dos
altimos 14 anos.

A oportunidade de ingressar no Programa de Mestrado Profissional em

Histéria da Africa da Diaspora e dos Povos Indigenas se apresentou como uma
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genuina possibilidade de lancar um olhar mais atento, sistémico e por que nao dizer
heuristico sobre aquela realidade j& tdo impressa no meu DNA, a nivel de percepcao
e sensibilidade, mas que carecia da Ciéncia, da compreensdo numa dimensao
epistémica.

A educacgdo, como campo cortado por contradicdes me inquietava e me
atraia. A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA tornou essa inquietacdo algo
convulsivo na melhor conotagdo do termo. Era, portanto, este o tempo e 0 momento
de entender mais sobre como aqueles sujeitos, homens e mulheres, alguns bem
jovens outros j& bem maduros, alguns operarios, outras e outros desempregados.
Quase todos pais e maes, quase nunca de apenas um filho (a), quase sempre dois
ou mais filhos (as). Apesar de tanta heterogeneidade algo os coloca dentro de uma
narrativa comum. Sado homens e mulheres, jovens e adultos negros (as). Aqui nao
afirmo que todos se reconheciam ou se declaravam negros, mas era este retrato que
se pintava aos meus olhos a cada turma que entrava para construir conhecimento
com eles.

Certamente, em se falando de pesquisa cientifica, tamanha fluidez dos lagos
e vinculagdes que ora apresento parece andar na contramé&o do exigido como parte
do rigor cientifico. Devo alertar aos meus pares, que apesar desta relacdo que
inegavelmente esta ancorada também na dimensdo das afetividades, ela nao foi
desprovida do rigor tedrico e metodologico como consta na cartilha da producéo de
Ciéncia.

A sistematizacdo da Pesquisa e a producdo de dados e impressdes
comecaram junto com o ano letivo de 2016. Foram coletados e analisando dados de
todos os estudantes matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos em seus dois
ciclos, sendo o primeiro denominado de Eixo VI - corresponde as disciplinas
escolares do arco das Ciéncias Humanas e Linguagens. Vale salientar que foi deste
primeiro grupo, que foram destacados os voluntarios para participar das Rodas de
Saberes e Formagéo — RSF! para responder os questionarios e sendo também o
alvo das observacfes sisteméticas. O segundo ciclo denominado de Eixo VII -

correspondente as disciplinas de Ciéncias Naturais, Exatas mais Artes Laborais.

' Ver sobre em JESUS, Rita de Cassia Dias P. de; NASCIMENTO, C. O. C. Expressoes culturais e
experiéncias curriculares: as rodas de saberes e fo  rmac&do como referéncia. S&o Luis, MA: 642
Reunido Anual da SBPC, 2012.
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A andlise dos dados das fichas individuais de matricula, deram conta de
informar a faixa etéria, origem, condicdo de abandono ou permanecia, entre outros.
O objetivo desta parte da empreitada fora garantir um panorama mais completo
acerca dos sujeitos pertencentes a esta modalidade de ensino no ambito da
instituicdo na qual desenvolvi a pesquisa.

Organizamos parte dos dados produzidos nesta fase em duas tabelas:

No Eixo VI estiveram inicialmente matriculados noventa e trés jovens e
adultos. Tendo uma leve predominancia no nimero de mulheres sobre os homens,
sendo a maioria deles (as) das areas urbanas da cidade e declarados negros (pretos

ou pardos).

Tabela 1- Dados das Fichas Individuais de Matricula do EIXO VI

EIXO VI | SEXO ORIGEM COR-ETNIA MATRICULA

Masculino Feminino Rural Urbana Preto Pardo | Branco Nao Cancelada | Ativo
declarado

% 46% 54% 42% | 58% 35% | 33% | 0% 32% 35% 65%

TURMAA | 17 17 12 22 13 11 00 10 14 20

TURMAB | 07 23 17 13 13 09 00 08 08 22

TURMAC | 19 10 10 19 06 11 00 12 11 18

Quant. 43 50 39 54 32 31 00 30 33 60

Fonte: O autor

No Eixo VII, foram matriculados inicialmente sessenta e oito estudantes,
proporcionalmente com os mesmos demarcadores sociais encontrados no Eixo VI.
Ou seja, uma leve predominancia do feminino e dos oriundos dos ambientes

urbanos sobre o masculino e os oriundos dos ambientes rurais.

Tabela 2- Dados das Fichas Individuais de Matricula do EIXO VII

EIXO VII | SEXO ORIGEM COR-ETNIA MATRICULA
Masculino Feminino Rural Urbana Preto Pardo Branco Nao Cancelada Ativo
declarado
% 46% 54% 43% | 57% 25% | 37% | 3% 35% 21% 79%
TURMAA 06 24 12 18 05 10 00 15 10 20
TURMAB 25 13 17 21 12 15 02 09 04 34
Quant. 31 37 29 39 17 25 02 24 14 54

Fonte: O autor.
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A composicgdo étnico-racial foi algo notavel, eram homens e mulheres, jovens
e adultos negros e negras, entretanto, essa constatagdo em si ndo respondia a
qualguer uma das tantas perguntas que langava a mim mesmo, no meu fazer
docente cotidiano. Gostaria de saber como eles proprios concebiam suas
identidades no ambiente escolar? Essas identidades encontravam espacgo de
positivacdo ou sdo negligenciadas, silenciadas no ambiente escolar? Por mais
tentador que pudesse parecer, dar respostas a olho nu essa néo foi a escolha. Optei
pela pesquisa, por acreditar que ela me ajudaria na elaboragdo de uma
compreensdo mais sélida e dialégica, em que as coisas ditas ndo sejam as verdades
do pesquisador, mas um pouco do que diz, 0 que pensa e 0 que sente 0s sujeitos,
parceiros (as), alunos (as), meus interlocutores fundamentais.

Busquei nesta dissertagdo alcancar tedrica e socialmente o universo da
Educacdo de Jovens e Adultos no Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro,
atentando, fundamentalmente, para as questbes referentes a construcdo da
identidade racial negra, a partir do estudo etnogréfico, buscando definir o espacgo
para/de afirmacéo da identidade negra dentro do ambiente escolar.

Acredito que a escola, como territorio de construcdo de representagdes e
identidades (conscientes ou inconscientes), deva fomentar em suas praticas
didaticas, discursivas e de inter-relacdo, o combate e a superacao efetiva do racismo
e da condicdo de subalternidade histérica a qual € relegada os sujeitos
afrodescendentes, especialmente na Educacéo de Jovens e Adultos.

A EJA, modalidade sobre a qual Paulo Freire debrugou-se cuidadosamente,
constitui-se num local privilegiadissimo para o desenvolvimento de um modelo
educacional mais democratico, inclusivo chamando os educandos a desempenhar o
protagonismo no processo de ensino aprendizagem, cujos, saberes acumulados ao
longo da vida devem ser considerados como parte integrante do ser social e coletivo
gue cada um é. O educador de jovens e adultos precisa estar atento para
compreender que o0 sucesso escolar dos educandos depende, fundamentalmente,
do estabelecimento de um continuo processo de emancipac¢éo dos individuos que 0s
levem a um autodimensionamento socio historico capaz de reabilita-los (las) frente
a grandeza do legado historico e das lutas do povo negro.

Assim, a presente dissertagdo tem como objetivo geral a elaboracdo de uma
interpretacdo sobre a construgdo da (s) identidade (s) negra (s) no ambiente escolar

tomando como esteio analitico as falas dos sujeitos da Educacdo de Jovens e
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Adultos, bem como, as percepgbes dos discursos e de algumas préticas
pedagdgicas que se desenvolve no seio das relagdes escolares.

Como objetivos especificos, pretendemos identificar na fala dos sujeitos sua
apreensdo da condigdo negra no contexto escolar e esquadrinhar elementos que
apontem para noc¢des sobre 0s processos de positivacdo ou negacdo da identidade
racial negra no ambiente escolar.

A Educacado de Jovens e Adultos parece sofrer uma espécie de descrenca,
enquanto, espaco/possibilidade de emancipacdo efetiva das camadas populares e
negra a que atende, reverberando em uma inoperancia relativa do modelo de
educacdo em voga, no que se refere as praticas discursivas e pedagodgicas que
aparentemente ndo vem conseguindo promover uma sensivel positivacdo da
Identidade Negra dos (das) educandos (das). Para, além disso, tanto o curriculo
formal quanto o curriculo que se efetiva no cenério real das praticas pedagogicas,
ainda tem notoriamente refletido uma educagdo eurocéntrica, inviabilizando o
descortinar de referenciais histéricos e sociais do Continente Africano e dos
afrodescendentes da didspora.

A superagédo da descriminagao racial, passa necessariamente pela promogao
de uma acdo pedagdgica realmente pautada na diversidade cultural, que tenha
como principio uma politica curricular da identidade e da diferenca. A proposta de
educar para a diversidade aponta na direcdo do multiculturalismo como um dos
caminhos para combater os preconceitos. Ao que parece a falta de referenciais
ligadas a negritude e autoafirmacdo do povo negro, tem inviabilizado a (re)
construcdo da Identidade Negra considerada aqui como percurso imprescindivel a
uma educacao antirracista que promova a superacao da condi¢cado de subalternidade
gue ainda gravita em torno do povo negro.

A motivagdo para o estudo surge efetivamente do campo da observacao
cotidiana, ja que atuo na EJA, portanto, no campo de pesquisa onde por vezes se
apresentam desnudas as representacdes referentes a problematica construcdo da
identidade racial desses sujeitos, que sdo em sua absoluta maioria negros, mas ao
que parece ndo tem encontrado na escola espago efetivo de vazdo e positivagéo
dessa negritude.

O debrucar sobre a compreenséo das trajetorias e historias de negacéo e/ou
emancipacgéo desses individuos se constitui certamente em caminhos investigativos

que o estudo trilhou, sdo homens e mulheres, negros e negras, operarios e
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desempregados, pais e maes e tantas outras identidades que se somam e que
parecem ter como definidores um perverso status de subalternidade definido
prioritariamente pela cor da pele. Pensaremos a escola e a forma como a instituicao
e seus agentes tém compreendido e organizado suas préaticas formativas voltadas
aos sujeitos educandos da EJA.

A Lei de Diretrizes e Bases no que concerne a Educacao de Jovens e Adultos
inscreve que esta € uma modalidade destinada as pessoas que por algum motivo
ndo puderam fazer as séries do Ensino Fundamental e Médio com a idade
considerada adequada pela tradicdo escolar. Logo, se restringe a atender um
publico que apresenta um descompasso entre a série e a idade. A modalidade EJA
deve considerar as especificidades do seu publico-alvo, seus interesses, condi¢cdes
de vida e trabalho. Nenhuma pratica pedagdgica ou social pode ser desenvolvida
eficientemente na escola, no sentido de emancipar seus sujeitos, desconsiderando
as especificidades que efetivamente constitui e caracteriza esta modalidade de
ensino.

Esta dissertacao estd composta de trés capitulos, sendo que:

No primeiro capitulo, intitulado: O Pensamento Pds-colonial: Implicagéo social
e epistemologias criticas, nossa proposta foi apontar para os estudos que abordam
aspectos da Colonialidade e Decolonialidade relacionando essas discussées ao
contexto da educacgéo para as relagfes étnico-raciais. Neste capitulo, apresentamos
as afiliagbes teoricas, metodoldgicas, éticas, estéticas e politicas do estudo.
Definimos também que a pesquisa trata de uma abordagem etnogréfica, no qual se
imbricam sujeitos e contextos escolares, implicando, portanto, olhar esses
sujeitos/agentes participantes da pesquisa e 0s cenarios de investigagdo a partir de
uma dimensao ampla, denominada contexto sociocultural.

Ainda neste primeiro capitulo, falamos dos sentidos e significados da
investigacao e suas vinculagdes critica com a propria trajetéria de constituicdo do
pesquisador, enquanto educador negro advindo de contextos socioculturais
semelhantes aos dos seus interlocutores.

O segundo capitulo intitulado: A quest&o racial no Brasil: um panorama critico,
buscamos demostrar o percurso da discussao sobre raga, que desde a fundacao
das Ciéncias Sociais e Humanas tém permeado o imaginario mundial e fomentado
vertentes variadas que fundamentou diversos estudos que se propaga ainda hoje.

Historicizamos o conceito de raca remontando sua origem do latim que significa
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sorte, categoria, espécie, passando por sua acepcao no latim medieval sendo usado
para designar a descendéncia ou linhagem.

Neste ponto, trazemos as discussfes sobre identidade na atualidade
considerando que, no Brasil as relagbes étnicas transitam no limiar do processo
ideolégico do branqueamento, assim buscaremos o entendimento de uma
perspectiva pertinente para pensar a questdo das identidades negras no Brasil,
especialmente no espago de formacdo escolar constituido para a Educacdo de
Jovens Adultos.

O terceiro capitulo denominado de: Tensdes, ambiguidades e contradigbes na
(re) construcdo da identidade racial na Educagdo de Jovens e Adultos, ficou
reservada a missao de transcrever parte dos dimensionamentos e das nocdes de
identidades postas e sobrepostas nos discursos dos (as) jovens e adultos da
educacéo popular. Consideramos, sobretudo, o situar deste dimensionamento numa
encruzilhada de sentidos, significados e sabres, colocando a nu as formas como o
racismo opera anulando, negociando para baixo a identidade racial negra e como
essas estratégias sdo percebidas pelos (as) jovens e adultos. Finalmente,
abordamos a questdo da cor da pele e o cabelo revelando as formas como s&o
construidas e apreendidas as identidades por parte dos (das) educandos (as). Para
além das caracteristicas fisicas/morfoldgicas a cor e cabelo serdo pensados dentro
do contexto das tensbes sob as quais se ddo a construcdo da negritude na

sociedade e na escola de modo especial.
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1. O PENSAMENTO 'POS-COLONIAL: IMPLICACAO SOCIAL E
EPISTEMOLOGIAS CRITICAS

Sao recentes os estudos que abordam aspectos da Colonialidade e da
Decolonialidade relacionando-os a educacdo para as relagbes étnico-raciais. Ao
certo, nosso maior interesse, dentre as possiveis correlagbes entre Educacdo e
Colonialidade, reside na possibilidade de melhor compreensédo de como tal relagédo
pode contribuir para a superacdo do preconceito racial e na promocdo de uma
educacdo multicultural, baseado no respeito a diversidade, portanto, uma educacgao
para as relacdes étnico-raciais.

Nessa linha, destacam as contribuicbes de Souza (2013) que caracteriza a
decolonialidade como um movimento de desconstrugcdo de uma ideologia
eurocéntrica, que permitird novos saberes e concepcdes sobre a étnico-racialidade
no cenério da educagdo escolar. Para a pesquisadora, na educacdo escolar as
estratégias de inferiorizagdo passam necessariamente pela desvalorizagdo ou pela
desconsideragéo dos saberes locais e regionais que as criangas tentam trazer para
a escola. Esses saberes sdo menosprezados pelos conhecimentos tidos como
vélidos pela ideologia eurocéntrica.

Quijano (2010) conceitua Colonialidade como um sentimento de
subalternidade cultural, apesar do fim do colonialismo, entendido como dominagéo
juridica territorial de um governo sobre outro. Ou seja, mesmo com o fim do
colonialismo, a Colonialidade ficou como algo enraizado nos sujeitos que, embora
nao mais colonizados juridicamente, carregam em si 0 sentimento da subalternidade
em relacdo ao que conhece, como obedece e ao modo de ser e estar no mundo.
Nesse sentido, pode-se falar em trés colonialidades: a do poder, a do saber e a do
ser.

No que se refere a Colonialidade do saber, ha uma técita negacdo e
repressdo de outras formas de producdo de conhecimento ndo europeias, negando
o legado intelectual e histérico dos povos africanos e indigenas, por exemplo, que
sdo habitualmente reduzidos a categoria de irracionais. J4 a Colonialidade do ser
seria a negacdo de um estatuto humano para africanos e indigenas, essa

subalternidade implica uma postura ndo critica quanto as determina¢des impostas
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pela sociedade e pelo estado que, muitas vezes, vém para conformar a educagao
aos ditames europeizados que trazem acomodac¢do ao que ja esta posto. Assumindo
essa postura o que se vé séo unidades escolares que apenas se preocupam com a
tematica étnico-racial no més de novembro, devido ao Dia Nacional da Consciéncia
Negra.

As escolas se constituem prioritariamente como espago de embate entre 0s
diferentes sujeitos que a compdem, afinal é por exceléncia um local heterogéneo, de
exercicio da convivéncia entre as diferencas. Certamente, o cotidiano escolar
comprova que as diferengas culturais entre alunos e professores influenciam nas
relacbes estabelecidas em tal espaco. Sejam as diferencas provocadas pelas
diferentes faixas etarias, pelo tipo de religido exercida ou pelos valores
internalizados que cada sujeito expressa. Significa, portanto, que as contradigdes
culturais, econémicas e sociais atingem 0s sujeitos sociais em suas vidas, em seus
objetivos, em seus cotidianos. Todavia, emblematicamente a escola em nome de
uma educagao universalizante, se esquece de considerar no contexto humano e
pedagdgico tais contradigdes.

Para Souza (2013) a contribuicdo da decolonialidade para uma educacao
étnico-racial estaria, entre outras coisas, em sua capacidade de desmascarar as
relacbes de poder, ideoldgicas as vezes sutis, que perpassam pelas acgles
cotidianas em uma escola e impedem o fim das subalternidades objetivas e
subjetivas de sujeitos que sao impedidos, cotidianamente, de exercer sua cidadania
e emancipar-se social e culturalmente.

O atual estado da arte permite o aprofundamento e compreensédo dos modos
de organizacdo e disseminacdo politica do pensamento moderno ocidental, bem
como, seus limites enquanto modelo tedrico e metodolégico que nos permita pensar
e colocar em pauta uma positivagdo das minorias e a promog¢&do de uma concepgao
verdadeiramente emancipatoria. O esfor¢co aqui ndo € no sentido de desqualificar a
producdo de conhecimento ja consagrada pela tradicdo académica, mas, antes
agregar outras possibilidades multirreferenciais, tedricas e metodolégicas na
construgdo de uma explicacdo proviséria e contextualizada para os fendémenos
histéricos e sociais.

A producdo de conhecimento baseada na  perspectiva da
multirreferencialidade permite o trabalho com uma diversidade de referéncias, pois

parte da ideia fundamental de que o objeto é suscetivel de mdltiplos tratamentos,
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seja por suas caracteristicas, seja pelos modos de interrogagdo dos atores sobre o
objeto. Nesse sentido, o debate sobre a descolonizacdo do ser e do saber, assumem
um espaco de centralidade nas questfes referentes a producdo de conhecimento no
mundo contemporaneo, na medida em que problematiza o status da Ciéncia
Moderna e seus meios de andlise cartesiana que significou instrumento de
decomposicao de um todo em partes elementares.

Santos (2010) no livro Epistemologias do Sul aponta, sabiamente, na dire¢do
de novas referéncias epistémicas das Ciéncias Humanas. O reconhecimento da
dimenséo de producdo de conhecimento que percorre as fronteiras da globalizagéo
e, portanto, apresenta a forca da subversdo da ordem estabelecida que deve ser a
ténica de uma producao que se oriente por tais postulados teéricos e metodolégicos.
Boaventura reflete sobre a existéncia de uma divisao abissal que consiste antes num
sistema de distincdo visivel e invisivel que separa a realidade social em dois
universos: deste e do outro lado da linha. Tal mecanismo funcionou em época
colonial e perdura até os dias atuais no sistema de pensamento, especialmente nas
zonas periféricas.

Ainda segundo Santos (2010) o pensamento moderno ocidental nega de tal
forma a possibilidade das zonas periféricas de produzir conhecimento valido sobre si
e tal radicalidade produz, por assim dizer, uma quase que total auséncia de
humanidade, sendo que a negagdo dessa parte da humanidade se constitui
condicdo fundamental para que a outra parte se afirme enquanto portadora dos
saberes ditos universais.

No contexto da intelectualidade nacional a nocao de Colonialidade apresenta-
se como um elemento constitutivo do padrdo de dominagéo, acrescido da sujeicdo
ao poder capitalista. Tal padrdo sustenta-se na imposicdo de uma classificacdo
eminentemente racial e étnica da populagdo mundial que opera em diversos meios,
esferas e dimensdes. Esse cenario nos instiga enquanto intelectuais a buscar
alternativas epistémicas no sentido de produzir conhecimentos cientificos e culturais
complexos e politicamente comprometidos com os ideais emancipatorios dos grupos
subalternizados. Falamos, portanto, da produgéo de conhecimento que pensam o0s
sujeitos na relagdo com o espaco. Os lugares sdo, pois, o mundo que eles
reproduzem de modos especificos, singulares e diversos. Eles sdo contextualizados,

locais, mas também globais.
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Para Milton Santos (2008) o cidadao do lugar pretende instalar-se também
como cidaddo do mundo. A verdade, porém, é que o “mundo” ndo tem como regular
os lugares. Em consequéncia, a expressao cidaddo do mundo torna-se um voto,
uma promessa, uma possibilidade distante. Como os atores globais eficazes sdo em
tltima analise, anti-homem e anti-cidaddo, a possibilidade de existéncia de um
cidaddo do mundo € condicionada pelas realidades nacionais. Na verdade, o
cidaddo s6 o é como cidaddo de um pais. Ser “cidaddo de um pais”, sobretudo,
guando o territrio € extenso e a sociedade muito desigual, pode constituir, apenas,
uma perspectiva de cidadania integral, a ser alcancada nas escalas subnacionais, a
comecar pelo nivel local. Esse é o caso brasileiro em quem a realizagcdo da
cidadania reclama, nas condi¢fes atuais, uma revalorizagcdo dos lugares e uma
adequacdao de seu estatuto politico.

Cerca de 20 anos ap0s a publicacdo do livro O local da cultura, de Homi K.
Bhabha (2013), observamos na passagem desse intercurso a consolidacdo de uma
tendéncia nos Estudos Culturais e na Teoria Critica: O Pensamento Pés-colonial e
os estudos sobre a subalternidade e suas influéncias nas diversas areas do
conhecimento humano. Evidentemente outros autores sdo tdo importantes quanto
Bhabha nessa tendéncia, todavia seu livro é tomado como agencia inicial, como
emblema da introducdo dos problemas relacionados com as diferengas culturais e
as questdes periféricas nas Ciéncias Humanas de maneira geral.

O esforco é no sentido de dizer sobre as transformagfes da Teoria Critica
sobre/no Terceiro Mundo, a partir da posicdo periférica, especialmente no que se
refere aos conceitos de identidades, minorias e agéncia. Conceitos e categorias de
analise gue sdo absolutamente operacionais para pensar certos processos culturais
e comunicacionais na contemporaneidade, especialmente ao se tratar do periférico,
marginal, do outro. O termo “pds-colonial” e “pds-colonialismo” que nesse contexto
substituem Terceiro Mundo na esfera das produgfes académicas, assim igualmente
nas polémicas intelectuais, questionando a suposta unidade terceiro-mundista,
evidencia-se flagrantemente que a partir dos anos 1980 que o Terceiro Mundo nao
forma um bloco homogéneo como também ndo pode e ndo quer tal identificagéo,
trata-se de uma recusa a esse lugar estabelecido pela l6gica do grande capital.

Prysthon (2014) afirma que no sentido estritamente académico, a emergéncia
da teoria pods-colonial vem tentar resolver certos problemas embutidos no

“multiculturalismo radical”. Ao introduzir o contexto pos-colonial, esses teoricos estao
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assumindo que os fenbmenos precisam ser vistos “na relacdo” com outras
experiéncias e dados do contexto ao qual esteja inserido. De outro modo, o0s
Estudos Culturais, especialmente o0s pds-coloniais, considerados como uma
tendéncia se estabelece como o campo por exceléncia, tanto para estudos quanto
para o proprio desenrolar de transformagfes no ambito de uma descentralizacao
cultural e teorica.

A condicdo de subalternidade é a condi¢cdo do siléncio, para Spivak (2010),
assim sendo, o subalterno carece necessariamente de um representante por sua
propria condi¢é@o de silenciado. Por um lado, observa-se a divisdo internacional entre
a sociedade do capital regida pela dinAmica imperialista/colonial e, por outro, a
impossibilidade de representacdo daqueles que estdo a margem ou por assim dizer
0s subalternos. Autoriza-se, portanto, a lancar novamente 0 questionamento
instigante de Spivak: os subalternos podem falar? Para tanto, nos langamos na
producdo de uma narrativa que fale das verdades dos subalternos, que nao € Unica,
tampouco homogénea.

Spivak (2010) privilegia em seu trabalho, o projeto feminista, refletindo sobre
a consciéncia da mulher subalterna, contudo, suas reflexdes nos auxiliam com
propriedade, uma vez que nos fornece uma dessas categorias chaves de andlise. A
condicdo de subalternidade ndo tomara meramente a face de uma palavra usual
para dizer do oprimido e das minorias, ao contrario, estid sendo tomado como um
conceito/categoria que permite capitar ainda que parcialmente os discursos, praticas

e as légicas simbdlicas de construcéo desse territorio do silenciamento do sujeito.

1.1. Caminhos de uma Etnopesquisa Critica com abert ura
fenomenologica: Métodos e Epistemologias

A etnometodologia como abordagem teorico-metodoldgica de pesquisa
empirica surgiu nos anos 1960, nos Estados Unidos, desenvolvendo-se ao longo
desta década, mediante uma sistematica de pesquisas realizadas, em sua maior
parte, por soci6logos, tais como (COULON, 1995 e HERITAGE, 1999).

O desenvolvimento de um estudo etnografico, no qual se imbricam sujeitos e

contextos escolares, implica olhar esses sujeitos/agentes participantes da pesquisa
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e esses contextos/cendrios de investigagdo a partir de uma dimensdo mais ampla,
denominado contexto sociocultural. O estudo trata-se de uma abordagem da
etnopesquisa critica como uma possibilidade metodolégica para as pesquisas de
abordagem qualitativa. Explicitar a origem dos conceitos, os tedricos que subsidiam
esse tipo de pesquisa, o itinerario que sustenta as analises e mobilizar os olhares
para o campo de pesquisa e as possibilidades, propriedades e critérios que
devemos adotar para compor um ambiente de rigor que os estudos etnograficos
exigem. O objetivo é contribuir para o adensamento de reflexdes e préaticas de
pesquisas que se preocupem em entender os movimentos da horizontalidade nos
grupos sociais investigados.

A etnopesquisa critica possibilita a descricdo e analise em profundidade das
teias, dos enredamentos que constitui 0 sujeito, embasado na matéria de suas
vivéncias (dos atores), pertinéncias, possibilidades e as interpretacdes das
experiéncias vividas cotidianamente (em nosso caso, no ambiente escolar). E diante
desse contexto em que sujeitos tém suas identidades forjadas e o escrito se tece
com o intuito de explicitar como e quais mecanismos e logicas simbdlicas e reais
operam e efetivam a dindmica de subalternizagdo das identidades dos sujeitos
negros e negras da Educacao de Jovens e Adultos.

Tomar o ambiente escolar como territério de construgéo de representacdes e
identidades levou-nos a privilegiar a observagéo participante como dispositivo
metodoldgico, implicado com o contexto. Branddao (1999), no seu livro Pesquisa
Participante, situa as origens da pesquisa participante a partir da Observacao
Participante. E no universo cientifico que a construgdo sistematica da Observacgio
Participante se torna mais evidente, uma vez que, essa técnica modifica com
frequéncia a agdo do pesquisador, na busca de unidade entre a teoria e a pratica na
construcdo e na reconstrucdo da teoria, a partir de uma sequéncia de praticas
refletidas numa dimensédo critica. Pesquisar a escola e as turmas de EJA que
leciono se constitui por exceléncia num espago frutifero para a empreitada cientifica
e rigorosa que significa a Observacgéo Participante como mecanismos de acesso aos
conhecimentos produzidos e contados pelos agentes da pesquisa.

Macedo (1998) apresenta uma compreensdo da natureza etnografica ao

analisar as opgdes metodoldgicas de cunho qualitativo:
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A opcao da Etnopesquisa se evidencia pela etnografia semiolégica
como recurso metodologico basico e suas especificidades clinicas ou
qualitativas. Tais especificidades do método etnografico nos remeteu,
de alguma forma, a nocédo de pesquisa qualitativa, podendo assumir
(...) conotacbes diferentes, dependendo da orientacao teérica de
guem utiliza. Tomando de empréstimo as elaboracdes de Ludker e
André (1986) sobre as pesquisas que priorizam os ambitos
qualitativos da Educacdo, podemos dize que as Etnopesquisas
apresentam as seguintes caracteristicas metodolégicas: Tem o
contexto como fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento; supde o contato direto do pesquisador com o
ambiente e a situacdo que esta sendo investigada; os dados da
realidade s&o predominantemente descritivos, e aspectos
supostamente banais em termos de status de dados
significativamente valorizados. Nestes aspectos, valoriza-se
intensamente a perspectiva qualitativa fenomenoldgica, que orienta
ser impossivel compreender o comportamento humano sem tentar
estudar o quadro referencial e o universo simbdlico dentro dos quais
0S sujeitos interpretam seus pensamentos, sentimentos e acdes.
(MACEDO, 1998, p.144)

Nesse itinerario é imprescindivel a compreensdo alargada da metodologia
proposta como orientadora do processo de investigacdo, para a tomada de decisao,
seja na selecdo dos conceitos, na percepcdo das sensibilidades ou mesmo nos
dados. Serdo usados recursos qualitativo e quantitativo, baseados nos pressupostos
critico-fenomenoldgico, assumindo a empreitada a partir da complexidade do
concreto numa abordagem multirreferencial, sempre que possivel buscando a
diversificagdo metodologica, objetivando lancar um olhar denso, profundo e
enriquecido sobre o objeto.

Macedo (1998) em seu livro Etnopesquisa Critica e Multirreferencial nas
Ciéncias Humanas e na Educacgéo, traz uma abordagem detalhada sobre o estudo
de caso e aponta para a possibilidade da busca de uma densidade significativa,
apresentando as caracteristicas fundamentais para o pesquisador que venha fazer
essa opgao metodoldgica. Ao tempo que justifica a importancia em trabalhar a partir
do estudo de caso, chegando a afirmar que a preocupacao principal dessa opgéo
metodologica é “compreender uma instancia singular, especial” Macedo (1998). O
estudo de caso, portanto, visa a descoberta, partindo do pressuposto de que o

conhecimento € algo sempre em construgédo que se (re) significa a todo o momento.

Assim, os estudos de caso tém por preocupacao principal
compreender uma instancia singular, especial. O objeto estudado é
tratado como Unico, ideogréafico (especial, singular) mesmo
compreendendo-o enquanto emergéncia molar e relacional, isto é,
consubstancia-se numa totalidade composta de e que comp®@e outros
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ambitos ou realidade. Desse modo, a questdo sobre o caso ser ou
ndo ser tipico, isto é, empiricamente representativo de uma
populacdo determinada torna-se inadequado; o objeto ndo é
recortado por uma amostragem com preocupacdes nomotéticas, ja
gue cada caso é tratado como tendo um valor préprio. Além disso,
em face da inerente flexibilidade dos estudos pontuais, da abertura
que cultiva face ao inusitado, os casos estudados vao constituir
teorias em atos, impregnadas dos aspectos inerentes as
temporalidades da emergéncia complexa das ‘“realidades vivas”
(MACEDO, 1998, p.150).

Em relacdo as técnicas de producdo de dados utilizaremos recursos
metodologicos tais como; a Observagdo Participante, as Rodas de Saberes e
Formacdo (JESUS e NASCIMENTO, 2012) e o Questionario. Na realizacdo da
investigacao, utilizaremos como forma de registo, formulérios, gravacdes, conversas
informais, bem como os relatos das atividades de pesquisa.

No tangente a pertinéncia e relevancia dos recursos metodologicos utilizados,
temos que, uma investigacdo qualitativa € aquela que nos permite reconhecer em
profundidade a partir da descrigdo, andlise e interpretacdo dos dados adquiridos
durante o processo de pesquisa, os sentidos e significados dos atores sociais
tornando-os contextuais e sem preocupagdo com as generalizacoes.

As falas dos sujeitos/atores permitem reconhecer o nosso objeto de inquiricao
com maior detalhe e profuséo, podendo a partir dai, (re) significa-los, percebendo as
atitudes e os significados que dédo sentido, ou seja, ir além das aparéncias que

normalmente estao presentes nas pesquisas de cunho exclusivamente quantitativas.

Nesse processo, da-se 0 que na investigagdo fenomenoldgica se
denomina de variagdo imaginativa, que implica interrogar o texto
sobre o pensamento do autor e sobre a intencionalidade do seu
dizer. E em realidade um processo duplo de reflexdo extremamente
sutil. Como em qualquer estudo fenomenologico, procura-se o ponto
de vista do sujeito pesquisado, para indagar-se sobre o que ele
pensa, sente, analisa e julga. (MACEDO, 2010, p.19)

O “modo critico-fenomenoldgico de pesquisar’, (MACEDO, 2010, p.15) pde
em evidéncia a impossibilidade de pleitear o conhecimento fora do ambito
existéncias, assim sendo o pensar se estabelece sobre o Ser aponta Macedo
(2010). Dito isto, fica posto que a fenomenologia se opde de modo direto ao

positivismo, todavia, sem qualquer rejeigdo a rigorosidade com que o0s positivistas
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interpelam a realidade. A fenomenologia faz-se, portanto, também como uma forma

cientifica e rigorosa de acesso as realidades vividas.

E significativo que seja destacado que a percepcdo de fendmeno é
sempre um processo de co-percepcdo; hd uma regido de co-
percebidos. Sujeitos e fenébmenos estdo no mundo-vida com outros
sujeitos, co-presencas que concebem fenémenos (BICUDO, 1994).
Nesses termos, a co-participacao de sujeitos em experiéncias vividas
permite partilhar compreensdes, interpretacbes, comunicacoes,
conflitos etc. Habita nesse incessante de interacédo simbdlica a esfera
da intersubjetividade, a instituicdo intersubjetiva das realidades
humanas. (MACEDO, 2010, p.17)

“A verdade é uma desocultagdo que se da na construcdo intersubjetiva do
que é real” (MACEDO, 2010, p.17), ndo sendo, portanto, a busca da esséncia o que
motiva os pesquisadores da fenomenologia, pois, esta ndo podera ser alcangcada o
que existe como possibilidade é o alcance da autenticidade do vivido. “A esséncia
(eidos) de que trata a fenomenologia ndo é idealidade abstrata dada a priori,
separada da praxis; ela se mostra no proprio fazer reflexivo. ” (MACEDO, 2010,
p.17). A ancoragem na perspectiva fenomenoldgica, recusa em absoluto considerar
os acontecimentos fechados como se fossem realidades objetivas. A preocupacao
do pesquisador fenomendlogo deve persistir no interrogatério do mundo da vivéncia
dos sujeitos, a experiéncia vivida como matéria fundamental, o que Macedo (2010)
chamou de “regido de inquérito”.

Ao propor o cenario da cartografia metodologica desta pesquisa
apresentamos reflexdes sobre as bases epistémicas em alinhamento com os demais
elementos constitutivos desta empreitada investigativa: o método, as técnicas, 0s
instrumentos de pesquisa e o percurso da andlise dos conteudos eleitos para dar
corpo e densidade a abordagem. Pesquisar, conhecer, experimentar e analisar as
realidades vividas compde efetivamente o arsenal de preocupagdes da humanidade.
Sendo assim, “0 papel do pesquisador é justamente o de servir como veiculo
inteligente e ativo entre os conhecimentos acumulado na area e as novas evidéncias
que serdo estabelecidas através da pesquisa’ é o que afirmam (LUDKE e ANDRE,
1986, p.5). Todavia, para revelar o que esta ao nosso redor ou mesmo em outros
contextos e espagos, O pesquisador precisa aprender a capitar 0 maximo da
realidade inquirida na tentativa de (re) conhecé-la para assim compreender 0s

saberes dos sujeitos/atores e os fenbmenos ora estudados. De fato, esta representa
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a dindmica fundamental da pesquisa, 0 movimento de busca, de ir ao encontro do
desconhecido, do oculto. Tal dindmica se inicia guiada pelas suposicdes e
expectativas lancadas a priore sobre o campo e 0s sujeitos/atores da pesquisa se
desenvolvendo na relagdo com seu préprio percurso.

Este seria 0 percurso abordado naturalmente, se aqui, ndo vos falasse um
pesquisador politicamente implicado. Sendo eu conhecedor do ambiente da
pesquisa e conhecido pelos meus colaboradores, como deveria me comportar? O
rigor da historiografia me permitiria apresentar todos os pormenores da pesquisa, ou
seria necessario criar mecanismo que deixassem escapar aquilo que a historiografia
constantemente condena (as relagbes, como elas se estabelecem e como o
historiador lida com as dificuldades do campo?)

Ao chegar a escola aquela noite de margco de dois mil e quinze, ainda era o
professor, socialmente implicado, politicamente engajado que pretendia se destituir
dos seus proprios conceitos para entdo compreender a realidade daqueles
estudantes de forma a minimamente traduzir com eficdcia aquela experiéncia.
Descobrimos ndo ser possivel. O homem politico, engajado e implicado ndo é
possivel se dissociar do pesquisador, entdo seria necessario criar mecanismo de
entrada e saida do campo respeitando meus colaboradores, e suas historias
pessoais tdo comuns a minha propria realidade.

A metodologia cientifica escolhida para ir a campo, é carregada de
significados, e é nosso rigor epistemoldgico quem nos permitira entrar e sair do
campo, sendo capazes de identificar onde se ancoram as tramas sociais das quais
somos atores e observadores.

Tendo escolhido como eixo central e metodoldgico, como relato anteriormente
a Observacgdo Participante, os Questionarios, as Rodas de Saberes e Formacéo e
os Relatos Autobiograficos, nossa pesquisa deve acompanhar o cotidiano dos
sujeitos/atores — estudantes, todos maiores de 18 anos (idade minima exigida para o
ingresso na Educacédo de Jovens e Adultos nos Eixos VI e VII que equivalem ao
Ensino Médio). A aproximacdo ao campo de pesquisa e seus atores permite o
acesso ainda que parcial a realidade vivida, bem como, suas regras, cédigos e
simbolos. Como forma de referendar os achados da pesquisa, o tratamento dos
dados serd empreendido a partir da descricdo em profundidade e analise critico-
interpretativa. Uma vez esclarecido, parte do percurso metodoldgico de pesquisa

etnogréfica em perspectiva critica, acreditamos que, as informagbes possam
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contribuir na pesquisa em educagédo que tenha como objeto de inquiricdo, o
cotidiano escolar.

A proposicdo de uma abertura critica, possibilita perceber por exemplo, qual o
lugar da questdo étnico-racial no contexto escolar e nas trajetérias de vida e
formacdo dos estudantes, possibilitando vislumbrar alguns mecanismos que
contribuem para a manutencdo da ideologia dominante de subalternizagdo da
condicdo negra. Assim, as experiéncias vividas e capitadas através da observacgéo
se constituem no centro de gravidade da abordagem. Nos Ultimos anos,
despontaram nos ambientes das investigagdes cientificas uma série de abordagens,
métodos, técnicas e instrumentos de pesquisa que tem possibilitado ao cientista das
Humanidades e Educagédo, conhecer e interpretar a realidade vivida pelos sujeitos
considerando a dimensdo da subjetividade, os signos, as representacdes dos
sujeitos sobre os fatos, tendo como ponto de partida os contextos reais de vida dos
atores. Assim, a abordagem qualitativa € a mais apropriada para esta empreitada
politico-investigativa. Segundo André (1995) e Ludke e André (1986), a abordagem
qualitativa evidencia as seguintes caracteristicas:

« Tem enfoque interpretativo centrado na perspectiva dos sujeitos, tanto
pesquisado quanto pesquisador;

« A apropriagdo e interpretagdo das acOes humanas se materializam
considerando o ponto de vista dos sujeitos e 0S contextos em que se
efetivam;

* Nao envolve experimentos, isolamento laboratorial, controle de variaveis, pois
os fatos sdo estudados no seu acontecer natural;

* Resguarda uma visao holistica, portanto, complexa do fato;

» Sobreposicdo de marcas subjetivas no processo investigativo.

Ainda neste ponto, (LUDKE e ANDRE, 1986, p.11) afirma quem “a pesquisa
gualitativa, supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situagdo que esta sendo investigada”. Aspecto também levantado por (FLICK, 2009,
p.8) quando sustenta que “este tipo de pesquisa visa abordar o mundo “la fora” (e
ndo em contextos especializados de pesquisa, como os laboratérios) entender,
descrever e, as vezes explicar os fendmenos sociais “de dentro™. Finalmente,

acrescenta e diz que:
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Essas abordagens tém em comum o fato de buscarem esmiucar a
forma como as pessoas constroem o mundo a sua volta, o que estéo
fazendo ou que esta Ihe acontecendo em termo que tenham sentido
e que oferecam uma viséo rica (FLICK, 2009, p.8).

Esse olhar de dentro do fenbmeno a ser pesquisado se efetiva nas andlises
de documento, no encontro e experiéncias dos sujeitos em seus contextos reais.

Neste caso, € imprescindivel que a pesquisa esteja amparada por
concepglbes tedricas e de abordagem, que os métodos e técnicas sejam
rigorosamente escolhidos a partir dos objetivos tragados, o que salvaguardard o
pesquisador da tentacdo de aferir verdades aparentes, construidas sob a égide da
superficialidade de fatos que deveriam ser conhecidos em profundidade. O medo
desse fantasma exige do pesquisador escolhas fundamentadas e coerentes que
respeite as dindmicas e os contextos dos sujeitos.

Ainda é fundamental considerar para as pesquisas de cunho qualitativo, no
procedimento de andlise das informacdes advindas dos documentos circunscritos ao
estudo da parte exploratéria, dos registros e analises dos resultados advindos das
Rodas de Saberes e Formacdo, como também os resultados das entrevistas aos
estudantes. Nesses casos € imprescindivel o abandono da superficialidade sobre o
contexto e 0 objeto da investigacdo. E fundamental o constante movimento de
aproximacao e distanciamentos dos elementos que envolvem a pesquisa e silenciar-

se oportunamente para ouvir de forma mais apurada os contextos e seus sujeitos.

1.2. O cenério da Pesquisa e seus Sujeitos

Falar dos sentidos e significados desta investigagdo €, sobretudo, me permitir
mergulhar de forma critica sobre a minha prépria trajetoria de constituicdo, enquanto
educador negro advindo de contextos socioculturais semelhantes ou no minimo
avizinhado aos dos meus interlocutores deste estudo — os jovens e adultos (as)
negros (as) da EJA do CEYBC. Em ocasido anterior j& comentei parte da cronologia
e significancia do meu encontro e relagio com o este campo de
formacao/pesquisa/docéncia/politico-afirmativo que é para mim o “Yeda” como

intimamente costumamos chama-lo.
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Sendo, portanto, fundamental a esta altura esclarecer que ao me referir a
campo de estudo, sujeitos da pesquisa, informantes, espago escolar entre outros
termos empregados ao longo da escrita, s6 ganha seu significado mais preciso
quando os relacionamos em sentido como espago prioritariamente de formagéo.
Reafirmo, formacdo. Nao apenas por ter sido no Yeda onde fiz o Ensino Médio ou
mesmo, por ter sido 1& onde desenvolvi dois dos trés estagios obrigatérios para
obtencdo do titulo de Licenciado em Histéria pela Universidade Federal do
Recbdncavo da Bahia, universidade para qual entrei sendo cotista negro e de escola
publica, egresso do Yeda, num processo de isengdo de taxa de inscrigdo pelas notas
de Portugués e Matematica, dos processos de aprendizagem parte desenvolvidos
no Yeda. Nao apenas por estes motivos. Ou mesmo por meus “objetos” de Trabalho
de Conclusdo de Curso® tanto da Graduacdo quanto da Especializacdo tenham
saido de leituras feitas na biblioteca do Yeda.

A relagdo que mantenho com o Yeda € efetivamente imbricada e complexa
advirto-os. Este foi meu campo de formacdo escolar bésica, é/constitui parte
fundamental do processo de formacdo académica e profissional, mais que isso, é la
onde encontro varias de minhas referéncias sociais, sdo entre meus (minhas)
parceiros (as) de didlogo que enxergo um pouco minha mée, um pouco meus tios e
tias, um bocado de meu irmdo mais novo é la efetivamente que encontro muitos
colegas e alguns amigos. E neste campo que encontro meus mestres, ainda t&o
mestres, porém ja colegas.

E 14 onde entre colegas, como gestor ou como professor que negécio minhas
proprias identidades e representacdes que elaboro de mim, do outro e do mundo. E
para mim um lugar/espaco onde as coisas ganham parte de seu significado. E la o
campo onde travo as batalhas mais significativas na minha formagcdo como sujeito
politico.

A definicAo dos grupos de sujeitos/atores e do campo de observagéo
empirica, no qual a pesquisa se desenvolveu exigiu do pesquisador atencao e rigor,
tendo em vista que estas decisdes implicam diretamente aos objetivos da pesquisa,
pois uma escolha equivocada, que ocorra de forma assimétrica, pode ser suficiente

para comprometer irremediavelmente a investigagéo e seus resultados.

2 Tanto na Graduagdo quanto na Especializacdo desenvolvi pesquisas/trabalhos relacionado a
andlise sobre as representagdes do negro na literatura de 1930 a partir do Romance Meninos de
Engenho (1932) de José Lins do Rego.
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Dito isto, a l6cus da presente investigacdo € uma escola estadual que fica
localizada na cidade de Conceicdo da Feira. A escolha pela unidade escolar se
justifica pelos motivos abaixo listados:

» Ofertar a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos;

* Predominancia absoluta de estudantes (sujeitos da pesquisa) identificados
pelo pesquisador como afrodescendentes;

* Finalmente, a escola se constitui num espaco de constru¢do, reconstrucao e
representacao das identidades étnico-racial.

Conceigdo da Feira municipio brasileiro, do Estado da Bahia, esta localizado
na regido metropolitana de Feira de Santana no recém-criado Territério de
Identidade Cultural Portal do Sertdo®. Sua populacdo estimada em 2013 era de
22.226 mil habitantes e em 2014 teve um pequeno aumento chegando a 22.448 mil

habitantes. Segundo o IBGE, o municipio possui as seguintes caracteristicas:

Quadro 1 - Dados sobre a cidade de Conceicdo da Feira

Populacao estimada — 2015 22.656 mil habitantes
Populacdo — 2010 20.391 mil habitantes
Area da unidade territorial 162,883

Densidade demografica (hab./km?) 125,19

Gentilico Conceigoense

Fonte: IBGE"

A cidade de Conceicéo da Feira fica localizada a Leste do Estado, proximo a
Baia de Todos os Santos, distante da capital 69 Km em linha reta, 118 Km por
rodovia e 134 Km por linha férrea. Faz limite ao:
* Norte, com 0 municipio de Sdo Gonc¢alo dos Campos;

e Sul, com os municipios de Cachoeira e Governador Mangabeira;

3 Instalado em abril de 2010, o Consércio Publico de Desenvolvimento Sustentavel Portal do Sertéo é
uma associagao publica de direito publico (autarquia), constituido com base no art.41, 1V, do Cédigo
Civil Brasileiro e na Lei Federal 11.107, implantado apds um longo processo de articulagdo, com o
intuito de desenvolver politicas publicas para a populacéo de 14 municipios consorciados: Agua Fria,
Anguera, Amélia Rodrigues, Anténio Cardoso, Coracdo de Maria, Concei¢do do Jacuipe, Conceigcéo
da Feira, Santa Barbara, Santo Estevdo, Santandpolis, Irard, Ipecaeta, Teodoro Sampaio e
Tanquinho. Saber mais em: http://www.portaldosertao.ba.gov.br/o-consorcio.php

4 Disponivel em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=290820
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* Leste, com os municipios de Cachoeira, Sdo Gongalo dos Campos e Santo

Amaro;

» Oeste, com os municipios de Antonio Cardoso e Cabaceiras do Paraguacu.

Quanto ao relevo, sua maior elevacdo é a Serra da Putuma, com
aproximadamente 300 metros de altitude que é considerada uma atracao turistica da
cidade. O municipio é rico em &reas planas e sua hidrografia € composta
principalmente pelo Rio Paraguagu. Tem um clima com as estacdes bem definidas.
O inverno foge dos padrdes nordestinos, pois € muito frio chegando a registrar no
més de agosto temperaturas em torno de 15° C devido a sua localizacado geogréfica
verificam-se dias intensamente quentes e noites proporcionalmente frias.

Os primeiros registros histéricos sobre o municipio de Conceigcdo da Feira
apontam que em meados do século XVII em terras onde hoje € o municipio,
aportaram grupos de pessoas estabelecendo-se e posteriormente fundando o
Povoado. Do século XVII até os dias atuais a cidade se desenvolveu passando por
inimeras transformac¢des em seus cendrios humano e geografico. Sua economia é
baseada na avicultura em larga escala que coloca a cidade no cenario nacional
como um importante pélo produtor de carne de aves (frango). No municipio estao
instaladas inUmeras granjas de pequeno, médio e grande porte agregando grandes
e pequenos produtores.

No cenario da educacdo formal a cidade conta com escolas privadas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e uma de Ensino Médio. Além das escolas
publicas da rede estadual e municipal que englobam desde a Educacéao Infantil até o
Ensino Médio.

A composi¢do deste breve cenério sobre Conceicdo da Feira € um indicativo
da preocupagdo ndo apenas em considerar oS sujeitos, mas revela igualmente o
imperativo de uma andlise que relacione os sujeitos da pesquisa, os demais entes
da comunidade escolar com o ambiente social mais ampliando, no qual as relacdes
inter-humanas se desenvolvem. O reconhecimento dessa dimenséo relacional e
contextualizada ira contribuir no sentido de apontar os possiveis caminhos de uma
andlise precisa, densa e contextualizada.

No desenvolvimento da pesquisa consideramos que O universo escolar é
suficientemente rico de significados, constru¢cdes humanas e experiéncias vividas

pelos estudantes &, portanto, um espaco singular para o estabelecimento do didlogo
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com as questdes subjacentes as experiéncias da Construgdo das ldentidades
Afrodescendentes.

A contemplacdo das informacdes iniciais para compor o cenario da pesquisa
serd possivel a partir da andlise e catalogagéo de dados referentes ao ano letivo de
2016. Uma primeira vista sobre esses dados nos permitiu inferir preliminarmente

que:

Quadro 2 - Cenério inicial dos (das) Estudantes e Professores (as)

Cenario Inicial dos Estudantes e Professores (as)

Quanto aos Estudantes: Sdo Jovens, na sua grande maioria
afrodescendentes, moram nas periferias do centro da cidade ou na zona rural, ha
uma predominancia no numero de alunas do sexo biolégico feminino sobre alunos
do sexo biolégico masculino. Quantidade expressiva de jovens, superando o0
namero de adultos.

Quanto aos professores: Todos possuem graduacao e poés-graduacédo e
lecionam em sua area de formacao. Possuem entre vinte e oito e cinquenta e trés
anos de idade. O tempo médio de docéncia varia entre quatro e vinte anos de
magistério. Quatro docentes estdo matriculados em Programas de Mestrado,
sendo trés com tematicas relacionadas a EJA, abordando a realidade da prépria

unidade escolar.

Fonte: O autor

Notem que o trabalho inicial de producdo de dados mediante a catalogacao
das informacdes das fichas individuais de matricula possibilitou dar conta do cenario
inicial, condicdo fundamental para se pensar os ajustes metodolégicos para a fase
de coleta sistémica de dados diretamente com o0s sujeitos desta pesquisa. Esta
analise preliminar também permitiu um retrato aproximado sobre o nivel de formagéo
do corpo docente. O tempo meédio de exercicio da fungdo e a inexisténcia de

professores lecionando fora de sua area de formagao.
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2. A QUESTAO RACIAL NO BRASIL: UM PANORAMA CRITICO

Desde a fundacgéo das Ciéncias Sociais e Humanas as discussfes sobre raca
tém permeado o imagindrio mundial e fomentado vertentes variadas que
fundamentou diversos estudos e se propaga ainda hoje. E comum, no entanto, que
muitos autores discordem da ideia de raca e ndo a discuta, outros, no entanto,
optam por discutir as questdes raciais de modo a compreender as desigualdades.

De acordo com Munanga (2000), o conceito de raca veio do latim e significa
sorte, categoria, espécie. Esse termo, apesar de ser usado no latim medieval para
designar a descendéncia ou linhagem, no qual se partilha algumas caracteristicas
fisicas, de assumir diferencas entre as classes sociais na Franca, separando nobres
e plebes no século XVI e XVIl, e ser utilizado na Botanica e na Zoologia, para
classificar espécies de plantas e animais, é no lluminismo que passa a ser
empregado para diferenciar os seres humanos.

Com o advento das grandes navegacdes que possibilitaram o contato com
africanos, amerindios, orientais, e a diversidade humana passa a ser classificada em
busca de uma explicacao cientifica para as diferengas. Assim, critérios como cor da
pele e outros aspectos fisicos sdo aplicados a essa classificagdo, que passa a ser
acompanhada de uma escala de valores, uma hierarquizagcdo dos seres que reune
caracteristicas biolodgicas e morais. Embora, o século XX tenha provado a partir de
estudos cientificos a inoperancia do conceito de raga para classificar a diversidade
humana, tendo em vista que geneticamente as racas ndo existem a nocao
raciologica ainda assim perdurou como forma de construir padrées de exclusdo dos
grupos sociais.

Nas palavras de Hall (2003) “Raca” e uma construcéo politica e social. E a
categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder
socioecondmico, de exploragcdo e exclusdo, ou seja, o racismo. Contudo, como
pratica discursiva, o racismo possui uma logica prépria. Tenta justificar as diferencas
sociais e culturais que legitimam a exclusdo racial em termos de distincdes

genéticas e bioldgicas, isto é, na natureza. Esse “efeito de naturalizacdo” parece
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transformar a diferenga racial em um “fato” fixo e cientifico, que ndo responde a
mudanga ou a engenharia social reformista.

Dessa forma, as Ciéncias Sociais e Humanas utilizam o conceito de raga
através de uma perspectiva social e politica, como uma construcao historica e social
gue se mantém na atualidade, como meio de exploracdo, dominacao e exclusao.

Ser negro hoje no Brasil, ndo esta ligado somente & cor da pele, apesar de
ainda ser um critério fortissimo de diferenciagéo e discriminacdo, mas esta ligado a
um reconhecimento de pertencimento e luta politica. De uma tomada de consciéncia
gue valoriza as particularidades historicas, culturais, religiosas, sociais e regionais
de seu grupo, criando identidades étnico-raciais. Entende-se que apesar das
diferencas étnicas entre grupos negros, ha uma busca por uma identidade
unificadora que possua forca politica para se colocar contra a ideologia dominante e
se fazer visivel e valorizada dentro da nacionalidade brasileira.

Nessa formulacdo € destacado o papel da escola como um lugar de
formacdo, que auxilia na propagacdo, construcdo e manutencdo de memorias e
identidades, sejam elas individuais e/ou sociais, dentro da prépria estrutura escolar,
nos posicionamentos e posturas do cotidiano, ou para além dela, se dimensionando
para nossa estrutura social.

Ao dissertar sobre a questdo racial no Brasil é indispensavel retornar aos
estudos da Universidade de S&o Paulo — USP que se langaram a leitura das teses
da “Democracia Racial’. Em esséncia, a producao freiriana sobre o apaziguamento
das tensbes raciais no pais pelo lagco da sexualidade foi norte de compreenséo
divulgado internacionalmente, despertando em meados do século XX a atengéo do
projeto da Organizagdo das NacgOes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura -
UNESCO que buscava descobrir e exportar a engenharia nacional que
supostamente superou 0s problemas do preconceito racial na recém-nascida
Republica Democrética brasileira.

Como marcadores comuns que unificam o0s pensamentos dos intelectuais
paulistas que solidificaram os estudos raciais na USP, destacam-se as
consideragdes sobre as implicagbes advindas do embricamento da relagéo raca e
classe numa visdo ainda ndo estabelecida anteriormente, pensou-se o Brasil numa
economia global, competitiva e contraposta a tradicdo escravista aqui estabelecida.

lanni (1972) observava o processo econémico pelo viés racionalista, fincado

na construgdo de uma estrutura que estabelece na categorizagéo, convertida em
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estigma, o elemento nuclear da condicdo “raga”, cuja, perpetuagao opera na
producdo de uma ideologia racista, entranhada na subjetividade constitutiva das
relagbes sociais como elemento natural, inquestionavel e recorrente nas
sociabilidades, desde as relagbes familiares, vizinhanca até o limiar das relacdes
institucionais. Ele aponta assim o nascimento de uma falsa consciéncia embasada
na introjecdo da subjetividade branca e na sujeicdo natural do negro, ou em
consideragfes eufemistas, do ndo branco. Essencialmente, postula que o racismo €
uma ilusdo epifenoménica em oposi¢cdo a nogcdo de classe enquanto constituicao
social real.

Segundo esse mesmo esteio, Fernandes (1972) também relaciona a
existéncia do racismo e do preconceito racial, mas o faz considerando um ponto
inicial, que inaugura o que ele viria considerar uma anomalia social, seriam as
reminiscéncias do passado, fruto de uma transi¢céo entre o regime antigo, arcaico, de
negacdo da modernidade, escravista, e o adentrar em uma nova ordem capitalista e
globalizada. Para Fernandes (1972), herdaram-se do regime anterior um sistema de
estratificacdo social e subordinagdo do negro, onde, apenas por meio do
desenvolvimento e aprofundamento de uma sociedade classista, se dara o diluir
dessas reminiscéncias pautadas e materializadas no racismo e no preconceito
racial.

Se o fim da escraviddo no Brasil para Fernandes (1972) implicou na
eliminacdo do trabalho servil, o tempo pretérito desse processo no trato das classes
brancas egressas desse contexto, perdurou no decorrer da abolicdo com o
ajustamento de classes impostos a populacdo negra relegada a inadequacdo do
cotidiano capitalista. Nesse, sentido Fernandes toma como referéncia a persisténcia
do passado através da nao ruptura total com o principio escravista ora vigente,
portanto, diluicdo deste no viés de classe a partir do contexto dos meios de
producéo.

Assim, de acordo com as condigbes objetivas dadas por uma ordem social
qgue alijou a populagdo anteriormente escravizada da inser¢cdo na economia, haja
vista do capital ora difundido de pronto trataram de produzir, uma amalgama dos
aspectos constitutivos da escraviddo numa roupagem classista que objetivou
conduzir o negro e a negra ao norte da subalternidade continua em que a exclusdo
social se torna a tbnica do processo. Por conseguinte, para Fernandes (1972) a

evolucdo da sociedade de castas a de classe, a persisténcia do passado se integrou
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no condicionamento do capital que ndo se despojou das principais ideologias de
controle, na evolugéo do “chicote” para as formas marcantes da ordem em curso.

Para o negro e a negra, Fernandes (1972) considera, enquanto, possibilidade
de superacgéo das suas contradi¢gdes sociais a associa¢cao destes com os mulatos no
intuito de provocar ou ainda estabelecer a tomada de posi¢cdo dos brancos, ou seja,
acdo parecida a acdo proletaria situada numa dindmica societaria em que 0s
antagonismos de classes, se situam na dicotomia entre a burguesia com
caracteristicas escravistas e 0s negros e negras destituidos da tutela branca e sem
condi¢cdes objetivas de darem continuidade plena ao seu perfil de libertos, na
sociedade de classe.

A consideracdo a respeito da sociedade de castas vigente no regime
econdmico poés-abolicdo € considerado pelo autor como decorréncia dos principios
da integracdo sociocultural concomitantemente com a abordagem de classes, ou
seja, no novo horizonte social a continuidade dos processos de exclusdo do negro,
se assenta na permanéncia e reconfiguracao de estruturas do poder que adaptadas
a uma dinamica de classes, valem-se das formas idiossincraticas de sujeicdo
econdmica como acao de poder que objetivava a marginalizagdo do negro e da
negra no Brasil.

Segundo Cardoso (2003) a mudanca no status formal do negro na sociedade
brasileira com a abolicdo e o advento da imigragéo, ndo levaram a uma redefinicao
das representacdes ora construidas. Para o sociélogo houve até certo ponto a
manutencdo dos padrfes vigentes no que tange as relacdes raciais. Assim, fica
posto que a dissolugdo da ordem escravista acentuou a ambiguidade caracteristica
da relacdo senhor/escravo ou por assim dizer branco/negro.

Ainda, segundo Cardoso (2003), o modus operante do escravismo brasileiro
ndo chegou a representar 0 negro como coisa, esse sendo, portanto, um elemento
importante para compreensao no plano social da dissolugdo do escravismo nacional.
Sendo assim, na compreensdo de Cardoso, o reconhecimento da condicdo de
pessoa solapou no plano cultural e social o sistema de direitos e deveres. Tal
ambiguidade demostra a inconsisténcia do sistema de castas brasileiro que ao
mesmo tempo que conseguia reificar a escraviddo a fim de cumprir a légica
econdmica, nao foi capaz de organizar os valores e a cultura, para negar toda

condicdo de humanidade aos negros.
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Em 1949, de uma reunido de especialistas, notadamente cientistas sociais,
em Paris, para o debate quanto ao estatuto cientifico do conceito de raga, teve como
resultado a 12 Declarac@o sobre Raca. Em meio a essa efervescéncia de debates é
instituido um programa de estudos sobre a formag¢do do suposto ambiente de
cooperacgao entre as racas e o pais foi eleito campo de investigagdo. Seria, portanto,
o Brasil tomado como “laboratério” para a compreensdo do status de democracia
racial, formulacado levantada outrora por Gilberto Freire.

De agosto de 1949 até a data de seu falecimento, Arthur Ramos ocupou a
direcdo do departamento de Ciéncias Sociais da UNESCO. Neste cargo, idealizou o
projeto internacional e convidou seu ex-aluno e colega de magistério Luiz de Aguiar
Costa Pinto. Costa Pinto assumiu a tarefa de convencer sobre a relevancia do Brasil
como campo para a pesquisa, em mesma ocasido Costa Pinto também foi
encarregado de convencer a agéncia internacional sobre a necessidade de
ampliacdo dos estudos que inicialmente seriam limitados a Bahia passando a dar
conta também do Estado do Rio de Janeiro entdo sede do governo Central.

Como se sabe, o Projeto UNESCO acabou por desenvolver-se em quatro
diferentes unidades da federacdo: Bahia, Rio de Janeiro, Pernambuco e Séo Paulo.
E a maior parte dos relatdrios produzidos pelos pesquisadores foram publicados em
livros. O de Costa Pinto, em 1953, com o titulo de O negro no Rio de Janeiro:
relagbes de ragas numa sociedade em mudancga. Neste livro, o socidlogo, inspirado
na visdo paulistana de Sergio Buarque de Holanda, critica as teses da democracia
gue trazia no seu bojo a ideia do negro como um ndo problema e sim como um
espetaculo. Para Costa Pinto essa visdo de um lado colaborou para o
reconhecimento da contribuicdo cultural do negro. De outro, permitiu que fosse
apropriado apenas como objetos culturais.

O Negro Revoltado é dedicado em grande parte aos conteudos das
Convencdes, Semanas de estudos e | Congresso Negro Brasileiro promovido pelo
Teatro experimental do negro no Rio de Janeiro, em 1950. A obra publicada 30 anos
depois da realizacdo do Congresso mostrou a inércia, a imobilidade e a falta de
vontade politica dos dirigentes brasileiros para incrementar politicas publicas
capazes de enfrentar as questbes, bem como, as propostas de mudancas
apontadas naquele Congresso.

Abdias do Nascimento um dos nomes centrais dentre os intelectuais negros

do Brasil, sua rica producéo contribuiu fundamentalmente para o reconhecimento e a
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valorizagdo das expressodes culturais e das memorias do povo negro, na efetivacéo
de um campo de disputa para que as producbes e andlises acerca das historias
dessa populacdo fossem acolhidas em circulos académicos e politicos. Abdias
trouxe corajosamente a luz da discussdo questdes ligadas a autoria negra,
apresentando os negros também como agentes, sujeitos historicos e intelectuais, tal
perspectiva, se opdes aos referenciais colocados na memodria configurada pelo
racismo moderno.

Abdias do Nascimento (1982) traz no seio de suas formulagdes a questdo da
autonomia negra, baseada na afirmagcdo de um sujeito que fala a partir de uma
experiéncia especifica: a experiéncia de ser negro numa sociedade racista e de ter
orientado todo o seu trabalho politico e produgéo intelectual no combate e na
formulacdo de alternativas antirracistas. Nascimento afirma que a Historia do Brasil
difundida é uma versdo concebida por brancos, para os brancos e pelos brancos,
onde o protagonismo do negro se resume as areas do futebol, da gafieira e do
carnaval, vistos de forma estereotipada e negativa.

Nascimento (1982), ao longo dos seus trabalhos realiza uma profunda critica
as estruturas de poder e dominagdo criadas e/ou acionadas pelos brancos, que
determinavam e difundiam leis, teorias, discursos e préticas racistas em todo mundo
e particularmente no Brasil. Denunciou o “genocidio” sofrido pelos negros brasileiros,
em todos os sentidos. Para ele, a chamada democracia racial brasileira, foi uma
“monstruosa maquina” que concedia ao negro como privilégio Gnico se tornarem
brancos.

Para Costa Pinto (1998) os estudos historicos e antropoldgicos até entdo
existentes ainda estariam atrelados a visdo do negro vinculado ao quadro tradicional
de relacdes raciais de base agraria colonial e herdeira do mundo escravocrata, dai a
insisténcia em estudar o Rio de Janeiro como forma de captar as mudancas urbanas
e industriais das quais os centros consagrados de estudo (Bahia e Pernambuco)
sobre o negro no Brasil ndo haviam vivido em plenitude os efeitos, sociais e
econdmicos de tais transformagdes. Segundo Costa Pinto haveria um descompasso
entre essas abordagens e as mudancgas urbano-industriais que vinham ocorrendo no
século XX, com importantes reflexos (refluxo) entre os negros.

O autor fez fortes criticas aos estudos sobre as “sobrevivéncias africanas”,
revelando assim sua perspectiva socioldgica. As criticas a antropologia cultural vém

acompanhadas de uma concepcdo de que a tematica racial estaria subsumida a
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estrutura de classes que conformaria a sociedade brasileira, caracterizada por
profundas desigualdades. O negro proletarizado, assumindo aos poucos a
consciéncia do seu lugar na historia, seria um ator fundamental no processo de

mudanca social, de carater universal.

2.1. Estudo de Identidade em abordagens contemporédn  eas

A questdo da identidade tornou-se um dos temas mais recorrentes em tempos
atuais. As praticas sociais nos mais diversos espagos de acdo e interacdo dos
sujeitos (na midia, na escola, na associacdo de bairro ou mesmo na producdo do
conhecimento) anunciam a relevancia da tematica em nosso mundo. Pensar
questbes identitarias numa sociedade marcada pela experiéncia do escravismo-
colonial, por vezes toma faces de uma disputa em torno da ndo manutencgéo de uma
hegemonia branca num movimento que por regra assume indubitavelmente a
condicdo de combate a subalternizagdo da condi¢éo negra.

A partir do expresso busca-se o entendimento de uma perspectiva pertinente
para pensar a questdo das identidades negras no Brasil, especialmente no espaco
de formacdo escolar constituido para a EJA. Tomaremos, por quanto, como
interlocutores tedricos para o tema das identidades negras, Hall (2003) e Munanga
(2008).

O debate sobre as identidades negras deve considerar que, no Brasil as
relagdes étnicas transitam no limiar do processo ideolégico do branqueamento, do
mito da democracia racial e da ambiguidade identitaria como aponta Hall (2003). As
identidades que se formam e se conformam em meio as relacdes de poder sdo
classificadas por Castells (1999) em trés categorias: as identidades legitimadoras,
impostas pelas instituicdes hegemonicas na sociedade com o intuito de legitimar sua
dominacéo; as identidades de resisténcia, gestadas no enfrentamento da dominagéo
pelos atores sociais submetidos aos processos de dominagéo e as identidades de
projetos, que se constituem na luta coletiva no interior da cultura politica.

Essa € uma perspectiva que se articula a postura de Hall (1996, 2006) que

traz & tona o postulado da complexidade ao pensar sobre as identidades no atual
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contexto mundial, apontando que cada vez mais essas identidades estdo em
permanente construgdo, sendo continuamente modificadas pelas transformagoes
estruturais que tém ocorrido nas sociedades modernas no final do século XX e inicio
do século XXI. O autor considera problematico pensar a categoria identidade em
carater fechado, delineado em uma s6 dimensdo. Devendo considera-la, portanto,
como um campo mével, dinamico e relacional.

Apontando para o carater sécio-historico-cultural e politico das identidades,
Hall (2003) afirma que a sua construcdo esta inscrita em relagbes de poder, de
interagcBes materiais e simbdlicas e como tal ndo pode ser pensada fora do campo
de tensao continua e processual e € no campo dessas tensées que se desenrolarao
as andlises de identidade com relacdo ao campo e aos sujeitos/atores da Pesquisa.
A proposito Hall (2006) distingue trés concepcdes bastante diferentes de identidade
a partir da agéncia do sujeito, sendo elas: a) sujeito do Illuminismo; b) sujeito
socioldgico e c) sujeito p6s-moderno, a efeito segue o trecho em que Hall destaca a

sua concepc¢ao de sujeito pés-moderno:

(...)O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade
unificada e estavel, esta se tornando fragmentada: composto ndo de
uma Unica, mas de vérias identidades, algumas vezes contraditérias
ou nao resolvidas. (...) O proprio processo de identificacdo, através
do qual nos projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se
mais provisorias, variavel e problematico.

Esse processo produz o sujeito pés-moderno, conceptualizado como
ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A
identidade torna-se uma ‘“celebracdo movel’. (..) E definida
historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que n&o s&o
unificadas ao redor de um “eu” coerente (HALL, 2006, p.12-13).

Hall apresenta a identidade cultural a partir de dois enfoques: o primeiro
concebe uma “cultura partilhada” que o papel unificador nos sistemas culturais e
congrega 0s sujeitos sob uma mesma identificacdo com “quadros de referéncia e
sentidos estaveis, continuos, imutéveis por sob as divisbes cambiantes e as
vicissitudes da nossa historia real” (HALL, 1996, p. 68).

Existe, portanto, o postulado de certa condicdo essencialista, no entanto,
apesar de racionalizar um quadro de referéncias fixas isto tem de acordo com Hall
um papel fundamental no surgimento de movimentos sociais e expressoes raciais,

étnicas e de género, 0 movimento de resisténcia negra e outras representacoes
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sociais que necessitam de referéncias fixas como condigdo de sua existéncia. De
forma que ndo podemos desprezar em absoluto o papel da identidade cultural sob
uma perspectiva unificadora como condicdo de existéncia de comunidades
imaginadas. O outro caminho apontado por Hall para compreensdo de identidade
cultural traz uma perspectiva que, apesar de parecer ambivalente, como o proprio
autor diz, tem uma relagdo com o viés essencialista.

Ao tempo que as semelhancas estabelecidas nas referéncias fixas tém a
funcdo de formatar a identidade cultural, sobretudo, nos sistemas de representacéo
coletiva. As diferengcas sdo apontadas como uma categoria central na constituicdo
das identidades culturais que estéo para além da simples oposicdo binaria. Assim, o
sentido da diferenca nas identidades nunca esta completo, ndo se encerra em
oposicdes fixas, mas ao contrario permite que a identidade cultural esteja sempre
aberta para outros sentidos.

Pensar a constru¢cdo da chamada Identidade Nacional inexiste em separado
das tensdes subjacentes as questdes referentes a racializacdo das relacdes
humanas no Brasil. Ao que parece a identidade nacional brasileira comega a ser
forjada por volta de 1930 a reboque do novo momento politico sob a tutela dos
governos de Getulio Vargas (1930-1945). Governo de perfil nacionalista a
construcdo da identidade nacional e cultural tomou como base a chamada
“Democracia Racial”, por meio de um ideal de mesticagem.

No cerne desse debate subjaz uma indefinicdo sobre o que fazer com os ex-
escravos que na logica da desmontagem das empreitadas escravistas passa a
integrar a categoria de cidaddos. Segundo Munanga (2008), esta era a problematica
para se estabelecer um nacionalismo, em um projeto de modernidade, que teve total
influéncia europeia para pensar as relacdes raciais. Em uma espécie de salvamento
para o problema nacional teve-se as teorias da mesticagem e branqueamento como
possivel solucdo. Segundo Munanga “o processo de formacgdo da identidade
nacional no Brasil recorreu aos métodos eugenistas, visando o embranquecimento
da sociedade”. (MUNANGA, 2008, p.15).

Nessa perspectiva, a presenca negra é tomada como elemento de
negatividade no referente a construgéo da identidade nacional, para isso tem se uma
nova categoria étnica para o pais: o mestico. Assim, Munanga revela o esfor¢o que
assume o projeto nacional no sentido de apresentar uma categorizagdo dominada

pela cor. Dito em outras palavras, branco, negro, amarelo ou mestico.
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(...) trata-se de fato, de categorias cognitivas largamente herdadas
da histoéria da colonizagdo, apesar da nossa percepc¢do da diferenca
situar-se no campo do visivel. E através dessas categorias
cognitivas, cujo o contetdo é mais ideolégico do que biolégico, que
adquirimos o habito de pensar nossas identidades sem nos darmos
conta da manipulacdo do bioldgico pelo ideoldgico. (MUNANGA,
2008, p.18)

Para Munanga (2003) o negro é incorporado pela sociedade brasileira na
constituicdo de uma identidade, através de uma ambiguidade, que apresenta tanto a
negacao do ser negro quanto sua assimilagdo, em diversos ambitos. Reconhece-se,
por exemplo, o samba e a capoeira antes tidos como negativo. Todavia, a
incorporagdo das raizes e identidades culturais negras na identidade nacional € uma
forma de poder exercido para controle em uma falsa integragdo. Um dominio sobre a
religido, cultura, e corpo negro que gera conflitos para a populagédo afrodescendente
sobre si mesma, em um complexo de inferioridade que por muitos anos se justificou
pelas teorias racistas, presente no inicio do século XX, pelo branqueamento. A
estratégia de dominacdo era a da inclusdo, e ndo mais da exclusdo como nos
Estados Unidos, buscando integrar ao nacional no se refere a cultura de identidade
pela miscigenacao, negando qualquer identificacdo unicamente negra.

O debate em torno da chamada “identidade negra s6 tem sentido num
contexto plural, ou seja, multicultural”. (MUNANGA, 2012, p.9) Para Munanga
identidade coletiva € uma categoria de definicdo de um grupo. Esta definicdo pode
ser feita pelo proprio grupo através de alguns atributos selecionados no seu
complexo cultural. “Trata-se aqui da identidade como categoria de autodefinigdo ou
autoatribuicdo, que, sem duvida, carrega uma carga de subjetividade e de
preconceitos em relagdo aos outros grupos”. (MUNANGA, 2012, p.9). A identidade
coletiva, em vez de uma autodefinicdo, pode ser tomada como uma identidade
atribuida por outro grupo através dos “sinais diacriticos que ndo foram selecionados
pelo préprio grupo”. (MUNANGA, 2012, p.9). Trata-se, portanto, da identidade como

categoria de hétero-definicdo ou hétero-atribuicéo.

Com efeito, de que identidade se trata e da qual falamos exatamente:
identidade atribuida pelo pesquisador através de critérios ditos
objetivos, identidade como categoria de autodefinicdo ou
autoatribuicdo, identidade atribuida ao grupo pelo grupo vizinho ou
longinquo. " (MUNANGA, 2012, p.10)
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Ainda nas palavras de Munanga (2012):

O que interessa a nosso proposito € a identidade vista do ponto de
vista da comunidade negra através do seu movimento social e de
suas entidades politicas. O primeiro fator constitutivo desta
identidade é a histéria. No entanto, essa histéria, mal a conhecemos,
pois ela foi contada do ponto de vista do “outro”, de maneira
depreciativa e negativa. O essencial é reencontrar o fio condutor da
verdadeira historia do Negro que o liga & Africa sem distorcdes e
falsificacdes. A consciéncia histérica, pelo sentimento de coesao que
cria, constitui uma relacéo de seguranca mais solida para cada povo.
E a raz&o pela qual cada povo faz um esforco para conhecer e viver
sua verdadeira historia e transmiti-la para as futuras geragdes. Razéo
pela qual o afastamento e a destruicdo da consciéncia historica era
uma das estratégias utilizadas pela escravidao e colonizagéo, para
destruir a memoéria coletiva dos povos escravizados e colonizados
(MUNANGA, 2012, p.10).

No processo de construcdo da identidade negra € preciso o langar na
empreitada de resgate da autenticidade, desconstruindo a historia negativa dada
pela historiografia colonial que ora povoa o imaginario coletivo, reconstruindo uma
verdadeira e afirmativa histéria capaz de resgatar a dignidade e autoestima
destruida pela ideologia racista que marcara indubitavelmente nosso padrdo de
sociabilidade. Munanga (2009) alerta da importancia de ensinar a Histéria da Africa
e a histéria do negro no Brasil a partir de novas abordagens e posturas
epistemoldgicas, rompendo as visfes estereotipadas do negro, para que se possam
oferecer subsidios para a (re) construcdo de uma verdadeira identidade negra, na
qual seja visto ndo apenas como objeto da histoéria, mas sim como sujeito

participativo de todo o processo de constru¢do da cultura e do povo brasileiro.

2.2. Educacdo para as relacdes étnico-raciais e Ide  ntidade Negra

Durante muito tempo e ainda hoje teméticas como a resisténcia negra foi
omitida pela escola, dando falsa imagem do negro como passivo. A constatagdo da
existéncia de diferentes identidades abalou as estruturas curriculares marcadas pelo

eurocentrismo. Para Gomes (1997) é imprescindivel questionar as chamadas
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politicas homogeneizadoras, assim como a necessidade de se repensar a estrutura
excludente da escola de modo a garantir, a populacdo excluida, o acesso e a

permanéncia com éxito nos bancos escolares.

Pensar a educacdo brasileira do ponto de vista do povo negro é
compreender que o processo de exclusdo deste segmento
étnico/racial ndo acontece somente em nivel ideoldgico, que se faz
notar na reproducéo de estere6tipos racistas nos livros didaticos, na
baixa expectativa do professor em relagdo ao aluno negro, na
veiculagéo de teorias racistas, na folclorizacdo da cultura negra, mas
também na existéncia de um sistema de ensino pautado em uma
estrutura rigida e excludente que representa campo fértil para a
repeténcia e a evasao (GOMES, 1997, p.24).

A verdade é que a educagdo nacional vem deixando passar despercebido o
ambiente multiétnico formador da escola brasileira, bem como, suas praticas
cotidianas. E imprescindivel acionar as discussdes também no campo do curriculo,
enquanto, dispositivo pedagdgico de organizacdo da dindmica escolar e sobre como
esse dispositivo seletivo tem ignorado a diversidade e priorizado suas caracteristicas
hegemoénicas e igualitarias. Logo, o esforco deve ser no sentido de superar as
permanecias dos resquicios de teorias que justificam a inferioridade racial e que em
grande medida encontra correspondéncia no aparato legal.

A partir desse contexto, fica expressa a relativa inoperancia da educacao
nacional em tratar com a diversidade étnico-racial e cultural de sua populagédo. A
despeito disto, o Multiculturalismo surge num contexto de inconformidades como um
movimento legitimo de reivindicag@o dos grupos socioculturais dominados no interior
dos paises para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas como
parte constitutiva da cultura e identidade nacional.

Destaco, portanto, a importancia dos estudos sobre o multiculturalismo como
responsaveis, em grande parte, pelo fortalecimento da subjetividade e da autoestima
do grupo racial negro segregado, ao mesmo tempo em que estimulam o processo de
crescimento da consciéncia critica negra, em relacao aos seus direitos de cidadao.

A respeito disto a Lei 9394/96, em seu inciso 4° que trata do estudo de
Histéria, considera que “o ensino de Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para formacdo do povo brasileiro,

especialmente das matrizes indigenas, africanas e europeias”. Enquanto a Lei
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10.639/03 altera a Lei 9394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e cultura afro-brasileira”.

No artigo, refletindo sobre a identidade negra e curriculo nas escolas
brasileiras: contribuicbes do multiculturalismo a pesquisadora Ana Canen (2003)
trata das tensdes inerentes a construcdo da identidade negra e suas implicacdes
curriculares, partido do olhar do multiculturalismo. O esfor¢o do ensaio é no sentido
de apontar para a centralidade da reflexdo sobre a representacdo e
representatividade da identidade e cultura negra no ambiente escolar.

Canen (2003) chama atencgéo para a complexidade do quadro que se pinta,
qguando da tentativa de definicdo da identidade negra, com tensfes e implicacdes
para o curriculo que pretendem contribuir para dar voz a esta que tem sido uma
identidade silenciada e marginalizada nesse espaco discursivo crucial de poder e
formacdo identitaria — a escola. No caso especifico da identidade negra, é
fundamental pensar multiplos marcadores indenitarios de forma articulada, o que
segundo Canen (2003) significa considerar cor, raga, etnia, historia e outros que tem
dado configuragéo a identidade negra de forma hibridizada.

O texto lIdentidade negra e espaco educacional: Vozes, histérias e
contribuicbes do Multiculturalismo escrito em parceria entre Marta Diniz Paulo de
Assis e Ana Canen (2004), analisa processos de construcdo/reconstrugdo da
identidade negra e suas implicacbes para a educacdo, a partir das narrativas e
historias de vida de sujeitos envolvidos em curso de pés-graduacgdo lato sensu sobre
“Raca e etnia em educacao”, desenvolvido em universidade publica brasileira.

O trabalho foi balizado por trés objetivos: em primeiro usar o subsidio do
multiculturalismo para avancar na afirmacdo da identidade negra a partir de um
marcador adequado, no caso — raga/género; segundo, busca-se vislumbrar fatores
determinantes na construgdo da identidade negra, a partir das narrativas dos atores
em foco. Por ultimo, tenta-se incorporar o multiculturalismo como estratégia de
pesquisa que desafie narrativas dominantes e se construa sobre a pluralidade de
vozes e histérias de identidades culturais marginalizadas.

A pluralidade cultural da sociedade contemporanea precisa ser
definitivamente encarada nas acfes e leituras da dinamica social. Historicamente,
ndo ha como negar ou ignorar as relages assimétricas de poder entre as diferentes

matrizes culturais e raciais que originam e dividem o territério brasileiro. Precisamos
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como aponta as autoras, ir além de posturas de denudncia do preconceito contra a
identidade negra e incorporar elementos para sua constru¢ao positiva, em politicas e
praticas educacionais. Eis o grande desafio posto a intelectualidade e organizacfes
sociais encarregadas de fazer avancar o0s debates, politicas e acdes que
efetivamente promova uma positivagcdo da identidade negra na sociedade.

Dentre os varios escritos em que Nilma Lino Gomes se debruga sobre as
questdes referentes a identidade negra, relacdes étnico-raciais e educagao,
destacamos o artigo Diversidade étnico-racial, inclusdo e equidade na educacdo
brasileira: desafios, politicas e praticas. Neste escrito Gomes (2011) diz que a
educacdo brasileira tem sido apontada, pelas pesquisas oficiais e académicas,
assim como pelos movimentos sociais e, em especial, pelo Movimento Negro, como
um espaco/tempo no qual persistem historicas desigualdades sociais e raciais. Tal
cenério tem exigido do Estado & adocdo de politicas efetivas de superacdo do
racismo e desigualdade racial na educacgéo, a autora afirma que o inicio sisteméatico
de tais politicas se deram apenas por volta do ano de 2000. Somente a partir dai o
debate sobre incluséo, diversidade e equidade na educagdo comega a ocupar um
lugar mais destacado, possibilitando indagacgbes, problematizagdes, desafios e
redirecionamentos das politicas e das praticas realizadas pelo Ministério da
Educacao, pelos sistemas de ensino e pelas escolas.

Em outro artigp Gomes (2003) discute as particularidades e possiveis
relacdes entre educacéo, cultura, identidade negra e formacao de professores (as),
tendo como enfoques principais a corporeidade e a estética. Para tanto, apresenta a
necessidade de articulacdo entre os processos educativos escolares e néo-
escolares e a inser¢cao de novas tematicas e discussfes no campo da formacéo de
professores (as).

O artigo Educacéo, identidade negra e formacgéo de professores/as: um olhar
sobre 0 corpo negro e o cabelo crespo deu continuidade as reflexdes realizadas pela
autora na sua tese de doutorado. Esse estudo discute as representacdes e as
concepgbes sobre o corpo negro e o cabelo crespo, construidas dentro e fora do
ambiente escolar, a partir de lembrangas e depoimentos de homens e mulheres
negras entrevistadas durante a realizagdo da pesquisa etnografica em salGes
étnicos de Belo Horizonte.

Gomes (2003) acabou por evidenciar que para essas pessoas, a experiéncia

com 0 corpo negro e o cabelo crespo ndo se reduz ao espaco da familia, das
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amizades, da militdncia ou dos relacionamentos amorosos. A escola aparece em
véarios depoimentos como um importante espaco no qual também se desenvolve o
tenso processo de construgdo da identidade negra.

No artigo Agdo afirmativa, relagbes raciais e educacao basica, publicado em
2005 a professora Ana Lucia Valente aponta que no Brasil, estudos realizados nas
interfaces da educacgdo e das relagdes interétnicas vem expondo as dificuldades
enfrentadas pelas criangcas negras no sistema escolar, indicando a necessidade de
serem encontrados mecanismos de combate ao preconceito e discriminacao raciais
ao nivel da socializacao priméria e secundaria, ou seja, na familia e na escola.

Valente (2005) destaca a importancia de serem elaboradas novas propostas e
materiais didaticos para enfrentar o racismo e a tarefa de construcdo de uma
identidade negra positiva que se efetive na relacdo com o branco baseada no
reconhecimento da diferenga. Diz ainda que grande parte das propostas curriculares
para o enfrentamento do preconceito e da discriminacdo raciais, dirigidas para o
Ensino Fundamental e Médio, volta-se para o Ensino de Histéria. Outras sao
desenvolvidas a partir de experiéncias educacionais de grupos e entidades negras
organizadas, em interagdo com o sistema formal e oficial de ensino. Mesmo sendo
consideradas insuficientes, ao certo estas propostas rompem com a imobilidade.
Todavia, tais iniciativas enfrentam dificuldades de incorporacao efetiva.

Aretusa Santos publicou o artigo Identidade negra e Curriculo: um olhar sobre
a brincadeira de faz de conta como um recorte da discussdo de base teodrica e
empirica da pesquisa de mestrado realizada com criancas de quatro e cinco anos de
uma escola publica da cidade de Juiz de Fora/MG.

Santos (2008) investigou como ocorre 0 processo de construgdo da
identidade negra da crianga no contexto da brincadeira de faz de conta.
Considerando a participacdo das criangcas nas brincadeiras, focalizando suas
relacbes com brinquedos, roupas, colegas de classe e professores. Entrelacou
estudos sobre a relagdo entre curriculo escolar, identidade negra e o brincar de faz
de conta, numa perspectiva social e historica, que considera o curriculo, 0os sujeitos

e as identidades como construgdes sociais inscritas em relagdes de poder.
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3. TENSOES, AMBIGUIDADES E CONTF{ADICC)ES NA (RE) CON STRUGAO
DA IDENTIDADE RACIAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTO S.

E dessa encruzilha de sentidos, significados e sabres que se situa minhas
linhas escritas que se tece no intercruzamento constante das linhas de andlise
documental, das vidas, vivéncias e historias dos jovens e adultos negros do CEYBC
e da propria trajetéria e histéria de vida e formacdo do pesquisador e suas
experiéncias e expectativas académicas.

Advindo das zonas periféricas das pequenas cidades, estudante de escola
publica que tem representado o sonho da familia de melhorar de vida por meio dos
estudos, afinal somos os primeiros de toda uma familia. Este ndo é diferente do
perfil dos (das) jovens e adultos (as) que sdo impedidos (das) pelas barreiras
impostas pelo racismo, que se opera e age descaradamente também no ambito
escolar, os (as) tirando da condicdo de acesso aos bancos universitarios, por
exemplo.

As formas como o racismo opera anulando, negociando para baixo a
identidade racial negra sé@o percebidas pelos (as) jovens e adultos (as) da Educacéao
Popular com a clareza de quem sente e percebe isto como uma verdade que lhes
sdo lembradas todos os dias. Sao experiéncias marcantes, ocorridas consigo ou
com outros, que séo relatadas de modo a demostrar tamanho o incomodo que Ihes
causam. As palavras de J.A.B. e A.S.B. rememorando alguma fala minha em uma
das aulas. Além deste incomodo, reflete também a falta de referéncias negras
ocupando postos importantes na sociedade. Os excertos abaixo tratam dessa
guestéao.

J.AB.:

— Euia dizer isso, agora é dificil vocé encontrar um médico negro .

AS.B.:

-Médico so6 nao, quase todas as profissoes.

J.AB.:

— Hein, Professor igual o senhor falou um dia na aula, que o senhor estava
na secretaria a menina chegou e perguntou: quem é o diretor aqui? Eu fiquei com
isso na minha cabeca viajando, “0 pai que onda!” . (RSF do dia 01/11/2017)

Se ainda ndo o fiz, advirto-os, o trabalho aqui apresentado ndo tem

pretensdes (auto) biogréficas, mas este serd um local de constante didlogo e caro a
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esta investigacao, afinal falamos ao tempo todo da emergéncia dos sujeitos, suas
trajetorias e histérias como elementos constitutivos tanto do processo de pesquisa
quanto agora do processo e demanda da escrita. E efetivamente um trabalho feito a
vérias maos, é um exercicio constante que intercruza o que sdo minhas reflexdes e
impressodes coletadas a luz da observagcdo empirica, sistemética ou ndo, mediadas
pelos instrumentos metodoldgicos de acesso aos depoimentos, visbes e
interpretacdes dos informantes como parte central desta investigacdo que se
constitui também, enquanto, espaco de (auto) formacao, colaborativa e dialética.

Até o século XIX houve diversas estratégias de impedimento do acesso pleno
da populacdo negra ao universo escolar. E mesmo ap0s a universalizagdo da escola
publica, o sistema educacional brasileiro se constituiu como um espaco permissivo e
excludente, através de um contexto de ensino que valoriza e legitima a cultura
hegemonica, sobretudo, indiferente as necessidades especificas dos grupos étnico-
raciais: indigenas e afrodescendentes. Os resultados sao notérios: grandes indices
de analfabetismo, evasdao e menor nimero de anos de estudo estdo entre a
populacdo negra, bem como, o0 ingresso precoce no trabalho informal como
resultados da situagdo econdémica desfavoravel.

A cultura hegeménica é difundida na escola e internalizada pelos alunos
brancos e negros, porém com efeito perverso no aluno negro que se Vé
representado de forma caricatural e estereotipado. Assim, a tendéncia dos sistemas
de ensino tem sido privilegiar o capital cultural europeu como fundamento dos
conteudos e conhecimentos escolares, tendendo a homogeneizagdo. S&o, portanto,
as relagbes de forgca material produzidas no sistema capitalista e transposta nos
sistemas de ensino que sdo a base para a ideologia da organizagcdo e praticas
pedagogicas.

A reflexdo pedagdgica sobre a EJA tem especial relevancia ao consideramos
sua dimensdo social, ética e politica. As ideias da educagdo progressista e
emancipatoria defendida por Freire (1996) € imprescindivel na discusséo sobre essa
modalidade, pois apresentam os valores educativos do diadlogo e da participagéo, a
consideragdo do educando como sujeito portador de saberes, que devem ser
reconhecidos. Educadores de jovens e adultos identificados com esses principios
tém procurado, nos ultimos anos, reformular suas préaticas pedagogicas, atualizando-
as frente as novas exigéncias culturais e as novas contribuicdes das teorias

educativas.
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Os educadores e as educadoras de pessoas jovens e adultas, assim
como seus educandos (as), sdo sujeitos sociais que se encontram no
cerne de um processo muito mais complexo do que somente uma
“modalidade de ensino”. Estdo imersos em uma dindmica social e
cultural, ampla que se desenvolve em meio a lutas, tensos,
organizacdes, praticas e movimentos sociais desencadeados pela
acdo dos sujeitos sociais ao longo da nossa histéria. (SOARES;
GIOVANETTI; GOMES, 2011, p.7).

A Educacdo de Jovens e Adultos caracteriza-se fundamentalmente nédo sé
pela diversidade do publico que atende e dos contextos em que se realiza, mas pela
possibilidade de variedade dos modelos de organizagéo dos programas, da selecao
de conteldo, das possibilidades avaliativas que podem ser mais ou menos formais,
mais ou menos extensivas.

A educagcdo de adultos comegou a delimitar seu lugar na Historia da
Educacdo no Brasil a partir da década de 1930, mas estava ligada a formacao
béasica quando finalmente comeca a se consolidar um sistema publico de educacéo
elementar no pais. Neste periodo, a sociedade brasileira passava por grandes
transformagfes, associadas ao processo de industrializacdo e concentragdo
populacional em centros urbanos. A oferta de ensino basico gratuito estendia-se
consideravelmente, acolhendo setores sociais cada vez mais diversos. A ampliagdo
da educagéo elementar foi impulsionada pelo governo federal, que tragava diretrizes
educacionais para todo o pais, determinando as responsabilidades dos estados e
municipios.

Durante a ditadura (1964-1985) os programas de alfabetizagdo e educacao
popular sofreram forte repressédo, pois era considerada uma ameaca a ordem, seus
promotores foram fortemente reprimidos, o governo militar permitiu apenas o0s
programas de alfabetizacdo assistencialistas e conservadores como o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, modalidade que durante a década de 1970
se espalhou por todo o pais.

Com a abertura politica na década de 1980 reiniciaram o0s projetos de
educacdo popular com base nos pressupostos teoricos e metodolégicos da
educacao progressista e emancipatoria.

Para Soares; Giovanetti e Gomes (2011) os (as) pesquisadores (as) da

Educacdo de Jovens e Adultos ndo estdo isentos (as), tdo pouco a fazem (suas
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pesquisas) de maneira neutra. Se qualquer atuacdo académica e de pesquisa na
area das humanidades exige posicionamento politico e sensibilidade para com os
processos de humanizacdo e desumanizac¢ao vivenciados pelos sujeitos, os que se
dedicam ao campo da Educacéo de Jovens e Adultos carregam em si mesmo e nas
investigacdes que realizam uma maior responsabilidade social, politica e académica
de compreender, interpretar, descrever, refletir e analisar as trajetorias, histérias de
vida, saberes, ensinamentos e conhecimentos produzidos pelas pessoas jovens e
adultas.

Logo, a postura que se assume ao pegar para si a tarefa de pesquisar a EJA
€, sobretudo, enfrentar sem receios o papel de combatente frente a urgéncia em se
reivindicar politicas afirmativas que sirvam para quebrar estereétipos estabelecidos
h&4 décadas com relagdo a discriminacdo e a negacdo dos afrodescendentes a
cidadania e a educacdo emancipatodria. Portanto, falamos da EJA como espaco
politico de formacéo e investigacdo que deve esta irremediavelmente comprometida
com a educacdo das camadas populares, com os subalternizados e com a
superacdo das diferentes formas de exclusédo presentes em nosso tempo e
sociedade, as quais sdo presentes tanto em processos educativos escolares quanto
nos nao escolares.

O lugar de docente da EJA foi efetivamente o espago de consolidagdo da
formacdo frente & luz da experiéncia pratica vinculada permanentemente a

instituicdo da pesquisa, a qual Freire (1996) chama atencgao:

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontra um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino, porque busco, porque indaguei,
porque indagado porque me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer 0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidades. (FREIRE, 1996, p.14)

Nesse ponto chamo atencdo sobre a metodologia das Rodas de Saberes e
Formacdo — RSF que sdo concebidas coletivamente, pelos saberes, expressfes e
partihas  socioculturais, buscando compreender politcas e  praticas,
interdependentes e complementares, de pesquisa, curriculo e acbes afirmativas,
realizadas na UFRB e nas escolas parceiras do Reconcavo, na execugao do Projeto

Conexdes de Saberes, entre 2007 e 2011. Na condi¢do de jovem universitario de
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origem popular participei como tutor/mediador de inimeras atividades do Conexao
de Saberes® desenvolvidas tanto no ambito da UFRB, nos seminarios e encontros
de formagéo, tanto como movimento de pesquisa-acdo no ambito das escolas
publicas do territério de ldentidade Cultural do Recéncavo quanto como (auto)
formacdo na medida em que esta tecnologia social permitia uma reflexdo densa
sobre nossas trajetoria, identidades e afiliagdes.

Foi neste contexto, que apurei minha percep¢do como jovem universitario
negro de origem popular. Percebi também que as minhas narrativas no ambito das
atividades do programa se entrelacam e intercruzavam chegando muitas vezes a
confundir com a de tantos outros, jovens negros e negras egressos das escolas
publicas do Brasil.

Uma vez isto posto, devo finalmente colocar que as RSF se constituiram,
enquanto, espac¢o mais fecundo de todo o desenvolvimento da Pesquisa. Sendo a
instituicdo mais fundamental de acesso a densidade dos dialogos que foram
travados ao longo de todo o ano letivo de 2016, sob pedidos dos participantes e
promessas minhas para sua manutencéo ao longo de 2017.

Como j& dito, a presente Pesquisa se orientou em absoluto pelos ritmos e
movimentos do ano letivo de 2016 no CEYBC, primeiro porque ndo gostariamos de
desenvolver acdes de pesquisa estanques — daquelas que chegam, se apresentam,
coletam, retornam, fazem seus relatorios apresentando-os ou ndo aos interessados
e finda-se, neste movimento ora expresso. Esta pesquisa nem poderia ser
constituida se valendo deste expediente, mesmo porque tratavam-se ndo apenas de
informantes, sujeitos parceiros (as) da pesquisa, sdo além disso, meus alunos os
guais inevitavelmente encontrava por um periodo de oitenta minutos por dia em no
minimo dois dias por semana.

Sobre os ritmos da Escola, a Pesquisa e adequar-se a este movimento
dindmico, posso dizer que embora tenha chegado a campo na perspectiva empirica
no inicio do ano letivo em marco/2016, todavia a inauguracéo do espaco de coleta

sistematica dos dados s6 ocorreu efetivamente em novembro/2016. Por dois motivos

> O Conexdo de saberes é um programa do Ministério da Educacdo que desenvolve agdes
inovadoras que amplia a troca de saberes entre as comunidades populares e a universidade,
valorizando o protagonismo dos estudantes universitarios beneficiarios das ac¢des afirmativas no
ambito das Universidades publicas brasileiras, contribuindo para a inclusdo social de jovens oriundos
das comunidades do campo, quilombola, indigenas e em situagdo de vulnerabilidade social. As
principais agcbes desenvolvidas pelo programa é a oferta de cursos de formacgdo, extensdo e
pesquisa. As instituicbes Federais de Educacdo Superior, aderem a este programa por meio de
chamada publica.



58

fundamentais: o primeiro deles diz respeito sobre este ser o periodo em especial
(toda a IV Unidade) em que as questdes raciais e de género protagonizam parte do
esfor¢co pedagdgico, mas ndo Unico, afinal € de compreensdo do pesquisador a
necessidade de recusa as agfes estanques no trato das questdes raciais na escola
e na pesquisa; segundo pelo fato de novembro se concentrar parte dos esfor¢cos
dentro da cultura escolar no sentido de tratar da questdo negra, seus dilemas,
angustias e avancos na luta. Talvez este fosse 0 momento em que as
representacdes, as nocdes de identidades e seus movimentos de (re) construcao
estivessem mais claramente dispostos no cotidiano escolar.

Nesse ponto gostaria de dispor de um longo trecho do diario de campo
elaborado ap6s a primeira atividade sistematica de coleta de relatos dos e das
informantes, dardo conta da sistematizagdo das RSF a luz dos objetivos da
pesquisa, bem como as impressbes sobre a sinergia do ambiente e seus
participantes.

Esse registro que segue foi fruto de uma sintese das atividades de pesquisa
nas RSF ao longo de novembro/2016:

®A primeira RSF ocorreu no primeiro dia do més de novembro de dois mil e
dezesseis, ap0Os idas e voltas para instituir o inicio do trabalho sistemético de
pesquisa e coleta de dados junto aos sujeitos informantes. As impressfes que trago
neste relato foram suficientemente instigantes para que definitivamente pudesse
registrar em anotacdes e recoloca-las de maneira integral aqui na roda. Assim, o
esfor¢co ndo foi no sentido de construir efetivamente um diario de campo, afinal ndo
existia mais tempo para tamanha empreitada e acreditivamos na capacidade de
revelar das RSF, do Questionario e da Observagcdo Participante Sistematica e
Assistemética. Mas, ainda assim elegemos este como um espaco para 0 breve
registro dos movimentos, das leituras, dos tempos, espacos e das observagdes que
ocorrem/ocorreram, enfim, do que na escola e comunidade vimos, ouvimos e
vivemos em novembro/2016.

A abertura que encontrei para a proposta de pesquisa tanto por parte dos

(das) estudantes quanto da gestdo escolar e professores que inclusive cederam

® A partir deste ponto, transcrevo em itdlico os trechos das falas dos sujeitos nas RSF, que estar&o
dispostos ao longo do texto. Esclareco ainda que nesses trechos partes dos discursos encontram-se
com o duplo destaque (italico/negrito) a fim de dar maior relevo a nuances das falas dos sujeitos que
nos ajudaram a pensar as questées fundamentais desta investigacao.
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aulas para poder aglutinar alunos (as) de diferentes turmas durante as RSF, merece
estar referenciado no escrito.

Ao contrério da realidade de parte das pesquisas em educagdo onde por
vezes encontramos resisténcia por parte dos informantes que temem desde a
exposicdo até o medo de ser necessario responder a “perguntas dificeis”,
questionarios longos e dindmicas enfadonhas - ao menos essas foram as objecdes
postas por alguns dos que convidei. Sendo este o0 medo, tratei de explicar-lhes a
metodologia deixando claro que no limite se trataria de uma grande conversa
mediada por temas/objetivos, regadas a musicas, algumas imagens e alguns raros
extratos de textos.

Ao final, sempre ofereciamos um lanche organizado por mim, as senhorinhas
da cantina e algumas das proéprias informantes.

A preparagao para este momento se deu com certa antecedéncia e com a
coparticipacdo da coordenadora da Unidade Escolar, a colega e querida pedagoga
que com o acumulo de quem também desenvolveu uma acgdo de pesquisa junto aos
estudantes da EJA com metodologias e instrumentos de pesquisa muito proximos
dos que usei. Também é importante relatar a fundamentalidade da colaboracéo e
coparticipagcao de outras (0s) colegas professoras (es) que gentilmente liberaram os
(as) estudantes para participarem com plenitude e tranquilidade das ac¢bes de
pesquisa.

Como lugar fisico para a desenvoltura da agédo optei pelo espaco da
biblioteca, primeiro por considerar este lugar sendo portador de uma sinergia
especial e por ser um espago mais apartado do corpo da escola, possibilitando
maior foco e concentragdo dos sujeitos/informantes.

Umas das primeiras questdes posta pelo campo foi em relagdo a sele¢édo dos
gue participariam da RSF, uma vez, que seria extremamente dificil trabalhar com o
universo total de alunos precisava de algum critério de sele¢do. O convite foi feito
em sala de aula logo apos a exposicdo do tema e motivagdes da pesquisa, procurei
deixar suficientemente claro para eles que seria impossivel desenvolver a acdo de
pesquisa sem sua participacdo efetiva jA& que seriam os sujeitos/informantes
prioritarios.

Felizmente a ideia foi abracada por todos que ja tinham o acumulo de
experiéncia de participagdo de uma pesquisa anterior, mas, ainda assim, alguns me

vieram dizer que gostariam de participar, mas que ndo queriam escrever e também
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eram timidos e que ndo iriam conseguir falar. Os que vieram com tal argumento,
contra argumentei dizendo que nao se trataria de um ambiente avaliativo, ndo era
iSSO e, portanto, as questdes ndo girariam em torno da ideia de certas ou erradas,
mas sim das opinides a apreensdes que eles préprios ja tinham, sem qualquer juizo
de valor. Essa foi a chave para a grande adesao.

A primeira RSF realizada no dia primeiro de novembro contou com a
participacdo de vinte jovens e adultos. Essa RSF elegeu como objetivo, identificar a
(as) concepcdo (s) da Identidade Racial dos estudantes da EJA. No
desenvolvimento da atividade apresentamos conceitos de Identidade e Identidade
Racial e usamos a musica Canto para Oxum (Oro Mi Maid) de Bantos do lguape
como estimulo ao debate sendo alvo de reflexdo coletiva, além de uma lista de
indagacdes e provocagdes balizadoras dos dialogos.

Em algum momento apds a concluséo das atividades da noite, iniciou-se uma
conversa entre eles/elas sobre caruru quando um deles afirmou: eu adoro caruru
oferecido (cunho religioso), neste momento adentrei a conversa afirmando também
gostar de caruru de oferenda, parece ter um sabor mais especial. Minha fala se
seguiu de alguns, falando: Deus € mais professor enquanto outros riam e diziam: é
isso mesmo professor quando tem caruru de macumba, basta me chamar que eu ja
estou |4, adoro!

Quando passamos as indagacdes que norteariam a conversa (consta em
pauta) a primeira pergunta foi: 0 que é ser negro para vocé? Seguiu-se de um
siléncio que fora quebrado por uma aluna que deu sua opinido de forma muito breve,
mas o suficiente para que os demais caissem na roda, a partir dai seguiu-se
diversas falas. Quando encerramos as atividades e passamos ao lanche regado a
muita conversa informal foi notorio que a agéo proposta havia se constituido num
espaco pleno de formagéo coletiva e as perguntas mais recorrentes foram: quando
sera o proximo professor? Trataremos deste mesmo tema? Esse tema é muito
importante, né professor?

A segunda RSF foi realizada no dia vinte e um de novembro data que
sucedeu as comemoragdes do vinte de novembro, no caso da Unidade Escolar, em
virtude de especificidades do calendario, a gestdo e coordenacdo pedagdgica optou
por nao desenvolver atividades coletivas (as comemorativas) sobre as
comemoragOes da Consciéncia Negra, sendo cada docente liberado e indicado que

tratasse das questbes em sala de aula. Essa segunda RSF revelou o tom de
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insatisfacdo dos jovens e adultos que questionaram a decisdo no ambito dos
didlogos chegando a sugerir que para eles este fato revelaria o descompromisso
com a questao do negro no ambiente escolar.

Desta vez a atividade contou com a participagdo de dezoito pessoas com
variacdo de poucos membros em relacdo a primeira, ja que a disposicao do convite
ficou aberta a participarem quando desejavel, deixando livre o ingresso mesmo de
guem ndo havera participado da primeira. A regra basica foi respeitar o limite
méaximo estabelecido de vinte participacbes. Nesta atividade o objetivo para a
pesquisa permaneceu sendo identificar a (as) concepcao (s) da ldentidade Racial
dos estudantes da EJA. Foi apresentada um breve panorama sobre a condigédo
negra do Brasil, foram projetadas imagens, laminas de slide e a exposicdo com
reflexdes coletivas e dialogicas sobre as percepcbes em relagdo a musica Que
Bloco é esse — lIé Aiyé de autoria Paulinho Camafeu, também constando de uma
lista de perguntas balizadoras dos dialogos.

A terceira e ultima RSF acorreu j& no clima de fim do ano letivo, ja que pela
auséncia de avaliacdes finais, pois o processo avaliativo da EJA se d& de maneira
mais fluida e processual exigindo do corpo docente e coordenacdo um esforgo a
cada fim de unidade para que sejam avaliados individualmente cada aluno pelo
coletivo de professores que deve neste momento considerar as especificidades de
cada processo e vida, inclusive equacionando as questfes ligadas as atividades
laborais desempenhadas pelos (as) jovens e adultos e mesmo questdes de ordem
familiar. Por esta razdo a RSF de trinta de novembro foi fruto de intensa negociagéo
tantos dos alunos no grupo do WhatsApp, criado por iniciativa deles proprios para as
guestBes da pesquisa, quanto de minha parte, com 0os meus pares na questdo dos
horarios ja que a esta altura todos corriam para fechar seus processos avaliativos e
confeccionar seus pareceres a ser discutido em conselho que se avizinhava. Apesar
disso, essa atividade contou com a presenca de dezessete convidados.

Desenvolvemos reflexfes e o dialogo foi canalizado no sentido de identificar e
analisar os elementos que apontam para as no¢des dos processos de positivagdo ou
negacao da ldentidade Racial negra no contexto escolar. Sobre o cantar de Elza
Soares interpretando a cangédo Coragéao do Mar iniciamos a pauta do dia.

A opgéo pelas RSF se deu em parte pelo reconhecimento dessa metodologia
gue permite ndo apenas apreender as categorias em analise, mas também favorecer

a construcdo de um espago critico sobre as questdes raciais no ambiente escolar,
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afinal sabemos quéo cara e tamanha a necessidade de trazer a pauta das politicas e
acoes afirmativas para o seio do debate escolar sendo fomentadores de préticas
humanas desenvolvidas dentro e fora do ambiente escolar e que encare a
emancipagéo dos sujeitos como sua tarefa mais nobre.

A Educacdo de Jovens e Adultos € um campo carregado de complexidades
constituindo-se num espaco politico, estético e social denso que carrega consigo o
rico e importante legado da Educacdo Popular. O desafio que se pde tanto para
educadores e educadoras quando para os (as) educandos (as) € pensar-nos como
sujeitos sociais inseridos no centro de um processo bem mais complexo que o mero
debate sobre uma modalidade de ensino.

As reflexdes sobre a Educacdo de Jovens e Adultos sé ganha seu sentido
pleno quando ancorado na compreensdao de sua imersdo em uma ampla teia
sociocultural que se desenrola em meio a lutas, tensbes protagonizadas pelas agdes
concretas dos sujeitos sociais ao longo dos processos historicos.

Assim, se toda atuacdo académica e de pesquisa exigem um rigoroso
posicionamento politico e sensibilidade para com os processos vividos pelos seus
sujeitos, aqueles pesquisadores e pesquisadoras que se dedicam ao campo da EJA
devem carregar em si e em suas investigacdes, maiores responsabilidades ao
refletir sobre as historias de vida, os saberes e os conhecimentos produzidos pelas
pessoas jovens e adultas.

A violéncia do racismo que opera em todos os espacos de sociabilidade e
que, portanto, elabora uma pauta de opressdo também nos espacos escolares nédo
tem conseguido negar em absoluto a EJA enquanto campo especifico de
protagonismo da juventude. Como observamos nas palavras de Arroyo (2011)
fazendo aluséo a prépria LDB, n.9394/96.

A Educacéo de Jovens e Adultos tem de partir, para sua configuracdo
como um campo especifico, da especificidade desses tempos da
vida — juventude e vida adulta — e das especificidades dos sujeitos
concretos historicos que vivenciam esses tempos. Tem de partir das
formas concretas de viver seus direitos e da mineira peculiar de viver
seu direito & educacdo, ao conhecimento, a cultura, a memoria, a
identidade, a formacao e ao desenvolvimento pleno (LDB, n.9394/96,
Art. 1° e 2°). (ARROYO, p.22, 2011)
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A pergunta de partida deve ser sempre no sentido de saber, quem sdo esses
sujeitos? O esforco € na direcdo de apresentar uma configuragdo das
especificidades desse grupo educativo dando destaque a ideia de partir de uma
viséo realista dos jovens e adultos.

O desafio inicial é refletir sobre a Educacéo de Jovens e Adultos e a questao
racial, especificamente sobre as identidades raciais negras que sao forjadas fora e
dentro do ambiente escolar, tendo quase sempre como pano de fundo o racismo
estruturante em nossa sociedade. Apenas mediante a compreensao da sua
dindmica de conflitos num processo de construgdes historicas e socioculturais € que
encontramos espaco e razao para refletir sobre a relagédo imbricada entre a EJA e a
guestao racial.

A seguir passarei a refletir sobre os dados catalogados a partir das fichas de
matriculas inicias de 161 estudantes e dos questionarios aplicados a 13’ educandos
da EJA no CEYBC. Trata-se de alguns dados de ordem quantitativa objetivando
tracar um panorama da modalidade a partir das especificidades dos dados concretos
coletados em campo ao longo do processo de pesquisa. Trata-se de estudantes
matriculados em dois ciclos formativos que corresponde ao Ensino Médio seriado.
Sendo 93 estudantes do Eixo VI e 68 matriculados no Eixo VII.

Gomes (2011) sustenta que a introducdo da discussao sobre a questéo racial
nos processos educativos vivenciados pelos (as) jovens negros (as) nas
universidades tém provocado seu interesse em torno do debate politico, histérico e
cultural a respeito da questéo racial no Brasil, bem como a adocdo de uma estética
corporal de valorizagdo de simbolos étnico-raciais. Movimento semelhante
percebemos ao inquerirmos os informantes sobre a percepgéo da preocupacao da
escola, por exemplo, com o problema do racismo. Dos sujeitos respondentes do
guestionario encontramos a seguinte proposicdo em relacdo as suas percepcoes

referentes ao ambiente escolar, como consta no demonstrativo:

7 Sendo onze declarantes do sexo feminino e dois declarantes do sexo masculino.
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Figura 1 - Grafico da preocupacao da Escola com o Racismo
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54%

Fonte: O autor

A sistematizacdo dos dados da pesquisa de Analise Documental mostrou
afiliagbes do campo a algumas tendéncias/movimentos que vem sendo observada
na modalidade especifica da EJA de maneira geral. Como observaremos nos

demonstrativos abaixo:

Tabela 3- Faixa etaria do EIXO VI

FAIXA ETARIA TOTAL / FAIXA ETARIA
Eixo VIA | EixoVIB | EixoVIC | Quant. %

Entre 56 e 61 anos (1955-59) | 00 01 00 01 1%

Entre 41 e 46 anos (1970-74) | 00 02 01 03 3%

Entre 36 e 41 anos (1975-79) | 00 02 00 02 2%

Entre 31 e 36 anos (1980-84) |01 00 00 01 1%

Entre 26 e 31 anos (1985-89) |01 06 02 09 10%

Entre 21 e 26 anos (1990-94) | 06 08 11 25 27%

Entre 16 e 21 anos (1995-99) | 26 11 15 52 56%

TOTAL POR TURMA 34 30 29 93 100%

Fonte: O autor

Nos ultimos anos vem sendo notada por parte dos educadores e educadoras
uma ampliagdo na presenca de jovens e adolescentes nas salas de aula da EJA. O
“rejuvenescimento da EJA é um fenbmeno social que deve ser investigado,
procurando se compreender as rupturas, as alternativas e os novos desafios que

provoca”. (LEAO, p.69, 2011). Basta um primeiro olhar sobre o demonstrativo acima
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para percebermos que hd uma preponderancia entre jovens e adolescentes na faixa
dos 16 aos 26 anos (83%) sobre os adultos na faixa dos 26 aos 61 anos (17%).

Tal realidade tem se mostrado alinhada ao movimento que vem ocorrendo de
maneira mais ou geral na EJA, a presenca cada vez maior de jovens e adolescentes
por motivacdes® que vao desde o histérico de fracasso e exclusdo no ensino seriado
diurno até questdes ligadas a necessidade de inser¢cdo na dinAmica do mercado de
trabalho. Todavia, mesmo em face ao rejuvenescimento da EJA, seus sujeitos ainda
sdo majoritariamente os entes nucleares de suas familias jA consolidadas ou em
processo de formacado. Basta observarmos que mesmo com uma composi¢ao mais
juvenil, cerca de 77% dos respondentes dos questionarios tem entre 1 e 3 filhos,
quadro que aponta para a manutencdo de uma tendéncia observada na EJA, ser
espaco por exceléncias de maes e pais.

Embora esteja em seu estagio inicial de reflexdo tedrico-educacional ja é
possivel apontar pesquisas que articulem a EJA e a questdo racial. Pensar os
dilemas trazidos pelo racismo e pela discriminagéo racial que impactam sobre a
propria construcao/percepcéo de suas identidades no bojo das trajetérias escolares,
tem apontado para a necessidade de reflexdes sobre as estratégias de resisténcia
negra, bem como o imperativo de discutir a questao racial na escola.

Eu acho que aqui so6 por causa do senhor, o senhor encarnou o perfil negro e
com isso ajuda todos ndés e a nossos colegas também a ter nossa identidade, a
conhecer nosso passado melhor. Entdo assim, em escola nenhuma que estudei tive
um professor que falasse tanto sobre o negro como o senhor. O conhecimento de
nossa historia de antigamente isso fez valorizar a cor de minha pele, porgue se nao
fosse através do negro como o senhor falou néo existiria historia para o nosso Brasil,
entdo assim eu acredito que por mais que as pessoas nos olhem diferente, mas pelo
fato de a gente ter varias histérias para contar dos nossos antepassados isso faz ter
orgulho da cor da nossa pele. (L.S.S. na RSF do dia 01/11/2016)

O trecho que apresento das transcricdes dos didlogos nas RSF dé& conta de

apontar para esse campo de tensfes que constituem o espaco escolar e as classes

8 Sobre essa questdo Dayrell (2011) afirma que as experiéncias escolares desses jovens sao
diferenciadas. Alguns deles foram excluidos da escola nos mais variados estagios, a maioria antes de
completar o Ensino Fundamental, com uma trajetéria marcada por repeténcias, evasao esporadicas e
retornos, até a exclusao definitiva.
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de EJA. As jovens e adultas® reivindicam da escola e seus mestres uma atuac&o
politica atenta as suas demandas especificas no ambito da escola, da modalidade
de ensino, assim como das rela¢des que ali se desenvolvem.

A fala de L.S.S. expdes a urgéncia em pensar como a escola e seus sujeitos
podem assumir a tarefa de organizar o fazer politico-pedagdgico como instrumento
efetivo de combate sistematico ao racismo. H& por parte dos (as) estudantes uma
arguida percepcéo de quao importante o papel da escola na elaboracao/efetivagédo
de uma pauta emancipatoria concreta que considerem, por exemplo, a questdo da
mulher negra e sua condicéo de invisibilidade e silenciamento persistentes em nossa
sociedade.

E um reclame bastante claro por uma escola que deve se assumir na tarefa
de fazer o enfrentamento as I6gicas de subalternizagéo:

INTERLOCUTOR:

— O gque a escola pode fazer para superar o racismo?

A.S.B.:

— Pode fazer umas atividades, palestras sobre o tema sempre falando, ndo
s6 no Dia da Consciéncia Negra

L.S.SA:

— Eu acho assim, sempre dando oportunidade a gente aluno para
conversar para distinguir porque sé conversando, dialogando para tirar o
preconceito um contra o outro.

— Com certeza ja que é uma coisa que fala sobre a nossa cor , a gente
deveria ter mais conhecimento sobre nés mesmos . (RSF do dia 30/11/2016)

Vejamos melhor a adverténcia expressa na fala de A.S.B.: pode-se fazer
umas atividades, palestras sobre o tema sempre falando, ndo s6 no Dia da
Consciéncia Negra. No limiar das tensdes e representacdes — considerando o local
de fala da educanda — ha de se ter atencdo para o perigo que a escola pode assumir
ao procurar tratar da questdo racial apenas no dia 20 de novembro ou mesmo
circunscrevé-la apenas a aspectos culturais, desvinculado da complexidade do real.

De uma lista de possiveis a¢des que a escola desenvolve no sentido de tratar
da questdo racial foi possivel perceber a partir da hierarquizacdo das respostas

dadas pelos (as) informantes que suas apreensdes sobre como a escola lida

9 Do total de treze respondes do questionario de pesquisa onze sdo mulheres e dois homens.
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efetivamente com a demanda racial na EJA ao longo do calendério letivo. Sendo
possivel observar que parte importante do esfor¢o centra-se prioritariamente nas
atividades do 20 de novembro, em mesma propor¢do a promocao da Cultura Negra
aparece numa vinculagdo com as comemoragdes do Dia do Folclore. Em seguida
situa as atividades referentes as comemoracdes do 13 de maio em alusdo a
Abolicéo da Escraviddo ocorrida em 1888. Apenas por fim que aparece a percepgao
da promocdo da Historia e ldentidade Negra, vinculadas as acdes formativas
sistematicas como, por exemplo, tratar da tematica na sala de aula, solicitar leituras
de autores e referéncias negras e tratar do Continente africano nas aulas.

Ao longo do processo de sistematizacdo da escuta, apareceram como
inquietacdo constante, os siléncios que foram nitidamente ouvidos® pelos (as)
jovens negros (as) do coletivo de pesquisa. Certamente porque esse siléncio,
justamente ndo dizem o que se deve dizer sobre as nossas histérias, trajetérias e
identidades. Assim, eles elegeram no ambito do curriculo formal a Histéria com “H”
mailscula como a principal responsavel na tarefa de debater a questao racial. Estao
com absoluta razao, a Historia, as Artes Laborais, a Filosofia, a Geografia, a Lingua
Portuguesa, a Sociologia... devem todas contribuir para a emancipacéo dos sujeitos,
para a superagao do racismo e a positivagdo da ldentidade Racial Negra.

INTERLOCUTOR:

— Exatamente, a nossa existéncia so é plena quando acionamos o passado e
esse passado ndo é o passado da transferéncia de Africa para o Brasil € um
passado mais antigo ainda, é um passado de quando a gente estava la na Africa,
éramos centenas de pequenos e grandes reinos independes, tinhamos uma
economia, uma sociedade prépria e isso foi quebrado pela experiéncia do trafico e
depois da escravidao, a nossa existéncia ela s6 pode ser plena na medida que a
gente consegue mergulhar e compreender a Histéria e encontrar onde que esta a
nossa Historia, pois o que a gente teve até aqui foi a Histéria contada pelo branco a
partir da experiéncia da escravidao, mas por menos que tenhamos entendido pelas
discussfes feitas nos ultimos tempos ja sabemos que a nossa Historia ndo comeca
aqui e ndo comega nos pordes dos navios negreiros. I1Sso a gente ja sabe.

TAM.:

10 Me permitam o jogo semantico para dizer que em resposta ao questionario a absoluta maioria das
(dos) respondentes julgam de ruim a regular a forma como a escola trata das questdes do Povo
Negro.
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Mas, eu acho assim que ndo era s6 o professor de Historia que deveria ficar
nesse tema, outros professores também, podia divulgar, podia publicar mais, seria
mil vezes melhor.

INTERLOCUTOR:

— E vocés sabem gue tem uma lei que torna obrigatério o Ensino de Historia
da Africa, da diaspora que € transferéncia dos povos de Africa para o Brasil, dos
povos africanos e dos povos indigenas. A lei 10.639 que foi suplantada pela 11.645
gue incluiu os povos indigenas. Essa lei diz que é obrigatério o Ensino de Histéria e
cultura da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros no ambito de todo o curriculo,
especialmente nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura, Historia e Artes,
mas em todo o curriculo. Entdo, Geografia, Matematica, todas as disciplinas devem
incluir a Historia e contribuicdo da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros e dos
povos indigenas. Entdo é uma obrigacdo, e olha que a legislacdo educacional
brasileira tem pouca prescricdo de conteudo a ser dado obrigatoriamente sédo mais
orientacdes. Mas, nesse caso € contetudo que precisa ser dado. O grande desafio é
encontrar uma escola que esteja aberta a fazer isso, porque néo é facil é desafiador.

A.S.B.

- Eu acho que s6 o senhor e a professora lone, que pega, fala, conversa, faz
questdo de explicar a gente tudo, mas o colégio em si ndo . Ontem mesmo foi que
data? (20 de novembro). Fizeram o que hoje? Nada! Hoje era para chegar aqui no
colégio esta arrumado, ter uma palestra.

M.A.L.S.:

- Uma apresentacéo.

TAM.:

— No Hérlio (outro colégio) teve concurso de beleza negra , turbante . Aqui
néo teve nada.

J.AB.:

— Uma acarajezinha para tirar de tempo. No Colégio Polivalente se
comemora isso ai professor.

Esses educandos da EJA tém reivindicado um espaco cada vez maior para o
trato da questdo racial na escola e mesmo fora dela. A historia e contribuicdo do
Povo Negro tanto na sua dimensdo “original”’, ou seja, ligada a Historia do
Continente Africano quanto inserido dentro da propria l6gica do processo histérico de

conformacgdo do Brasil em que o0 negro e suas representagdes teve/tem um espaco a
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priore, demarcado pelos estigmas, estereétipos e condicdo de subalternidades.
Parte destas reivindicagbes constam na rede de significados que cada relato e seu
(a) portador (a) traz/trouxe para esta roda.

A escola tem sido cada vez mais desafiada a tratar pedagogicamente de
temas ligados aos preconceitos, representacdes, bem como as identidades dos
(das) negros (as). E imperativo a nds professores e professoras pensar como temos
trabalhado a questéo racial na escola. Parece persistir uma crenca em parte dos (as)
educadores (as) que acreditam que discutir a questédo racial é tarefa de militantes
politicos ou de socib6logos. Tais afiliagbes demostram uma incompreensdo sobre a
formacao historica e cultual da sociedade brasileira e no limite reforca a ideia da néo
competéncia da escola enquanto espaco de discussdo do nosso complexo processo

de formacgdo humana. Segundo Gomes (2005):

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre sabres
escolares/ realidade social/ diversidade étnico-cultural € preciso que
0s (as) educadores (as) compreendam que o processo educacional
também é formado por dimens®es como a ética, as diferentes
identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relagbes
raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensdes néo significa
transforma-las em conteddos escolares ou temas transversais, mas
ter a sensibilidade para perceber como estes processos constituintes
da nossa formagdo humana se manifestam na nossa vida e no
préprio cotidiano escolar. (GOMES, p.149, 2005)

A professora Nilma Gomes (2005) reconhece um crescimento no niumero de
educadores (as) que tem dado tratamento pedagdgico a questdo racial e para ela
esse movimento tem impulsionado as escolas a pensarem estratégias de
enfrentamento ao racismo e valorizacdo da populacéo negra na educacgdo. Ha neste
movimento algo positivo, pois ao concordarmos com a necessidade de desenvolver
estratégias de combate ao racismo significa ao menos admitirmos a sua existéncia
na sociedade e, por conseguinte nas escolas brasileiras. Este € um ponto
fundamental, pois rompe com a hipocrisia social que toma a frente da real situagéo
da populacao negra desse pais.

Tal, constatacdo também serve para desmascarar as ambiguidades do
racismo brasileiro que tem se manifestado num intenso movimento de

negacdao/afirmacdo. No Brasil o racismo € intensamente negado, sendo por vezes
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apagado do discurso nacional, movimento semelhante ocorre no contexto escolar,
negar essa ambiguidade ndo conduz a sua superacao.

L.S.S.:

-Quando eu era pequena estudava a 5% série  la no Hérlio, além de eu ser
negra eu era bem magrinha e meu cabelo era mais duro , pior que agora. Tinha
meninas por ser mais o porte belo , por serem mais bonitas sempre ficavam me
discriminando, me colocava de lado, me falaram que eu era negra , que eu era
preta, que eu era feia . Entdo se eu ndo focasse quando grande eu levaria esse
trauma de infancia, pois sempre fui rejeitada pela cor de minha pele e pelo meu
cabelo duro.

INTERLOCUTOR:

- A nossa sociedade, como uma sociedade racista que €, ela nao consegue
reconhecer na diversidade algo positivo , porque a superagdo do preconceito, e
as disparidades que esse preconceito causa, sO é possivel na medida que
compreendemos que nosso pais é formado por uma diversidade étnica e que nao
d& para vocé comparar uma pessoa que tem uma estética com outra pessoa que
tem outra estética. Na verdade, nossa sociedade elevou o padréo de estética
branca como sendo o padrédo ideal a ser seguido, todo mundo que foge aquela
regra do cabelo liso, de preferéncia loiro, da pele clara, do nariz afilado, de tragos
finos. As pessoas que fogem a isso, “elas ndo sdo belas”, pois fogem ao padréo
hegemonico que é o padrdo de beleza estruturado pela sociedade branca. Entao, é
isso que vocé relata, de uma sociedade que ndo consegue conviver com o valor da
diversidade, ndo conseguem compreender que nao da para vocé comparar e valorar
as estéticas, elas sio diferentes e ponto. E a diferenca como algo positivo e nio
algo para ser penalizado.

INTERLOCUTOR:

- No Brasil quando acabou a escravidao, a elite optou pela ideia da
“assimilacdo” , a ideia do mito da “democracia racial” , ou seja, no Brasil ndo
temos problemas raciais, vive todo mundo em prefeita harmonia.

- Nos EUA néo, a segregacéo foi radical, marcou-se os lugares no transporte
para negros e brancos, marco o lugar na igreja para negros e brancos, no
bebedouro tinha o lugar dos negros e o lugar dos brancos, até certos tecidos eram
proibidos de os negros usarem. Tinham os bairros de negros e os bairros de branco.

Nos EUA houve o apartheid enquanto aqui fomos falsamente integrados. Por isso é
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tao dificil lutar contra o preconceito racial no Brasil, primeiro porque ele nem existe,
afinal muitos acham que isso é apenas coisa de nossa cabeca.

A.S.B.:

— E as vezes o preconceito acaba com a pessoa mesmo , até quando uma
coisa da errado a gente pensa logo, deu errado porque sou negro . As vezes ¢ a
pessoa mesmo que comega a colocar o preconceito na cabega , entdo eu sempre
estudei e nunca tive preconceito nenhum com colega, assim, mas ja tive colegas
gue ja teve. —Ah, eu ndo vou conversar com fulana porque eu sou escura e fulana
nao vai falar comigo.

— Ja com medo de sofrer preconceito . (RSF do dia 01/11/2016).

O racismo segue deixando seu rastro devastador, suas marcas negativas nas
pessoas sejam elas de qual pertencimento étnico, porém € sempre mais duro com

suas vitimas diretas.

3.1. Identidade Negra na EJA: uma construcéo de sen tidos, contradicfes
e ambiguidades.

Nestes escritos associo discurso ao uso da linguagem como formas de
pratica social (FAIRCLOUGH, 2001) e ndo meramente como uma atividade
individual ou como simples reflexdo das variagbes textuais. Assim, o discurso
corresponde a um modo de agdo e representagdo concebendo a estrutura social
como condigdo e ao mesmo tempo como efeito da propria pratica social.

Desta perspectiva, por um lado, o discurso é conformado pelas estruturas da
sociedade em sua complexidade e em todos os niveis (classe, sistemas de
classificagédo, instituicdes, etc.). Por outro lado, o discurso € socialmente construido
e contribui para a conformagdo de toda a estrutura social, que direta ou
indiretamente moldam e restringe os individuos, como aponta Fairclough (2001).

Partindo desta premissa o discurso afeta a construcdo das identidades
sociais, bem como a posi¢céo dos sujeitos, podendo tanto favorecer a reproducgéo e
manutencgéo das disparidades sociais quanto para sua efetiva superagéo. De fato, a

andlise critica do discurso, conforme a argumentacgéo de Fairclough (2001), pode ser
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utiizada em diferentes tipos de textos, entre os quais se incluem aqueles que
constituem o foco da pesquisa educacional, tais como documentos de politica
curricular, entrevistas com sujeitos, discursos acerca dos significados de préticas
pedagdgicas, e tantos outros.

As identidades dos estudantes, assim como as relacbes entre eles e 0s
demais entes da comunidade escolar dependem substancialmente da consisténcia e
durabilidade dos padrdes dos discursos no interior das relagbes para sua
reproducdo, porém apresenta possibilidade de mudangas orientadas pelos
discursos, ou seja, nas falas da sala de aula, dos corredores, no patio ou mesmo no
ambito dos debates educacionais. Tal, movimento pde as praticas discursivas no
campo das ideologias na medida em que incorporam significados que compdem,
seja para manter ou para reestruturar as relagdes de poder, na medida em que 0s
sujeitos dos discursos combinam seus codigos e elementos de modo inovador,
produz mudancas na ordem do discurso e colabora para a desarticulagdo das
ordens ja existentes, forjando uma nova ordem.

As concepcdes de identidade racial dos jovens e adultos negros apresenta
uma visdo moderna que se combina, de modo nem sempre sélido, com aspectos de
uma concepcdo pds-moderna. Parece haver uma tensdo posta entre os distintos
aspectos das duas perspectivas. De um lado a identidade é vista como processo,
construcéo individual — que envolve caminhos e percursos preparados pela escola —
com adogdo de valores e praticas previamente definidas. O caréater processual da
identidade, tipico de uma concepg¢éo pés-moderna, € visivelmente aceito. Por outro
lado, associada a concepcdo de identidade como processo, encontra-se,
dimensionado a identidade centrada e unificadora, bem propria de um enfoque
moderno.

Portanto, ao analisarmos as falas dos sujeitos da EJA, bem como suas
concepcgOes sobre a Identidade negra no ambiente escolar atentaremos, sobretudo,
para os processos de positivagdo e/ou negacao/negociacéo das ldentidades Negras.
Mobilizaremos nossos olhares em direcédo destas e de outras questdes circunscritas
nas falas dos sujeitos, suas ambiguidades e nas contradicbes presentes na
sociedade, nos discursos na cultura escolar.

E importante destacar que, embora negritude e/ou identidade negra estejam
imbricadas com a questéo da cor da pele e muitas vezes suas leituras recairem num

substrato aparentemente bioldgico. Eles — identidade negra e cor da pele — colocam
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em dialogo algo tdo mais profundo, que perpassa a historia de Africa e da diaspora
tornando-se num ponto de intersec¢do entre as vitimas de uma das maiores
empreitadas de desumanizacéo de seres humanos a que se tem noticias na historia.
Portanto, os embates contra o racismo e as disparidades raciais, assim como a
afirmacado da negritude, sdo processos fundamentalmente complexos que precisam
contar a persisténcia e contundéncia de seus combatentes.

Para a maioria dos (das) estudantes sdo as caracteristicas fisicas, fenotipicas
gue definem primordialmente a Identidade Negra. Essas caracteristicas
aparecem nas falas quase como uma obviedade, como algo dado a priore. Sao
muitas vezes em torno destas concepg¢des que sdo orientadas parte da construcao
da ldentidade Racial Negra.

INTERLOCUTOR:

A partir de quais elementos vocés se consideram afrodescendentes? Quais
elementos vocés acionam? O que vocés levam em consideracdo para ser
afrodescendentes?

M.C.AA.

-A cor da pele !

A.S.B.:

-O tom de cabelo !

M.C.AA.

-0 jeito!

J.AB.

-Esse cabelo ruim né professor?

-Os olhos vermelhos ! (RSF do dia 01/11/2016)

Dizemos parte pois, os fatores ligados as herancas historicas, parecem
ocupar também lugar significativo na constru¢éo da identidade racial, parece haver
entre esses (as) mesmos (as) jovens e adultos uma tacita compreensdo de que a
negritude pode ser reclamada e ganhar sua dimenséo e significancia a partir do fator
histérico (MUNANGA, 2009). Novamente impomos as palavras de L.S.S. como
forma de esclarecer melhor o que estamos a tentar dizer:

INTERLOCUTOR:

-O que é ser negro para vocé?

L.S.S.:

-Posso falar....
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-Ser negro para mim € carregar as experiéncias do meu antepassado , o
sofrimento , as riquezas da histéria e também as dificuldades que eles passam
porque, por mais que tenha passado o tempo nés continuamos sofrendo 0os mesmos
ataques que sofremos anteriormente, em tempos atras, entdo ser negro para mim é
iSS0.

J.AB.

-Negro é ser negro né professor, se negro € negro, € daquele jeito. (RSF do
dia 01/11/2016)

Assumimos a contradicdo e a ambiguidade como espacgo fundante das
reflexdes aqui postas, e é dessa premissa que parte o esfor¢o de colocar lado a lado
as posicdes de dois individuos que estando no mesmo estagio de escolarizacdo, ao
serem interpelados acerca do que é ser negro. Refletem similaridades e revelam as
contradicbes em suas falas. Falamos antes do carater de obviedade sobre o ser
negro estar fundamentado na cor da pele como insiste J.A.B., um jovem negro,
desses da periferia cujas nogfes sobre sua prépria identidade histérica, vem sendo
forjada antes e fora da escola, é desse lugar que a obviedade ganha significancia.
Como ndo compreender como “escureza” quando ele me diz: negro é ser negro né
professor? Se negro é negro, é daquele jeito! A fala de J.A.B. nos informa: querem

saber o que é ser negro? Olhem para mim!

O corpo porta em si a marca da vida social, expressa-o a
preocupacédo de toda sociedade em fazer imprimir nele, fisicamente,
determinadas transformagfes que escolhe de um repertério cujos
limites virtuais ndo se podem definir. Se considerarmos todas as
modelac¢des que sofre, constataremos que 0 corpo € pouco mais que
uma massa de modelagem a qual a sociedade imprime formas
segundo suas proprias disposi¢des: formas nas quais a sociedade
projeta a fisionomia do seu proéprio espirito (RODRIGUES, p.62,

1979).

Toda pele preta carrega um corpo. O corpo negro desde sempre foi
objetificado. Seja o homem negro ou a mulher negra, todos nds temos NoOssos
corpos marcados pela violéncia do racismo e ndo diferente, também a objetificacédo
dos nossos corpos tem ganhado proporgdes assustadoras. NOossos corpos, nossa
cor, e nosso cabelo, sdo marcadores de diferenca usados pelo sistema racista de

modo a nos tirar a humanidade.
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Ainda nas ambiguidades, a fala de L.S.S. revela um tensionamento entre a
consciéncia histérica’* de um passado que lhe causa orgulho em ser negra, mas
revela igualmente como essa condicdo tem sido ainda em tempos presentes,
sinbnimo de sofrimento. O que é notdrio na fala dos dois interlocutores é uma nitida
compreensdo de uma condi¢cdo que os une. Munanga (2009) afirma que “o processo
de construcdo da identidade nasce na tomada de consciéncia das diferengas entre
“nés” e “outros” ' (MUNANGA, p.11, 2009) e que o grau de consciéncia ndo €&
idéntico para todos os negros em fung¢do dos contextos sociais diferenciados em que
cada um vive.

A configuracdo da identidade negra tem sido para esses jovens a adultos da
educacdo popular também, uma instancia de denuncia da condicdo de
marginalidade que Ihes sdo diariamente impostas. Condi¢éo que dificulta acessar as
esferas de poder ou mesmo os postos de trabalho. Para esses sujeitos, a dificuldade
de acesso ao emprego € um dos mecanismos mais cruéis impostos pelo racismo,
ndo hé para eles forma pior de desvalorizacdo, sendo expressa e reiteradamente
uma das marcas mais dolorosas de negativacao/punicdo de suas identidades na
sociedade.

INTERLOCUTOR:

- Em sendo negro, vocés se sentem bem e valorizados no ambiente escolar?

L.S.S.:

-No ambiente escolar sim!

INTERLOCUTOR:

- E na sociedade?

LS.S.:

-Na sociedade nao!

J.AB.:

-Discriminagéo até umas horas.

L.S.S.:

-Discriminagfes ... falta de oportunidade!

11 O fator histérico parece o mais importante, na medida em que constitui o cimento cultural que une
os elementos diversos de um povo através do sentimento de continuidade histérica vivido pelo
conjunto de sua coletividade. O essencial para cada povo é reencontrar o fio condutor que liga ao seu
passado ancestral o0 mais longinquo possivel. A consciéncia histéria pelo sentimento de coeséo que
ela cria, constitui uma relacdo de seguranca a mais certa e mais sdlida para o povo. (MUNANGA,
p.12, 2009)
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-Entdo assim, se vocé esta numa fila de emprego eles ndo deixariam de dar
a vaga a uma pessoa branca de pele clara para dar a um negro, entdo sao
poucas oportunidades que o negro tem. (RSF do dia 01/11/2016)

A.S.B.:

- O branco sempre arruma os melhores empregos , € sempre bem tratado,
se vocé entra no shopping o segurancga jé fica de olho, se vocé entra no mercado é a
mesma coisa, ja o branco ndo €. Se o branco entrar no supermercado com qualquer
roupa é bem tratado como filhinho de papai e mamae, se 0 negro entrar com
gualquer roupa de qualquer forma é ladrdo. (RSF do dia 30/01/2016)

A essa altura, a contradicdo que nos € posta revela que muito embora se
parta das questdes bioldgicas/fenotipicas, sem a consciéncia ideolégica e politica -
as carateristicas fenotipicas — ndo seriam suficientes para desencadear o processo
de formacgéo da identidade. Assim a classica pergunta — Afinal, o que é ser negro? -
Coloca em cheque na atualidade a dificuldade de definir a identidade com base no
Unico critério, racial. Como sabemos, o conceito de identidade recobre uma
realidade complexa, englobando fatores historicos, linguisticos, psicoldgicos,
culturais, politicos-ideolégicos e raciais. (MUNANGA, p.12-15, 2009).

Frente aos desafios impostos para a sobrevivéncia social e cultural do negro,
numa sociedade que se organiza em torno da racializacdo da economia, do mercado
de trabalho, da cultura e da propria estética, que alias tem sido um importante
espaco de demarcacdo e positivacdo das diferengas, ndo falamos em processo
facilitado, pelo contrario o processo de aceitacdo e posterior positivacdo das
caracteristicas estéticas tem sido uma fronte de batalha na autoafirmagédo e vem
sendo pedagogicamente ensinado aos descendentes como arma fundamental de
combate a subalternizacdo e o racismo que age de forma “descarada” em todos os

espacos e niveis da experiéncia social.

J.AB.:

- Esse negdcio de cabelo ndo era nem para exigir nada, cada um tem o seu.
A.S.S.:

- Também acho, meu filho tem o cabelo blackdo . (sic)

C.B.S.:

-O cabelo do meu filho e granddo e trancado também. Ele ja sofreu
preconceito no colégio, tu lembra (Se reportando a A.S.S.) que a diretora fez a

reunido para cortar o cabelo ?
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AS.S.

- Mas, ela falou para cortar assim em relagdo que esta tendo muito piolho

C.B.S.

- Mas que nada, isso é falta de higiene do povo, meu filho nunca pegou
piolho néo .

TAM.:

- Mais acho assim, que ela vai juntando uma coisa com a outra ela vai
chutando (inventando) assim para cortar também. (RSF do dia 21/11/2016)

As estratégias de afirmacdo da negritude ndo sdo dadas ou lineares, pelo
contrdrio sdo complexas e se efetivam na concretude da contrarreacdo e no
enfrentamento ao racismo. Tdo pouco, as verdades acerca do que caracterizaria a
condicdo negra se valem de padrdes fixos, imoOveis. H4 um avanco no
reconhecimento de que a experiéncia social concreta nos permita ser negro, sendo
como quisermos ser. H4 algo de emancipador nesta observagdo, pois se antes era
dada — fora para dentro - qual a forma de ser negro, hoje ja séo reconhecidas como
possivel outras formas de ser negro.

INTERLOCUTOR:

- Uma mulher negra ao alisar seu cabelo estd negando sua identidade racial?

L.S.SA.:

- Ela tem que fazer o que se sente bem.

M.A.L.S.:

- Antigamente a moda era chapinha , a moda era s6 prancha agora é o
black .

L.S.SA.:

- E também, muitas vezes a mulher quer ir num casamente e nao esta se
sentindo bem com o modo que o cabelo  esti e quer dar uma relaxada, mudar o
visual.

AS.S:

- Se ela passasse a chapinha e saisse a cor da pele!

C.B.S.

- Mais vao dizer: olha para esse nego preto com cabelo liso.

L.S.SA.:

- Tem gente que acha que negro combina com cabelo duro e ndo com
cabelo liso . (RSF do dia 30/11/2016)
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Séo variados os elementos acionados pelos jovens e adultos quando s&o
provocados a identificarem-se enquanto negros (as). Para eles (as) ser negro (a)
tem ou ndo uma forma propria de ser, de se vestir. Sdo capazes de identificar nas
religiosidades de matrizes africanas, algo que remonta a uma negritude, entretanto,
os dados revelaram que o candomblé é um dos elementos menos reclamados na
construcdo da identidade racial desses homens e mulheres. Das (0s) respondentes
aos questionarios, ao serem inqueridos sobre a sua religido'?, apenas 15%
declararam-se candomblecista, enquanto a propor¢do de evangeélicos por exemplo,
atingiram o percentual de 31% contra 46% dos que se afirmam sem qualquer

religido.

A predominéncia de uma Unica matriz religiosa em educacao nas
escolas, ensinada sob forma de catequese e ndo de apreciacdo
histérica e cultural das diversas religibes, tem contribuido para uma
fragmentacdo da fé que a crianca traz do seu grupo familiar e
cultural, tornando-a confusa, muitas vezes internalizando a imagem
idealizada negativa que a escola expande da sua religido de origem.
(SILVA, p.29, 2005)

A seguir, observaremos um gréafico que reflete as respostas dadas pelos
sujeitos da pesquisa, quando questionados sobre 0s principais elementos que se
relacionam com a identidade negra. A metodologia empregada consistiu em
apresentar um cardapio com alguns elementos/simbolos supostamente ligados a

negritude para que escolhessem, vejamos os resultados:

12 Ver Gréfico no anexo F, p.114 (Grafico sobre Religido)
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Figura 2 - . Grafico com os elementos supostamente ligados a Identidade Racial Negra®®
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E possivel aferir a presenca dos elementos fenotipicos e culturais, como os
gue fundamentalmente constituem para esses (as) jovens e adultos a ldentidade
negra. A cor da pele, aparece como principal elemento que |lhes permite auto
identificar-se enquanto negros, seguido da capoeira, que por via de regra sao Ihes
apresentado inclusive pela cultura escolar dentro de um recorte artistico-cultural,
geralmente em apresentacOes folcloricas ou nas celebragbes do 20 de novembro,
totalmente descontextualizado da sua historicidade e de uma apreensédo critico-
emancipatoria. Em terceiro, aparece o candomblé que, embora admitam ser um
elemento constitutivo da negritude, encontra resisténcia por entre eles proprios
enquanto crenga religiosa, sendo um alvo de constantes recusas inclusive nas
tentativas pedagogicas de tratar o tema.

Em certa oportunidade durante o ano letivo de 2016, fizemos em sala de aula
uma sessdo de cinema para ver o filme Besouro (2009)** do diretor Jodo Daniel

Tikhomiroff. Algumas das reagdes foram absolutamente espantosas, inclusive com a

3 Alista completa do cardapio disponivel para escala que aparece no gréafico a partir das respostas
dadas pelas (as) informantes. Entre parentes consta a quantidade de vezes que o item foi escolhido:
(12) Cor da pele (11) Capoeira (10) Candomblé (10) Cabelo Crespo (08) Samba (05) Cultura Popular
(03) Beleza (01) Inteligéncia (00) Cabelo Liso (00) Tecnologia (00) Cultura de Elite.

14 Babhia, década de 20. No interior 0s negros continuavam sendo tratados como escravos, apesar
da abolicdo da escravatura ter ocorrido décadas antes. Entre eles esta Manoel (Ailton Carmo), que
qguando criancga foi apresentado a capoeira pelo Mestre Alipio (Macalé). O tutor tentou ensina-lo ndo
apenas os golpes da capoeira, mas também as virtudes da concentracao e da justica. A escolha pelo
nome Besouro foi devido a identificacdo que Manuel teve com o inseto, que segundo suas
caracteristicas ndo deveria voar. Ao crescer Besouro recebe a funcdo de defender seu povo,
combatendo a opressao e o preconceito existentes.
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recusa de alguns alunos (as) em permanecer em sala, na medida em que a poética
do filme apresentava a criagdo do mundo através da mitologia dos orixas africanos.
O esforco foi no sentido de Ihes apresentar a confeccdo de um herdi negro partindo
de outras representagfes que ndo a do cinema norte-americano e seus herois
brancos.

Ainda mais revelador que as afiliagdes séo as recusas. A beleza por exemplo,
aparece no final da lista, parece muito forte e bem elaborada a construgdo do
racismo que afirma a ndo existéncia de beleza entre as pessoas de cor. Mais
emblemético ainda, foi o exemplo da tecnologia e da inteligéncia que no bojo das
reflexdes parte da elaboracdo de uma sentenga que € reiterada cotidianamente,
sentenca que procura apresentar a inaptiddo dos homens e mulheres negras para
producédo de conhecimento e da tecnologia.

E na encruzilhada de contradicdes e ambiguidades que sdo elaboradas e
reelaboradas as nog¢des de negritude no ambiente escolar. Constru¢cdo que ainda
ocorre sobre a reproducdo de inUmeros estere6tipos que impfe ao jovem negro
persistentemente a condicdo de subalternidade nos postos de emprego, na
representacdo pelas midias, nos espacos de poder e mesmo no ambiente escolar,
na medida em que ainda ndo sdo percebidos esforgos sistematicos e contundentes
para a superacdo desta realidade hora descrita, essa foi uma das revelacdes da
heuristica de coleta dos dados.

No ambito da cultura, € avancada a compreensdo das marcas e maos negras
na elaboracdo do genuinamente nacional. Eles apresentam a compreensao, por
exemplo, de quao fundamental € a contribuicdo negra para a musicalidade do Brasil,
sendo possivel inclusive identificar detalhadamente elementos desta contribuicdo. O
lugar da cultura € provavelmente o que traz maior clareza acerca da contribuicao
negra sendo, portanto, parte constitutiva da Identidade propria do grupo. As palavras
de JHONATAS que segue sustentam bem esta nogao.

INTERLOCUTOR:

- No video a gente consegue identificar algo que esteja relacionado a
Identidade Negra? (Videoclipe da cang&o: Canto Para Oxum -Oro Mi Mai6 de Bantos
Iguape)

J.AB.:

— Sim, a musica e os tambores , os atabaques .

INTERLOCUTOR:
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-Imaginem a nossa musica sem a musicalidade negra!

-N&o da nem para imaginar.

-Imaginem o samba de roda cantado a dpera!

J.AB.:

— la ser chato professor! Deus € mais, ia ser ruim! E a pizadinha! (Um tipo de
musica/danca muito ouvida nos bares das periferias e bairros populares de
Conceicéo da Feira)

— Imagine cantando feito 6pera, sem batuque, sem nada!

— S0 o povo gritando. (RSF do dia 01/11/2016)

O grande problema da apreensdo da cultura como elemento constitutivo da
Identidade negra, reside no fato dela quase sempre ser apresentada dentro de uma
perspectiva folclérica, carregada de equivocos conceituais, sendo um importante
espaco de manutencdo, de visdes distorcidas sobre o negro e sua cultura.
Percebam como isso fica acentuado na breve reflexdo elaborada por A.S.B. ao ser
interpelada sobre a valorizagéo da cultura e identidade negra no ambiente escolar.
Sim professor teve a comemoracao do folclore, teve bumba-meu-boi, teve roda de
samba... (RSF do dia 01/11/2016)

O professor Munanga (2009), vé com preocupacdo a construcdo da
identidade negra com base numa cultura ja expropriada, cujos simbolos compde o
que chamamos de cultura nacional. Munanga acredita que o mais importante é a
tomada de consciéncia historica da resisténcia cultural e da importancia de
participacdo na cultura brasileira, devendo esta dimenséo ser perseguida na busca
de uma identidade negra. Vemos com razdo a preocupacdo do professor ao
confrontarmos ao discurso da jovem negra L.S.SA. .

INTERLOCUTOR:

- Quando falamos de identidade e cultura negra 0 que é que nos vem a
cabeca?

- Quais sdo as imagens , palavras , no¢des , 0 que é que vem a cabeca?

L.S.SA.:

- Identidade € a cor da pele que identifica e cultura é tipo samba , porque a
Unica coisa que o povo diz que o0 negro sabe, € joga r capoeira, sambar, cantar
€ esses negocios , pois, € muito dificil vocé ouvir dizer que um negro foi para

uma faculdade que é cantor de uma banda boa é muito dificil vocé ver isso. Eu
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acho que o que identifica 0 negro é a capoeira e o samba de roda. (RSF do dia
30/11/2016)

Mas, centrar a busca da identidade negra na atualidade numa dita cultura
negra é problemético, pois no nivel da concretude — do vivido - outros segmentos
étnicos da populacdo nacional poderiam lancar mdo da mesma cultura. Sendo que
ndo existe qualquer garantia de exclusividade de uso de simbolos culturais, pelo
simples fato que ndo existem nem brancos, nem negros vivendo separadamente

uma cultura dita branca ou negra.

Aqui 0s sangues se misturam, os deuses se tocam, e as cercas das
identidades culturais vacilam. Acrescenta-se-4& 0 perigo da
manipulacdo da cultura negra por parte da ideologia dominante
guanto a retorica oficial se expressa através das préprias
contribuicbes culturais negras no Brasil, para negar a existéncia do
racismo e para reafirmar a proclamada democracia racial.
(MUNANGA, p.18, 2009)

3.2.  Acor e o cabelo na constru¢do da Negritude

A professora Nilma Lino Gomes no artigo Corpo e cabelo como simbolos da
identidade negra - um desdobramento da Tese de Doutorado - debrugou-se no
debate sobre o cabelo de homens e mulheres negras, considerando-o dentro do
contexto das relacdes raciais que se desenvolvendo na sociedade brasileira.
Tomaremos emprestado parte da sua argumentagao, especialmente na medida que
propdem pensar a relagdo existente entre a dupla cor/cabelo e a tencionada

construcdo da identidade racial, especialmente das mulheres negras.

Neste sentido, o cabelo crespo e o corpo negro podem ser
considerados expressdes e suportes simbolicos da identidade negra
no Brasil. Juntos, eles possibilitam a construgdo social, cultural,
politica e ideoldogica de uma expressdo criada no seio de uma
comunidade negra: a beleza negra. Por isso ndo pode ser
considerada simplesmente como um dado biologico. (GOMES, p.2,
2002)

Durante as Rodas de Saberes e Formacdo ou mesmo ao longo do ano letivo,
nas aulas, nos diversos espacos construidos de colocag¢éo da pauta racial, o cabelo

apresentou-se como elemento que salta aos olhos, uma vez que é constantemente



83

tomado pelos homens e mulheres negras como espago de redimensionamento da
sua propria negritude. Para além das caracteristicas fisicas/morfolégicas do cabelo,
€ possivel pensa-lo dentro do contexto das tensfes sob as quais se d& a construcdo
da negritude na sociedade e na escola de modo especial.

Para essas (es) jovens e adultos falar de cabelo e do corpo &,
inevitavelmente, aproxima-los das discussbes sobre identidade negra, pensadas
como processo que se da ndo apenas com o olhar do negro sobre si préprio e seu
corpo, mas também, com a forma como este individuo se relaciona com o olhar do
outro sobre si e seu corpo. Essa relacdo tensa e conflituosa é revelada na fala de
L.S.SA., ao reconhecer as especificidades do cabelo afro ao mesmo instante que
ndo reconhece qualquer problema de ordem de afiliagdo indenitaria ao alisar o
cabelo, afinal a mulher quer ir num casamento e néo esta se sentindo bem com o
modo que o cabelo esta e quer dar uma relaxada, mudar o visual . Qual problema
h& nisso? Parece indagar a jovem.

De modo emblemético, os trechos dos dialogos travados nas RSF mostram
parte das ambiguidades e tensbes nas quais se tercem a construgdo, sempre
proviséria das nogdes de negritude. Percebam como as falas revelam com
“escureza” o reconhecimento do cabelo, portanto, do corpo negro como um
importante simbolo identitario, reconhecimento que néo inviabiliza as negociacdes, a
concessdo a padrdes estéticos embranquecedores e mesmo a reproducdo de
esteredtipos.

J.AB.:

-Esse cabelo ruim, né professor?

L.S.SA.:

-Trangas no cabelo

-O modo de arrumar o cabelo (sobre o que os identifica enquanto negra)

A.S.S.:

-O Black mesmo. (RSF do dia 01/11/2016)

CB.S.:

- Tem determinados empregos, que se um homem tiver o cabelo liso ele vai
pegar uma “xuxinha” prende e vai fazer a entrevista, agora se for o cabelo duro ele
nem faz a entrevista. Ah, vem outro dia! Ai no outro dia ele j& percebeu que foi por
causa do cabelo dele, vai |4 e corta. (RSF do dia 30/11/2016)
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O racismo no Brasil, tornou o corpo e o cabelo negro uma espécie de
expressdo do conflito racial vivenciado por/entre negros e brancos na sociedade. “E
um conflito coletivo do qual todos participamos”. (GOMES, p.3, 2002). Ao
considerarmos a formacao histérica do racismo a moda da casa, 0 que se tem é a
colocacdo do segmento étnico-racial negro, relegado ao lado subalterno, inferior do
pélo. O lado daqueles que sofre diariamente pelo processo de dominagéo, politica,
cultural e econdmica.

L.S.S.:

-Tinha meninas por ser mais o porte belo , por serem mais bonitas sempre
ficavam me discriminando , me colocava de lado , me falaram que eu era negra,
que eu era preta, que eu era feia. Entdo se eu ndo focasse quando grande, eu
levaria esse trauma de infancia, pois sempre fui rejeitada pela cor de minha pele e
pelo meu cabelo duro . (RSF do dia 01/11/2016)

INTERLOCUTOR:

-A populacdo afrodescendente, viveu tendo sua grandeza inferiorizada pela
sociedade dominante e uma das formas de tentar reconstruir essa autoestima
destruida pelo racismo no Brasil se deu a partir da valorizacdo do cabelo,
principalmente para a mulher. A mulher negra tem um tipo de cabelo que o padréao
de beleza da sociedade racista diz que é um cabelo feio, que € um cabelo ruim, que

O cabelo crespo visto como “ruim” e ao mesmo tempo sendo um icone da
identidade negra, evidencia a violéncia do racismo e das desigualdades que incide
sobre o povo de cor, revelando ainda como essas questdes tencionam o campo da
construcéo da identidade negra. “Estamos, portanto, na zona de tensdes. E dela que
emerge um padrdo de beleza corporal ideal. No Brasil, esse ideal de beleza é braco,
mas real é negro e mestico”. (GOMES, p.3, 2002)

A forma como o imaginario social brasileiro articula, a cor da pele e cabelo €,
sobretudo revelador dos tipos de relagdes raciais aqui desenvolvidas. Assim,
compreender os significados e sentidos do cabelo crespo pode nos ajudar a
compreender nuances do sistema de classificagéo racial que é corpéreo, estético e
cromético (obedece a uma escala de gradacdo cromética) como afirma Gomes
(2002). Esta percepgéo aparece com bastante forga no discurso dos informantes.

INTERLOCUTOR:

- E 0 que é que caracteriza negativamente? Ou seja, 0 que € que coloca a

imagem do negro |a em baixo?
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L.S.S.:

- O preconceito.

L.S.SA:

- Ja basta a cor mesmo, s6 a cor ja diz tudo

CB.S.:

- Ai o povo fala s6 podia ser negro. Ai professor um exemplo, se for um juiz
negro e condenar um branco vao dizer s6 podia ser um juiz preto mesmo. Ai se for
um juiz branco condenando um preto ele fala o que? O negro é o ladrdo, é o
bandido é considerado o culpado, mesmo se ele for inocente. Se o branco correr
ele esta fazendo academia na rua, se for o negro é porque acabou de roubar ali
(RSF do dia 30/11/2016)

Ao tratar da estética negra entramos num campo diverso e profundo,
alcancando a dimensdo simbdlica que atravessa varios contextos participes dos
processos de (re) construcao e (re) significacdo do corpo negro, frente as estratégias
de enfrentamento ao racismo. “O corpo humano é o primeiro motivo de estética, de
beleza, possuidor de um elemento maleavel (...), possibilita diferentes recortes (...): 0
cabelo. Por isso, corpo e cabelo, no plano da cultura, puderam ser transformados
em emblemas étnicos”. (GOMES, p.9, 2002)

3.3. O negro contra o negro? A violéncia do Racismo

As representagdes construidas acerca da populacdo de cor nos mais variados
meios de comunicacdo, ou mesmo nos materiais pedagoégicos ainda se dao sob
formas estereotipadas e caricatural, como sujeitos despossuidos de humanidade e
destituidos da condicdo de cidadania. Revelando a condicdo de subordinagéo
sociocultural, persistente ao se tratar das culturas oriundas dos grupos subordinados
na sociedade, cujas contribuicbes ndo sdo consideradas como tradicdo e passado
significativo e, por isso, sdo invisibilizadas e minimizadas nos curriculos e nas
préaticas pedagogicas.

Silva (2005) considera que “no livro didatico a humanidade e cidadania, na

maioria das vezes, sdo representados pelo homem branco e de classe média. A
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mulher o negro e os povos indigenas (...)sdo descritos pela cor ou pelo género”.
(SILVA, 2005, p.21). Essa apreensdo sobre essas e outras representagdes
presentes na sociedade e na escola que colaboram para a manutengéo do status de
inferioridade do homem e da mulher negra séo percebidos pelos jovens e adultos da
educacéo popular sendo inclusive alvo de constante insatisfacéo.

Em uma das RSF expomos algumas imagens presentes no imaginario
coletivo e que fora difundida pela tradi¢cdo dos livros didaticos. Entre elas o famoso
guadro de Joao Baptiste Debret — O regresso de um proprietario. Notem o incomodo
revelado pelos (as) estudantes ao se deparar com a imagem que revela a forma e os
elementos que ainda hoje sdo acionados pela sociedade ao elaborar suas
representacdes sobre este segmento social.

INTERLOCUTOR:

- Essa imagem?

L.S.S.:

- Ja vi em um quadro.

T.N.A:

- Desde a 52 série no livro de Historia.

INTERLOCUTOR:

- Essa imagem é de Debret. E como vocés podem ver, qual cena ela retrata?

D.S.Q.:

- O Escravo dando boa vida ao patréo.

E.PA.:

- E tipo assim, sempre 0s negros sendo rebaixado em tudo , sempre! Tipo aquela
foto que passou ai agora, ai uma negra daquele jeito , sem roupa , sem traje , sem
nada, raramente um branco vai querer fazer um negécio daquele. Ele ja olha e diz
assim: isso ai é coisa e negro mesmo . Ai o branco vé uma coisa dessas diz que
negro nasceu para ser escravo mesmo e pronto. (RSF do dia 21/11/2016)

Vejam com efeito na fala do jovem negro E.P.A. 0 quanto que a manutengao
deste padrdo de representagdo se constituem em elemento que causa auto rejeicao
em relagdo a si, enquanto, sujeitos negros bem como uma espécie de alienacdo em
relagdo a sua propria historia. A invisibilidade dos valores historicos e culturais de um
povo, bem como a inferiorizacdo dos seus atributos descritivos, através de
esteredtipos, conduz esse povo na maioria das vezes, a desenvolver

comportamentos de auto rejei¢cdo, resultando em rejeicdo e negacdo dos seus
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valores culturais e em preferéncia pela estética e valores culturais dos grupos
sociais valorizados nas representagoes.

Dentre as imagens as quais 0 negro esteve e estdo ainda hoje relacionados,
destaca-se a representacdo do escravo, como se esta fosse a Unica condi¢cdo de
existéncia deste individuo. O depoimento de E.P.A. traz a luz, também o incomodo
com a forma problematica como os diversos meios de comunicacdo representam a
mulher negra que aparece como um produto da genuina experiéncia étnica
brasileira.

INTERLOCUTOR:

- Essa imagem vocés ja viram?

J.AB.:

- Globeleza, quantas vezes eu j& vi essa mulher.

J.C.S.R.:

- No més que vem ela comeca a passar direto na TV.

INTERLOCUTOR:

- Vocés acham a globeleza uma representagéo positiva da populagéo negra?

TAM.:

- N&o porque ela esta praticamente nua.

INTERLOCUTOR:

- Essa é uma representacdo extremamente negativa, elas sdo consideradas
mulatas. Um termo pejorativo, usado para denominar o que seria a fusdo, a sintese
da juncdo entre um negro e um branco, seria a figura do mulato em referéncia a
mula, um animal infértil, porque mula? Para ser bem depreciativo. A juncdo entre um
jumento e uma égua da-se a mula que € um animal que ndo tem capacidade de
reproduzir. E dessa referéncia que parte o termo mulata que s6 é empregado para
mulheres negras. (RSF do dia 21/11/2016)

As falas denunciam a manutencdo das representacfes sexualizadas
elaboradas em torno do negro, especialmente da mulher negra. Tal permanéncia,
tem sido apreendido pelos (as) estudantes como impedimento da sua afirmagéo
soécio historica.

Sendo assim, aferimos que os estereGtipos, a representagdo parcial e
minimizada da realidade, conduzem em grande parte, a auto rejei¢cdo, a construcao

de uma baixa autoestima, a rejeicdo ao seu assemelhado, conduzindo-o a procura
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dos valores representados como universais, na ilusédo de tornar-se aquele outro e de
libertar-se da dominacéo e inferiorizagéo.

J.AB.:

- Muitos negros ndo pensam na consequéncia do trabalh o, trabalha
mesmo pelo dinheiro, pela fama, fala ah! Eu vou ficar rico, eu vou, mas nédo sabem
gue ai esta sendo humilhado.

E.PA.

- E isso mesmo ai.

L.S.S.:

- E verdade.

M.C.AA.

- Mas a precisao obriga o ladréo.

INTERLOCUTOR:

- Me permitam um comentério. Nossa discussao estd sempre caindo no lugar
da precisdo. Mas, sera que esse lugar da precisao sempre inferiorizado, ja néo é
fruto dessa sociedade que demarca lugares inferiores para a pop  ulacdo negra ?
Seré que se a populacao negra tivesse oportunidade de estar na televisdo fazendo
outras coisas se ndo mostrando o corpo, ndo estariam fazendo? Serd que abrem
portas para eles em outras oportunidades?

L.S.S.:

- E ... 0 negro também n&o se da o valor . Se um branco achar um convite
vai se submeter a isso professor?  N&o vai, s6 que 0s negros ndo se pdem no
seu lugar . Acham a primeira oportunidade e agarram com unhas e dentes

E.PA.

- O racismo vem primeiramente  do negro , ndo é do branco néo.

- Tipo assim, por exemplo, eu sou seu amigo, vocé € meu amigo, o professor
€ branco, ai eu converso com vocé normalmente todo dia ai chega o professor
branco eu comeco a puxar o saco dele. Ai vocé “pow velho” a gente das antigas e
vocé esta puxando o saco do cara agora. Ai o professor vai e fala: cala a boca preto
ai ele vai e fala é isso mesmo, vocé é preto! E ele mesmo sendo preto. O racismo
vem do préprio preto. Todas as imagens que mostra ai € sO para rebaixar mais
ainda. Isso ai, tinha é que queimar essas fotos |, tinha que botar € era os brancos
carregando os negros. (RSF do dia 30/11/2016)
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Para além da percepcao sobre a manutencao das representacdes caricaturais
elaboradas em relagéo ao negro, a indignagéo de E.P.A. e L.S.S., expressam uma
outra questdo presente em todos os debates sobre a questdo racial brasileira, o
suposto racismo do negro contra o proprio negro. Obviamente, esta é uma
problematica que sé pode ser compreendida frente ao conceito marxista de ideologia
entendido por Marilena Chaui no livro O que € Ideologia? (1994)

Chaui (1994) diz que “a ideologia € ... um instrumento de dominagdo de
classe e, como tal, sua origem é a existéncia da divisdo da sociedade em classes
contraditérias e em luta”. Para Chaui, a ideologia dominante tem o papel de nos
cegar e nos impossibilita de vermos a sociedade como ela é, composta de relacdes
de dominacéo e de exploragdo de uma classe sobre outra, ou se quisermos, de uma
raca sobre a outra, se considerarmos que os membros da classe dominante sao
brancos, no caso brasileiro.

Inimeras formas de o negro odiar sua cor sao veiculadas habilmente, e de
maneira absolutamente dissimulada. A massificagéo de representagdes caricaturais
e estereotipadas sdo como recalcadores da identidade étnico-racial, a auto rejeicéo
e a rejeicdo ao outro, seu igual, sdo apontados pela sociedade como “racismo do
negro”. Nesses casos a vitima do racismo torna-se o réu, o executor e 0 autor da
trama sai isento e acusador. Afirma Silva (2005).

Essa é provavelmente a face mais cruel do racismo, aquela que pbe o negro
contra o préprio negro, sem que eles tenham consciéncia de que estdo sendo
usados como instrumento de dominagdo. Como exigir que um individuo negro, que
tem poucos valores positivos no seu ambiente escolar — na verdade aprende a ser
branca, do ponto de vista cultural, embora de pele negra — valorize a sua cor, a sua
historia?

Assim, sem uma andlise profunda € comum que alguns compreendam o
problema como se fosse do individuo. Ou seja, 0 negro ndo gosta do negro,
simplesmente. N&o se leva em conta o modelo de dominagdo, que educa todos
como brancos.

A falta de representatividade nos varios espagos da convivéncia social, €
outro fator destacado nas falas dos jovens e adultos como elemento que remontam
para as nocgdes de negacéo da identidade negra dentro e fora do ambiente escolar.

J.AB.:
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- Advogado negro também é bem dificil, ndo é professor? Universidade
para vocé vé um negro era raridade

INTERLOCUTOR:

- Durante muito tempo, o sistema de ensino no Brasil limitava o acesso da
populacdo negra. Isso causou um efeito devastador, pois 0 menino vai no
consultério e ndo encontra médicos negros , a menina liga a TV e a
apresentadora é Xuxa, Angélica , Eliana é Adriane Galisteu , todas loiras. A menina
ganha uma boneca no dia das criancas, a boneca é loira, como que a crianga vai
achar legal ser negra? Se ndo tem uma referéncia.

J.AB.:

- Comecga ja nas novelas mesmo, que vocé vé as faxineiras sdo todas
negras . Fica ai brincando!

L.S.S.:

- As empregadas sao todas negras. (RSF do dia 21/11/2016)

A TV existe no Brasil desde os anos 1950, apesar disso 0s negros ainda séo
coadjuvantes quando falamos em telenovelas, séries, propagandas, programas de
entretenimento, entre outros produtos da TV. Até hoje, todas as apresentadoras de
programas infantis séo louras de olhos azuis.

Como destacado por J.A.B. no caso das novelas, boa parte dos personagens
negros aparecem em papéis que reforcam estereoétipos tradicionais como 0 negro
gue gosta de samba, mora na favela ou em bairros periféricos, atua num nucleo
violento ou onde h& criminalidade, ou ocupa cargos como porteiros, motoristas,
secretarios ou empregadas domésticas. Muito raramente associa-se um negro com
algum papel de destaque ou protagonista. E quando o fazem ainda assim reforgam
antigos estereotipos.

INTERLOCUTOR:

- E vocés ja viram como sao as familias negras nas novelas? Nunca esta
completa. Sempre a mae € empregada doméstica e o pai esta preso ou é traficante.
Ou o pai fez, mas néo criou. Ou entdo nem falam nada s6 mostram a mae criando,
como se fosse filho de chocadeira. Agora olhem como séo as familias brancas, tudo
bonitinho no lugar.

J.AB.:

- S6 em malhagéo que tem uma negra como atriz principal . Joana, aquela

menina é linda demais.
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INTERLOCUTOR:

- Agora vamos ver como colocaram essa menina para ser a atriz principal.

J.AB.:

- Ela esta sofrendo muito . Ela é atriz principal de malhacgdo, mas, o pai dela
jd morreu . Ela sofre, a vida dela é uma tragédia . Deus € mais!

INTERLOCUTOR:

- Eu lembro bem a primeira novela da Rede Globo que teve uma protagonista
negra. Foi “Da cor do Pecado”. Entdo nesta novela, qual € a cor do pecado?

TODOS:

- Preta.

L.S.S.:

-Eu fico impressionado como 0s negros aceitam fazer esses papeis. (RSF do
dia 21/11/2016)

Essa constatacao da invisibilidade que a TV brasileira impde aos negros se
torna mais grave na medida em que a admitimos como principal veiculo de
comunicacdo de massa do Brasil, a falta de representatividade do negro influéncia
ativamente na negac¢éo da identidade desta populagédo e na forma como ela é vista
pelos demais.

Ao serem questionado sobre a existéncia do racismo no Brasil e de como
identificar este racismo, foram identificados como espagos especialmente de
negacao da identidade negra.

INTERLOCUTOR:

- O Brasil € um pais racista? E facil identificar isso?

M.A.:

- Pela novela .

A.S.S.:

- Na politica também, pois dificilmente vocé vé um negro na politica

M.A.L.S.:

- Afaculdade , a principal é a faculdade mesmo! (RSF do dia 21/11/2016)

Sao notorios os efeitos da falta de representatividade negra em Vvarios
espacos e ocupagOes sociais. Com efeito essa falta dos negros ocupando o0s
espacos de poder e representacdo tem reverberacdes absolutamente nocivas na
empreitada de construgcéo afirmativa da identidade do negro no Brasil. As escolas

avangaram pouco na recorréncia a referenciais negros, — existem muitos — isso faz
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com que os alunos desconhegam, por exemplo, importantes intelectuais negros que
poderiam subsidiar e instrumentaliza-los na tarefa cotidiana de combate ao racismo.

INTERLOCUTOR:

- Vocés conhecem alguma dessas pessoas aqui? (Nilma Lino Gomes, Milton
Santos e Kabengele Munanga)

E.PA.:

- Tenho lembranca desse rapaz aqui, mas ndo lembro de onde. (Milton
Santos)

- Essa mulher é conhecida (Nilma Lino Gomes)

INTERLOCUTOR:

- Conhecem mais algum?

- Fora esses que estdo ai, vocés conhecem algum intelectual negro, alguém
gue escreve livro, que escreve tese, que escreve sobre assuntos importantes da
sociedade, que seja negro e que vocés saibam dizer o nome?

TODOS:

-N&o, nao, eu nao.

INTERLOCUTOR:

- Os trés sao referéncias mundiais e sdo negros e a gente ndo conhece,
porque a nossa sociedade ndo estd acostumada com esse tipo de referéncia, ela é
tdo rara tdo esparsa que a gente ndo tem um conhecimento aprofundado sobre
essas pessoas. (RSF do dia 21/11/2016)

A desconstrucdo da ideologia que desumaniza e desqualifica deve contribuir
para o processo de (re) construcdo da identidade étnico-racial e autoestima dos
afrodescendentes, passo fundamental para a aquisicdo dos direitos de cidadania. A
desconstrucéo da ideologia abre a possibilidade do reconhecimento e aceitacdo dos
valores culturais proprios, bem como a sua aceitacao por individuos e grupos sociais
pertencentes a outras ragas/ etnias, facilitando as trocas interculturais na escola e na

sociedade.
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3.4. Ensino de Historia e Identidade Negra

O panorama sobre a educacao no ambito da sociedade contemporanea poe
em relevo a necessidade de reflexdo sobre as diferengcas entre pessoas e seus
lugares de pertencimento/embricamento como atributo fundamental para pensar a
diversidade étnico-racial no campo educacional. Neste sentido, torna-se essencial
compreender a diversidade dos sujeitos humanos, considerando fundamentalmente
0s aspectos culturais e étnico-raciais.

Ao pautar o didlogo entre as diferencas, entre as mdultiplas culturas e
sociedades, necessitamos ter em vista 0 respeito ao outro e suas identidades de
género, sexo e étnico-racial, como importantes veiculos para que ocorra a afirmacao
da identidade negra, numa perspectiva da inclusdo dos multiplos agentes sociais.

O que se percebe na observacdo do cotidiano escolar € que mesmo este
sendo o ambiente, por exceléncia, da diversidade cultural e identitaria, uma vez que
cada sujeito que dela participa, possui uma trajetoria historica de constituicdo. Pouco
se pensou na diregdo de costurar um aprendizado em comum, no sentido de criar
redes de saberes e conhecimentos tendo em vista as chamadas culturas hibridas.

Assim, ao pensar a escola e suas multiplas facetas, devemos levar em
consideracgéo os sujeitos que fazem parte dos processos educativos, considerando-
os diferentes, por sua origem étnico-racial, social e cultural, com seus marcadores
de identidade diferenciados, mas que faz parte de um mesmo contexto. Muitas
vezes tais sujeitos sdo invisibilizados no espago escolar, pois ainda nao se
reconhece a dimensionalidade que perpassa sua cultura e seu modo de ser e estar
no mundo.

O ambiente escolar sendo uma representagdo do mundo social, por assim
dizer um subsistema social, com suas complexidades e diversidades, no seu
contexto € possivel ensejar um dialogo proficuo entre os diversos membros da
comunidade, pois este sendo um espago plural de producdo de conhecimentos,
precisa valorizar em seu bojo os saberes e os modos de ser daqueles e daquelas
gue a constitui. Este é o desafio de educadores e educadoras comprometidos com a
superacao do racismo e emancipacao plena dos sujeitos.

Neste sentido, a consciéncia histérica ou por assim dizer o fator histérico

(MUNANGA, p.12, 2009) tem uma funcdo central na afirmagdo de uma negritude
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doravante oprimida e inferiorizada na sociedade, tal dimenséo tem seu espaco nas
reflexdes despojadas pelos negros e negras da Educacgao Popular.

INTERLOCUTOR:

- E por isso que a escola tem um papel importante, porque ela vai
apresentar a histéria do negro  para que vocés possam se identificar, mas se vocé
ndo conhece a historia ou se vocé conhece a histéria sob os estereotipos que o
negro s apanhava, que 0 negro era passivo a escravidao, vocé nao vai querer se
identificar com uma etnia, com um grupo étnico que é vitimizado, que € inferiorizado.
Vocé precisa conhecer a verdadeira historia do negro , a verdadeira histéria do
Continente africano para assim vocé se identificar com a historia do nosso povo.

- Qual é o papel da historia no reconhecimento e valorizagdo do povo negro?
A historia tem alguma funcdo no reconhecimento e valorizacdo do povo negro?
Como que a Histdria ajuda nisso?

L.S.S.:

- Contando a verdadeira historia do berco da Africa . (Que a Africa é o
bergco da humanidade)

INTERLOCUTOR:

- E importante contar essa historia ou é algo que todo mundo ja sabe?

L.S.S.:

- E importante, pois tem algumas coisas que ainda estavam ocultas . (RSF
do dia 21/11/2016)

Os estudantes reclamam que a educacao e o Ensino de Historia, de maneira
especial, tratem das questdes raciais e apresentem a diversidade étnico-racial como
algo positivo, reconhecendo a pluralidade cultural e étnica que forma o Brasil.

O fazer histérico deve, portanto, estar irremediavelmente comprometido com
a diversidade étnico-racial promovendo o principio do respeito a alteridade. A Lei
10.639/2003 suplantada pela 11.645/2008, que institui o ensino de Histéria da Africa
e da cultura afro-brasileira representa os passos mais firmes dados no sentido de
balizar as praticas pedagodgicas, didaticas e discursivas pela promocao das historias
outrora silenciadas, € pois a Lei que reflete uma luta historica, forcando mudancas
no curriculo que agora precisa corrigir essas distor¢cdes gravissimas, mudar néo
apenas o curriculo, mas trazer para o seio das praticas formativas desenvolvidas no
ambito da escola, a historia de negros e negras que durante esse longo tempo foram

ocultadas.
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As narrativas historiograficas e a cor da pele constituiram-se em parametros
de sujeicdo do ser humano as formas de exploracdo e espoliagdo de suas
liberdades e de seus direitos, mesmo superando formalmente a escraviddo, a
sociedade ainda maquia uma postura, através da colonizagdo de preconceitos,
estigmas e estereotipos. Infelizmente ainda se convive na escola com estigmas e
preconceitos, ao contrario quando deveria ser um espaco de esclarecimento
identitario.

Pois, por essas e outras razdes o expediente das Rodas de Saberes e
Formacgdo constituiu-se para além de um espacgo de pesquisa, foi antes um espaco
afirmativo, de formacdo na mutualidade, neste caso foi também um espacgo de auto
e hetero-formacdo na medida que as experiéncias de ser negro em contextos
impares foram colocadas nas rodas. A formagéo que se da na concretude da propria
experiéncia que se toca e intercruza com a experiéncia do outro e é desnuda a luz
da critica e da superacdo das nog¢0Oes inferiorizadoras que incide sobre a populagéo

de cor.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo encarou o desafio de tratar da questdo da Identidade Racial
na Educacdo de Jovens e Adultos, em uma escola estadual no municipio de
Conceicdo da Feira, no Estado da Bahia. As trajetorias de vidas, as historias
pessoais, os relatos dos (das) jovens e adultos (as) negros (as) foram a matéria
fundamental acionada para elaboracdo de uma descricAo densa e uma
compreensdo temporaria de como essas tensionadas relagdes se desenvolvem no
seio da sociedade e da escola de maneira especial.

Nos ultimos anos no Brasil a populacdo negra vem tornando-se ator coletivo
decisivo no processo de construgdo de oportunidades de participagéo e intervencéo
social. Tal avanco, tem sido possivel apesar da suposta igualdade juridica n&o
corresponder imediatamente a uma igualdade efetiva no que tange aos direitos civis
e sociais dos homens e mulheres negras. Ao longo dos anos cresceu as acgoes de
dendncia de praticas de racismo enderecadas aos negros, bem como, a
reivindicacao do acesso aos direitos de cidadao.

A populagdo negra de modo geral, parece viver em contextos que por um lado
forca a inibicdo de suas expressdes, mas por outro e a partir de iniciativas de
integrantes deste grupo é palco da invencdo de modos de negociacdo e de
afirmacdo de seus “padrdes identitarios”. Conhecendo esta realidade e atento as
demandas dos movimentos sociais antirracistas de identificagdo dos efetivos
mecanismos para 0 combate ao racismo que se manifesta nos mais variados
contextos socioculturais, esta dissertacdo pretendeu trazer alguma contribuigéo
nestas reflexdes.

A Educacdo de Jovens e Adultos é, de fato, um campo carregado de
complexidades exigindo um posicionamento ético, estético e politico absolutamente
firme. E um campo rico que carrega consigo o legado da Educacdo Popular. Os
educadores e as educadoras de pessoas jovens e adultas, assim como seus
educandos (as), sdo sujeitos sociais que se encontram no cerne de um processo
bem mais amplo e complexo que uma mera modalidade de ensino. Eles estdo
imersos num complexo de relagbes socioculturais ampla que se desenvolve em
meio a lutas, tensdes, organizacdes, praticas e movimentos sociais desencadeados

pelas a¢cbes dos sujeitos sociais ao longo da nossa historia.
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Em meio a este campo complexo que passamos agora a descrever algumas
conclusbes as quais chegamos ao longo desta empreitada investigativa, cujo,
objetivo central foi compreender como a identidade negra é tratada no ambiente
escolar, bem como, apurar a percep¢do dos mecanismos de positivagdo e/ou de
negacado da negritude a partir dos discursos dos jovens e adultos negros inseridos
neste contexto.

A Educagdo de Jovens e Adultos tem passado por uma
reconfiguracdo/reconstrucdo ancorados na diversidade de debates e de préticas. Ha,
de fato, uma maior sensibilidade por se saber quem séo esses jovens, assim 0 ponto
de partida ndo pode ser perguntar qual o lugar da EJA no sistema de educacéo e
menos ainda seu lugar dentre as modalidades de ensino. O ponto de partida, deve
ser perguntar-nos quem sdo esses jovens e adultos. Partido desse pressuposto
procuramos dar maior relevo aos conhecimentos dos sujeitos da agéo educativa.

Sem duavida o olhar sobre esses jovens e adultos deve considera-los como
alunos (as) tendo, portanto, direito aos bens simbolicos que a escolarizagdo deveria
garantir. Todavia, muitos deles vivem & margem deste direito. A EJA continua sendo
vista sob a Otica da continuidade na escolarizacdo. Desta perspectiva 0s jovens
permanecem sendo visto apenas a partir do lugar da caréncia, a caréncia dos que
ndo puderam percorrer a escolarizagdo em tempo dito como adequado pela tradi¢cao
escolar. Ao que parece a reconfiguragéo da EJA deve considerar fundamentalmente
o direito a educacdo como algo que ultrapasse a ideia do dar uma segunda
oportunidade, ou na medida que esses jovens e adultos forem vistos além da
caréncia. Um novo olhar deve ser permitido, para que 0s reconhegamos como
jovens e adultos em tempo e percurso de jovens e adultos com seus dilemas,
tensdes, aspiracdes e especificidades.

A EJA como vimos, € um campo de efetiva tensdo, nela se intercruzam
interesses menos consensuais do que a educacao na infancia e na adolescéncia por
exemplo, sobretudo quando esses (as) jovens e adultos sdo trabalhadores (as),
pobres, negros (as), desempregados (as) ou subempregados (as), oprimidos (as) e
excluidos (as). Pensar a realidade da EJA hoje é, portanto, dizer da realidade dos
jovens excluidos. Diriamos mais, pensar a realidade da EJA hoje € pensar a
realidade de jovens e adultos, na sua maioria negro (a), que vivem em processos de
excluséo social e racial. Logo, € fundamental cobrar uma postura intransigente da

escola, das politicas educacionais e dos programas sociais e culturais no sentido de
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considerar a importancia da “raga” no desenvolvimento de politicas ndo apenas
sociais, mas também racial.

Ja ndo € mais possivel desconsiderar o impacto da dimenséo étnico-racial na
formacdo de nossa sociedade e nos destinos e trajetérias sociais e escolares dos
negros e das negras. A dimensdo étnico-racial ocupa um lugar de destaque nas
trajetorias e identidades dos sujeitos que dele participam. Ser negro, jovem-adulto,
da periferia carrega uma dimensado identitaria importantissima. As vivéncias, as
representacdes e as visdes de mundo construidas por esses sujeitos articulam-se,
ndo somente com a dimensdo geracional ou de classe, mas também de raca e
género. Essas dimensbes operam em constante interagdo, sendo uma dinamica
conflitiva, cheia de ambiguidades, significagfes e ressignificacoes.

Foi possivel perceber que as concepcdes de identidade racial dos jovens e
adultos negros (as) da EJA apresentam uma visdo moderna que se combina, de
modo nem sempre harmoénico, com aspectos de uma concepg¢do pés-moderna. Essa
dualidade, revela uma espécie de tensdo entre os distintos aspectos das duas
perspectivas. De um ponto os (as) educandos (as) percebem a identidade como
processo de construcdo individual com adogdo de valores e praticas previamente
definidas admitindo o carater processual da identidade, tipico de uma concepcao
pés-moderna. Por outro lado, associada a concepg¢éo de identidade como processo,
encontra-se, dimensionado a identidade centrada e unificadora, bem prépria de um
enfoque moderno. E nesse ponto que os informantes acionam os elementos
fenotipicos como expresséo da condicdo de negritude dos sujeitos.

Para os (as) educandos (as) a identidade negra esta imbricada com a
guestdo da cor da pele e muitas vezes suas leituras resvalam num substrato
aparentemente biolégico. Todavia, esta equacado € apenas aparentemente simples ja
gue na realidade coloca em dialogo algo tdo mais profundo, que perpassa a historia
de Africa e da diaspora sendo um local de didlogo, de encontro entre as varias
vitimas do racismo e da excluséo dele proveniente.

Portanto, para a maioria deles (as) sdo as caracteristicas fisicas, fenotipicas
que definem primordialmente a Identidade Negra. Essas caracteristicas aparecem
nos discursos como algo incontestavel e parece ser em torno de tal concepcédo que
se desenvolve parte fundamental da ldentidade Racial Negra. Tal percepgéo torna-
se mais latente na medida em que esses mesmos sujeitos N4o conseguem perceber,

ao menos ndo com a devida contundéncia, um contexto pedagogico que dé relevo e
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traga de maneira afirmativa a cultura, histéria e sociabilidade do povo negro, tanto
em Africa quanto no contexto da diaspora.

Desta forma o racismo segue deixando suas marcas negativas em todos 0s
grupos étnico-racial, todavia, € sempre mais duro e perverso com aqueles que sao
suas vitimas diretas. Tal realidade abala de maneira flagrante os processos
identitarios, tanto por isso as reagfes antirracista deve ser incisiva e absolutamente
contundente. E fundamental, portanto, uma nova leitura historica, socioldgica,
antropolégica e pedagdgica que reconheca a humanidade e o potencial
emancipatério do povo negro no Brasil e em Africa.

Dizemos, portanto, da importancia de considerar que a negritude ou por assim
dizer a Identidade Racial, embora estejam efetivamente relacionados a cor da pele
negra, as leituras que lhes sdo atribuidas ndo sdo essencialmente de ordem
biologica. Assim, nesse processo € de conhecimento dos educandos (as) a
centralidade dos fatores ligados as herangas historicas que como sabemos ocupa
lugar significativo na construgéo da identidade racial.

Ao voltarmos os olhares para o0s processos identitarios na EJA as
contradigbes e ambiguidades revelam-se como espaco genuino de percepcdo das
tensbes em torno das quais se orientam as concepc¢des de identidade. Sendo
possivel acionar a consciéncia histéria de um passado que lhes causa orgulho em
ser negro (a) ao tempo que revela igualmente como essa condi¢cdo tem sido ainda
em tempos presentes, sinbnimo de sofrimento.

A discusséo sobre a identidade negra tem sido ainda para esses (as) jovens e
adultos da educagdo popular uma instancia de denuncia da condigcdo de
marginalidade que |hes sdo diariamente impostas. Isso é especialmente notado por
eles na dificuldade de acessar as esferas de poder ou mesmo os postos de trabalho.
Na sociedade, certamente, a persistente negacdo a condicdo de empregabilidade
digna é o lugar em que negros e negras mais vivenciam a perversidade medonha da
punicdo por suas identidades.

Finalmente, a contradicdo que nos € posta revela que muito embora o ponto
de partida seja os caracteres biologicos/fenotipicos, sem a consciéncia ideoldgica e
politica - as carateristicas fenotipicas — ndo seriam suficientes para desencadear o
processo de formacdo da identidade. Desta forma ao insistrmos na classica
pergunta - “Afinal, o que é ser negro? ” - Coloca em cheque na atualidade a

dificuldade de definir a identidade com base no Unico critério racial. Uma vez que, o
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conceito de identidade recobre uma realidade complexa, englobando fatores
historicos, linguisticos, psicoldgicos, culturais, politicos-ideolégicos e raciais como
afirma Munanga (2009).

Reafirmamos a centralidade do Ensino de Histéria como forma efetiva de
trazer a luz da discusséo a questado do respeito a diversidade étnico-racial e cultural.
A cultura, os saberes e a historia tanto da matriz africana quanto no contexto da
diaspora, foi durante muito tempo postergada, logo possibilitar o reconhecimento do
papel do negro na sociedade a partir do viés educacional constitui-se em uma
estratégia de efetiva superacdo das injusticas ao qual este povo vem sendo
submetido.

Se na narrativa historiogréfica a cor da pele e o cabelo constituem em
parametros centrais de sujeicdo do ser humano as formas de exploracdo e
espoliacdo das suas liberdades e de seus direitos, uma vez que, mesmo
transcorridos o tempo da escraviddo, a sociedade brasileira ainda maquia de
maneira “descarada” uma postura por meio da qual a colonizagdo das ideias
preconceituosas e discriminatdrias no corpo social ganha relevo e notoriedade.

Sem qualquer pretensdo de esvaziar a questdo, postulamos a
fundamentalidade de pensar a escola e suas mdltiplas faces a considerar a
multiplicidade dos tipos sociais que a compde, assumindo as diferengas, por sua
origem étnica, social e cultural, com seus marcadores identitarios diferenciados, que
fazem parte de um mesmo contexto. Na maioria das vezes esses sujeitos sdo
invisibilizados no espaco escolar, pois ndo se reconhece a dimensionalidade que
perpassa suas culturas e seus modos de ser. Perceber a diversidade étnico-racial
como algo positivo na escola implica reconhecer a sociedade brasileira como

pluriétnica e pluricultural.
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ANEXOS

Anexo A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Documento de Identidade: Sexo:F( ) M ( )
Data de Nascimento: / /

Endereco:
Il — EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOB RE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa, de
responsabilidade do pesquisador Edilon de Freitas dos Santos , discente da
Universidade Federal do Recbéncavo da Bahia gue tem por Objetivo Geral
Apresentar uma Interpretacdo sobre o processo de Construgdo da ldentidade Racial
Negra no ambiente escolar, para tanto, analisaremos nas falas dos sujeitos da EJA
sua compreensdo sobre lIdentidade Negra no ambiente e identificaremos e
analisaremos o0s elementos que apontam para as nocdes dos processos de
positivacdo ou negacao da ldentidade Racial negra no contexto escolar.

Devido a coleta de informacdes o senhor (a) podera se sentir constrangido ou
desconfortavel. Sua participagcdo € voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou
remuneragdo resultante dela. Garantimos que a sua identidade sera tratada com
sigilo e, portanto o Sr. (a) ndo seré identificado. Caso queira o senhor (a) poderda, a
qualguer momento, desistir de participar e retirar a sua autorizagdo. Sua recusa néo
trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicao.
Quaisquer duavidas que o senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e o Senhor (a) caso queira podera entrar em contato também com o
Comité de Etica da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia. Esclareco ainda
que de acordo com as leis brasileiras o senhor (a) tem direito a indenizagéo caso
seja prejudicado por esta pesquisa. O senhor (a) receberd uma coépia deste termo
onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

Il INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

Pesquisador (a) responsavel: Claudio Orlando Costa do Nascimento
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Comité de Etica em Pesquisa — Endereco: Rua Rui Barbosa, 710, Centro. (prédio
da Reitoria), Cruz das Almas-Bahia. CEP: 44380-000, e-mail:
eticaempesquisa@ufrb.edu.br

IV — CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, ap6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador (a) sobre os
objetivos, beneficios da pesquisa e riscos de minha participacdo na Etnopesquisa
Critica Sobre ldentidade Racial na Educagdo de Jove ns e Adultos e por ter
entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea
vontade, como voluntario, consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e
publicados em eventos e artigos desde que a minha identificagéo nédo seja realizada
e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e a
outra via a mim.

Conceigéo da Feira, de de

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Discente

Assinatura do Professor Responsavel
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Anexo B

Planejamento da Primeira Roda de Saberes e Formacéo

Mestrando Edilon de Freitas dos Santos

Orientador Prof. Dr. Claudio Orlando Costa do Nascimento

Data / /
Local Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro
Objetivo:

» Identificar a (as) concepcgao (s) da Identidade Racial dos estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos.
Desenvolvimento da Atividade:
* Apresentar conceitos (s) de ldentidade e Identidade Racial
» Usar como estimulo ao debate a musica “Canto Para Oxum (Oro Mi Maid)” de
Bantos do Iguape;
* Reflexdo sobre a cangao junto com os estudantes.
Perguntas:
1. O que é ser negro para vocé?
2. Vocé se considera afrodescendente? Por que?
3. Vocé se sente bem e valorizado sendo negro no ambiente escolar? E na
sociedade?
4. Vocé ja sofreu preconceito racial no ambiente escolar?
5. Cite algumas caracteristicas (sociais e culturais) que vocé acha que se
relaciona com a ldentidade Negra.
A cultura e ldentidade Negra séo valorizadas na sua escola? Justifique.
Quais acdes a escola pode desenvolver no sentido de promover a valorizagéo
da Identidade Racial dos Afrodescendentes?
8. O que vocé considera positivo em ser negro na sua escola? E na sociedade?
9. Existem pessoas mais ou menos negras que outras devido ao tom de sua
pele?
10. Como identificamos uma pessoa negra? Pelo tom de sua pele, textura de seu
cabelo, formato do nariz, sua ascendéncia?

No
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Anexo C
Planejamento da Segunda Roda de Saberes e Formacgéo

Mestrando Edilon de Freitas dos Santos

Orientador Prof. Dr. Claudio Orlando Costa do Nascimento

Data / /
Local Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro
Objetivo:

» Identificar a (as) concepc¢ao (s) da Identidade Racial dos estudantes da

Educacéo de Jovens e Adultos.
Desenvolvimento da Atividade:

* Apresentar um breve panorama na condi¢do negra no Brasil;

» Usar como estimulo ao debate a musica “Que Bloco é Esse - 11é Aiyé”;

* Reflexdo sobre a cangao junto com os estudantes;

» Slides com imagens e questionamentos.

Perguntas:

1. Todos os negros sdo descendentes de escravos?

2. O Brasil é um pais racista? Explique.

3. Vocé sendo brasileiro tém alguma duvida a respeito de sua racga, etnia e cor,
j& que estamos em um pais miscigenado?

4. Qual a funcéo da Histdria no reconhecimento e valorizagdo do povo negro?

5. Vocé conhece algum negro de pele clara? E possivel isso? Explique.

6. Vamos comentar a frase "vocé & muito bonita (0) apesar dessa sua cor,
porque seu cabelo é liso, fica diferente".

7. A escola pode e tem favorecer a construgéo da Identidade positiva do povo
negro?

8. Vocé conhece algum artista, intelectual ou politico negro? Quem é? O que
vocé acha dele?

9. E importante estudar a ldentidade, Cultura e Histéria africana e afro-
brasileira? Justifique.
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Anexo D

Planejamento da Terceira Roda de Saberes e Formacéo

Mestrando Edilon de Freitas dos Santos

Orientador Prof. Dr. Claudio Orlando Costa do Nascimento

Data

/ /

Local

Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro

Objetivo:

Identificar e analisar os elementos que apontam para as nocdes dos
processos de positivagdo ou negacgéo da ldentidade Racial negra no contexto
escolar.

Desenvolvimento da Atividade:

Usar como estimulo ao debate a musica “Coracéo do Mar” — Elza Soares

Perguntas:

1. O que caracteriza positivamente o povo negro?

2. O que caracteriza negativamente o povo negro?

3. Como a escola pode superar o racismo?

4. Uma mulher negra ao Alisar o cabelo esta negando sua Identidade Racial?

5. O homem negro ao raspar o cabelo estaria recusando seu grupo étnico-
racial?

6. Vocé acha que existe uma Cultura Negra? Em caso positivo essa cultura é
aceita e valorizada na escola e na sociedade?

7. Na escola e na sociedade negros e brancos sao tratados da mesma forma?

8. Quando falamos de Identidade e Cultura Negra o que lhes veem a cabeca?

9. Vocé ja ouviu alguma dessas frases abaixo? O que vocés acham delas?

“Ele é negro mas é esfor¢ado” ; “ Ele é pretinho mas é educado”

10. Tem diferenga entre ser negro e ser branco? Qual? Explique.
11. 0 que é para vocé ldentidade negra



Anexo E
Questionario

A. IDENTIFICACAO
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1.Nome

2. ldade 3. Data de nascimento / /

4. Qual o seu sexo?

(A) Feminino. (B) Masculino.

5. Como vocé se considera:

(A) Branco (a). (B) Pardo (a). (C) Preto (a). (D)Amarelo (a). (E) Indigena.

B. PERFIL DOS ESTUDANTES

6. Vocé segue alguma religido? Sim( ) Nao( ). Caso afirmativo qual?

) Kardecista

) Catolica

) Umbanda

) Candomblé
) Evangélica

) Outra. Qual?

~Nm

. Qual seu estado civil?

(A) Solteiro (a).

(B) Casado (a)

(C) Mora com um (a) companheiro (a).
(D) Separado (a) .

(E) Viavo (a)

( ) Zona Rural

8. Vocé mora? () Zona Urbana
9. Quantos filhos vocé tem?
C. TRABALHO
10 - Vocé trabalha, ou j& trabalhou, ganhando algum
(A) Sim.

(B) Nunca trabalhei.

(C) Nunca trabalhei, mas estou procurando trabalho.
11. Com que finalidade vocé trabalha e estuda?

(A) Para ter experiéncia

(B) Para sustentar mulher e filho

() Né&o tenho filho

salario ou rendimento?

(C) Para ajudar meus pais nas despesas com a casa.

(D) Para buscar independéncia financeira
(E) Outros.

D. NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS PAIS
12. Qual a escolaridade de seu pai?
(A) Nao estudou.
(B) Estudou do 1° a 5° ano do ensino fundamental.
Incompleto
(C) Estudou do 6° a 9° ano do ensino fundamental.
Incompleto

() Completo

() Completo

()
()
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(D) Ensino médio. ( ) Completo ( ) Incompleto
(E) Outros
(F) N&o sei.
13. Qual a escolaridade de sua méae?
(A) Nao estudou.
(B) Estudou do 1° & 5° ano do ensino fundamental. ( ) Completo ( )
Incompleto
(C) Estudou do 6° a 9° ano do ensino fundamental. ( ) Completo ( )
Incompleto
(D) Ensino médio. ( ) Completo () Incompleto
(E) Outros
(F) N&o sei.
E. PERFIL FINANCEIRO FAMILIAR
14. Qual o total aproximadamente da renda familiar ~ da sua casa?
(A) Até 1 salario minimo
(B) De 1 a 2 salarios minimos
(C) De 2 a 5 salarios minimos
(D) Mais de cinco salarios minimos
F. TRATO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
15. Vocé ja sofreu Racismo no Ambiente Escolar?
( )sim () néo
16. Qual o nivel de preocupacgéo da Escola com o pro  blema do Racismo?
A — Preocupa-se muito;
B — Preocupa-se pouco;
D — Nao se preocupa;
E — N&o sei dizer
17. Dos Itens abaixo qual vocé acha que se relacion a com a ldentidade Negra:
) Candomblé
) Samba
) Tecnologia
) Cultura Popular
) Cultura de Elite
) Capoeira
) Beleza
) Cor da pele
) Cabelo Crespo
) Inteligéncia
) Cabelo Liso
) Outros

NN AN AN AN AN AN AN AN AN NN

18. Das acgOes abaixo listadas quais delas a escola  desenvolve no sentido de
debater/tratar a questao racial:

() 20 de Novembro ( Consciéncia Negra);

() 13 de Maio (Abolicao da Escravidéo);

() Solicita Leituras e Autores e Autoras Negras;

( ) Trata a Tematica Negra nas Aulas;

() Trata sobre o Continente Africano nas Aulas;

() Trata da Cultura Negra no dia do Folclore (baianas, acarajé, capoeira e samba
de roda)

19. Como vocé avalia a forma como a escolatrataa  questdo do Povo Negro



A — Satisfatoria, trata bem a questéao;

B — Regular, precisa melhorar nesta questéo;
C — Ruim, quase ndo trata da questao;

D — N&o sei informar

20. Em quais disciplinas vocé debate/discute/trata
Povo Negro

) Geografia;

) Artes Laborais;

) Histéria;

) Filosofia;

) Inglés;

) Lingua Portuguesa;

) Sociologia.

AN AN AN AN AN AN N

da Questdo Racial e do
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Anexo F
Graéficos das respostas dadas pelos informantes

1. Gréfico da Declaracdo Etnico-racial

Declaragdo Etnico-Racial

2. Gréfico sobre quantidade de Filhos

FILHOS




3. Gréfico sobre Religido

RELIGIAO

Catolica
8%

Candomblé
15%

4. Gréfico sobre Estado Civil

Mora Com

Companheiro EStadO CiViI

(a)
15%

5. Gréfico sobre Racismo no Ambiente Escolar

Racismo no Ambiente
Escolar
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6. Gréfico sobre a Preocupacgéo da Escola com o Racismo

Preocupacao da Escola com o
NZo se Racismo

preocupa
8%

7. Gréfico dos Elementos supostamente ligados a Identidade Negra

14

12

T T T T T 1
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Grafico das Acdes Desenvolvidas pela Escola Referentes a Identidadade
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