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RESUMO

O presente estudo apresenta o resultado final da pesquisa intitulada “Descolonizando o
Curriculo e as Praticas Pedagdgicas na Educagdo Infantil: contagdo de historias como
mecanismo de (re)constru¢do da identidade étnico-racial”, desenvolvida no Programa de
Mestrado em Historia da Africa, da Didspora e dos Povos Indigenas, da Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia. A construgdo do material educativo ¢ fruto de uma experiéncia
pedagogica realizada entre 15 de setembro de 2016 e 31 de marco de 2017, na Escola
Municipalizada Juvenil de Oliveira, que atende a modalidade da Educagdo Infantil, no
municipio de Maragogipe/BA. O objetivo geral ¢ sensibilizar a equipe pedagogica da Escola
Municipalizada Juvenil de Oliveira, especialmente as professoras, quanto a necessidade de
discutir as questoes relacionadas a identidade étnico-racial, por meio da contagao de histdrias,
mas, principalmente, despertar uma reflexdo nas criancas no que tange a diversidade existente
na turma, na escola e, consequentemente, na sociedade. Quanto a metodologia, foi adotada a
metodologia composta de vivéncias, observagdes e perguntas objetivas e subjetivas, que
possibilita as docentes entrevistadas flexibilidades na dindmica de respostas das questdes por
meio de questionarios e grupo focal. Nas observacdes durante a execugdo do projeto na
escola, percebi que as historias contadas, do ponto de vista da fabula infantil, ndo permitem
reflexdes acerca do preconceito, dos atos de discriminagdo, bem como sobre as praticas
educativas racistas encontradas no universo da sala de aula, pois sdo, quase sempre, retratos
dos tipicos contos eurocéntricos com princesas e principes fenotipicamente brancos. Os
resultados apontam para a influéncia do racismo, historicamente disseminado no Brasil,
implicito na formagdo das criangas de 4 e 5 anos da escola, sendo sua maior incidéncia sobre
a populacao negra. Sujeitas a esta realidade, as criancas negras estdo vulneraveis a um
processo de construcdo de uma autoimagem negativa, pois ndo encontravam naqueles
espacos, referéncias positivas da historia de seus “semelhantes”. Portanto, apresenta-se como
necessario, importante e urgente a producdo de materiais pedagogicos que valorizem,
respeitem e reconhecam a diversidade existente na sociedade brasileira e, consequentemente,
nas escolas; cabendo aos profissionais de educacdo a escolha de produtos pedagogicos que
viabilize a pluralidade ético-racial.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; identidade étnico-racial; diversidade; racismo



ABSTRACT

The present study presents the final result of the research entitled "Decolonizing Curriculum
and Pedagogical Practices in Early Childhood Education: Storytelling as a Mechanism for
(Rethinking) Ethnic-Racial Identity", developed in the Master's Program in African History,
Diaspora and the Indigenous Peoples, of the Federal University of the Reconcavo of Bahia.
The construction of the educational material is the result of a pedagogical experience held
between September 15, 2016 and March 31, 2017, at the Municipal School of Juvenil de
Oliveira, which attends the modality of Early Childhood Education, in the municipality of
Maragogipe / BA. The general objective is to sensitize the pedagogical team of the Municipal
School of Juvenil de Oliveira, especially the teachers, about the need to discuss issues related
to ethnic-racial identity, through storytelling, but mainly to raise a reflection on children in the
which concerns the diversity of the class, school and, consequently, society. As for the
methodology, a methodology was adopted, composed of experiences, observations and
objective and subjective questions, which allows teachers interviewed flexibilities in the
dynamics of question answers through questionnaires and focus group. In the observations
during the execution of the project at school, I realized that the stories told, from the point of
view of the children's fable, do not allow reflections on the prejudice, the acts of
discrimination, as well as on the racist educational practices found in the universe of the
classroom , since they are almost always portraits of the typical Eurocentric tales with
princesses and princes phenotypically white. The results point to the influence of racism,
historically widespread in Brazil, implicit in the education of 4 and 5 year-old schoolchildren,
and its higher incidence on the black population. Subject to this reality, black children are
vulnerable to a process of constructing a negative self-image because they did not find in
those spaces positive references to the history of their "peers." Therefore, it is necessary,
important and urgent to produce pedagogical materials that value, respect and recognize the
diversity that exists in Brazilian society and, consequently, in schools; It is up to the education
professionals to choose pedagogical products that enable ethical-racial plurality.

KEYWORDS: Childhood Education; ethnic-racial identity; diversity; racism
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INTRODUCAO

O presente estudo apresenta os resultados parciais da pesquisa “Descolonizando as
Narrativas Historicas na Educagdo Infantil de Maragogipe/BA: contacdo de historias como
mecanismo de ressignificacdo da identidade étnico-racial” e as etapas de construgdo do
material pedagogico, produto do Programa de Mestrado em Historia da Africa, da Diaspora e
dos Povos Indigenas, na Linha de Pesquisa: Ensino de Historia, Educacio Inter-Etnica e
Movimentos Sociais da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB.

A construcao do material educativo — livro de historia infantil e caderno de instru¢ao
docente — ¢ fruto de uma experiéncia pedagogica realizada, entre 15 de setembro de 2016 ¢ 31
de margo de 2017, na Escola Municipalizada Juvenil de Oliveira', que atende a modalidade da
Educagéo Infantil, na rede publica de ensino do municipio de Maragogipe - BA”.

A Escola Municipalizada Juvenil de Oliveira, por ndo possuir prédio proprio,
encontra-se funcionando, provisoriamente, em um imoével residencial situado a Rua Mauricio
Rebougas,’ popularmente conhecida por Rua do Simdes Filho ou Ladeira da Cadeia, n° 28. A
referida escola teve seu processo de municipalizag¢do efetivado entre os anos de 2002 e 2003,
pois, até entdo, estava sob a administragdo do Governo do Estado. Por auséncia de
informacdes suficientemente fidveis do corpus documental da escola, nao foi possivel precisar
seu ano de fundagao.

No ano letivo de 2016, a escola contava com 189 criancas matriculadas, sendo 177

frequentantes e 12 desisténcias®, atendendo a nove turmas, distribuidas em dois grupos: Pré I

! Utilizo o termo “Municipalizada”, uma vez que, mesmo apds o processo de municipalizagdo, quando a escola
se torna Escola Municipal, essa ¢ a forma que aparece na documentagdo utilizada, bem como em todas as
informagdes referentes a escola junto ao Ministério da Educagdo — MEC.

2 Maragogipe, cidade situada no Recdncavo Sul Baiano, a aproximadamente 140 km de Salvador, teve seu
processo de povoamento iniciado em meados do século XVI com a chegada de um grupo indigena denominado
Marag-gyp. Por volta de 1520, os colonizadores portugueses fixaram-se na regido, atraidos pelas riquezas
naturais e pelas boas condi¢des de acesso pelo mar para embarcac¢des de grande porte. Ainda no final do século
XVI, torna-se a principal localidade da “Capitania do Paraguagu’’. Em 1640, o povoado foi elevado a categoria
de freguesia de “Sdo Bartolomeu”, passando ao posto de Vila de Sdo Bartolomeu de Maragogipe, em 1724. Ja
em 8 de maio de 1850, por forca da Lei Provincial n° 389, assinada por Alvaro Tiberio de Moncorvo e Lima,
vice-presidente da Provincia da Bahia, a Vila de Maragogipe ¢ elevada a categoria de cidade e tem reconhecida
sua emancipagdo politico-administrativa, quando conquistou o titulo de “Patridtica Cidade de Maragogipe”.

* No ano letivo de 2017, a escola foi transferida para o prédio onde funcionava a Creche Casa da Crianga, na
Praca Getulio Vargas, s/n, Saboeiro.

* No ano letivo de 2016, das 12 criangas desistentes, 10 sdo negras e duas declaradas brancas. Essa realidade, ja
atestada em outras etapas da educagdo brasileira, mostra um sistema educacional que, se ndo ¢ excludente,
também ndo apresenta possibilidades de assegurar a permanéncia de criangas negras no espago escolar. Acerca
desta discussdo indico, além dos dados presentes no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, o
artigo da professora Paula Louzano, Fracasso escolar e desigualdade no ensino fundamental, que aponta para o
fracasso escolar que afeta os grupos étnico-raciais de maneira diferente. No estudo, a professora, mostra que os
alunos que se autodeclararam pretos no questionario socioecondmico da Prova Brasil, 43% ja haviam tido
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(criangas de 4 anos) e Pré II (criangas de 5 anos), nos turnos matutino e vespertino. Como
unica escola publica, no ambito infantil, situada na sede do municipio, seu publico é composto
por criancas oriundas de diversas areas do municipio, com maior parcela de criangas
residentes na periferia, cujos pais e responsaveis, em sua maioria, sdo pescadores e/ou
marisqueiras.

A instituigdo ndo possui Projeto Politico Pedagogico e o Regimento Interno
disponivel na unidade escolar data de 1994, sendo anterior a criacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB (BRASIL, 1996).

Na condicao de professor, nesta escola, durante 8 anos, percebi a escassez de
discussoes e a falta de interesse da equipe pedagodgica em um trabalho que colocasse em
pauta, no espaco da sala de aula, entre outras questdes, as questdes relacionadas a diversidade
étnico-racial’.

Presenciando, cotidianamente, comportamentos discriminatorios, entre as criangas,
quanto a diferenca étnica, percebi a necessidade de estudar aquela realidade, buscando
caminhos de esclarecimento que pudessem promover a erradicacdao de tais comportamentos,
inadequados, principalmente entre criangas na faixa etaria de 4 e 5 anos. Para tanto, em 2014,
foi desenvolvido um projeto de extensdo, dirigido a (re)significagdo da identidade negra, na
Educacao Infantil, que se utilizou da contagdo de historias.

O projeto do mestrado esta articulado ao projeto de extensdo “Ilé de Memorias: as
historias que escolhemos contar™, que realizo, paralelamente, junto ao Laboratéorio de Ensino
de Historia da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. A proposta do projeto foi
apresentada a equipe diretiva e a professoras da Escola Municipalizada Juvenil de Oliveira,
em Maragogipe — BA, com o objetivo de sensibilizar a equipe pedagogica, especialmente as
professoras, para a necessidade de discutir as questdes relacionadas a identidade étnico-racial,
e, principalmente, despertar uma reflexao nas criangas sobre a diversidade existente na turma,
na escola e, consequentemente, na sociedade como um todo, destacando a importincia do

respeito as diferencas individuais.

alguma experiéncia de fracasso escolar, enquanto 27% dos alunos autodeclarados brancos passaram pela mesma
situacao.

> Enfatizo que, ao longo do texto, a expressio “diversidade/identidade étnico-racial”, de forma singular ou plural,
refere-se as questdes relacionadas a historia, a cultura ¢ as trajetorias das populagdes negras no Brasil.

® O projeto de Extensdo “I1é de Memorias: as historias que escolhemos contar”, registrado junto ao Laboratdrio
de Ensino de Histéria do Reconcavo da Bahia — UFRB teve como objetivo: a producdo de um livro de contos
infantis e de material de apoio para professoras e professores da Educacdo Infantil, com vistas ao fortalecimento
da técnica de contacdo de historias, enquanto ferramenta de constru¢do do saber, da consciéncia historica e da
identidade étnica, validando, entdo, as Leis 10639/03 e 11645/08.
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Além disso, o projeto de extensdo buscou produzir, a partir da contagdo de historias
para criancas, livros de contos infantis, resultantes das oficinas realizadas com professores da
educacdo basica do Reconcavo, e um caderno de didlogos pedagodgicos, material de uso
docente, com subsidios sobre a metodologia da contagdo de histdrias.

Nas observagoes, durante a execugdo do projeto na escola, percebi que as historias
contadas, do ponto de vista da fabula infantil, ndo permitem reflexdes acerca do preconceito,
dos atos de discriminagdo, bem como das praticas educativas racistas encontradas no universo
da sala de aula, pois sdo, quase sempre, retratos dos tipicos contos eurocéntricos com
princesas e principes fenotipicamente brancos.

Para encontrar as respostas que norteiam este estudo, desenvolvi o caminho
metodoldgico, descrito a seguir:

1. revisdo bibliografica, a partir de diferentes estudiosos que se debrucam sobre as tematicas
da técnica de contagdo de historias, da identidade e da educacdo para as relagdes étnico-
raciais;

2. analise das representacdes artisticas e das narrativas realizadas pelos(as) alunos(as);

3. grupo focal com professoras, diretora escolar e coordenadora pedagogica;

4. analise dos questionarios respondidos pelas professoras, avaliando os resultados do projeto
de intervencdo em suas turmas e, principalmente, o comportamento dos(as) alunos(as) antes e
depois da oficina de contacdo de historias.

Penso, portanto, no exercicio de uma pratica educativa eficaz e comprometida com a
producao de sentidos emancipatorios, tendo em vista a valorizagao e a construgdo positiva do
pertencimento étnico-racial aos diferentes grupos (descendentes de africanos, dos povos
indigenas, europeus, asidticos etc.), para que, de fato, possamos construir, reconstruir e viver
numa “nac¢do democratica, em que todos, igualmente (a partir de suas diferencas), tenham
seus direitos garantidos e sua identidade valorizada” (BRASIL, 2004, p. 10).

O projeto de extensao “Ilé de Memorias™ constituiu-se dos seguintes passos:

1. Realizacdo de oficinas do Projeto de Extensdo “Ilé de Memorias: as historias que

escolhemos contar”, atividade vinculada ao Laboratorio de Ensino de Histéria do

Recdncavo da Bahia — LEHRB para a construcao de contos;

2. Selecdo e adequacdo dos textos (contos) a uma linguagem apropriada ao

entendimento de criangas de 4 ¢ 5 anos;

3. Autorizagdo dos autores para a utilizagdo dos contos na Escola Municipalizada

Juvenil de Oliveira;

4. Autorizagao da equipe diretiva e das professoras para a execucdo da intervengao;
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5. Grupo focal e conversa com as professoras acerca da existéncia de
comportamentos discriminatdrios e/ou racistas e a pratica de contar histérias em
turmas da Educacgdo Infantil;

6. Escolha dos dias mais oportunos para viabilizar as rodas de leitura;

7. Aplicagdo de um questiondrio junto as professoras, que buscava mapear sua
identidade profissional e sua relagdo com situacdes de racismo e discriminac¢do, no
espaco escolar, bem como questdes relacionadas ao uso da contagdo de historias;

8. Rodas de contagdo de historias com os textos: “O cabelo que dava volta ao
mundo”, autoria: Janete Marques, Laura Catarina Pereira, Keity Anne Ferreira e
Rogério Souza; “As aventuras de Ana, a perguntadeira”, autoria: Joilson Fiuza,
Marcia Schlopp e Rogério Souza; “Estrela Azul”, autoria: Adriana Araujo, Luciene
Evangelista, Lucilene Muniz e Rogério Souza; “Itacaré e o baoba”, autoria: Antonia
Marina Calheiros, Iracema Marques, Josy Barcellos, Renilda Costa dos Santos
Ferreira e Rogério Souza; “Mae, por qué? — ah, Pedro...”, autoria: Fabiana Gelard,
Aislan Casais, Acely Aratjo e Rogério Souza; “O achado de Maria”, autoria:
Rosiane O. dos Santos, Valdineia Rodrigues B. Sacramento e Rogério Souza; e
“Rana”, autoria: Evelise de Alencar Freitas, Virgilia Elisa Alencar Nascimento e
Rogério Souza.

9. Construgdo, por meio de representacdo artistica (desenho e pintura), das
ilustragdes dos contos pelas criangas;

10. Aplicagao de um segundo questionario as educadoras a fim de avaliar a atividade

(rodas de contacdo, construgdo das ilustracdes e percepcdes das criangas).

A Metodologia adotada, composta de vivéncias, observagdes e perguntas objetivas e
subjetivas, possibilitou as docentes entrevistadas flexibilidade na dindmica de respostas as

questoes (MINAYO, 2010).
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1. IMPLICACOES E EXPERIENCIA DOCENTE

A construgdo do saber, a instituicdo do curriculo e suas implicagdes para a formagao
docente sempre foram elementos que me interessaram na complexa trama da educacgdo basica
publica. Considero as possibilidades de desenvolvimento da aprendizagem, especialmente no
universo da Educagdo Infantil, as ideologias norteadoras da concepcdo de determinado
curriculo, o sentimento de pertencimento e as responsabilidades do individuo, aspectos
também importantes da pratica docente.

Acrescento, ainda, a esse conjunto de caracteristicas, a acao do professor, mediador
do conhecimento e potencializador das discussdes e/ou escolhas pedagogicas e de contetdos,
que estabelecem o espacgo da sala de aula enquanto um lugar de construcio e reconstruciao
pessoal e do saber, onde desenvolvi as propostas de estudo que mais me interessavam como
estudante do curso de Licenciatura em Histéria na Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia.

Enquanto estudante da graduagdo, assim como ocorreu e ocorre com outros
individuos que estudam Historia, estava certo de que a condi¢do do historiador ainda se
enraizava na possibilidade de pesquisar temas relacionados as agdes do sujeito em
determinada conjuntura e estrutura sociocultural. A escola, até entdo, era um apéndice da
sociedade e sua existéncia baseava-se em receber individuos, formd-los e apresenta-los a
sociedade, ja intelectualmente mais preparados para as interagdes no meio social e para
assumir o seu espago no mercado de trabalho.

Confesso a anglstia e a constante sensacdo de pisar em terreno movedico, pois,
grande parte de minha formacao na universidade, no curso de licenciatura, constantemente me
levava a pensar na insignificancia da escola para a academia. Tornar-se historiador, e nao
professor de Histodria, transformou-se em um fardo.

Imerso nesta realidade, produzi boa parte de uma pesquisa relacionada ao cotidiano e
imaginario de mulheres trabalhadoras no manguezal e na arte ceramista; uma outra,
relacionada a familia escrava; outra, a inquisi¢ao; outra, a economia fumageira no Reconcavo;
até que me deparei com um descompasso em minha agcdo como professor da educagdo basica.

Em uma experiéncia com alunos(as) do 5° ano, na Escola Municipalizada Dr.
Odilardo Uzéda Rodrigues, no distrito de Nagé, percebendo o ndo pertencimento a identidade

étnico-racial por parte dos(as) aluno(as) e os constantes casos de preconceito € racismo’

7 . . . .. ~ . . . .

O racismo apresenta-se como o preconceito e/ou discriminagdo, estando ambos associados a identidade racial
(caracteristicas fenotipicas) do outro, a partir do dualismo superior x inferior, bonito x feio, bom x ruim, branco
X preto, entre outros. Era recorrente, nessa turma, os alunos impedirem um colega de participar das equipes e/ou
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presentes no espago escolar, escrevi um projeto de reconhecimento e valorizagdo da
contribuicao africana e afro-brasileira na formacao de nossa sociedade.

Tratava-se de uma agdo que me parecia necessdria (e era), a0 mesmo tempo que
viavel, e, que me fez perceber, a partir do compartilhamento da primeira atividade do projeto,
com a minha turma, na universidade, e o professor de Historia da Africa, que a questdo da
identidade ¢ algo muito mais complexo do que eu pensava ser e que, como estudante em
formacdo, eu precisava rever a minha pratica docente e repensar o curriculo cristalizado da
educacdo publica de Maragogipe, descolonizando minha condi¢gdo como individuo ali
inserido. A rotina didatica a que aqueles(as) alunos(as) foram e continuavam submetidos, a
presenca do racismo na sociedade brasileira e o qudo negativo era para tais alunos(as)
afirmarem-se negros, naquele contexto social perverso, foram aspectos que ndo levei em
considera¢do, num primeiro momento.

Pensar minha acdo docente desvelou a possibilidade de refletir sobre a educacao
como elemento da sociedade. Mais que isso: pensar a formagao, o curriculo, a rotina didatica
e toda a dinamica educacional como passivel de anélise e, portanto, como problema e tema de
estudo.

Iniciei a atividade profissional na Educacdo Infantil, em 2005, mas, somente ao
regressar a este segmento de ensino, depois da experiéncia com os(as) alunos(as) do 5° ano,
na Escola Municipalizada Dr. Odilardo Uzéda Rodrigues, pude perceber que minha tentativa
de auxiliar na constru¢do de uma imagem negra positiva seria vd, se ndo levasse em
consideragdo a realidade das criancas da Educacao Infantil, tendo em vista que, na faixa etaria
entre 4 e 5 anos, ja sdo perceptiveis alguns comportamentos discriminatorios.

Tao positivas foram as respostas a intervengdo realizada na Escola Municipalizada
Juvenil de Oliveira que, como se tratava de uma tematica muito préxima de meu interesse,
tanto como sujeito quanto como profissional da educagdo, assumi o compromisso de validar a
publicagdo desta agdo, via projeto monografico.

Percebi que a vulnerabilidade da identidade das criangas de 4 e 5 anos nas turmas do
grupo infantil e as lacunas notérias na formagdo das professoras contribuia para o
fortalecimento, a permanéncia e/ou o silenciamento da pratica do preconceito e da
discriminag¢ao racial no chao da sala de aula.

Neste aspecto, observa-se uma dificuldade por parte dos docentes em langar mao de
uma proposta pedagogica que contribuiria para a superagdo do quadro desfavoravel de agdes

preconceituosas. Para Kabengele Munanga, essa resisténcia pode ser explicada em funcao de

brincadeiras, por conta de ser negro.
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muitos(as) professores(as) nao terem recebido “na sua educagdo e formacao de cidadaos, de
professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio que € a problematica
da convivéncia com a diversidade e as manifestagoes de discriminagdo dela resultadas” (2005,
p. 15). Esse fato, de algum modo, contribui para a passividade frente a situagdes de
preconceito, discriminagdo e racismo, nos espacgos escolares e na sala de aula.

Com efeito, observa-se na pratica docente a op¢ao por representagdes fenotipicas
(cor da pele) apresentadas na literatura infantil, bem como, em outros recursos didaticos, que
ndo corroboram com a formagao dos processos identitarios por oferecerem uma realidade
dissociada do contexto dos sujeitos atendidos por esta escola. Trata-se de uma situacao
preocupante, visto que o livro didatico ou paradidatico, por vezes, ¢ o Unico instrumento
pedagogico utilizado pelos(as) alunos(as), retratando os negros em posi¢des sociais inferiores,
em relagdo aos brancos, nas diversas obras, ¢ ndo oportunizando as criangas negras € nao
negras a possibilidade de uma reflexdo acerca da importancia dos diferentes grupos étnico-
raciais na construg@o de nossa cultura e em outros tantos aspectos da sociedade brasileira.

Como aponta Ana Célia da Silva:

Ao veicular esteredtipos que expandem uma representacdo negativa do negro e uma
representacdo positiva do branco, o livro didatico estd expandindo a ideologia do
branqueamento, que se alimenta das ideologias, das teorias e estereétipos de
inferioridade/superioridade raciais, que se conjugam com a ndo legitimagao pelo
Estado, dos processos civilizatorios indigena e africano, entre outros, constituintes
da identidade cultural da nagdo (SILVA apud SILVA, 2017, p. 107).

Portanto, ¢ fundamental investir na produ¢do de materiais pedagdgicos que
valorizem, respeitem e reconhecam a diversidade existente na sociedade brasileira e,
consequentemente, nas escolas. Cabe, assim, aos profissionais de educagdo (diretores,
coordenadores pedagodgicos e professores), escolher e, até mesmo, produzir, materiais
pedagbgicos que viabilizem a pluralidade étnico-racial.

No ambito da Educacao Infantil, conforme adverte Maria Aparecida da Silva Bento
(2011), as situagdes vivenciadas na infancia, independentemente de positivas ou negativas,
marcam sobremaneira a existéncia dos individuos. Assim, esta autora aponta para a
necessidade de uma reflexdo acerca dos primeiros anos de socializagdo da crianca, cabendo a
familia, bem como as escolas (instituicdes educacionais) uma participagdo, preocupando-se
com o processo de formacao identitaria, que tem inicio j& nos primeiros anos, € que, apesar de
fundamental, tem sido negligenciado ou construido a partir de elementos pejorativos, de
inferiorizagdo e negagdo das origens raciais.

Entendo que ¢ a partir da relacdo que estabelecemos com o outro que elegemos

elementos para a construcdo de nossa identidade, como afirma Petronilha Silva:
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Nos, brasileiros oriundos de diferentes grupos étnico-raciais — indigenas, africanos,
europeus, asiaticos —, aprendemos a nos situar na sociedade, bem como o ensinamos
a outros e outras menos experientes, por meio de praticas sociais em que relagdes
étnico-raciais, sociais, pedagogicas nos acolhem, rejeitam ou querem modificar.
Desse modo, construimos nossas identidades — nacional, étnico-racial, pessoal —,
apreendemos ¢ transmitimos visdo de mundo que se expressa nos valores, posturas,
atitudes que assumimos, nos principios que defendemos e a¢des que apreendemos
(SILVA. 2007, p. 14).

O auxilio na construgdo da identidade étnico-racial de criangas, ndo de forma
sistematica ou simplificada, como se pensava nos primeiros séculos de colonizagao no Brasil
em que se percebia as criangas como sujeitos comparados a uma “folha de papel em branco”;
tdo pouco como aparece nos estudos de Priore, que relata a mentalidade coletiva entre a
Colonia e o Império, quando “a infancia era, entdo, um tempo sem maior personalidade, um
momento de transi¢do e, por que nao dizer, uma esperanga” (2015, p. 84).

Contrario a tais perspectivas, entendo a infancia como um momento propicio para
“semear” elementos que podem auxiliar na constru¢do das identidades. Respeitando as
singularidades e a constru¢do ja existente desses sujeitos, parece valido reconhecer que ¢
neste terreno fértil que devemos possibilitar a formac¢do de uma identidade negra positiva,
para que ndo haja a recorrente preocupacdo em desconstruir os tracos negativos, tendo em
vista que ja houve um inicio constitutivo da identidade positiva.

Por outro lado, considera-se a falta de uma base estrutural (meios de
acompanhamento e manutencao da efetividade das leis 10.639/03 e 11.645/08) que esteja, de
fato, preocupada em lidar com a diversidade e sua problematica no contexto escolar infantil,
tendo em vista que as referidas leis ndo incluem o segmento infantil na obrigatoriedade de sua
aplicacao. No entanto, entende-se que apenas a existéncia de um dispositivo legal ndo dara
conta da necessdria transformacdo curricular e pedagodgica de que necessita a educagdo
brasileira.

Para que a Lei 10.639/03, que estabelece o ensino da Historia e da Cultura Afro-
brasileira no Ensino Fundamental e Médio, publico e privado, seja, de fato, efetivada, ¢
necessario, entre outros aspectos, aprimorar ¢ acompanhar, além de sua existéncia, sua
aplicabilidade nos cursos de graduacdo e formacdo de professores, para que esses futuros
profissionais estejam preparados e atentos as novas dinadmicas pedagogicas, culturais e

sociais, com vistas ao trato das diferencas. Assim, conforme salienta Petronilha Silva:

Lamentavelmente, nas faculdades de educac¢do do Pais, ndo sera dificil constatar a
existéncia de uma estrutura curricular que sequer inclui o debate sobre as demandas
historicas dos movimentos sociais pela educacdo. As analises presentes nas
diferentes disciplinas curriculares dos curriculos de licenciatura e pedagogia ainda
tendem a privilegiar os conteudos, desconectados dos sujeitos, a politica educacional
sob o enfoque tnico do Estado e seus processos de regulagdo, e as metodologias de
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ensino sem conexao com os complexos processos por meio dos quais os sujeitos
aprendem (2011, p. 43).

E continua:

O carater conservador dos curriculos acaba por expulsar qualquer discussdo que
pontue a diversidade cultural e étnico-racial na formagdo do(a) educador(a). Assim,
o estudo das questdes indigena, racial e de género, as experiéncias de educacdo do
campo, os estudos que focalizam a juventude, os ciclos de vida e os processos
educacionais ndo escolares deixam de fazer parte da formag@o inicial de
professores(as) ou ocupam um lugar secundario nesse processo (2011, p. 43)

Ainda que j& existam importantes avancos nesse sentido, entendo que a sua
efetivagdo ndo ocorre de forma tdo objetiva e eficaz, na pratica, pois, nesta complexa
realidade, ha diversos entraves enraizados na cultura das universidades que, de maneira geral,
dificultam (quando ndo inviabilizam) a implementacdo, com qualidade, deste dispositivo
legal. Assim, como sinaliza Silva, “a concep¢do e a organiza¢do da universidade brasileira
tem seguido caracteristicas que [...] sao proprias da educagdo promovida na perspectiva da
ideologia do liberalismo™ (2003, p. 46).

Por outro lado, a disposi¢do de enfrentar tal realidade perpassa, também, pela
responsabilidade das universidades publicas e privadas, como institui¢des dedicadas a
formagao inicial de professores, em efetivar o compromisso de buscar meios de cooperagao e
de troca com os orgdos federais, estaduais, municipais e particulares, com a finalidade de
auxiliar na constru¢do e no desenvolvimento de novas praticas pedagogicas, na reformulagdo
do curriculo e na promogao de agdes docentes pautadas pelos principios de equidade, respeito
e tolerancia, em praticas educativas direcionadas para a valorizagdo do direito a diferenca e a
igualdade de direitos.

Diante deste importante e dificil momento historico, no qual os direitos, arduamente
construidos pelos movimentos sociais, estdo ameagados, ndo ha duvida de que, se ndo nos
posicionarmos tanto na condi¢do de cidaddos como de profissionais da educagdo, as
conquistas via leis reparatérias (leis 10.639/03 e 11.645/08) serdao ceifadas, nos colocando,
outra vez e ainda mais, no lugar social da desigualdade, da exclusdo e da discriminagao.

Para tanto, ¢ preciso que nods, negros e negras, estejamos presentes nos espagos de
poder (universidades, curriculos, entre outros), contrapondo os marcadores sociais oriundos
resultantes do processo colonial que sempre marginalizaram as populagdes afro-descendentes
brasileiras, sendo muitas vezes refor¢adas pelo Estado e seu aparelho ideologico.

A tentativa de homogeneizacdo dos individuos, por parte dos professores (através
dos discursos de que somos todos iguais), desfavorece, diretamente, o desenvolvimento da

subjetividade e a percep¢ao da necessidade de compreender a diversidade, visto que, desde os
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primérdios da humanidade, a pluralidade dos individuos esta posta como uma complexa
realidade social e cultural. E importante atentar para o indicativo de traducio, apresentado por
Boaventura de Souza Santos, ao apontar a necessidade de que “traduzir saberes em outros
saberes, traduzir praticas e sujeitos de uns aos outros, ¢ buscar inteligibilidade sem
‘canibalizacdo’, sem homogeneizagao” (2007, p. 39).

Desse modo, a escola, entendida como instituicdo socioeducacional, deve refletir a
diversidade existente na sociedade (individuos oriundos de diferentes grupos sociais,
culturais, politicos, étnico-raciais, econdmicos, religiosos, com diversa identidade sexual etc.),
ainda que a mesma apresente dificuldade no atendimento da diversidade humana, uma vez
que mantém, em muitos casos, praticas pedagogicas reguladas por concepgdes de um
processo de aprendizagem homogeneizado, desconsiderando, assim, as diferencas.

Para tanto, Carvalho salienta que as instituigdes educacionais precisam recusar o
“modelo no qual se esperam alunos homogéneos, tratando como iguais os diferentes, e
incorporar uma concepgdo que considere a diversidade tanto no a&mbito do trabalho com os
contetidos escolares quanto no das relagdes interpessoais” (2002, p. 70).

Admitir a importancia da diversidade de individuos no espago escolar perpassa, entre
outros aspectos, pela agao pedagogica do(a) professor(a) em refletir e entender que vivemos
em uma sociedade diversa, onde a individualidade humana deve ser respeitada, preservada,
reconhecida e aceita, tendo em vista que somos todos diferentes. Nesta conjuntura, a pratica
docente deve assumir, como responsabilidade, o reconhecimento do seu papel de mediadora
da aprendizagem e da formacao cidada, oferecendo educagao para todos os(as) alunos(as), a
partir de uma mediacdo desprovida de preconceito, discriminagdo, hierarquizagao,
intolerancia e exclusdo. Somente assim poderd assegurar, como enfatiza Boaventura Santos,
que nés “temos o direito de ser iguais sempre que as diferencas nos inferiorizem, temos o
direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracterize. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferengas e de uma diferenga que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades” (2003, p. 56).

A partir das observagdes decorrentes da execugdo do projeto de intervengao realizado
em 2014, percebi que a formagao da maioria das professoras ¢ incompativel com o grupo de
ensino onde atuam, mas também que a acdo docente — a minha prépria atuagdo, de forma
inconsciente, junto aos meus/minhas alunos(as), na turma de 5° ano — tem contribuido para a
permanéncia das praticas de racismo e preconceito no cotidiano escolar, especialmente devido
a auséncia de uma concepcao curricular atenta as diversidades, o que tem imposto uma

educagdo racista. Diante desta realidade, propus, no projeto de mestrado, pensar a formagao
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continuada de professores para uma educagdo das relagdes étnico-raciais, em prol das agdes
afirmativas no ambito da Educacao Infantil.

Por conseguinte, por meio deste projeto foram produzidas as seguintes questoes de
pesquisa:

- E possivel contribuir para a formacao da identidade étnico-racial de criangas negras
nos espagos escolares do seguimento infantil?

- As(Os) professoras(es) podem auxiliar no processo de formagdo de uma identidade

positiva de criangas negras por meio da contagdo de historias?

As questdes elencadas correspondem aos seguintes objetivos:

- Rever a minha pratica docente e repensar o curriculo cristalizado da educagao
publica de Maragogipe, descolonizando minha condi¢do como individuo e profissional,

- Investir na producdo de materiais pedagdgicos que valorizem, respeitem e
reconhecam a diversidade existente na sociedade brasileira e, consequentemente, nas escolas;

- Auxiliar na constru¢do da identidade étnico-racial de criangas da Educacgdo Infantil;

- Pensar a formacdo continuada de professores para uma educagdo das relagdes

étnico-raciais, em prol das agdes afirmativas no ambito da Educagao Infantil.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA



22

2.1. Trajetoria da Educacao Infantil: do assistencialismo a construciao do saber e das
identidades

Inimeras mudangas na Educagdo Infantil vém ocorrendo nos ultimos anos. Para que
possamos entender a realidade do ensino infantil na contemporaneidade, considero importante
apresentar a trajetoria deste seguimento de ensino tanto no que tange a esfera mundial, como

em relacdo a realidade brasileira.

2.1.1 Educacao de criangas no ambito mundial: algumas consideracdes

A partir do impacto da Revolugdo Industrial, iniciada na Europa no final do século
XVIII, um nimero exacerbado de individuos da classe operaria teve que se submeter ao
regime fabril. Nesse contexto, a industrializagdo permitiu a entrada de mulheres no mercado
de trabalho, o que modificou o modo das familias educarem e cuidarem de seus filhos.

O crescente nimero de mulheres nas fabricas pode ser explicado, entre outras razoes,
pelo fado da industria eleger um perfil de trabalhador com pouca for¢ca muscular e com
flexibilidade nos membros para a melhor producdo, momento que caracteriza a apropriacao
pelo capital das forcas de trabalho suplementares (MARX, 1986). Incluiam-se, entre os
trabalhadores, todos os membros da familia, independente de sexo ou idade.

Essa acelerada transforma¢do mno setor produtivo industrial transformou
profundamente a estrutura social vigente, acelerando o sistema capitalista e incidindo também
sobre as mudangas de hébito e costume das familias. As mulheres, agora operarias, deixavam
seus filhos com outras mulheres que, por alguma razao, escolhiam nao trabalhar nas fabricas;
estas cuidadoras eram conhecidas como “maes mercendrias”. Originam-se, assim, as
comunidades que se dedicavam as atividades relacionadas ao cuidado de criangas,
constituindo-se o objetivo de ensinar bons habitos e novas regras morais. Rizzo (2003)
reconhece esta nova oferta de trabalho para as mulheres, mas ressalta que cresceram, também,
as possibilidades de maus-tratos para com as criangas. Ainda nesse contexto, ¢ possivel
perceber que a pouca higiene, nos espacos em que cuidavam delas, “gerou um quadro cadtico
de confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim de tornar os
pequenos mais sossegados e passivos. Mais violéncia e mortalidade infantil”. Dessa forma, os

maus-tratos tornaram-se aceitos.
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A Europa e os Estados Unidos tinham suas primeiras institui¢des de assisténcia a
crianca firmadas com o propdsito de cuidar e proteger a infancia, enquanto as maes
trabalhavam nas fébricas. Inegavelmente, a existéncia dessas institui¢des contribuiu para a
configuragdo das novas formagdes familiares. Segundo Didonet (2001), a institucionalizagao
do cuidado com as criancas, nas sociedades ocidentais modernas, funda-se no contexto
mulher-trabalho-crianga.

As institui¢des que dedicavam atencdo e cuidado as criangas, de inicio, segundo

Santana, podem ser percebidas como um “mal necessario”, pois

[...] na auséncia da mae (trabalhadora, inexistente, incompetente, moral e/ou
economicamente), as creches cumpriam o papel de cuidar das criangas,
desconsiderando as variadas formas de as familias criarem seus filhos. As
preocupagdes de carater pedagdgico e cognitivo estavam distantes dos objetivos
dessas instituigdes que abrigavam criangas pequenas. Prevalecia igualmente a quase
exclusiva preocupagdo com os cuidados: higiene, alimentacdo, sono, com rotinas
rigidas (2006, p. 33).

Mesmo tendo, em seu inicio, agdes voltadas para as questdes assistenciais,
Kuhlmann Jr. (2001) observa que tais instituicdes se preocupam também com os aspectos
educacionais, ainda que nos moldes estreitos daquele periodo e sociedade.

A literatura consultada informa que as primeiras institui¢des direcionadas as criangas

restringiam-se aos cuidados fisico e educativo, como ¢ possivel verificar em Kuhlmann Jr.:

Os estudos que atribuem aos Jardins de Infancia uma dimensdo educacional e ndo
assistencial, como outras institui¢des de educacdo infantil, deixam de levar em conta
as evidéncias historicas que mostram uma estreita relacdo entre ambos os aspectos: a
que a assisténcia ¢ que passou, no final do século XIX, a privilegiar politicas de
atendimento a infincia em institui¢des educacionais ¢ o Jardim de Infincia foi uma
delas, assim como as creches e escolas maternais (2001, p. 26).

Na segunda metade do século XIX, o conjunto das instituicdes que se dedicavam ao
cuidado da infancia correspondia a creche e ao jardim da infancia, estruturas educacionais que
se modificaram com o tempo e serviram de exemplo a outras realidades.

No Brasil, por exemplo, a creche foi criada a partir do movimento de mulheres
trabalhadoras, na década de 1970. Seu modelo, exclusivamente assistencialista, afasta-se dos
principios das institui¢cdes existentes nos paises europeus € norte-americanos, que prezavam,
também, pelo carater pedagoégico. Tais diferencas determinam que analisemos as
especificidades brasileiras, para que possamos entender a trajetéria dos cuidados a crianga, no

contexto educacional de nosso pais.

2.1.2 A realidade da Educagao Infantil no Brasil
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Na trajetoria da educagdo para as criangas no Brasil, € possivel constatar que, desde o
periodo colonial, a educa¢do foi desenvolvida de forma diferenciada, refletindo as
desigualdades socioeconomicas e étnicas. A colonizacdo ocorrida no inicio do século XVI
apresentava-se de forma diferenciada para cada grupo de criangas, pois:

[...] com um modo de produgdo escravista, a infancia caracterizava-se de forma
diferente para as criangas brancas e negras, como ainda o ¢ para criancas da elite e
criangas pobres. Enquanto eram criangas, brincavam e estavam em atividade

conjunta. Entretanto, a crianga branca aprendia desde cedo que, ao crescer, ela
estaria dominando aqueles com quem agora brincava (OLIVEIRA, 2007, p. 35).

Estabelece-se, desta forma, que as criangas negras (filhos de escravos), desde muito
cedo, seriam submetidas ao trabalho, com o intuito de “adestrar” esses futuros trabalhadores,
(FLORENTINO; GOES, 2000). Tais diferenciagdes podem ser percebidas a partir dos estudos
de Pardal (2005), que destaca: a) a crianga “escrava” crescia exercendo funcgoes ¢ atividades
que lhes eram destinadas e, aos doze, ja era vista como um adulto, no que se refere ao trabalho
e a sexualidade; b) as criangas brancas, principalmente as ricas, eram entregues as amas de
leite, logo ap6s o nascimento e, apds os seis anos, no caso dos meninos, iniciavam o
aprendizado do latim e de boas maneiras, nos colégios religiosos, em uma preparacdo para o
ingresso no mundo adulto (p.56).

Ana Palmira Casimiro nos apresenta, ainda, outros elementos que compdem o
formato educativo daquele periodo. Segundo ela, a “diversidade de aspectos” relacionados a
esta temadtica, em uma primeira instancia, apresenta o viés cronologico, que tem inicio com a
“chegada e instalacdo das primeiras ordens religiosas, no século XVI” (2002, p. 86). Outro
aspecto, este que mais me interessa, traz o enfoque da educacdo, no periodo colonial, com
referéncia aos individuos que habitam a colonia. A autora nos apresenta o seguinte quadro:

a) os brancos, portugueses, filhos da elite, eram alvo de uma educagdo formal, longa
e diversificada, preparatoria para o poder e/ou para a vida eclesidstica. Essa
educagdo era ministrada nos colégios, nos semindrios ¢ na Universidade de
Coimbra. Baseava-se em gramatica, filosofia, humanidades ¢ artes, e completava-se
com o estudo de canones e da teologia. Outros portugueses, pertencentes aos
segmentos restritos das classes populares, tinham acesso apenas aos rudimentos
escolares: isto ¢, ler, escrever e contar; b) para os indios ¢ mestigos, a educagdo era
ministrada nas missdes, nos engenhos e nas igrejas. A estes ensinava-se,
precariamente, o catecismo preparatorio para o batismo, para a vida cristd, além de
oficios e tarefas servis que, naquele tempo, por serem consideradas desonrosas, nao
podiam ser executadas pelos brancos; c) os colonizadores desenvolveram, também,
pedagogias para tratar da educagdo/evangelizagdo dos escravos. Ao lado disso,
encetaram campanhas pela humanizagdo da escraviddo e participaram da elaboragado
de leis canonicas que garantissem tanto a evangelizagdo dos escravos negros, como

as normas que deveriam direcionar o seu trato pelos patrdes (CASIMIRO, 2002, p.
87).

Casimiro afirma ainda:
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Ao lado do ensino formal, instituido pela Igreja e/ou pelo Estado, a Colonia
comportava um numero significativo de pessoas que ndo se enquadravam em
nenhumas das categorias acima descritas, ou seja, individuos que eram
“desclassificados”. Faziam parte de uma realidade composta de filhos de escravos
domésticos, Orfaos, criancas abandonadas, filhos ilegitimos (inclusive filhos de
padres), mesticos, negros alforriados etc., para os quais havia formas de educacdo
distantes do padrdo vigente (2002, p. 87).

Torna-se imprescindivel observar que, por décadas, varias alternativas de
inferiorizagdo da crianca negra foram se constituindo. Quanto as alternativas de cuidado para
as criancas mais vulneraveis socioeconomicamente, no Brasil, as primeiras instituicdes de
assisténcia a infancia foram as rodas dos expostos ou dos excluidos® e as Santas Casas de
Misericordias.

Por mais de um século, a roda de expostos foi a Unica instituicdo de assisténcia a
crianga abandonada no Brasil e, era, também, na roda dos expostos que as mulheres
escravizadas colocavam seus filhos, como uma forma de resistir ao sistema escravista e evitar
que eles também tivessem que viver em cativeiro’. Apenas no século XX, a roda dos
enjeitados foi extinta no Brasil.

No fim do século XIX, com o inicio da Republica, algumas a¢des de amparo a
infancia, ainda que timidas, tentavam minimizar os altos indicadores de mortalidade infantil.
Com o advento do século XX, as instituigdes que dedicavam atengdo e cuidado as criangas, o
faziam como uma medida de saude publica, por estas mesmas razdes.

Os direitos das criancas ganharam forca, principalmente entre os anos de 1970 e
1990. Nesse periodo, varios movimentos de mulheres, impulsionados pelo Movimento Negro,
que criticava o sistema educacional e sua pratica educativa dissociada dos aspectos culturais
da populagdo negra, reivindicaram melhores condi¢des de trabalho, meios de vida mais
dignos, bem como a criagao de creches, requerendo do Estado o estabelecimento de redes
publicas para a Educagdo Infantil.

Datando de 1980, por forca e articulacdo desses movimentos, o debate, na
Assembleia Nacional Constituinte, coloca a infancia em pauta, entendendo, assim, “a crianca
como sujeito de direitos, reforcando a concepgdo da criancga cidada, da infancia como tempo

de vivéncia plena de direitos” (SANTANA, 2006, p. 34).

® A crianga era depositada num tabuleiro e a mie ou familiar que o colocava na roda, girava esta roda, para que a
crianca fosse colocada na parte de dentro da instituicdo e, em seguida, sinalizava, puxando uma corda ou tocando
um sino, para que alguém pudesse acolher a crianca.

® MOTT, Maria Lucia de Barros. A crianga escrava na literatura de viagens. Cadernos de Pesquisa da Fundagio
Carlos Chagas, Sdo Paulo, n. 31, p. 56-66, 1979.
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Na literatura relacionada as concepgoes de infancia, € possivel perceber que esta foi
historicamente concebida, a partir das percepgdes dos adultos, que se modificavam em
diferentes periodos. Tais concepgdes alteravam-se de acordo com a cultura e as convicgdes

sociais de cada conjuntura, e portanto:

[...] a idéia de infincia ndo existiu sempre da mesma maneira. Ao contrario,
ela aparece com a sociedade capitalista urbano-industrial, na medida em
que mudam a inser¢do e o papel social da crianga na comunidade. Se na
sociedade feudal a crianga exercia um papel produtivo direto (de adulto)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e
preparada para a atuagdo futura. Esse conceito de infincia é, pois,
determinado historicamente pela modificacdo nas formas de organizacdo da
sociedade (KRAMER, 2001, p. 19).

Priore contribui com outra perspectiva, ao salientar que:

Analisar a histéria da crianca brasileira ¢ dar de cara com um passado que se intui,
mas que se prefere ignorar, cheio de andnimas tragédias que atravessaram a vida de
milhares de meninos € meninas. O abandono de bebés, a venda de criangas escravas
que eram separadas de seus pais, a vida em instituicdes que no melhor dos casos
significavam mera sobrevivéncia, as violéncias cotidianas que ndo excluem os
abusos sexuais, as doencgas, queimaduras e fraturas que sofriam no trabalho escravo
(1991, p. 3).

O descuido com a infancia ¢ algo que ha muito preocupa os estudiosos. As
concepgoes de infancia e o universo em que as criangas estavam inseridas eram marcados por
uma realidade perversa, pois, como sinaliza Ari¢s:

[...] o sentimento de infincia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criangas
fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento de infancia nao
significa 0 mesmo que afeicdo pelas criancas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianga
do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia (1981, p. 156).

Esta configuragdo social pode ser percebida, de alguma forma, na Educacgio Infantil
publica brasileira que, historicamente, atendeu, especialmente, a um perfil de crianca: negra,
pobre e residente em areas periféricas (ROSEMBERG, 2012), o que me permite pensar que o
retrato da infancia no Brasil, principalmente no que se refere ao ensino formal, foi e ainda ¢
pautado por uma perspectiva de desigualdade.

A Educacao Infantil no Brasil, segmento que corresponde a primeira etapa da
Educagdao Basica, assegurado como direito da crianga, mas que, no entanto, segundo
publicacdo do Ministério da Educacdao (MEC), s6 se tornou obrigatdria a partir de 2016, ¢ um

resultado de varias discussoes € embates que se configuraram a partir dos seguintes fatores:

Em primeiro lugar observa-se um avango do conhecimento cientifico sobre o
desenvolvimento infantil, aliado ao reconhecimento da sociedade acerca do direito
da crianca a educacdo nos primeiros anos de vida. Em segundo lugar, a participacao
crescente da mulher na for¢a de trabalho, notadamente por meio do movimento
sindical e de mulheres, passou a exigir que instituicdes de Educacao Infantil fossem
ampliadas para dar conta dessa nova condigdo social feminina. Em terceiro lugar, e
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como consequéncia dos itens anteriores, o processo de democratizacdo da sociedade
e da educagdo no Brasil tornou possiveis o acesso e a permanéncia de consideravel
numero de criangas de zero a seis anos de idade em diversas instituigdes educativas,
das publicas as privadas, sendo contempladas nessas ultimas as instituigdes
filantropico-assistenciais, comunitarias ¢ totalmente privadas (SANTANA, 2006, p.
31).

Ainda que se reconhega esta perspectiva como positiva, indiscutivelmente, a
educagdo brasileira esta distante de sua plenitude, no que se refere ao atendimento da maioria
das criangas de 4 ¢ 5 anos. Tal situacdo pode ser explicada, entre outras razdes, pela, até
entdo, ndo obrigatoriedade do ensino das criangas de 4 e 5 anos, sendo, portanto, op¢ao da

familia matricular a crianga até 5 anos.

2.1.3 A legislagdo brasileira para a Educagao Infantil

Um importante aspecto acerca da legislacdo brasileira para educagdo das criangas € o
surgimento, pela primeira vez, na Constitui¢do Federal de 1988, da expressdo Educagdo
Infantil, que pde em voga a criacdo de creches e pré-escolas, atribuindo ao Estado o dever de
promover o acesso de criancas até 5 (cinco) anos aos espacos educativos formais (BRASIL,
1988, Artigo 208, inciso IV).

Diante de todos esses embates, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional, em
1996, valida e estende este direito as criangas, quando reconhece a Educagdo Infantil como
primeira etapa da Educacdo Basica. Neste novo contexto da Educacdo Infantil, saliento a

necessidade de aten¢ao a trés principios que devem nortear este ambito educacional:

* Objetivo Social: associado a questdo da mulher enquanto participante da vida
social, econdmica, cultural e politica;

* Objetivo Educativo: organizado para promover a construg¢do de novos
conhecimentos e habilidades da crianca;

* Objetivo Politico: associado a formacdo da cidadania infantil, em que, por meio
deste, a crianga tem o direito de falar e de ouvir, de colaborar e de respeitar e ser
respeitada pelos outros (DIDONET, 2001, p. 45).

Reconheco e destaco, portanto, a importancia da Constitui¢do como marco legal, que
apresenta, pela primeira vez, a Educacdo Infantil na perspectiva educacional, como um
elemento de validacao da cidadania. A Constituigdo de 1988, em seu Art. 208, inciso 1V,
atribui ao Estado, a responsabilidade de garantir o Ensino Infantil (em creches e pré-escolas)
as criangas até 5 anos.

Percebo esta Lei como o primeiro dispositivo a se preocupar em assegurar a crianga

seus direitos educacionais, uma vez que obriga o Estado a oferecer alternativas que superem
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um modelo de cuidados dedicados as criangas, configurados, até entdo, por um mecanismo

assistencialista. Avango reconhecido, também, pelos RCNs para a Educagdo Infantil:

Modificar essa concepgdo de educacdo assistencialista significa atentar para varias
questdes que vao muito além dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir
as especificidades da educagdo infantil e rever concepgdes sobre a infancia, as
relagdes entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do estado
diante das criangas pequenas (BRASIL, 1998, p. 17).

Tal mudanga de perspectiva viabilizou um novo entendimento da Educagdo Infantil,
que ¢ fortalecido enquanto direito da crianga, no Estatuto da Crianga e do Adolescente, em
1990, que, em seu Artigo 3°, estabelece que as criangas e adolescentes devem usufruir dos
direitos fundamentais da pessoa humana, envolvendo o “[...] desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condigdes de liberdade e dignidade” (BRASIL, 1994).
Posteriormente, em 20 de dezembro de 1996, a Educacdo Infantil é reconhecida como
primeira etapa da Educacdo Basica, ocasionando sua insercao na LDB.

A Lei n°® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes para a Educagao Nacional, determina:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996. p. 29).

A Educacdo Infantil, intrinsecamente relacionada as demandas que envolvem a
familia e a comunidade, as quais a crianga pertence, observa que, nesta perspectiva, a escola,
entre seus principios, deve articular sua pratica educativa de modo a contemplar o continuo
didlogo entre escola-crianca-familia-comunidade, permitindo que estas criangas, enquanto
sujeitos historicos, se percebam como integrantes de diversos grupos, bem como responsaveis
pelos processos de transformacao social, da cultura e da natureza, por meio da convivéncia
em sociedade.

Outros avangos no universo do ensino infantil podem ser citados. O MEC, por
intermédio da Politica Nacional de Educacdo Infantil, estabeleceu diretrizes pedagogicas
norteadoras da efetivagdo de uma educacdao publica de qualidade, também no segmento
infantil, a saber: a) Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos
Fundamentais das Criangas, 1995; b) Por uma Politica de Formagao do Profissional de
Educacdo Infantil, 1994; c) Educagdo Infantil: Bibliografia Anotada, 1998; e d) Propostas
Pedagogicas e Curriculo em Educagao Infantil, 1996.

Com a publicagao dos documentos para o credenciamento ¢ o funcionamento das
institui¢cdes de Educa¢do Infantil, dois anos apds a aprovagao da LDB, tudo isso confluiu para

a constru¢do de diretrizes e dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil.
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Os RCNs, volume 1, estabelecem as orientagdes pedagogicas para a educacdo de

criangas de 0 a 6 anos, objetivam que estas possam:

* desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepcdo de suas limitagdes;

* descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e
seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de cuidado com a propria saude e
bem-estar;

* estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo sua
auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e
interagdo social;

* estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaborag@o;

* observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao;

* brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos ¢ necessidades;

« utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita)
ajustadas as diferentes intengdes ¢ situagdes de comunicagdo, de forma a
compreender ¢ ser compreendido, expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e
desejos e avangar no seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada
vez mais sua capacidade expressiva;

» conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participacdo a elas e valorizando a diversidade (BRASIL, 1998, p. 63).

Entendo que a efetivacdo desses objetivos pode, entre outras metodologias, ocorrer
através da contagdo de historias, pois este instrumento pedagogico oferece possibilidades de
reflexdo sobre nos e também acerca dos desdobramentos sociais, culturais e econdmicos, nos
quais somos os agentes primordiais. Os RCNs também sugerem que as atividades desta
modalidade de ensino sejam realizadas de forma ludica e dindmica, elementos pedagogicos
presentes na contacdo de historias.

Os anos de 1998 e 1999 foram marcados pela constru¢do do Conselho Nacional de
Educagao e a aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, bem
como das Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, a¢cdes que, em muito, contribuiram para a valorizagdo, o
reconhecimento e a qualidade do Ensino Infantil. Aponto, ainda, a Lei n® 10.172/2001 — Plano
Nacional de Educacdo, que estabeleceu metas para todos os niveis de ensino, como um
importante mecanismo de acompanhamento e suporte para a educacao. Tais iniciativas levam-
me a reconhecer que houve importantes avancos relacionados a importancia e a efetivacao da
formagdo das criangas, ainda que, muitas vezes, estejam restritos a construg¢do de dispositivos
legais de acompanhamento da Educagao Infantil.

2.2. Historia das Africas e educacio para as relacoes étnico-raciais na Educac¢ao Infantil
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A emancipacao cidada negra, fruto de exaustivo trabalho de combate e resisténcia ao
processo escravista, que ainda hoje personifica, no corpo negro, marcas de inferioridade e
marginalidade, continua sendo uma construcdo coletiva necessdria e extremamente
importante, tendo em vista que nossa historia ainda permanece refletida, unicamente, pelo
violento sequestro de individuos em terras africanas, pela travessia for¢osa do Atlantico e pela
exploragdo da forga fisica, cultural e intelectual negra africana, em solo brasileiro.

A educagdo, enquanto mecanismo e elemento de poder, foi (¢ em alguma medida
ainda €) o meio mais eficiente e potencializador do “heroismo” e da civilizagdo dos povos
colonizadores europeus, tendo em vista acentuar a ‘“sina de inferioridade” atribuida aos
africanos e seus descendentes.

O livro didatico e as histérias que ainda insistem em nos contar emolduram o lugar
dos grupos étnico-raciais, na historia do Brasil: os brancos como heroéis, inteligentes,
saudaveis e civilizados, enquanto aos negros restou, no curriculo escolar, o lugar de
criminosos, pouco inteligentes, responsaveis pelas mazelas sociais, além de incivilizados.
Estas foram orientagdes que se orquestraram, a exemplo da existéncia do plano de
desafricanizar' o Brasil, para a edificacdo daquilo que se pensava ser a nagdo brasileira.

A inexisténcia da participacdo negra na formagao e manutencao de nossa nagao, bem
como a simplificacdo de sua participacdo, refor¢cadas no contexto educacional, ambas
contribuiram de modo exacerbado e cotidiano para que individuos brancos e negros

aprendessem que ha uma hierarquia entre os diferentes grupos raciais.

2.2.1 Historia das Africas e seus siléncios

1 parecia prudente retirar os negros de circulagdo e, consequentemente, “desafricanizar” as ruas, para atender a
construgio do projeto de uma nagdo baseada nos principios da Belle Epoque, “periodo de cultura cosmopolita
na historia da Europa que comegou no fim doséculo XIX e durou at¢é a eclosdo da Primeira Guerra
Mundial, em 1914. Foi uma época marcada por profundas transformagdes culturais que se traduziram em novos
modos de pensar e viver o cotidiano”. No caso do Brasil, para implantar os moldes da Belle Epoque, retirar
os(as) negros(as) de circulagdo era extremamente necessario, tendo em vista que os(as) negros(as) sempre foram
sindnimos de elementos culturais e sociais opostos aos da elite branca. Para melhor entendimento desta
realidade, indico, entre outras obras: A greve negra de 1857 na Bahia, de Jodo José Reis; Desafricanizar as
ruas: elites letradas, mulheres pobres e cultura popular em Salvador (1890-1937), de Alberto Heréclito Ferreira
Filho, e de Rachel Soihet: Condi¢do feminina e formas de violéncia — mulheres pobres e ordem urbana (1890-
1920).


https://pt.wikipedia.org/wiki/1914
https://pt.wikipedia.org/wiki/Primeira_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/Primeira_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XIX
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_Europa
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Em contato com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Resolugdo n°
1, de 17 de junho de 2004), quando da sua introdugdo, a relatora Petronilha Silva aponta,
como objetivo, oferecer respostas as demandas das populagdes afrodescendentes, por
intermédio de “politicas de agdes afirmativas, isto €, de politicas de reparagdes, e de
reconhecimento e valoriza¢do da sua historia, cultura e identidade” (BRASIL, 2004, p. 10),
tratando-se, portanto, de uma politica atenta as dimensdes historicas, culturais e sociais,
provenientes das reais necessidades da sociedade brasileira. Tal politica procura combater
todas as formas de discriminacdo e racismo que incidem, principalmente, sobre os negros."'

Ainda que sejam perceptiveis os significativos avangos ja apontados, resultantes do
processo de implementagdo da Lei 10.639/03, a reformulacdo da Lei de Diretrizes de Bases de
1996, que aponta para uma reestruturacdo do sistema educacional brasileiro, enfatiza a
necessidade de discutir, romper e enfrentar, na sala de aula, as questdes relacionadas aos
preconceitos e ideologias racistas, instituidas na sociedade e, consequentemente, no espago
escolar, enquanto alguns estudos apontam as lacunas presentes no ensino de Historia das
Africas"? e das populagdes originarias do continente africano, chegadas ao Brasil por meio do
trafico.

Entre as lacunas apresentadas nestes estudos, podem-se destacar, entre outros
aspectos, a necessidade de incentivos a novas pesquisas, com tradu¢des de publicagdes acerca
desta tematica; a oferta de mais cursos de pos-graduagao/mestrado; reformulagdo do livro
didatico por parte do Estado; bem como e, principalmente, formagdo continuada para
professores(as) em exercicio docente/educacional para que reflita e reformule acerca sua
pratica e esteja habilitado(a) a corrigir os problemas encontrados no material pedagogico.
Isso, segundo Zamparoni (1995), por se verificar, nos programas escolares de diversos
segmentos, que nao encontramos a “presenga negra, senao restrita a algumas lamurias nas
poucas paginas dedicadas a escravatura” (p. 515).

Os estudos deste historiador levam-me a perceber os silenciamentos acerca da
tematica de Historia das Africas, nos espagos escolares, em virtude de uma percepgio

eurocéntrica e parcial da trajetoria historica das populacdes africanas.

" No que se refere a esta questdo, indico a leitura do artigo de Martha Abreu e Hebe Mattos: Em torno das
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢ées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana’”: uma conversa com historiadores, na publicagdo Estudos Historicos, Rio de
Janeiro, v. 21, n. 41, p. 5-20, jan./jun. 2008, que apresenta uma discussdo em relagdo a compreensdao das
caracteristicas das Diretrizes.

2 Fago a escolha de escrever “Historia das Africas”, no plural, para apresentar uma perspectiva oposta & forma
singular, simplista e pouco diversa com que o territério africano (o continente Africano) e suas multiplas
dimensdes (sociais, econdmicas, culturais, religiosas e étnico-raciais) foram e ainda sdo representadas.
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A auséncia do ensino de Historia das Africas e seus siléncios nos dizem muito,
como, por exemplo, que a histéria do continente africano €, frequentemente, percebida a partir
do processo escravista. Trata-se de um historico provocado pela colonizacdo europeia, ainda
predominante em nosso pais, € que se apresenta como necessidade de reformulacdo desta
realidade por meio do ensino da Historia das Africas e as diferentes abordagens da cultura dos
negros africanos (PANTOJA, 2004, p. 22-23).

Nessa perspectiva, a ideia referente ao continente africano, de forma simplista e
equivocada, remete a um territério marcado pela escraviddio e pelo trafico negro,
predominando uma ideia de sujeitos condenados a condicao de escravos.

Estudos mais recentes apresentam ideias preconceituosas que perpetuam uma Africa
singular, pobre e incivilizada. Juvenal de Carvalho, em sua produgdo, que analisa a obra
cinematografica “Madagascar”, nos revela uma animagdo com percepgdes de um territdrio
desabitado por seres humanos. Entre os equivocos e intengdes da trama, podemos perceber a
ideia de um continente atrelado ao desconhecimento, ao atraso, a omissdo, a selvageria, a
auséncia de cultura e de seres humanos (2008). Outro estudo de Carvalho apresenta a tentativa
dos colonizadores de formar a nagdo brasileira, a partir de uma perspectiva de branqueamento,
por meio da anulagdo da heranga africana e pelo “exterminio de seus descendentes, da
imigragdo ou da miscigenagao” (2012, p. 1-2). A partir desta prerrogativa, ¢ possivel perceber
as razdes que explicam o projeto colonialista que, até o século XX, buscava apagar a relagao
entre Brasil e Africa (CARVALHO, 2012, p. 345-348).

Vale salientar que as ideias discutidas por estes historiadores sao e estdo demarcadas
em seu tempo e espago especificos. Alguns estudos, antes da elaboragdo da Lei 10.639/03,
atentam para a obrigatoriedade da cultura e da historia afro-brasileira, africana e indigena,
enquanto outros, aqui apresentados, foram realizados apos a promulgagdo da referida
legislagdo. De qualquer modo, evidencia-se, ainda, a existéncia de estereotipos € muito
desconhecimento quanto ao continente africano e suas Africas, entrave este que é fortalecido
pelas dificuldades encontradas, muitas vezes, por parte dos educadores, em ndo programar e
executar agoes relacionadas a esta tematica.

Indico a necessidade de um olhar mais amplo acerca dos curriculos escolares,
observando a diversidade cultural, social, étnica e econdmica, que configura a sociedade afro-
brasileira (BRASIL, 2004, p. 17), como ressalta Mattos, quando nos apresenta a necessidade
de preocupagdo com as ‘“assimetrias entre o conhecimento das sociedades europeias,

amerindias e africanas” (2003, p. 131).
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Mostra-se pertinente, portanto, uma atencdo aos contetidos e suas formas de
aplicacdo, pois estes implicam um conjunto de questdes que precisam ser pensadas e
problematizadas, como sugerem as Diretrizes, ao nos oferecerem uma perspectiva positiva em

relacdo ao ensino da Histéria das Africas, uma Historia ndo apenas de:

[...] denuncia da miséria e discriminagdes que atingem o continente, nos topicos
pertinentes se fara articuladamente com a historia dos afrodescendentes no Brasil e
serdao abordados temas relativos: — ao papel dos ancidos e dos griots como guardides
da memoria historica; — a historia da ancestralidade ¢ religiosidade africana; — aos
nubios e aos egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente para o
desenvolvimento da humanidade; [...] — & ocupagdo colonial na perspectiva dos
africanos; — as lutas pela independéncia politica dos paises africanos; [...] — aos
acordos politicos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil e outros
paises da didspora (BRASIL, 2004, p. 21-22).

E importante dizer que os estudos da Historia das Africas e de seus descendentes
devem ser reescritos, a partir de um olhar de dentro para fora, e ndo como ocorreu, a partir de
um olhar externo, desprovido de preocupacdes com a trajetoria dos sujeitos do territério
africano, pois assim salienta Abreu e Mattos, quando ressalta que se trata “de estudar a
histéria africana com o mesmo tipo de abordagem que se aplica a histéria europeia ou
brasileira” (2008, p. 16).

Faz-se necessaria e urgente, portanto, uma mudanca de comportamento, para que ndo
recaiamos no erro de pensar e perceber as Africas como algo singular, fruto de percepcdes
limitadas. O continente africano ¢ plural e de multiplas configuracdes. Se pensarmos, por
exemplo, acerca deste continente e de suas multiplas identidades, no periodo até o século
XIX, perceberemos que seria pormenorizar uma diversidade de “estilos de conduta, habitos de
pensamento e padroes de avaliagio mutuamente correspondentes”, além de marginaliza-lo
(APPIAH, 1997, p. 243).

Para além dos argumentos até entdo apresentados, considero a necessidade e a
importancia de estudar a Histéria das Africas e sua relagdo com o Brasil, para buscar
reflexdes acerca do racismo presente em nossa sociedade e, consequentemente, nos espagos
educativos, estabelecendo mecanismos para supera-lo.

Constantemente nos deparamos com situagdes de preconceito e discriminagdo, no

espago escolar também da Educacio Infantil. E no espaco da sala de aula que, muitas vezes,
a crianca enfrenta embates violentos, quando pensamos a diversidade e a anulagdo das
singularidades. Assim, ao iniciar seu processo de entrada no universo escolar, o(a) aluno(a)
negro(a), além de deparar-se com sua histdria retratada de “maneira folclorizada, ainda
encontra reforgos por parte do corpo docente no que diz respeito a negacao de sua origem

racial” (GOMES, 1995, p. 89).
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A negagdo ou omissao, por parte da escola, diante do preconceito e da exclusdo da
diversidade, no processo educacional, resulta na supervalorizagdo de um grupo em detrimento
de outros. Nesse caso, o resultado pode vir a ser a nega¢do do diferente, podendo ocorrer um
choque na formacgao da identidade do sujeito que é discriminado e que discrimina. Este ¢ um
dos principais elementos construidos sobre a otica da supervalorizagdo e da inferiorizacao, no
curriculo das escolas, instituido no Projeto Politico Pedagdgico, que precisa validar um
comportamento oposto a este.

Para tanto, aponta-se a contribuicao do livro didatico, esse que se apresenta como um

elemento disseminador do preconceito que, conforme Rangel:

Deveria contribuir efetivamente para a consecugdo dos objetivos do ensino de lingua
materna, tal como se vé definido em documentos oficiais, como é o caso dos PCNs —
Parametros Curriculares Nacionais, esses sdo obrigados a abster-se de preconceitos
discriminatorios. Sdo também, impelidos a combater a discriminagdo sempre que
aparece (2001, p. 13).

Sendo assim, este projeto reforca que o livro didatico, bem como os de literatura
infantil, que tém um principio formador, devem atender a necessidade de estimular a
cidadania e o respeito ao proximo, no processo de formagdo histérica e educacional das
criangas, banindo qualquer tipo de preconceito ou discriminagdo. No entanto, encontramos
relatos de que tais publicagdes t€ém atuado em sentido contrario a proposta de reducao do
preconceito.

Os livros didaticos, sejam dos segmentos de ensino Fundamental ou Médio, como
principalmente os de Educac¢ao Infantil, em sua maioria, quando ndo omitem, tratam a historia
e a cultura dos negros de forma marginalizada ou estereotipada, o que fragmenta a identidade
e a autoestima dos(as) alunos(as) negros(as) que se veem representados de forma inferiorizada
nesses livros (SILVA, 2005, p. 23).

Tal realidade, em muito me inquieta, pois, em relagdo ao livro didatico do grupo
infantil, quando a maioria das criangas nao tem dominio pleno do processo de leitura e escrita,
as ilustracdes assumem uma importancia preponderante, no processo de aprendizagem, de
aceitacdo ou de exclusdo dos valores que elas atribuem a realidade ilustrada. Reforco,
portanto, a necessidade da figura do(a) educador(a) e mediador(a) que apresente reflexdes e
problematize as figuras presentes na literatura, para que as criangas nao se identifiquem
apenas com os seus semelhantes, mas que, também, tenham a oportunidade de elaborar
questionamentos acerca do lugar e da forma que os negros ocupam e assumem nessas obras.

Essa perspectiva toca num dos pressupostos norteadores deste projeto, que questiona

o porqué de ndo existirem princesas negras nos contos de fadas ou, ainda, por que o heroi
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precisa ser branco e “belo”, segundo o padrao de beleza europeu. Essa problemadtica convoca
os estudiosos, as instituicdes responsaveis pela educagdo, bem como os projetos sociais, a
repensarem 0 modelo pedagdgico que vem sendo usado, tendo em vista a necessidade
verificar se, de fato, as exigéncias das novas perspectivas propostas pela legislacao
educacional tém sido executadas.

Ora, a presenga de praticas discriminatérias para com uma crianga ainda em
formagdo pode trazer diversas consequéncias: afastamento/evasao ou desisténcia escolar, falta
de ideais, sendo possivel que esta crianca se sinta incapaz e, principalmente, se torne um
adulto com problemas de identidade.

Acerca do processo de afastamento ou desisténcia escolar, por parte dos estudantes
negros, ao recorrer ao Relatério de Pesquisa: “Educacdo e Populacdo Afrodescendente no
Brasil: avancgos e, desafios e perspectivas”, construido em 2012, e que avalia a educagdo para
estudantes brasileiros, a partir de dados coletados entre 2004 e 2009, o que € possivel observar
€ que:

O trajeto dos estudantes brasileiros pelo sistema publico de ensino estd marcado por
uma tragica repeti¢do de historias de insucesso. Mas o fracasso da escola atinge,
sobretudo, os estudantes negros. E sobre eles que recai o peso dos grandes niimeros
da exclusdo. (GENTILI et al. 2012, p. 15).

Importante destacar, como ressalta Maria Nazar¢ Mota de Lima que nao cabe
unicamente aos professores o peso e a culpa do racismo na educacdo. Indica a autora que “O
Estado brasileiro é, em tltima estancia, o responsavel direto e indireto pela exclusdo e pelas
desigualdades raciais relativas ao direito a educacdo no pais” (LIMA, 2015, p. 31).

No entanto, e necessario que as(as) educadoras(es) devem assumir suas
responsabilidades frente a esta realidade desfavoravel, especialmente na andlise, escolha e uso
do livro didatico, pois:

O siléncio dos professores perante as situagdes impostas pelos proprios livros
escolares acaba por vitimar os estudantes negros. Esse ritual pedagogico, que ignora
as relacdes étnicas estabelecidas no espaco escolar, pode estar comprometendo o
despenho ¢ o desenvolvimento da personalidade de criangas e adolescentes negros,
bem como esta contribuindo para a formagdo de criangas e de adolescentes brancos
com um sentimento de superioridade (CAVALLEIRO, 2005, p. 32-33).

Essa diferenciagao ¢ um reflexo da heranga historica de inferiorizagdo que sempre
apresentou como alternativa de lugar, ao negro, aquele do mais “fraco”, do “feio” e “inferior”.
Tais representacdes encontram-se personificadas nos livros de literatura, didaticos,
paradidaticos, revistas, no cinema e nas tramas das telenovelas, bem como em outras formas
de representagdo nas quais o negro aparece sempre em uma posicdo desvalorizada e de

desprestigio.
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Para que situagdes como estas sejam minimizadas, ¢ importante que os(as)
professores(as) ndo resistam ao disposto na Lei 10.639/03, e que estes revisem
constantemente os conceitos sobre a importancia do papel do negro no contexto historico e
sua influéncia na cultura do Brasil. E possivel perceber certa resisténcia, por parte de alguns
docentes, em relacdo ao dinamismo e a aceitagdo das novas formas de pensar e fazer a
histéria, especialmente relacionadas as populagdes negras.

Frente as demandas inerentes a educagdo, na contemporaneidade, bem como aos
indicios e relatos da existéncia do preconceito étnico-racial dentro das salas de aula, serd
apresentada, aqui, uma proposta de insercdo de um novo modelo didatico, como ferramenta
util no processo de aprendizagem para a superagdo do preconceito racial. Esta proposta se
refere a contacdo de histérias como um recurso facilitador na constru¢do da identidade da

crianga.

2.2.2 Leis 10.639/03 e 11.645/08: Politicas de Reparacdo, Ac¢des Afirmativas e Combate ao
Racismo e a Discriminagao

A educacao formal possui, entre outros aspectos, a vantagem de ser um dos
mecanismos que viabiliza a interagdo social e o encontro dos diferentes sujeitos, culturas',
simbolos, rituais, crencas, bem como a possibilidade de agregar diversos valores num mesmo
espaco: a sala de aula.

Entendendo a originalidade de cada cultura e sua maneira particular, percebo a forma
como os individuos ou grupos sociais aproximam-se de valores que sao comuns a todos os
homens e mulheres, mas que, ainda assim, ndo nos tornam idénticos, pois temos uma maneira
propria de nos agrupar e excluir diferentes elementos culturais (GOMES, 2005, p. 34-35).

E partindo desse pressuposto, e pensando & luz da Lei de n° 10.639/03, que se refere
a promoc¢ao do Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas publicas e
privadas, com obrigatoriedade, no segmento Fundamental e Médio, que identifico os avangos
ocorridos no universo da educacdo brasileira.

Saliento, no entanto, que a busca por politicas afirmativas de wvalorizagao,

reconhecimento e visibilidade da historia dos africanos e afro-brasileiros ndo é uma

B Utilizaremos o conceito de Cultura apresentado por Walter Fraga e Wlamyra R. de Albuquerque, na obra Uma
historia da cultura afro-brasileira (Sao Paulo: Moderna, 2009), que a compreendem como: “maneira que pela
qual compreendemos e agimos na sociedade em que vivemos. E dentro de determinada cultura que aprendemos
padrdes de comportamento, formas de se vestir e de se divertir, habitos alimentares, relacionamento, educacao de
crianga, como lidar com a morte, ou mesmo explicagdes e sentido da vida” (2009, p. 6).
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reivindicagdo contemporanea. Para melhor entender o caminho que desembocou na
elaboracdo da referida lei, apresento um breve histdrico dos “gritos” que exigiram do Poder
Publico a viabilizacdo de um aparato legal, atento e preocupado em minimizar uma divida
historica com a populacdo afro-brasileira e seus descendentes, estes que ajudaram a construir
esta nagdo, ndo apenas com bragos fortes, mas, sobretudo, com uma riqueza cultural plural,
que trouxeram quando atravessaram, forcosamente, o Atlantico.

Nao me empenharei em discutir os levantes em prol de politicas de promog¢do da
cidadania negra (extingdo do periodo escravista no territério brasileiro), mas sinalizo para
aquilo que entendo como “gritos” ressonantes, inclusive para as conquistas atuais e todas as
formas de resisténcia engendradas pelos afro-brasileiros.

Sinalizo como colaboradoras para a realidade atual, as a¢des empenhadas em
minimizar as desigualdades e os tragos racistas presentes na sociedade brasileira, tais como a
Lei Afonso Arinos (1951), quando a discriminagdo racial foi entendida como contravengao
penal. Destaco, ainda, no ambito académico, a importincia da produgdo intelectual de Abdias
Nascimento, Clovis Moura, Florestan Fernandes, Lélia Gonzales, entre outros autores, quanto
a realidade do cotidiano da populag¢dao negra no Brasil, que tinha como premissa desvincular
as ideias negativas do negro presentes nos estudos de Jos¢ Verissimo, Nina Rodrigues, e
Gilberto Freire, por exemplo (CAVALLEIRO, 2006).

Outras vozes que fortaleceram o coro em defesa de uma politica'* equanime foram: a
criagdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), em 1945, a proclamagdo da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, em 1948 ¢ a Constituicdo Federal brasileira, em 1988.
Assim, por forca das reivindicagdes do movimento negro brasileiro, uma série de agdes, em
prol do reconhecimento e da validacdo da histéria dos africanos e afro-brasileiros, ganhou
amplitude. E importante salientar que tais progressos resultam da articulagio e da
reivindicagao do referido movimento que se constituiu com a finalidade de tornar a sociedade
brasileira mais justa e igualitéria.

Encontro, impressas na Lei 10.639/03, as vozes que, historicamente, os

movimentos'® negros constituiram como instrumentos indispensaveis ao embate em favor do

' Outros avangos das politicas para minimizar o racismo ¢ a discriminagdo étnico-racial podem ser verificados
em: CAVELLEIRO, Eliane. Orientagoes e A¢bes para Educa¢do das Rela¢ées Etnico-Raciais. Brasilia:
Secretaria da Educac¢do Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2006.

5 Apresentamos aqui, como movimentos negros, todas as agdes, em varios segmentos, em prol do fortalecimento
das politicas afirmativas para a populacdo afro-brasileira, tais como a imprensa ¢ a produgdo de periédicos (O
Baluarte, 1903; O Menelik, 1915; O Alfinete, 1918; A Liberdade, 1919; A Sentinela, 1920; O Getulino, 1923 € o
Clarim d’Alvorada, 1918, segundo Cavalleiro (2006), que divulgavam as campanhas do movimento negro; e os
movimentos organizados: a articulagdo de Frente Negra Brasileira (FNB); o Teatro Experimental do Negro
(TEN); o Movimento Negro Unificado (MNU) e o Movimento de Mulheres Negras, dentre outros.



38

respeito, do reconhecimento e da valorizacao da sua trajetoria. Historia esta que as instituicdes
escolares também contribuiram para formar, pela disseminagdo de uma pratica cruel e de
preconceitos e esteredtipos negativos, sempre associados a esses grupos, ainda que somente
por omissao.

ApoOs toda a trajetoria em busca de mecanismos legais para a validacdo da
necessidade de reconhecimento da pluralidade cultural brasileira, eis que temos a
reconstru¢do dos principios da educagdo brasileira. A partir de entdo, as instituigdes de
ensino, publicas e particulares, no dmbito do Ensino Fundamental e Médio, sdo obrigadas a
promover uma educagao que tenha como premissa o respeito as diferentes formas culturais, a
igualdade nas condi¢des de acesso, permanéncia e poOs-permanéncia, € a valoriza¢dao da
trajetoria dos povos afro-brasileiros.

O Projeto de Lei n°® 259, apresentado ao Congresso Nacional em 11 de margo de
1999, apos tramitar por quatro anos, promove, em 9 de janeiro de 2003, a alteragdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo n°® 9.394/96, quando ha o acréscimo dos artigos 26-A, 79-A
(vetado) e 79-B, que resultou na Lei 10.639/03, estabelecendo a inser¢do da Histéria e da
Cultura Afro-brasileira no curriculo oficial da Rede de Ensino.

O artigo 26-A apresenta a seguinte redacao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formag¢ao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagéo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Enquanto, no Artigo 79-B, observa-se que:

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’.

E possivel perceber que, nos artigos acima apresentados, ha a auséncia de dois
importantes grupos: a histéria dos povos indigenas e sua obrigatoriedade na Educacao
Infantil. Nao encontramos tragcos da historia das populagdes indigenas, mas, a partir de
insistentes discussoes e reivindicagdes, em 10 de marco de 2008 foram incluidos a Lei
10.639/03 elementos da cultura e da histéria indigena, e promulgada, portanto, a Lei de

n°11.645/08, cujo texto altera o Artigo 26-A, determinando:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, ptiblicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da populagéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os contetidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira ¢ dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educagdo artistica e de literatura e historia brasileiras.

Ja em relagdo ao segmento infantil, este estd isento dessa obrigatoriedade, o que
contribui para a ausé€ncia das discussdes étnico-raciais nessa etapa de ensino. Reconhecgo
como importante, urgente e necessaria, a obrigatoriedade dessa lei nas escolas da Educacao
Infantil, pois estou certo de que € nesse contexto que a construgcdo das identidades se inicia,
para além das influéncias do espago familiar.

Apresenta-se como necessario salientar a existéncia dos varios instrumentos de
fiscalizacdo que assegurem o cumprimento da legislagdo vigente. Nesta perspectiva, com o
intuito de garantir o cumprimento da Lei 10.639/03, outras formas legais foram estabelecidas,
entre as quais: I. o Parecer Conselho Nacional de Educagao (CNE)/CP 003/2004, aprovado
em 10 de marco de 2004, visando atender aos propositos do CNE/CP 06/2002 e regulamentar
as alteracdes trazidas a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB — 9.394/96),
pela Lei 10.639/03; II. as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do das Relagdes
Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana; III. o Plano
Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
documentos que visam orientar e/ou auxiliar as instituicdes educacionais para a
implementagdo da Lei 10.639/03.

E indispensavel apontar, ainda, que, quando publicados esses documentos, a historia
indigena ainda ndo havia sido incluida nas diretrizes e, portanto, ndo aparecia nas referidas
publicacdes. Apos a aprovacao da Lei 11.645, em 2008, o Plano Nacional de Educagado sofreu
breves alteracdes, em seu texto original, para a inclusdao da tematica indigena.

Abdias Nascimento reconhece que, apesar dos esfor¢os engendrados pelos militantes

e estudiosos que buscaram tornar possivel a efetivagdo desta Lei:

O grande avango que significa a Lei 10 639/2003, que visa fazer o resgate de nossa
histéria e de nossa memdria e torna-las patrimdnio cultural de todo o povo
brasileiro, mas tenho que elevar a minha voz para dizer que esta lei ndo esta sendo
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cumprida, ou tem a sua implementagdo dificultada, por todos aqueles que nao
querem mudangas nas relagdes de dominagao racial em nosso pais (NASCIMENTO,
2012, p. 75).

Os estudos contemporaneos sobre a efetivagdo da lei levam-me a concordar com
Abdias Nascimento e questionar quanto as razdes desta ndo estar, de fato, sendo aplicada em
grande parte das escolas brasileiras. Em contrapartida, ja € notorio o aparecimento da tematica
étnico-racial em alguns projetos politico pedagdgicos, na realidade de Maragogipe - BA, por
exemplo. Esse fato me permite acreditar na possibilidade de lentas, mas importantes
transformagdes nos principios formadores presentes no espago escolar e, por conseguinte, na
sociedade.

Considero precipitado pensar em uma inércia quanto a auséncia de discussdes desta
tematica, nos espacos escolares, pois, se pensarmos na existéncia da lei supramencionada,
perceberemos reais transformacgdes, ainda que moderadas. S3o perceptiveis 0os progressos €
recuos, no que tange a questdo étnico-racial, por exemplo, pois ha muitos educadores
preocupados com a edifica¢do da identidade e da cultura negra, ainda que pouco articulados,
mas que ja sinalizam para um cuidado e certa atencao a diversidade (AMORIM, 2011, p. 74).

Seria, entdo, a aprovagdo de uma lei a solugdo para um historico de discriminagdes
existentes nos espacos escolares e na sociedade? Entendo que uma lei, ndo acertadamente
aplicada, pode representar muito mais um problema do que um mecanismo para minimizar o
racismo, pois pode haver um distanciamento entre o qué (ou como) precisa ser aplicado e sua
verdadeira efetivacdo. Exemplos classicos dessa possibilidade se referem a comemoracdo do
“Dia do Indio” e do “20 de novembro”. Nesses dois momentos, muitas vezes, o que
encontramos nas turmas de Educacdo Infantil, por exemplo, ¢ a figura¢do dos indigenas como
um povo que ndo existe mais. Aqueles que “viviam” na floresta, “alimentavam-se” de raizes,
“pescavam”, ‘“cagavam”, nao havendo uma problematizacdo acerca da presenca e da
importancia desses povos na construcao de nossa nac¢ao; ja os afro-brasileiros tém, no “Dia da
Consciéncia Negra”, e tdo somente neste dia, 0 momento de conhecer a historia de seu povo,
que se restringe a corriqueira e estereotipada imagem do(a) capoeirista, do(a) sambista, da
baiana do acarajé, dentre outras formas folcloricas de pensar a cultura das populagdes negras.

Com base nas informagdes ja apresentadas, pode-se afirmar que ¢ de fundamental
importancia criar novos modelos de atuagdo dos profissionais da educagdo, principalmente
quando se pensa na Educagdo Infantil, segmento ndo contemplado pela lei. Como ressalta

Santos:

Ao perceber tamanha diversidade, os profissionais em educacdo, talvez, pela propria
formagdo ndo atentam sobre as mais diversas situagdes. Sejam elas de violéncia, ou
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de preconceito propriamente dito, omitindo o histérico de uma identidade cultural
para seus alunos negros e ndo negros (2004, p. 30).

Como exemplo disso, tém-se os curriculos e as propostas pedagodgicas que,
historicamente, privilegiaram os valores dos europeus como um grupo étnico superior,
enquanto os valores dos grupos afro-brasileiros e indigenas sdo, na maioria das vezes,
ocultados ou apresentados de uma forma que ndo questiona ou coloca em conflito os valores
dominantes.

Em consequéncia, as populagdes historicamente excluidas podem privilegiar os
valores da histéria e da cultura europeias como as unicas a serem consideradas, renegando,
muitas vezes, seus proprios valores, sua histéria e a sua cultura, sem que existam
oportunidades de reflexao e reelaboragao (SILVA, 2004, p. 16).

Apo6s decorrida mais de uma década da aprovagdo da Lei 10.639/03 e ja nos
aproximamos de uma década de sua alteragdo pela Lei 11.645/08, que inclui as demandas
indigenas, no entanto, apresenta-se um paradoxo: se sdo perceptiveis os significativos avangos
em relacdo as questdes indigenas, africanas e afro-brasileiras, propostas no ambito dessas leis;
nesse mesmo contexto, podemos verificar uma ineficiéncia, melhor dizendo, uma lacuna
quanto a efetivacdo real dessas demandas.

A partir de 2003, ano de aprovacdo da Lei 10.639, houve um consideravel aumento
no namero de investimentos em pesquisas'® relacionadas a Historia da Africa e a Historia dos
Povos Indigenas que continuam distribuidos pelo territorio brasileiro. Este crescimento ¢
semelhante ao nimero de cursos de especializagdo com a incumbéncia de estudar e efetivar as
leis e a inser¢do da disciplina de Historia da Africa, em alguns cursos de Licenciatura, entre
outros.

Ainda que seja possivel sinalizar para tdo positivas mudancas, percebo também, na
bibliografia atual, estudos que apontam para a fragilidade no cumprimento deste importante
dispositivo legal. Podemos identificar, portanto, no que se refere a presenca dos africanos nos
conteudos escolares da educagdo basica, incluindo a Educagdo Infantil, que quando esses
temas aparecem, isso ainda ¢ feito de forma estereotipada, inferiorizada ou marginalizada.

Nesse sentido, percebo os avangos inerentes ao ambito educacional, mas entendo
como necessario, ainda (e sempre), atuarmos como fiscalizadores e sujeitos imbuidos do

proposito de suscitar discussoes, reflexdes e acdes para a validagdo de politicas publicas

' Temos como base para esta afirmativa o Banco de Teses da CAPES — Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior, que mantém um acervo virtual com cerca de 460 mil teses e dissertacdes oriundas dos
diversos programas de pos-graduagdo existentes no Brasil, desde 1987. E possivel perceber, a partir do material
1a disponivel, o crescente numero de trabalhos acerca da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, apos a
aprovacao da Lei 10.639/03.
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educacionais que oferecam condigdes reais de sua materializacdo nos espagos das salas de
aula, possibilitando, de fato, a aplicacdo das temadticas afro-indigenas ao curriculo escolar, e
visando, com isso, combater quaisquer tragos de racismo e discriminagdo, para que tenhamos,

nas futuras geragdes, sujeitos com suas identidades afirmadas e atentos a diversidade humana.

2.2.3 Educagio Infantil e Relagdes Etnico-raciais

Pesquisas nos mostram que o racismo e outras formas de discrimina¢do permeiam as
relagdes sociais entre os individuos, no espago escolar, ainda no dmbito infantil. Os elementos
educacionais que deveriam se pautar por uma pratica da diversidade, muitas vezes,
inferiorizam os tragos da trajetoria e da cultura dos negros. Contraria a esta postura, Ana Célia
da Silva compreende o espago da sala de aula como propicio a “Conhecer para entender,
respeitar e interagir, aceitando as contribuicdes das diversas culturas, oriundas das varias
matrizes culturais presentes na sociedade brasileira” (2005, p. 21).

Assim, como ressalta Gomes:

A escola ¢ vista, aqui, como uma instituigdo em que aprendemos e compartilhamos
ndo s6 conteudos e saberes escolares, mas, também, valores, crencas e habitos,
assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de idade. [...] E nesse
sentido que entendo a identidade negra como uma constru¢do social, historica e
cultural repleta de densidade, de conflitos e de didlogos. Ela implica a construgao do
olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo
étnico/racial sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro. Um olhar que,
quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6 o outro
interpela nossa propria identidade (2003, on-line).

Uma educagdo que nao esteja atenta a estas questdes expde as criangas a construcao
de baixa autoestima, no espaco da sala de aula, pois ndo acolhe as diferengas, mas, sim, impoe
uma supervalorizagdo de um grupo étnico em detrimento de outro.

Pautado nos estudos de Maria Aparecida Silva Bento, valido que:

[...] a identidade ¢ construida por meio do corpo e na convivéncia com o outro.
Nosso ‘eu’ ¢ produto de muitos outros que o constituem. Esses ‘outros’, nos
primeiros anos de vida, com frequéncia sdo a mae, o pai, a professora ou outros
adultos que cuidam diretamente da crianga. Por meio do olhar, do toque, da voz, dos
gestos desse outro, a crianga vai tomando consciéncia de seu corpo, do valor
atribuido a ele e ao corpo dos coetaneos, e construindo sua auto-imagem, seu
autoconceito. Assim, podemos concluir que o estadgio em que estd o adulto, no que
diz respeito a sua identidade racial e sua percepcdo sobre diferencas raciais, €
elemento importante no cuidado com a crianga (BENTO, 2012, p. 112).

O universo escolar ¢ também um espago propicio e:
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[...] significativo para o desenvolvimento humano, para a formacdo da personalidade
e aprendizagem. Nos primeiros anos de vida, os espagos coletivos educacionais que
a crianga pequena frequenta sdo privilegiados para promover a eliminacdo de toda e
qualquer forma de preconceito, discriminagdo e racismo. As criangas deverdo ser
estimuladas desde muito pequenas a se envolverem em atividades que conhegam,
reconhecam e valorizem a importancia dos diferentes grupos étnico-raciais na
construcdo da histdria e da cultura brasileiras (BRASIL, 2009).

Para que ocorra uma real valorizagao dos diferentes grupos étnico-raciais, como esta
indicado acima, de forma apropriada, ou seja, com eficécia, os individuos deveriam encontrar,
no ambiente educativo, representacdes de sua historia e da historia de seu povo, para que
pudessem se perceber como sujeitos da historia e, portanto, sujeitos na histéria. Em
contrapartida, a escola deveria assumir uma postura de formagdo antirracista, entre outros
aspectos que visam a formagao plena dos individuos.

E necessério, portanto, que a escola brasileira, mediante os pardmetros das referidas
leis, revise constantemente os conceitos, em atendimento ao que diz os RCNs, para a

Educacao Infantil:

A pluralidade cultural, isto ¢, a diversidade de etnias, crengas, costumes, valores etc.
[...] que caracterizam a populagdo brasileira marca, também, as instituigoes de
educagdo infantil. O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenca
possibilitam a ampliagdo de horizontes tanto para o professor quanto para a crianga.
Isto porque permite a conscientizacdo de que a realidade de cada um é apenas parte
de um universo maior que oferecem multiplas escolhas. Assumir um trabalho de
acolhimento as diferentes expressdes e manifestagdes das criangas e suas familias
significa valorizar e respeitar a diversidade, ndo implicando a adesdo incondicional
aos valores do outro (RCN, vol. I, 1998, p. 31-33).

Os(as) professores(as) devem considerar o que esta colocado nas leis, em termos de
acessibilidade e permanéncia dos individuos na escola, utilizando-se das leituras, como, por
exemplo, os Referenciais Curriculares Nacionais (volumes I, II e III) voltados a Educacao
Infantil, que, inclusive, j4 recomendavam os aspectos relacionados a singularidade existente
no ambito escolar, em face da realidade plural brasileira.

Vale salientar que os Referenciais Curriculares Nacionais (v. I) consideram, como
contribuicdo para a educagdo bdésica, que o desenvolvimento da identidade na crianga
perpassa, sobretudo, pela sua autonomia, € que, por isso se torna de fundamental importancia
que esta crianga passe por processos de socializagdo, reconhecimento e valorizagdo de si e do

outro, no contexto educativo. Esse aspecto ¢ reforgado por Caimpa, quando observa:

Compreendido pelos lagos afetivos que sdo estabelecidos entre o adulto e a crianga,
e na interagdo com o meio — tais elementos contribuem para a constituigdo do ‘eu’,
ou seja, da identidade deste individuo. Podendo estabelecer paralelos entre o
diferente e o igual. Esta seria entdo, a primeira nogao de identidade (1984, p. 63).
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Considerando os RCNs (v. I), nesta etapa, podemos compreender os processos de
fusdo e diferenciacdo que ocorrem mediante a interacdo da crianga em diversos grupos
sociais. Nesse momento, a familia apresenta-se como elemento crucial a socializagdo da
crianga, porque este grupo estd intimamente relacionado aos diferentes modelos e padrdes
afetivos que a crianca experimenta em seu processo de desenvolvimento. Sendo assim, cabe
ao grupo familiar propiciar, também, uma melhor compreensdo acerca das caracteristicas
peculiares a cada sujeito, e acentuar a importancia do respeito ao outro com base no direito de
existir.

Os vinculos sdo de fundamental importancia para essa construcao, tendo em vista
que a primeira interagdo da crianga com a sociedade ocorre no ambiente familiar e, sO
posteriormente, nos demais grupos sociais. E nessa fase da vida do individuo que tem inicio a
construc¢do das lentes com que esse individuo vai enxergar o mundo em que vive, por isso, a
apresentacao de valores, crengas e habitos, ao infante deve ser feita com muito cuidado, e em
comunhao entre a familia e a escola, para que ambas possam contribuir, de forma positiva, na
formagdo de sua identidade de sujeito, livrando-o de qualquer tipo de preconceito.

A partir do exposto, entendo a importancia das relagdes com o outro e com o mundo,
na formagio da identidade da crianga. E nesse jogo complexo das relagdes consigo, com o
outro e com o mundo, que nos tornamos sujeitos configurados por valores e percepgdes que
consideramos mais apropriadas, sendo que a aparéncia e os fenOtipos que nos sio
apresentados, enquanto crianga, ¢ 0 modo como nossas historias e as de nossos ascendentes

sao contadas servem de referéncia para formamos nossas identidades.
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2.3 O papel pedagégico da Contacao de Historias

Analisando a obra da historiadora Circe Bittencourt: Ensino de Historia:
fundamentos e métodos, percebo que esta autora indica diversos caminhos para entendermos
as questoes relacionadas ao ensino da Historia. A estudiosa faz observagdes restritas ao ensino
fundamental e médio, de modo que a disciplina de Histdria, na Educacao Infantil, ndo aparece
como area de conhecimento. Ao apresentar as novas percepgdes das propostas curriculares € o
ensino da Historia para as primeiras séries do ensino fundamental (agora denominadas “cinco

1799

primeiros anos ), Bittencourt, nos sugere que estas:

[...] visam ultrapassar a limitagdo de uma disciplina apreendida com base nos feitos
dos herois e dos grandes personagens, apresentados em atividades civicas e como
figuras atemporais. As comemoracdes e festas comemorativas ainda fazem parte dos
contetidos, embora caiba lembrar que estdo sendo introduzidos outros representantes
da sociedade brasileira, como os festejos do Dia do Indio (19 de abril) e o Dia da
Consciéncia Negra (20 de novembro) (2009, p. 12-13).

Coaduno com o exposto, mas saliento que o principio de historicizar tais momentos,
bem como episddios ocorridos na Historia do Brasil, em nosso Estado, nosso municipio e na
rua onde moramos ¢, também, um principio da Educacao Infantil, que tem, entre suas praticas,
o compromisso de desenvolver as possibilidades de reconhecimento e valorizagdo de nossa
historia e de nossa identidade.

Percebo, sobretudo, a importancia da contagdo de historias nas turmas do ensino
infantil, tendo em vista que, a partir dessas historias, as criangas podem entrar em contato com
a historia de sua localidade, da realidade brasileira, bem como perceberem-se como sendo
sujeitos histdricos, responsaveis pela transformacgao da realidade em que vivem.

De acordo com a bibliografia apurada, o processo de integracao social e de formagao
das identidades de uma crianga ocorre nos anos iniciais de sua vida e, portanto,
principalmente, no ambiente escolar, de modo que a formagdo humana € resultante da troca e
da construg¢do coletiva e histdrica, pois € a partir da interagdo com o outro que formamos
Nosso eu.

E importante ressaltar que:

A identidade ndo ¢ uma esséncia, ndo ¢ um dado ou um fato- seja da natureza, seja
da cultura. A identidade ndo ¢ fixa, estavel, coerente, unificada e permanente. A
identidade tao pouco ¢ homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por

7.0 MEC (Ministério da Educag¢io), com o intuito de assegurar a todas as criangas maior convivio no universo
escolar, implementa o Ensino Fundamental de nove anos. Além de mudar a nomenclatura (Série — Ano), esta
reformulacdo inclui as séries iniciais destinadas as criangas com seis anos de idade que, até entdo, pertenciam a
Educagdo Infantil e, a partir de 2005, foram incluidas no primeiro ano do ensino fundamental.
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outro lado, podemos dizer que a identidade ¢ uma construcdo, um efeito, um
processo de producdo, uma relagdo, um ato performatico (SILVA, 2000, p. 96).

E exatamente nesse sentido que se situa a importancia e a responsabilidade das
escolas, em especial daquelas que oferecem o ensino infantil, pois as criangas atendidas nestas
unidades possuem uma faixa etria propicia e fértil'® ao desenvolvimento, podendo a escola,
juntamente com a familia, contribuir para a constru¢do de uma identidade positiva ou
negativa.

Appiah, salienta que:

Toda identidade ¢ construida e histérica; todo o mundo tem o seu quinhdo de
pressupostos falsos, erros e imprecisdes que a cortesia chama de “mito”, a religido,
de “heresia”, e a ciéncia, de “magia”. Historias inventadas, biologias inventadas e
afinidades culturais inventadas vém junto com toda identidade; cada qual ¢ uma
espécie de papel que tem que ser roterizado, estruturado por convengdes de narrativa
a que todo o mundo jamais consegue conformar-se realmente (APPIAH, 1997, p.
243).

A partir dessa indicagao de Appiah € necessario que tenhamos atengao, no que tange
a realidade brasileira, pois no caso do Brasil, em que a identidade esta relacionada a cultural,
por muitas vezes, enquanto resultantes das trocas, imposi¢des e hierarquizagdo do processo
colonialista.

Em se tratando do ensino infantil, reconhego o papel pedagdgico e a importancia que
a contacdo de historias desempenha, como ferramenta/estratégia auxiliar da formacdo de

identidades, assim como nos apresentam alguns estudiosos:

A contacdo de historias é atividade propria de incentivo a imaginac¢do e o transito
entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histéria para ser contada, tomamos a
experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa € ampliamos nossa
experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e os
contextos sdo do plano do imaginirio, mas os sentimentos e as emocdes
transcendem a ficgdo e se materializam na vida real (RODRIGUES, 2005, p. 4).

Bettelheim percebe o papel pedagdgico da contagdo, quando aponta para a

possibilidade da crianga:

[...] 2 medida que se desenvolve, deve aprender passo a passo a se entender melhor;
com isto, torna-se mais capaz de entender os outros, ¢ eventualmente pode-se
relacionar com eles de forma mutuamente satisfatoria e significativa. [...] e através
dos contos de fadas pode-se aprender mais sobre os problemas interiores dos seres
humanos, e sobre as solugdes para seus predicamentos em qualquer sociedade, do
que com qualquer outro tipo de histdria (1980, p. 12-13).

8 Verificar texto de Marcia Regina Terra: O desenvolvimento humano na teoria de Piaget. Disponivel em:

<http://www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/textos/d00005.htm>. Acesso em: 25 de janeiro de 2017, as
18h20min.
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Bettelheim apresenta os contos como ferramenta auxiliar no processo de construcao
das identidades, pois:
Os contos de fadas, a diferenca de qualquer outra forma de literatura, dirigem a
crianca para a descoberta de sua identidade e comunicagdo ¢ também sugerem
experiéncias que sdo necessarias para desenvolver ainda mais o seu carater. Os
contos de fadas declaram que uma vida compensadora ¢ boa estd ao alcance da

pessoa apesar da diversidade — mas apenas se ela ndo se intimidar com as lutas do
destino, sem as quais nunca se adquire verdadeira identidade (1980, p. 32).

Por todas estas razdes, a escola tem uma representagdo de carater fundamental que
possibilita a crianga compreender a entrada num circulo diferente de convivéncia,
viabilizando as experiéncias e o reconhecimento com/de diferentes culturas, ja que € na escola
onde, geralmente, se t€m os primeiros contatos com a contacao de historias.

Aponto como importante pensar que toda forma de linguagem, assim como os
contos/historias infantis, ¢ sempre expressao de um poder, por meio do discurso e muitas
vezes também, por meio das ilustracdes.

Francisco Noa, parte dessa perspectiva ao afirmar que, em relagdo a linguagem
literaria, essa se impoe enquanto “poder de enunciar, de nomear, de criar mundos, de instituir
e de manipular falas” (2009, p. 87). A literatura, deste modo, pode representar uma escolha
pelo silenciamento, marginalizacdo e opressdo de determinados sujeitos e grupos sociais,
assim como de empoderamento, representatividade identitaria positiva, quando assim se
deseja.

Reitera o autor:

“Nesse sentido, a voz ou as vozes que se fazem ouvir numa narrativa exprimem nao
s6 uma determinada ordenagdo intra e intertextual, como também dinamicas
extratextuais que traduzem visdes do mundo que, por sua vez, estabelecem entre si
relagdes harmonicas, conflitantes ou simplesmente hegemdnicas. E ¢ aqui onde a
voz do narrador joga um papel decisivo, quer como voz que se faz ouvir, quer como
voz que faz ouvir as outras vozes (NOA, 2009, p.87).

Tendo em vista que grande parte da producgdo literaria brasileira ¢ constituida e
reflete os interesses ¢ padrdes do poder hegemdnico instituido historicamente pelo poder
colonial, eurocéntrico e patriarcal, fica evidente a razdo de sujeitos, linguagens, culturas e
epistemologias serem/estarem submetidas a essa logica de forma marginalizada, quando nao,
silenciadas.

Conceigdo Evaristo (2009), ao falar sobre a produgdo e veiculagdo do texto literario
negro, ressalta a condicdo marginalizada e sub-representada da linguagem e cultura negra na

literatura:

parece que a literatura, ao compor o negro ora como um sujeito afasico, possuidor de
uma “meia- lingua”, ora como detentor de uma linguagem estranha e ainda incapaz
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de “apreender” o idioma do branco, ou ainda como alguém anteriormente mudo e
que, ao falar, simplesmente “imita”, “copia” o branco, revela o espago ndo-
negociavel da lingua e da linguagem que a cultura dominante pretende exercer sobre
a cultura negra (2009, p. 22).

Noa (2009) apresenta como texto literario, “um didlogo antagénico de vozes de
diferentes estratos sociais” em que sdo recorrentes os processos de ocultacdo/desocultacdo de
vozes. Assim, parece-me legitimo pensar formas de emergir as diversas produgdes literarias
negras e afro-brasileiras, no sentido de desocultar as vozes silenciadas dos subalternos e
oprimidos, “afirmando um contra-discurso a literatura produzida pela cultura hegemonica”
(EVARISTO, 2009, p. 27).

Desocultar, por conseguinte, refere-se ao processo de emancipar, descolonizar,
questionar e enfrentar a unicidade da historia, a neutralidade da ciéncia, as hierarquias de
dominagdo social e racial, as epistemologias e poderes hegemonicos.

E imperativo, portanto, que os educadores percebam a importincia da contagio de

historias e, dessa forma, possam perceber que:

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si mesma, ¢ favorece
o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em tantos niveis
diferentes, e enriquece a existéncia da crianga de tantos modos que nenhum livro
pode fazer justiga a multiddo e diversidade de contribuigdes que esses contos ddo a
vida da crianca [...] Os contos de fada sdo impares, ndo s6 como uma forma de
leitura, mas como obras de arte integralmente compreensiveis pela crianga como
nenhuma outra forma de arte o ¢. Como sucede com toda grande arte, o significado
mais profundo do conto de fadas sera diferente para cada pessoa, e diferente para a
mesma pessoa em varios momentos de sua vida. A crianga extraira significados
diferentes do mesmo conto de fadas, dependendo de seus interesses ¢ necessidades
do momento. Tendo oportunidade, voltara ao mesmo conto quando estiver pronta a
ampliar os velhos significados ou substitui-los por novo (BETTELHEIM, 2004, p.
20-21).

Mostra-se necessario que tenhamos aten¢do para como, e quais historias, sdo
contadas no espago escolar. E preciso que selecionemos histérias que, de alguma forma,
possam contribuir para a crianga se entender enquanto sujeito no mundo, compreender sua
realidade e conseguir construir as habilidades inerentes a sua faixa etaria. Cumprindo seu
papel pedagogico, a técnica de contagdo de historias ¢ uma atividade que desperta, nas
criangas, aspectos psicoldgicos, ampliando, assim, as possibilidades do processo de ensino e
aprendizagem, bem como do desenvolvimento da crianga como sujeito.

Por se tratar de uma faixa etaria em que as criangas ainda ndo desenvolveram o
processo de letramento e escrita, a histdria falada/contada alcanca a sensibilidade da crianca,
de forma mais eficiente e imediata do que qualquer outra forma de linguagem literal. Assim,
ao nos reportarmos ao uso de uma fala literal presente no cotidiano, contando um “causo”, por

exemplo, nossa fala reflete um pensamento. Da mesma forma, as narracdes de uma historia da
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literatura infantil, com as riquezas de detalhes e ilustracdes, nos aproximam do universo da
crianga: a imagina¢do (SUNDERLAND, 2005, p. 18).

Indiscutivelmente, reconhego a contagdo de historias enquanto uma arte milenar. O
que me interessa nesse estudo é perceber sua eficacia no contexto da sala de aula da Educacao
Infantil, no que tange a construcao intelectual, historica, social e da identidade das criangas.
Os estudos de Vygotsky indicam que a forma mais vidvel de desenvolvimento da crianga se

da por meio da interagdo social. Acerca desta forma de interagdo, Vygotsky assegura:
[...] que os processos de funcionamento mental do homem sdo favorecidos pela
cultura, através da mediagdo simbdlica. A partir de sua inser¢do num dado contexto
cultural, de sua interacdo com os membros de seu grupo e de sua participacdo em
praticas sociais historicamente construidas, a crianga incorpora ativamente as formas
de comportamento ja consolidada na experiéncia humana (2001, p. 55).

E por meio das palavras, dos gestos e sinais, que as criancas estabelecem relagdo
com a cultura e constroem seu aprendizado escolar e social. A escola apresenta-se como um
lugar propicio a esta interacdo, pois a relacdo com o outro, neste espago, possibilita a
aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico e racional (VYGOTSKY, 2001).

Sendo a escola um lugar de constru¢do de saberes, a contagdo de historias, em sua
fun¢do pedagodgica, estimula a crianga a interessar-se pelo processo de letramento,"” pois
apresenta um novo repertorio de comunicacdo falada ou escrita, com a possibilidade de
desenvolvimento das representagdes artisticas, além de despertar a imaginacao. Sem deixar de
reconhecer a importincia do livro, enquanto objeto com a funcdo de trazer reflexdes a crianga
acerca de sua propria condicdo humana, e a busca de entender seu significado social.

Entendo, entdo, que a contagdo de historias, no contexto da sala de aula do grupo
infantil, assume importante papel, ao despertar a imagina¢ao, facilitando o processo de
aprendizagem e desenvolvendo o gosto pela leitura e a escrita nas criangas. Por meio da
contacdo de histérias, a crianga pode iniciar o processo de constru¢do de sua identidade e
desvelar realidades e culturas. A escola deve assumir o compromisso de validar a cultura
destas criangas através das historias que lhes serao contadas, pois a literatura infantil, além de

entreter, auxilia na construcao do conhecimento historico, cultural e social.

1% Sobre Letramento, indico os estudos de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro.
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3. CENARIO, SUJEITOS DA PESQUISA, DADOS PRELIMINARES E
PERCEPCOES DAS PROFESSORAS

A Escola Municipalizada Juvenil de Oliveira sempre primou pela qualidade de
ensino e pelo cuidado com suas criangas. Como em outras realidades, as professoras ainda
encontram dificuldades com algumas questdes, como salienta a professora (Entrevistada I11%°),

em um questionario aplicado nesta escola, no ano de 2014:

[...] Na verdade, eu nunca tinha pensado que as histdrias que eu nao contava pudesse
ir além de um momento de distra¢do para os alunos. Quando vocé comegou a contar
as historias [refere-se a execugdo do projeto de intervengdo], fazendo relagdo com
coisas do nosso cotidiano, com relagdo a diversidade das pessoas que estdo na nossa
sociedade foi que acendeu uma luz na minha cabega e percebi o quanto ainda temos
para aprender (ENTREVISTADA 111, 2014 interven¢do minha).

O relato da professora inquieta quanto a constante necessidade de reformulagao de
nossa pratica educativa, pois as criangas, sendo sujeitos da e na histdria, seguem as mudangas
impostas pelas conjunturas e estruturas sociais. Assim, ndo ¢ cabivel mantermo-nos presos a
ideologias imutaveis e inflexiveis.

Como professor desta unidade escolar percebi a necessidade de pensar e realizar uma
educacdo para as questdes étnicas no ensino infantil. Outro elemento que me levou a executar
as oficinas de contacdo de histdrias nesta escola foram os dados do censo, no que se refere a
opgao “cor/raga”.

“Cor/raga” ¢ a forma que aparece na Ficha de Matricula das criancgas. Algo que me
chamou a atencdo foi o fato da escola utilizar duas fichas diferentes para a formacdo dos
dados da matricula. A diretora, quando questionada, disse receber o documento da Secretaria
de Educacao do municipio, indicou ainda nao ter percebido a duplicidade de documentos que,
inclusive, tratam a questdo étnico-racial de forma diferente. A “Ficha de Acompanhamento
Individual” apresenta as seguintes opg¢des para a autodeclaracdo da identidade étnico-racial:
Negro, Branco e Indigena, enquanto a “Ficha de Matricula” apresenta como opgdes: Branca,
Preta, Parda, Amarela e Indigena. Tal duplicidade, em certa medida, deve causar aparente
desconforto nos pais ou responsaveis pela declaragdo da identidade étnico-racial da crianga.
Segundo uma funciondria, alguns responsaveis recusavam-se a dizer que a crianga sob sua
responsabilidade era “preto(a)” ou negro(a), optando entdo pela cor parda ou branca.

Em um total de 189 criangas, 92 delas aparecem como negras no referido censo.

® Para que a identidade das professoras entrevistadas seja preservada, apresento apenas a expressio
“Entrevistada” para identifica-las. Sigo a ordem de identificacdo (Entrevistada I, Entrevistada II...) como aparece
no questionario por elas respondido.
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Observemos:

GRAFICO 1 - Namero de alunos(as) matriculados(as) e a op¢ao “cor/raca”

\‘0

B Autodeclarado/a
AMARELO

B Autodeclarado/a
BRANCO

m Autodeclarado/a
NEGRO

H Autodeclarado/a
INDIGENA

m Autodeclarado/a
PARDO

Como mostra o Grafico®' 1, a maioria dos responsaveis pelas criangas matriculadas —
quase a metade do total de alunos(as) — declaram que elas sd3o negras. Ainda assim, sua
historia e cultura continuam sendo, ambas, invisibilizadas. Este grafico apresenta, ainda,
importantes aspectos para a discussdo, vejamos:

a) mesmo que o numero de criangas negras constitua a maioria, ficou perceptivel,
enquanto observava as pastas de matricula, que algumas criangas, visualmente/socialmente
negras, apareciam como brancas, pardas ou indigenas.

Quando questionei a diretora escolar quanto a indicagdo da declaragdo do grupo
racial, esta sinalizou que a ficha de matricula ¢ preenchida pelo responsavel e que, neste caso,
¢ recorrente que maes, pais ou outros responsaveis declarem que a crianca ¢ da “cor” de
alguém presente naquele espaco e que a funcionaria, responsavel pelo preenchimento da
ficha, insiste perguntando ao responsavel pela crianga a qual grupo étnico-racial pertence,
tendo como resposta recorrente que a crianga nao ¢ negra ou que a crianga ¢ parda, indigena
ou, em alguns casos, prefere ndo informar;

b) por vezes, o preenchimento da ficha tem como elemento indicador da identidade
étnico-racial as fotos disponibilizadas pelos responsaveis, o que me leva a acreditar que a
escola ndo tem critérios que motivem os pais ou responsdveis a pensar as questdes étnico-
raciais, a partir da construgdo identitaria e ndo unicamente pela cor da pele;

¢) se somarmos o numero de criangas que sdo declaradas negras (92), pardas (7) e

aquelas que se recusaram a informar (16), pensando a possibilidade desses dois ultimos

! Todos os graficos apresentados nesse estudo sdo autorais e de uso exclusivo do presente estudo.
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grupos serem, também, compostos de criangas negras, teremos um total de 115 criangas
negras numa realidade escolar de 189 criangas matriculadas.

Sobre a classificagdo a partir da “cor da pele”, Guimaraes (2011) sugere que, no
Brasil, esse sistema de classificagdo tem origem na teoria de embranquecimento que foi e €

historicamente moldada. Na referida teoria:

[...] cor ndo ¢ redutivel a “cor da pele”, a simples tonalidade. Cor ¢ apenas um, o
principal certamente, dos tragos fisicos — junto com o cabelo, nariz e labios — que
junto com tragos culturais — “boas maneiras”, dominio da cultura europeia,
formavam um gradiente evolutivo de embranquecimento. [...] E este sistema de
classificagdo racial por cor — mas ndo por cor da pele — que vem sendo
paulatinamente modificado no Brasil, 8 medida que o ideal de embranquecimento
vai perdendo forca (p. 267).

Guimaraes sinaliza ainda que:

De um lado, a organizacdo politica dos negros, que rejeita frontalmente o
embranquecimento, e tenta impor uma nogdo historica, politica ou étnica de raga.
Quando se remete a histéria, a nog¢lo reune pessoas que vivenciaram uma
experiéncia comum de opressdo; quando se remete a politica, cria uma associacdo
em torno de reivindicagdes; quando, se remete a etnia, quer criar um sentimento de
comunidade a partir da cultura. [...] Do outro lado, a cor vem sendo substituida pela
cor da pele, como principio classificatorio. Nesse modo de classificar, vigente na
Europa atual, e muito utilizada no senso comum jornalistico, mesmo nos Estados
Unidos, a cor da pele seria apenas o Unico critério na classificagdo (2011, p. 267-
268).

Entre as conclusdes apresentadas por Guimardes, em que a cor da pele estd

relacionada a variagdo entre branco e preto, o autor conclui que:

[...] esta forma de classificar ¢ ainda menos consistente que a anterior, que levava
em consideracdo outros tragos fisicos, além da cor da pele, possibilitando um
gradiente mais extenso. Uma outra conclusdo, aparentemente paradoxal, é que,
apesar de mais fluida no gradiente, a classificagdo por cor da pele discrimina melhor
o grupo branco, ou seja, o distingue de todas as outras cores sem os riscos de
confusdo possibilitados pelo embranquecimento. Evita-se e nega-se formas raciais
de classificagdo, entendendo que a tonalidade da pele ¢ um dado natural. No entanto,
pode-se muito bem, voltar-se a uma dicotomia antiga: brancos versus pessoas de
cor. Se assim ¢, por que tantas pessoas no Brasil insistem em falar em “cor da pele”
ao invés de apenas em “cor”’, como € nossa tradi¢cao? (2011, p. 268, grifos do autor)

E notério que tal realidade vem se modificando. O Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), no censo de 2008, por exemplo, utiliza elementos, além da cor da pele,
para construir o perfil do brasileiro, quanto ao fator “cor/raga”. Esta discussao esta distante de
um consenso, pois, a partir de 2016, teve inicio uma politica de monitoramento nos concursos
para certificar se os(as) candidatos(as) autodeclarados(as) negros(as) em processos seletivos
(vestibular ou acesso a curso superior utilizando o Enem, bem como o acesso a vagas de

concursos publicos com reservas para negros), atendem ao critério. Para tanto se propde a

constituicao de uma banca de monitoramento da veracidade do pertencimento étnico-racial de
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cada candidato(a) aprovado(a), para garantir que somente individuos negros possam acessar
tal politica afirmativa e de reparacdo.

Um fato que me surpreendeu estd estritamente relacionado aos dados referentes a
desisténcia ou desligamento de criangas da matricula. No ano de 2016, houve a desisténcia de
12 criangas. Destas, 10 sd3o negras, segundo a autodeclaragdo na ficha de matricula. Tal
realidade mostra que a desisténcia/evasdo, bem como a repeténcia dos(as) alunos(as) das
escolas publicas, em todas as instancias, tem cor: sdo 0s negros que mais se afastam do
cotidiano escolar. Este indice ja se inicia na Educagdo Infantil.

Para a realizagdo do Projeto de Extensdo, solicitei, a direcdo da escola, uma
autorizacdo para o desenvolvimento do trabalho “Ilé de Memorias: as histérias que
escolhemos contar”. Para a coordenacdo pedagdgica e para as professoras das turmas de Pré |
e Pré 11, foi solicitada permissdo para que pudesse conviver, certo tempo, com as criangas, nos
encontros, que duravam em torno de uma hora e meia por grupo. A realizagdo da contacgao
ocorreu nos turnos matutino e vespertino; sendo uma turma por turno, conforme o
cronograma preestabelecido junto a equipe escolar.

Antes de apresentar a analise dos questionarios respondidos pelas professoras,
entendo, como necessario, tragar o perfil do quadro docente da Escola Municipalizada Juvenil
de Oliveira. Sobre um total de 9 entrevistadas, foram construidos os seguintes resultados,

conforme os graficos a seguir.

GRAFICO 2 —-Género das(os) Professoras(es)

B FEMININO

MASCULINO

O Grafico 2 nos mostra que a docéncia na escola ¢ exclusivamente feminina, o que
ainda pode ser um reflexo do preconceito que afasta os individuos do género masculino desta

etapa de ensino®™. No historico do referido espago educativo, por exemplo, fui o unico

22 Indico a leitura do texto: “Homens na educagdo infantil: olhares de suspeita e tentativas de segrega¢io” de
Mariana Kubilius e Helena Altmann que apresenta elementos acerca da pequena parcela de professores do
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profissional do sexo masculino, com exce¢do de estagiarios (do magistério e de curso
superior), que realizou atividade docente. Ainda est4 cristalizada a ideia de que o cuidado de
criangas, inerente ao cotidiano da Educa¢do Infantil, é fungdo da mulher. Trata-se de um
pensamento enraizado na cultura machista que apresenta, como lugar da mulher, a

propriedade privada e os cuidados dos filhos (das criangas).

GRAFICO 3 - Faixa Etaria

W 20- 30 ANOS

m31-40ANOS

m41-50ANOS

mACIMADE 50
ANOS

GRAFICO 4 - Formacio/Escolaridade

0 ® ENSINO MEDIO

B ENSINO SUPERIOR
= POS-GRADUACAO
(ESPECIALIZACAO)

B MESTRADO

m DOUTORADO

Todas as professoras possuem graduagao e/ou especializacdo, o que nos faz perceber

que existe uma preocupagdo em atualizar-se profissionalmente.

género masculino nos espacos do ensino infantil.
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GRAFICO 5 - Area de formacio (Graduacio)

B PEDAGOGIA
H BIOLOGIA
[ LETRAS

PORTUGUES/INGLES

m HISTORIA

B GEOGRAFIA

A partir do exposto, no Grafico 5, € possivel verificar que ha uma ampla variedade
na formacdo inicial das professoras que atuam nesta escola. Percebo como necessario
problematizar o fato de que apenas duas das professoras possuem graduacdo em Pedagogia,
pois parte da dificuldade em langar mao da metodologia de contacdo de historias para
criangas, cuja discussdo sera ampliada no Grafico 9, e como aparece em trechos da entrevista
de uma professora, pode ser justificada por essa lacuna na formagdo destas profissionais, que
tém habilitagdo em outras areas distantes da educagdo infantil. A contagdao de historias tem
como elemento primeiro a ludicidade e esta ndo aparece no curriculo formativo dos cursos de
Biologia, Histéria, Geografia, Letras, areas de formacao da maioria das professoras da Escola

Municipalizada Juvenil de Oliveira.

GRAFICO 6 — Area de Especializacdo (Pés-Graduacio)

m EDUCAGAO INFANTIL
m LINGUA PORTUGUESA
B EDUCACAO AMBIENTAL

GRAFICO 7 - Tempo de servico em turmas de Educaciio Infantil
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B 09 ANOS
B 12 ANOS

B 13 ANOS
H 14 ANOS

g

H 19 ANOS
B 22 ANOS

Todas as professoras tém larga trajetéria na Educacdo Infantil, o que pode se
apresentar como algo positivo, por conta do acimulo de experiéncia docente neste segmento
de ensino. Porém, ao mesmo tempo, a permanéncia por décadas, como ¢ o caso da professora
que conta com 22 anos no ensino infantil, pode ser questionada, se pensarmos na
possibilidade das professoras ndo atualizarem a dindmica de suas agdes pedagogicas.

Enfatizo a dificuldade em perceber a cultura escolar desta unidade, pois, como ja
mencionado, a referida escola possui apenas o Regimento, que data de 1994. A nido existéncia
do Projeto Politico Pedagogico, que nortearia a pratica pedagogica da escola, me leva a supor
que as professoras, apesar de terem realizado atualizacdes em cursos de especializagao, nao
atualizam a sua pratica docente. Tendo em vista que a propria constru¢do do PPP perpassa,
também, pelo interesse das professoras que, na realidade do municipio de Maragogipe - BA,
convivem com as constantes substituicdes da equipe diretiva (diretor(a) escolar,
coordenador(a) pedagogico(a), secretario(a) escolar), por ser ocupagdes oriundas de indicacao

politica, sendo as professoras as unicas que desenvolvem uma atividade continua na escola.

GRAFICO 8 - Participaciio em cursos de formacio continuada para atendimento da Lei 10.639/03

mSIM
B NAO
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Todas as professoras participaram da formagao para o atendimento e a efetivacao da
Lei 10.639/03, oferecida pela Prefeitura Municipal de Maragogipe, através da Secretaria
Municipal de Educag¢io, com a equipe do CEAFRO,* nos anos de 2006 ¢ 2007. No entanto,
todas as professoras relatam que tém dificuldades em trabalhar as questdes relacionadas a
identidade étnico-racial, bem como em criar meios para superar as situagcdes de preconceito e
discriminacdo no espaco escolar. Esses fatos me permitem afirmar quanto a auséncia de uma

educacdo para a diferencga, pois, neste caso, ndo se trata de caréncia de formagao.

GRAFICO 9 - Frequéncia com que conta historias para as criancas na escola

B NENHUMA

B 1VEZ PORSEMANA

2 VEZES POR SEMANA

B 3 VEZES POR SEMANA

Sendo a Educacao Infantil o espaco escolar mais propicio a ludicidade, ao uso e ao
desenvolvimento da imaginagdo, a contacdo de histérias constitui-se enquanto aparato
pedagbgico-metodoldgico eficiente e que possibilita a pratica docente, estabelecendo, como
elemento basilar da constru¢do do saber, o despertar da imaginag¢do, na construgdo € no
fortalecimento das identidades. De acordo com Fanny Abramovich (2009), “escuta-las ¢ o
inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor € ter um caminho absolutamente infinito
de descoberta e de compreensdao do mundo” (p. 14).

Ciente de sua eficacia, bem como da importincia da metodologia de contagdo de
histérias para a formagdo de novos leitores e escritores, questiono a razdo das historias
contadas e/ou recontadas pelas criangas serem tdo pouco frequentes no cotidiano da Escola
Municipalizada Juvenil de Oliveira; havendo, inclusive, uma professora que ndo faz uso da

contacdo de historias, em nenhum momento da rotina pedagogica.

% Solicitei da Secretaria de Educagdo de Maragogipe o plano de formagdo realizado pelo CEAFRO (Programa
de Educagdo para Igualdade Racial e de Género do Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade Federal da
Bahia — UFBA), para avaliar a proposta e os resultados, mas o referido plano ndo foi encontrado.
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A contagdo de historias ndo deve ser uma atividade apartada da rotina das criangas.
Indico, por exemplo, a realizagdo de uma histdria para apresentar o conteiido do dia (trabalho
com as cores, cenarios, nimero de personagens, letras encontradas no texto) ou, a partir da
atividade de recontar uma histéria, por parte das criangas, o que possibilitara o aprimoramento
da oralidade, adicionando novas palavras ao seu vocabulario. Nao conheco nenhuma outra
metodologia pedagdgica mais eficaz do que a contagdo de historias no universo da Educagao

Infantil.

GRAFICO 10 - As criancas de sua turma gostam de ouvir historias?

Duas professoras informam que as criangas de suas turmas ndo gostam de ouvir
histérias. Dessas, uma afirma que realiza contagdo de historia apenas uma vez por semana, as
sextas-feiras, apds o momento do lanche/recreio. Conhecendo a rotina da escola, questiono
em que momento, de fato, ocorre a referida contacdo, pois as sextas-feiras, o lanche ¢
distribuido em torno das 9h 20 min. e, em seguida, as 10h, as criangas retornam para casa com
seus responsaveis. Curiosamente, a referida professora € a Unica que assegura nao ter
presenciado, em 13 anos de atividade docente no ensino infantil, nenhum comportamento
discriminatério por parte das criancas. Outro dado que chama atencdo ¢ o fato dessa
professora se auto-declarar branca, ainda que seja socialmente negra.

O contato com os dados do questionario indica um possivel silenciamento por parte
da docente ao revelar que as criangas nao gostam de ouvir historias. A ocorréncia de uma ou
mais de uma crianga ndo se interessar por historias contadas ¢ aceita, mas uma turma inteira
ndo gostar do momento da contacdo ¢ algo que pde em voga a veracidade da informagdo

apresentada pela professora. Outra questdo, também relevante, relaciona-se ao fato da
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negacao de seu pertencimento étnico. O que me faz perceber a inviabilidade de auxiliar as

criangas negras a se perceber e construir uma imagem positiva de si.

GRAFICO 11 - Presenciou situacées de discriminacio étnico-racial ou de racismo na sala de aula?

mSIM

mNAO

Das nove professoras, apenas uma afirma ndo ter presenciado situagdes de
discriminacdo étnico-racial ou de racismo na sala de aula. Chamo a atengdo para o grande
nimero de professoras, quase a sua totalidade, que indica, através do questionario, ter
presenciado situacdes em que criancas negras foram vitimas de discrimina¢do ou racismo no
espago escolar. Tal realidade, atrelada ao cotidiano de siléncio e falta de preparo, por parte
das professoras, em relacdo ao enfrentamento do racismo e outras formas de violéncia
baseada na diferenca racial, indica um silencioso e perverso cotidiano de sofrimento das
criangas negras que sao hostilizadas e discriminadas por outras criangas.

O trato das situagdes de vulnerabilidade de criancas negras, bem como a formagao de
uma personalidade que exclui o outro por sua diferenca, além de consistir em um
comportamento improprio, especialmente na faixa etaria de 4 e 5 anos, requer atencio e
intervencao, para que o siléncio das professoras, frente a situagcdes de preconceito e racismo,
ndo seja mais um elemento a fortalecer ou personificar tais condutas como naturais para as

criangas, negras € nao negras.

GRAFICO 12 — Identidade Etnico-Racial das(os) professoras(es)
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Diante do perfil das educadoras da escola, pergunto: quais seriam as razdes para a
nao aplicabilidade das leis 10.639/03 e 11.645/08, no referido espago educativo?

Tal questionamento faz-se necessario, por perceber recorrentes discussdes acerca da
necessidade de formagdo continuada, para que os(as) professores(as) estejam melhores
preparados para lidar com as demandas da sala de aula. Para além desse importante aspecto,
fica perceptivel que ha uma vasta trajetoria a ser perseguida, neste segmento de ensino, que
devera contribuir para uma nova postura pedagogica e metodologica. Assim, apesar das
professoras terem mais de uma década de docéncia no ensino infantil, percebo, a partir da
busca por formagdo, também uma preocupagdo em se atualizar. Outro elemento que me
chamou a atencdo, acerca da ndo aplicabilidade das leis, ¢ que todas as professoras
participaram de cursos de formacdo, para o atendimento e a viabilizacdo dos dispositivos
legais, e, ainda assim, ndo a efetivam na pratica.

Outro aspecto ¢ o fato das educadoras afirmarem que, em praticamente todas as
turmas, as criangas gostam de ouvir historias, ainda que a maioria das professoras faca pouco
uso desse instrumento metodoldgico. Isto causa estranheza, por se tratar da realidade do
ensino infantil, onde a ludicidade e o trabalho com o imagindrio sdo de fundamental
importancia.

Em relacdo as discussdes das questdes étnico-raciais no espaco escolar, quando
questionadas sobre a existéncia de comportamentos discriminatérios, algumas professoras
revelaram:

Recentemente numa turma de Pré I (criangas de 4 anos) [...] um aluno se recusou a
brincar com uma coleguinha e disse que ndo gostava dela porque ela era preta
(Entrevistada V, 2017).
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Numa festa junina ao arrumar os pares para a quadrilha, um aluno foi descriminado
porque a coleguinha recusou-se a fazer par com o mesmo, pois ele era negro
(Entrevistada VIII, 2017).

Tive uma turma no inicio do meu trabalho em que uma aluna era bastante racista a
ponto de fazer escandalo para ndo brincar ¢ nem sentar proxima a colega que era
negra (Entrevistada X, 2017).

O aluno se recusava a brincar e sentar na mesma mesa que o coleguinha por achar
que o mesmo era negro e feio (Entrevistada II, 2017).

[...] durante brincadeiras de roda uma crianga se recusa ficar ao lado e ndo quer até
mesmo dar as maos a outra por ela ser negra (Entrevistada X, 2017).

Diante da exposi¢do das professoras, ¢ possivel perceber que as questdes que
envolvem discriminagdo e preconceito €étnico-racial sdo demandas recorrentes e ainda pouco
trabalhadas pelos profissionais da educag¢do. O que pode ser explicado pela dificuldade de
pertencimento étnico-racial por parte das professoras ou mesmo por questdes relacionadas a
orientacdao religiosa das mesmas que, muitas vezes, inferioriza e “demoniza” as questdes
relacionadas as populacdes negras, condicionando a pratica pedagogica das professoras a
anulagao de discussoes relacionadas a identidade racial.

Apesar de terem realizado formacdo para o atendimento da Lei 10.639/03, algumas
professoras afirmam ter dificuldade para tratar das questdes raciais, fato que poderia ser
explicado, por exemplo, em razdo da auséncia de um Projeto Politico Pedagogico que norteie
o desenvolvimento de atividades atentas ao cumprimento das leis 10.639/03 e 11.645/08.
Saliento, no entanto, que essa questdo ndo se relaciona exclusivamente com a inexisténcia do
referido documento, pois percebo, ainda, que trabalhar com as identidades, especialmente a
étnico-racial, movimenta questdes subjetivas, que envolvem racismo, discriminagdo e
preconceito, € que, muitas vezes, provocam anglstia ou estranheza em muitos individuos,
quando associam o negro a algo positivo, dada a estrutura racista que muitas identidades
sdo/estdo ancoradas. Na auséncia do Projeto Politico Pedagdgico, as professoras podem
incorporar os elementos presentes nos Referenciais Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil que prezam pelo cuidado na discussao acerca das questdes de formacao da identidade
e de enfrentamento a comportamentos discriminatorios.

Numa atividade realizada na Escola Municipalizada Juvenil de Oliveira, em 2014,
utilizando um questionario com o mesmo grupo de professoras, fui advertido, por uma
entrevistada, em sua resposta, que ha professores que, de certa forma, contribuem para agdes
de inferiorizacdo dos tracos que caracterizam a populacdo negra. Esse fato consta em seu
relato, ao responder acerca da existéncia de situacdes de racismo ou discriminagdo étnico-

racial, no espago escolar:
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Quando eu vi, achei estranho e, com jeitinho, perguntei a razdo dela tirar os lapis
pretos da caixinha. Ela disse que ndo era nada ndo, mas que ndo gostava de deixar o
lapis preto para os alunos ndo mancharem as pinturas. Eu achei aquilo horrivel, mas
ndo falei mais nada (ENTREVISTADA IX, 2014).

A citagdo acima revela uma postura racista e pouco educativa, distante dos principios
prescritos na Lei 11.645/08, que orienta a efetivagdo do ensino das trajetorias dos africanos,
afro-brasileiros e indigenas na educacao bésica, bem como de todos os outros instrumentos
norteadores da educagdo. Posturas como essa validam o espaco da sala de aula como propicio
ao enraizamento do racismo, impedindo, inclusive, a autorrepresentacdo e a autoafirmacao
das criangas negras.

A professora, ao sugerir que o lapis preto “mancha” ou “suja”, me faz perceber que o
racismo existente em nossa sociedade a fez internalizar a ideia de preto associado a “mau”,
“sujo”, “ruim”, de modo que tendo isso naturalizado em sua personalidade, reproduz o mesmo
discurso racista. Assim, sendo comum a realizacdo de autorretrato no universo infantil, resta

aos alunos(as) negros(as) representarem-se com o lapis “cor de pele”, sugerido pela

professora, como acrescenta a entrevistada:

[...] ela disse que, as vezes, os alunos riscam tudo de preto ¢ fica feio. Eles ainda sdo
pequenos para saber que tem que pintar as pessoas (pinturas de bonecos, bonecas,
corpo humano) com o lapis cor de pele (refere-se a cor rosada) (ENTREVISTADA
X1, 2014).

Inegavelmente, percebo o quanto de responsabilidade as escolas e o sistema
educacional tém quando se isentam de tais enfrentamentos. As instituicdes de ensino e as/os
professoras(es) ndo podem se omitir diante de comportamentos discriminatdrios, devendo
tomar posicdo em defesa do respeito as diferencas, e garantindo o direito a subjetividade de
cada individuo.

Nesse sentido, € necessario que seja estimulado o respeito as diferengas, no cotidiano
escolar, a partir, por exemplo, da contagdo de histérias. Saliento, contudo, que o simples ato
de ler uma histéria nao contribui para minimizar os tracos de preconceito ja presentes na
identidade de algumas criancas. As atividades, todas elas, devem ser pensadas numa
perspectiva formadora e ndo apenas ludica.

As Orientagdes e A¢des para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais chamam:

[...] atencdo para a importdncia de ndo realizar atividades isoladas ou
descontextualizadas. E importante que a tematica das relagdes étnico-raciais esteja
contida nos projetos pedagogicos das instituigdes, evitando-se praticas localizadas
em determinadas fases do ano como maio, abril, agosto, novembro. Estar inserido na
proposta pedagogica da escola significa que o tema sera trabalhado
permanentemente ¢ nessa perspectiva ¢ possivel criar condigdes para que ndo mais
ocorram intervengdes meramente pontuais, para resolver problemas que surgem no
dia a dia relacionados ao racismo. Aos poucos, o respeito a diversidade serd um
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principio das institui¢des e de todas as pessoas que nela atuam (BRASIL, 2006, p.
166).

Essas orientacdes apontam para importantes consideracdes e preocupacdes que
podem e devem fazer parte das acdes em sala de aula. Assim, pode ser compreendido que a
Literatura Infantil auxilia na valorizagdo e no reconhecimento da diferencga presente em seus
personagens, o que, de algum modo, ¢ reflexo da diversidade encontrada na escola, bem como
na realidade de nosso pais.

Os resultados, a partir das percepgdes das professoras foram muito positivos. Assim,
as respostas das educadoras mostram que, aplicada da forma correta, a contagao de historias
revela-se como importante, eficaz e prazerosa estratégia pedagogica. Trata-se, portanto, de um
mecanismo auxiliar tanto do processo de ensino e aprendizagem quanto da construgcdo das

1dentidades.
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4. CONSTRUCAO DOS PRODUTOS PEDAGOGICOS

O Programa de Mestrado Profissional em Histéria da Africa, da Diaspora e dos
Povos Indigenas da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, tem assegurado a
perspectiva de formagdo dos profissionais em educagdo, especialmente professores em
exercicio docente, com objetivo de garantir o atendimento eficiente da aplicacdo da Lei
11.645/08, que estabelece a obrigatoriedade do Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, nos segmentos de Ensino Fundamental e Ensino Médio, em institui¢des
educacionais publicas e particulares.

Além da construcdo e da reformulagdo do conhecimento acerca da trajetoria e da
contribuicao historica, social e cultural dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas, para
a formacdo do Brasil, o mestrado profissional permite, aos discentes, a possibilidade de
producdo deste conhecimento por meio de uma dissertacdo ou a partir da elaboracdo de um
produto pedagdgico (material didatico/paradidatico).”* Segundo o historiador Leandro
Antonio de Almeida, em estudo que apresenta consideragdes acerca da producdo de
instrumentos didaticos no Mestrado Profissional de Historia, a partir de uma experiéncia
enquanto docente da disciplina “Metodologia da Pesquisa e da Producdo de Materiais
Didaticos” da UFRB, o mestrado profissional, diferente do mestrado académico, permite “o
trabalho final ser apresentado em modalidades distintas da dissertacao” (2016, p. 222).

A possibilidade de elabora¢do do saber, na referida modalidade de mestrado, tem
como elemento primeiro “a capacitacdo de pessoal para a pratica profissional avangada e
transformadora de procedimentos e processos aplicados, por meio da incorporagdao do método
cientifico, habilitando o profissional para atuar em atividades técnico-cientificas e de
inovagao” (Capes, 2009, paragrafo 3°). De modo que o mestrado profissional segue 0 mesmo
rigor inerente a concepgdo do mestrado académico.

A poés-graduacdo stricto sensu em Historia ¢ uma modalidade relativamente nova,
tendo em vista que, até 2012 havia se estabelecido apenas dois programas em todo o Brasil,
alcancando, em 2017, um nimero inferior a dez programas. Desses, 0 mais antigo € o
programa de Historia, Politica e Bens Culturais da Fundagdo Gettlio Vargas, 2003, e sendo

um dos mais recentes o programa de Historia da Africa, da Diaspora e dos Povos Indigenas da

2 Para entender o conceito de “material didatico”, indico leitura da obra Ensino de Historia: Fundamentos e
Meétodos da historiadora Circe Maria Fernandes Bittencourt que, na terceira parte da referida obra, conceitua, de
forma ampla, material didatico como “mediadores do processo de aquisicdo de conhecimento, bem como
facilitadores da apreens@o de conceitos, do dominio de informagdes e de uma linguagem especifica da area de
cada disciplina — no nosso caso, da Historia” (2009, p. 296).
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Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, com primeira turma iniciada em 2014
(ALMEIDA, 2016, p. 222-223).

A constru¢do de um produto pedagdgico no mestrado profissional da UFRB,
apresenta-se como premissa, e, portanto, proponho a constru¢do de um livro de Literatura
Infantil que possibilite discussdes acerca do pertencimento racial, respeito e valorizacdo da
diferenca inerente a condi¢do humana.

Conforme sinaliza Almeida:

A colegdo didatica e, em menor grau, o livro tematico (paradidatico) sdo os
materiais de apoio ao ensino mais utilizados pelos docentes brasileiros, ja que
atualmente sdo distribuidos as escolas pelas agdes governamentais do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do Programa Nacional da Biblioteca na
Escola (PNBE) (2016, p, 231).

Ciente dessa realidade e reconhecendo que tais produgdes sdo, muitas das vezes,
impregnadas de ideologias racistas e eurocéntricas, pois continuam apresentando a historia e a
cultura das populacdes africanas, afro-brasileiras e indigenas de forma marginalizada,
inferiorizada ou estereotipada. Entendo, portanto, como necessario a interven¢ao, na realidade
da Escola Municipalizada Juvenil de Oliveira, onde realizei o projeto de pesquisa, com a
construcdo de um livro paradidatico direcionado a criangas de 4 e 5 anos do grupo infantil,
acompanhado do material de subsidios pedagogicos para professoras(es) com metodologia de
contagdo de historia como mecanismo facilitador da aprendizagem e ferramenta auxiliar no
processo de (re)significagdo da identidade étnico-racial.

Ao analisar os relatorios de producdo dos materiais didaticos, seguidos dos guias de
orientacdo pedagogica produzidos por discentes do mestrado profissional da UFRB, o

historiador Leandro Antonio de Almeida apresenta as principais dificuldades indicadas pelos

estudantes, quando da construg¢do do produto pedagégico. O professor destaca:

1. Diagramacao/edigao.

2. Adequacdo dos contetidos e linguagem ao publico-alvo.

3. Atividades para o professor, exercicio do pensar pedagogico.

4. Tempo reduzido devido a muitas tarefas, seja do trabalho seja de outras
disciplinas do Mestrado.

5. Lidar com diferengas e visoes conflitantes no trabalho em equipe (2016, p. 235).

Corroboro com as dificuldades encontradas pelos(as) colegas de institui¢do e de
programa e acrescento a essas, a preocupagdo que sempre tive em ndo produzir um
instrumento pedagdgico que personifique a imagem negativa dos individuos da populacao
negra. Tendo em vista que na etapa de ensino a que me proponho atender (Educacdo Infantil)
as imagens ocupam lugar de referéncia nos livros didaticos e paradidaticos, de modo que as

mengdes positivas ou negativas atribuidas a elas exercem exacerbada importancia para as
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criangas. Assim, foram (e, de algum modo, permanecem) algumas angustias: ndo dominar a
técnica de diagramacao e edi¢cdo de imagem; a apreensdo com os elementos que constituiria o
material do(a) professor(a) para tornd-lo mais atrativo e condizente com a necessidade e
expectativa das(os) docentes; conciliar o cumprimento dos créditos (disciplinas), pesquisa,
producao do relatorio e execu¢ao do projeto, além de lecionar 40h no municipio de
Maragogipe; ndo dominar a técnica de desenho e pintura e, assim, precisar terceirizar esta
etapa, sem deixar, obviamente, de acompanhar todos os passos, indicando alteragdes e
refeitura da ilustrag@o ou pintura.

ApoOs a constru¢do dos contos nos encontros de formagdo continuada de
professoras(es) do Reconcavo, a selecdo das historias infantis atendeu a solicitacdo do corpo
docente da Escola Municipalizada Juvenil de Oliveira, que apresentava um quadro
desfavoravel as meninas negras, principais vitimas de preconceito e/ou discriminagdo racial
no contexto da sala de aula. A concep¢do dos contos deu-se na formagdo continuada de
professoras(es) do projeto Ilé de Memorias, numa etapa da formagdo, apds conhecer a
experiéncia docente das(os) professoras(es) participantes e apresentar as discussdes teoricas,
sugeri a constru¢ao de um conto a partir de um enredo proposto.

O conto selecionado foi produzido por professoras(es) da educacdo basica do
Reconcavo, em uma oficina realizada no Centro de Artes, Humanidades e Letras da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, em 14 de abril de 2016. O enredo sugerido e o

conto selecionado foram:

Enredo Proposto: Menina que sonha ir a escola de cabelos soltos.

Titulo do conto: O cabelo que dava volta ao mundo.

Autoria: Janete Ferreira dos Santos Marques, Kaity Anne Pereira Ferreira, Laura
Catarina Pereira dos Santos e Rogério Santos Souza.

O CABELO QUE DAVA VOLTA AO MUNDO

Sol ¢ uma menina negra, de olhos marrons e cabelos pretos e brilhantes, como uma
linda noite, que pareciam dar a volta ao mundo.

Sol amava seus cabelos crespos, € sonhava em ir a escola com eles soltos, mas sua
mae sempre dizia:

— Cabelos crespos, s6 trangados e bem presos!

E sol achava que era mesmo verdade, pois na escola todas as criangas de cabelos
iguais aos dela s6 viviam de trancinhas. Mas, Sol dizia pra mae que ndo era igual as
outras criancas. Todos nés somos diferentes, mae.

Um dia sol olhava um album antigo de familia, de tanto folhear acabou
adormecendo.

Sonhou com uma senhora bem velhinha com cabelos bem branquinhos que
pareciam dar a volta ao mundo, crespos € volumosos como os seus.
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Sol, ao se aproximar da senhora perguntou:

— Qual ¢ o seu nome? Por que seu cabelo esta assim?

— Meu nome ¢ Nana... Assim como? Soltos, lindos ¢ livres?

— Sim

Com olhar compreensivo, Dona Nand pegou nas maos de Sol, a conduziu até o
espelho e perguntou: — O que vocé vé?

Sol fica por alguns instantes em siléncio.

E Dona Nana preenche todo aquele siléncio cantando...

“Tem tanta gente tdo bonita nesta terra...” (trecho da musica “S6 eu sou eu”).

Ao acordar, Sol reconhece Dona Nanda numa das fotografias do album. Conta o
sonho e mostra pra mae a senhora que conheceu no sonho.

A mae emocionada, conta que Nan3 era sua avo, que tinha cabelos crespos e
volumosos que pareciam dar a volta ao mundo.

Daquele dia em diante, a mde de Sol permitiu que ela escolhesse a maneira que
quisesse usar os cabelos: soltos, lindos e livres.

E toda vez que alguém perguntava:

— Porque seu cabelo esta assim?

— Ela respondia cantando: “s6 eu sou eu, s6 eu sou eu, além de mim nio tem
ninguém que seja eu...”.

O conto apresenta a historia de Sol, “[...] uma menina negra, de olhos marrons e
cabelos pretos e brilhantes, como uma linda noite, que pareciam dar a volta ao mundo”. Na
historia, a menina que vivia perguntando a sua mae a razao dela e das outras meninas negras
sO irem a escola com trangas, sempre ouvia como resposta: — “Cabelos crespos, s6 trangados
e bem presos!”. Sol, sempre muito esperta, ndo cansava de dizer para sua mae que “ndo era
igual as outras criangas. Todos nos somos diferentes, mae”.

Até que, um dia, Sol, olhando um album de fotografias da familia, adormece e sonha
“[...] com uma senhora bem velhinha com cabelos bem branquinhos que pareciam dar a volta
ao mundo. Os cabelos daquela senhora eram crespos e volumosos como os seus’.

A senhora era Nana. Numa conversa durante um sonho, Sol pergunta:

— Qual ¢ o seu nome? Por que seu cabelo estd assim?

— Meu nome é Nana. Assim como? Soltos, lindos e livres?

— Sim.

Com olhar compreensivo, Dona Nand pegou nas maos de Sol, a conduziu até o
espelho e perguntou:

— O que vocé vé?

Sol fica por alguns instantes em siléncio.

E Dona Nand preenche todo aquele siléncio cantando...

“Tem tanta gente tdo bonita nesta terra...”

Sol desperta e, contando o ocorrido a sua mée, descobre que Dona Nanid “[...] era
sua avo, que tinha cabelos crespos € volumosos que pareciam dar a volta ao mundo”.
Desse dia em diante, a mae de Sol sempre permitia que a menina fosse a escola com
os cabelos “soltos, lindos e livres”. E sempre que alguém lhe perguntava:

“— Porque seu cabelo esta assim?

— Ela respondia cantando... ‘s6 eu sou eu, s6 eu sou eu, além de mim ndo tem
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ninguém que seja eu...””.
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O conto, que passeia majestosamente no universo da ludicidade, permite importantes
reflexdes acerca do fortalecimento da autoestima, a partir da imagem positiva de criancas
negras; indica, ainda, o qudo importante ¢ a representatividade e a inclusdo de tais
identidades.

A partir das discussdes de Silva (2005), entendo a concepcao desse importante
recurso pedagodgico, bem como de outros instrumentos, enquanto elemento social e
ideologicamente construido. O que o torna, portanto, muitas vezes, um veiculo que privilegia
alguns grupos em detrimento de outros, cabendo aos negros, muitas vezes, os lugares
marcados por esteredtipos e representagdes inferiorizadas.

Segundo Silva:

A ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que, internalizando uma
imagem negativa de si proprio e uma imagem positiva do outro, o individuo
estigmatizado tende a se rejeitar, a ndo se estimar e a procurar aproximar-se em tudo
do individuo estereotipado positivamente e dos seus valores, tidos como bons e
perfeitos (2005, p. 23).]

Sendo necessario e urgente, portanto, a producdo de novos instrumentos
pedagbgicos, didaticos ou paradidaticos, que valorizem a diferenca e estabelecam
oportunidades de representacdo da diversidade existente na sociedade e, muito especialmente,
nos espagos escolares.

Cotidianamente ¢ possivel encontrar no livro didatico o espaco atribuido as
populagdes negras e sua historia “[...] como escravo, sem referéncia ao seu passado de homem
livre antes da escravidao e as lutas de libertagdo que desenvolveu no periodo da escravidao e
desenvolve hoje por direitos de cidadania” (SILVA, 2005, p. 25). E importante que os(as)
professores(as), na condicdo de mediadores(as), permitam as criangas, presentes na Educagdo
Infantil, o contato com obras literdrias e outros materiais pedagodgicos em que outros
individuos negros aparecam em situagdes que mostrem sua beleza e suas potencialidades.
Contrapor-se a historia que se resume ao periodo escravista, sem reelaborar uma forma de
essa realidade ser modificada, perpassa pela responsabilidade do(a) professor(a) e por uma
pratica pedagogica que valorize e reconheca, por exemplo, a trajetoria histérica de “Zumbi
dos Palmares, dos quilombos, das revoltas e insurreicdes ocorridas durante a escravidao;
contar algo do que foi a organizagio socio-politico-econdmico e cultural na Africa pré-
colonial; e também sobre a luta das organizagdes negras, hoje, no Brasil e nas Américas”
(SILVA, 2005, p. 25).

Apbs a contagdo da histdria, perguntei:
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— Gostaram da histéria? Com qual personagem vocés se identificaram? Conhecem
alguma historia semelhante em sua familia, em sua rua, nos espagos que elas socializam?

Quando comegamos a pensar a estrutura fisica da personagem Sol, Aline*, uma
aluna, logo gritou:

— Ela tem a pele preta igual a de Joana.*

A aluna falava isso rindo, acompanhada de outras criancas. Joana, irritada com a
indicacdo da colega, respondeu:

— Eu ndo sou assim.

As criancas se manifestaram no momento em que comecei a leitura para
relembrarmos como era a personagem: “Sol ¢ uma menina negra, de olhos marrons e cabelos
pretos e brilhantes, como uma linda noite, que pareciam dar a volta ao mundo”. No intuito de
perceber a qual dos aspectos as criangas relacionavam Sol a Joana, disse:

— Mas Joana ndo tem cabelos pretos. Os cabelos dela sdo castanhos... marrons.

Quando fui interrompido por Paulo:

— Professor, ela ¢ preta igual a Sol.

Falava enquanto apontava para Joana. Perguntei a Paulo se havia algum problema em
ter a pele preta e o pequeno, respondeu, negativamente, fazendo gesto com a cabeca. Voltei a
perguntar, agora para toda a turma:

— Vocés acham que € ruim ter a pele preta?

Depois de um breve siléncio, Marta responde:

— Professor o que € mais bonito: ser branco ou ser preto?

Ainda “imobilizado” com as observagdes, solicitei de uma professora cinco caixas de
lapis de cor, cinco era o numero de mesas ocupadas naquele dia. Distribui os lapis e solicitei
que cada aluno pegasse a cor que mais gosta. Os(as) alunos(as) que desejavam uma cor ja
escolhida por outra crianca, atendendo a minha indicacdo, deram as maos ao colega que
segurava a referida cor. Quando todas as criangas estavam com sua cor preferida, perguntei:

— Quem esta com a cor mais bonita na mao?

Todos, imediatamente, disseram: “eu”. Entdo, voltei a perguntar:

— O que ¢ ser bonito e feio?

Ficaram todos em siléncio. Continuei:

» Todos os nomes de alunos(as) utilizados neste trabalho sdo ficticios para preservar a identidade dos
participantes.

% Qs dialogos ocorridos com as criangas, aqui apresentados, ndo correspondem, em sua totalidade, aos termos
utilizados pelas elas ou por mim. Trata-se da tentativa de recuperar, o mais fidedignamente, a tonica das falas a
partir das anotagdes no caderno de campo, apos a atividade. Saliento que ao término da atividade, com auxilio
das professoras presentes na realiza¢ao da atividade, escrevi o ocorrido a fim de tentar ser o mais fiel ao real.
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— Joana, por que voce escolheu a cor rosa?

A menina, prontamente, respondeu:

— Porque ¢ bonita...

Insisti:

— Verdade, a cor rosa ¢ bem bonita mesmo, mas por que vocé€ acha essa cor mais
bonita que azul, branca, amarela, preta ou verde?

A aluna continuou com o argumento de que a cor era “bonita” e acrescentou:

— Porque ¢ cor de menina.

Sua fala foi sustentada por outras meninas que também gostam da cor rosa.
Questionei:

— E rosa ¢ cor de menina? O professor, sendo homem/menino, ndo pode usar roupa
rosa?

Caique interrompeu afirmando:

— Eu tenho uma camisa rosa e meu pai também.

Retomei:

— As cores ndo tém dono. Os meninos podem usar e gostar das cores branca, preta,
azul, rosa, verde... Assim como as meninas também podem usar ou gostar de todas as cores.
Outra coisa, eu ndo acho que ter a pele preta seja ruim. Nao existe pele mais bonita ou mais
feia. O que existe sdo peles com cores diferentes. Joana tem a pele mais escura, Bia tem a pele
mais clara, mas isso ndo torna Joana nem mais feia ou mais bonita do que Bia. Nao ¢
mesmo?!

Pedro, reaparece em cena e diz:

— E todo mundo bonito porque todo mundo ¢ igual, né professor?

Respondi:

— Nao! Nao somos todos iguais. Todos nos somos diferentes: uns sao mais altos,
outros mais baixos; uns tem cabelos curtos, outros tem cabelos compridos; uns sdo magros,
outros sdo gordos. Do mesmo modo que tem pessoas com pele mais clara, outras com pele
mais escura. O que devemos fazer ¢é respeitar a diferenca do outro, pois cada um tem sua
beleza.

Continuei:

— Por favor, mostrem o lapis de cor que vocés t€ém nas maos. Tem uma cor mais
bonita do que a outra?

Mostrando o lapis, a maioria respondeu que “nao”. Alice, a crianca que iniciou a

indicagdo de que Joana era preta, de forma pejorativa, concluiu:
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— E tudo bonito, “né” professor?

Concordei com ela e mais uma vez me reportei-me a Joana:

— Joana, a cor da sua pele ¢ parecida com a cor da pele de alguém da sua familia?

Ela respondeu:

— Meu irmao e minha mae ¢ igual e meu pai é mais preto.

Continuei:

— Vocé acha seu irmao, seu pai e sua mae feios?

Imediatamente a pequena respondeu:

— Nio, ¢ lindo!

Conclui:

— Pois ¢, vocé tem essa cor de pele linda porque seus pais sdo lindos e vocé parece
com eles. Assim como Bia ¢ linda porque deve parecer com seus pais, ndo ¢ Bia? O mesmo
para Pedro, Aline, Caique...

Ap0s esse importante momento, reli o trecho do conto que retrata as caracteristicas
de Sol e comegamos a construgdo das ilustracdes. Varias vezes repeti as caracteristicas da
personagem, até que uma crianga perguntou o que era o mundo. Fiz, entdo, indicacdo do
planeta Terra, perguntando:

— Em qual planeta n6s moramos?

Quando Marcelo, empolgado, respondeu:

— Eu moro na minha casa com minha mae e meu pai, professor.

Com auxilio da professora e utilizando o globo terrestre da escola, conseguir fazer
com que entendessem o que era o planeta terra que, segundo Eduarda, “¢ a mesma coisa de
uma bola”.

Apbs a construg¢ao da ideia de mundo, as criangas iniciaram o desenho de Sol. Vez
ou outra, uma crianga solicitava que eu voltasse a reler como era a menina. Numa dessas
intervengoes, Felipe questionou:

— Professor, como ¢ que o cabelo de Sol vai virar o mundo?

Perguntei:

— Como virar o mundo?

Felipe continuou:

— Na historia diz que o cabelo virou o mundo.

Algumas criangas riram e eu reli o trecho: “Sol ¢ uma menina negra, de olhos
marrons e cabelos pretos e brilhantes, como uma linda noite, que pareciam dar a volta ao

mundo”.
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Felipe, entdao determinou:

— Gente, o cabelo vai “arrudiar” o mundo.

Em relacdo aos constantes conflitos/curiosidades das criangas, conforme ressalta
Fanny Abramovich, ao apresentar a importancia da contacao de historias, a referida estudiosa

revela que tal atividade deve

[...] também suscitar o imaginario, ¢ ter a curiosidade respondida em relagéo a tantas
perguntas, ¢ encontrar outras ideias para solucionar questdoes (como as personagens
fizeram [...]. E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos
impasses, das solugdes que todos vivemos ¢ atravessamos - dum jeito ou de outro -
através dos problemas que vdo sendo defrontados, enfrentados (ou ndo), resolvidos
(ou ndo) pelas personagens de cada historia (cada uma a seu modo) [...] E a cada vez
ir se identificando com outra personagem (cada qual no momento que corresponde
aquele que esta sendo vivido pela crianga) [...] e, assim, esclarecer melhor as
proprias dificuldades ou encontrar um caminho para a resolugdo delas (1997, p. 17).

A partir de entdo, a maioria das criangas reproduziram a ideia de Felipe, desenhando
uma menina que tinha um cabelo que dava volta ao mundo. Esse mundo era representado por
uma bola.

Acerca dessa “dependéncia” entre as especificidades que distinguem a relagdo da
crianga com o mundo, bem como o mundo com a crianga, apresentam-se como elementos

constitutivos desta rela¢do, segundo Zabalza (1998) e Kramer (2005):

a) a vulnerabilidade/dependéncia do adulto quanto aos aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos;

b) a capacidade/competéncia para aprender e se desenvolver (desde que lhes sejam
possibilitadas condi¢des adequadas);

¢) a capacidade de produzir cultura, principalmente vinculada a ludicidade, a
imaginagdo, a fantasia;

d) a globalidade - as criangas sdo seres nao setorizdveis; estdo “inteiras”, a cada
momento, em todas as suas dimensdes: afetiva, cognitiva e motora, ndo sendo
possivel, portanto, tratar isoladamente, no processo educativo, apenas uma dessas
“partes”, priorizando um aspecto em detrimento dos demais.

Tanto no comportamento das criangas durante a execucdo do projeto, quanto na
literatura que discute o ensino infantil, fica explicito o decisivo papel e indicagdo do adulto
enquanto individuo que ajuda a padronizar e valorizar ou inferiorizar elementos sociais e
culturais, sendo o(a) professor(a) o “exemplo” seguido pelas criangas. Apresenta-se, nesse
tocante, a necessidade de escolher historias ¢ livros com ilustragdes, assim como assumir
posturas pessoais e pedagogicas, que ndo supervalorize um grupo em detrimento de outro para
que ndo haja, no espaco da sala de aula, uma defesa ideoldgica, por parte do(a) professor(a),

estabelecendo perversas dualidades: bom/ruim, bonito/feio, melhor/pior.
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ApoOs todas as criancas ilustrarem os personagens, solicitei que colorissem,
distribuindo em cada mesa (as mesas, nas turmas de Educagao Infantil, comportam 4 cadeiras)
duas caixas de lapis de cor, contendo, cada uma, 12 cores.

Percebi que algumas criangas aguardavam o colega terminar o uso do lapis. Pediam o
“lapis cor de pele” (bege rosado), para comecar a pintar o corpo dos personagens. Entdo,
perguntei se todos haviam finalizado a pintura, ja4 que encontravam-se sem atividade. Quando
Alice responde:

— Eu “16” esperando o lapis “cor de pele” pra pintar Sol, a sua mae e a sua avo.

— Cor de pele? Qual ¢ o lapis “cor de pele”? — questionei.

Recorri mais uma vez ao trecho do conto que apresenta os tragos de Sol: “Sol ¢ uma
menina negra, de olhos marrons e cabelos pretos e brilhantes, como uma linda noite, que
pareciam dar a volta a0 mundo”.

Disse para as criangas:

— O texto diz que Sol ¢ uma menina...

Eles complementaram:

— Negra

Perguntei:

— Qual ¢ a cor de pele de uma pessoa negra?

Varias criangas responderam:

— Preto, marrom...

Insisti:

— Entao, por que vocés estdo aguardando o lapis rosado? Esse que vocés chamam de
“lapis cor de pele”?

Percebi o desconforto das criangcas que olhavam, silenciosas, para a professora.
Como ja exposto, nesta escola, ja ocorreu a pratica, por parte de uma professora, de solicitar
que as criangas representem o corpo humano pintando com lapis “cor de pele” (tom rosado),
alegando que o lapis preto e marrom “mancham” a pintura, anulando a possibilidade de uma
crianga negra se representar artisticamente da forma que mais se aproxima de suas
caracteristicas fenotipicas.

A partir da exposi¢do dessa agdo, na turma do ensino infantil, enfatizo a importancia
do Programa de Mestrado Profissional que nos permite a construcao de produtos pedagogicos
e que, portanto, possibilitou a interagdo com criangas, oportunizando um enorme aprendizado
e possibilidade de um dialogo franco com os(as) pequenos(as) o que, em certa medida, pode

contribuir também para reformulacdo da pratica docente da professora que presenciou a
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atividade, sendo provavel perceber o quao rica sao as possibilidade advindas da contagao de

historias.

4.1. Processo de Producao do Livro Infantil

Apoés a construcdo das ilustragdes deste conto, por parte das criangas, seguir os

seguintes passos para producao do livro:

1. Verificagdo junto ao corpo docente da Escola Municipalizada Juvenil de Oliveira
qual dos textos apresentados e ilustrados, melhor atenderia as necessidades da escola e das

turmas;

As professoras indicaram que as meninas negras sdo as principais vitimas de
preconceito e discriminagdo e que, portanto, seria pertinente eleger um texto/conto que
valorizasse a imagem da menina negra, principalmente as questdes relacionadas ao cabelo

crespo. Por esta razdo, elegemos o conto “O cabelo que dava volta ao mundo”.

2. Analise e selecdo das ilustragdes que serviriam como base para a constru¢do das

imagens do livro;

3. Construgdo das ilustragdes, a partir dos desenhos das criangas. Daniela Barbosa,
estudante do curso de Artes Visuais da UFRB, bolsista do Laboratoério de Ensino de Historia,
ficou responsavel pela ilustragdo, sendo orientada a construir as ilustragdes a partir dos

desenhos das criangas e apresentar os resultados, antes da etapa de pintura;

4. Anélise dos primeiros tragos;

Os primeiros desenhos apresentado por Daniela, estavam carregados de estereotipo,
de modo que a imagem de Sol, uma crianga, aparecia representada com quadris avantajados
(verificar a propor¢ao que se desenvolve as pernas que vai se alargando para formagao dos

quadris) e cintura acentuada, como mostra a Imagem 1:
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IIMAGEM 1

BARBOSA, Daniela (2016)

Uma ideia estereotipada da mulher negra. A imagem que deveria representar uma
29 [13

crianga, nos mostra tracos de uma mulher carregada dos ideais de “sambista”, “sexualizada”

que, historicamente, esteve (e ainda estd) atrelado a mulher negra brasileira.

5. Avaliagdo do desenho por parte das criangas;

As criangas identificaram que seus desenhos serviram como base para a construgdo
das ilustragdes, mas, ainda que as imagens sejam muito semelhantes, algumas criangas
disseram que haviam elementos no desenho que nao estavam bonitos.

Apesar da semelhanga entre as imagens, a maioria das criancas disse ndo ter se
interessado pela Imagem 1, alegando ndo ter gostado dos cabelos presos com trangas, além do

rosto transparecer “tristeza”.

IMAGEM 1 IMAGEM 2
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BARBOSA, Danicla (2016) ALUNO(A) 1 (2016)

Se compararmos a estrutura dos cabelos nas duas imagens, perceberemos que eles
sdo/estdo muito semelhantes. No entanto, algumas criangas questionaram o fato dos mesmos
aparecerem “presos” na Imagem 1, quando, na verdade, a Imagem 2 constrdi a personagem

Sol com os cabelos soltos.

6. Apos analisar e verificar o parecer das criangas, indiquei corre¢do dos desajustes,

esteredtipos e adequacdes a partir de nossas percepgoes;

7. Redimensionamento da imagem por parte da ilustradora;

8. Apos elaboragdo das novas imagens as apresentei para avaliacdo por parte das
criancgas da escola;

Em relacdo a concepgao artistica de Dona Nana, avo de Sol, as criangas disseram que
o cabelo da avo de Sol estava feio, que deveria ser solto e grande, mesmo sendo esta

personagem construida pelas criangas com cabelos curtos.
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IMAGEM 4 IMAGEM 5
IMAGEM 3

ALUNO(A) IX (2016) ALUNO(A) 1 (2016) BARBOSA, Daniela (2016)

Indicaram, ainda a necessidade de retratar a avd de Sol com dculos, como elas (as
criangas) fizeram no desenho.

Outro aspecto que apresentou insatisfacdo, por parte dos(as) alunos(as), foi referente
ao mundo, que estava representado apenas por um circulo. Segundo os idealizadores das

ilustragdes, o mundo teria que ser igual ao que apresentei no dia da contagdo (globo), € nao

concebido por um desenho de uma “bola”.

As imagens 6 e 7 indicam outras alteracdes apontadas pelas criangas:

IMAGEM 6 IMAGEM 7
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ALUNO(A) XV (2016)

BARBOSA, Daniela (2016)

A ultima exigéncia era que os desenhos deveriam ser pintados com “muitas cores

bonitas”.

9. Corre¢do dos elementos (cabelos e dculos da avo, o mundo, o cabelo de Sol)

indicados pelas criangas;

10. Reapresentagao das imagens reelaboradas para as criangas;

11. Pintura das ilustragdes a partir das cores referenciadas nos desenhos das criangas;

Para realiza¢do das ilustragdes e pintura, Daniela utilizou:

Papel OPALENE, Tamanho A4, branco;
Lapis de cor: Faber Castell Aquarela;

Caneta Stabile;

Caneta grafite para contorno;

Lapis grafite.
Técnicas de pintura:

Correcdo das cores com pincelada com 4gua sobre a as cores em modo aquarela.




Forma de Pintura: Figurativa.
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Cores utilizadas: branco, preto, amarelo, marrom, laranja, mascavo, azul claro, azul
escuro, cinza, vermelho, rosa claro, rosa escuro, mostarda, bege, bege rosado, verde e

lilas.

Ao apresentar a primeira versdo da personagem Sol, a ilustradora ofereceu a imagem

9927

de uma menina fenotipicamente mais proxima da epiderme de uma crianga branca/“parda”~’,

ndo a validando ao texto que apresenta Sol como uma crianga negra, além de ter a boca

desproporcional a composicao do rosto. Necessitando, portanto, refazer o desenho e a pintura.

Esse processo de representagdo da pigmentagdo da pele exigiu que fizesse trés versdes, todas

acompanhadas, analisadas por mim. No segundo desenho apresentado por Daniela, a crianga

apresentava uma cor de pele mais proxima do que se esperava, mas os tracos da boca

continuam caricatos.

Como pode ser visto abaixo:

IMAGEM 8

IMAGEM 9

BARBOSA, Daniela (2016)

BARBOSA, Daniela (2017)

A terceira imagem construida pela ilustradora, foi muito bem recebida pelas criancas

e apresentou formas que atendia ao que tinhamos estabelecido inicialmente. No entanto, ao

utilizar a imagem digitalizada na montagem do livro, verifiquei, junto ao diagramador, que a

pele da menina apareceria com borrdes, o que tiraria a beleza do desenho.

7 Nao me interessa avaliar qual crianga (representagdo artistica) é mais ou menos negra, a partir da epiderme.
Busco oferecer ao leitor(a)/professor(a) e as criangas a imagem de uma menina socialmente negra.
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Solicitei, portanto, a quarta versdao. Daniela utilizou a técnica com tinta guache, que
como constatamos abaixo, ndo funcionou. Reutilizei entdo a terceira versdao, ndo de modo

expandido no tamanho A4 como foi pensado anteriormente.

IMAGEM 10 _ IMAGEM 11 _

b

BARBOSA, Daniela (2017) BARBOSA, Danicla (2017)

12. Apos ter todas as imagens do conto reelaboradas e coloridas, apresentei todas as
imagens originais em papel opalene para as criangas;

13. Sendo as ilustragdes aprovadas, iniciamos a digitaliza¢do, aprimoramento e
ajustes das cores e, enfim, a diagramagao e inclusao do texto para montagem do livro;

14. A prévia do livro digital foi apresentada ao supervisor, professor Leandro
Antonio de Almeida, supervisor do tirocinio no mestrado, para supervisao e leitura critica;

15. Ajustes no livro a partir das consideracdes do professor Leandro de Almeida;

16. Disponibiliza¢do do livro (versdo digital) no site do Laboratério de Ensino de
Historia do Reconcavo da Bahia (LEHRB — UFRB) para avaliagdo externa;

17. Avaliagdo e possiveis adequacdes a partir das indicagdes dos leitores no site do
LEHRB;

18. Apresentacdo do livro impresso em paginas de papel fotografico para ultima
avaliacao das criangas;

19. Impressao do livro;

20. Apresentacdo e leitura do conto para as criangas da Escola Municipalizada

Juvenil de Oliveira, em Maragogipe.
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Em relagdo ao material produzido para as(os) professoras(es), ainda sem que tivesse
consciéncia de como se daria a producdo do livro, antecedia a isso a preocupagdo de como
tratar o instrumento pedagdgico que me propunha construir. Parti, portanto, da escolha
ideologica de ndo tratd-lo como “Guia” ou “Manual”, pois ndo penso que minha trajetoria de
oito anos no ensino infantil possa servir de referéncia para professoras que habitam nesse
complexo terreno ha mais de uma década.

Todas as vezes que analisei um guia/manual, esse se apresentava com um modelo a
ser seguido ou, o que ainda parece mais grave, colocava sobre os ombros das(os)
professoras(es) a responsabilidade dos passos falsos dados pela educacao brasileira e seria,
entdo, o guia/manual, com suas receitas impecaveis de como e o qué as(os) professoras(es)
deveriam fazer para potencializar a constru¢do do conhecimento.

Estou certo que este documento constitui-se enquanto um aparato metodoldgico
eficaz a medida que, conhecendo o Ensino Infantil, me proponho a compartilhar minhas
experiéncias e, de algum modo, produzir reflexdes as(aos) professoras(es) que o acessa-lo.
Inquietando as(os) docentes a repensar e experimentar, se/quando lhe parecer necessario e
possivel, uma possibilidade de aproximagao das criangas em idade escolar, especialmente as
pertencentes ao grupo infantil, através da contacao de historias.

Nao se trata, portanto, de um manual com receitas pré-determinadas, pelo contrario.
O livro ¢ um chamamento para Didlogos Pedagdgicos com Professoras(es) da Educacdo
Infantil. Uma conversa que lhe apresente Subsidios metodologicos para o uso da contacio de
histérias como mecanismo auxiliar na (re)significacdo da identidade étnico-racial em sala de
aula a partir de minha experiéncia docente no segmento infantil.

A producdo do caderno de Didlogos Pedagogicos foi um processo, também
complexo, mas menos tencionado que o livro infantil. O didlogo que estabelego com as(os)
professoras(es) apresenta, além de minhas vivéncias enquanto docente e da importancia das
praticas sociais de leitura na escola, discussdes tedricas acerca da trajetoria do ensino infantil
no Brasil, da legislacdo brasileira para educagdo de criancas até 5 anos, das politicas
afirmativas para validacdo de uma educacdo para as relagdes étnico-raciais na Educagdo
Infantil e o papel pedagogico da contagdo de histérias meio de (re)construgdo da identidade
étnico-racial.

Ambos o0s processos foram extremamente prazerosos, apesar de exaustivos, pois
como ja exposto havia uma preocupagdo em ndo produzir um material pedagogico que

permanecesse reproduzindo um imaginario em que as populagdes negras sao, quase sempre,
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retratadas de forma preconceituosa, pejorativa e estereotipada. Pois, como ressalta Heloisa
Pires Lima:

A literatura ¢, portanto, um espago ndo apenas de representacdo neutra, mas
de enredos e logicas, onde “ao me representar eu me creio, € a0 me criar eu
me repito”. E se verticalizarmos, nesse contexto, o tema das relagdes raciais
no Brasil, o livro infanto-juvenil torna-se um documento importante para
uma analise. Por ele, avista-se a rearticulacdo de ideologias, através de
estratégias especificas (2005, p. 102).

Busco, portanto, contribuir positivamente, através do Livro Infantil: O cabelo que
dava volta ao mundo e os Didlogos Pedagdgicos com Professoras(es), para uma educagdo que
reelabora suas praticas pedagogicas, assumindo uma pedagogia anti-racista, pautada no
respeito as diferengas e agente promotora de uma formagdo cidada livre de preconceito e

discriminagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho ndo tem por objetivo generalizar os resultados aqui apresentados, pois
trata-se do estudo de uma realidade especifica. No entanto, é possivel considerar alguns
aspectos de extrema importancia, os quais nos dizem respeito a importancia da contacdo de
histérias enquanto mecanismo auxiliar na constru¢do de uma autoimagem positiva da crianga
negra no universo da Educagdo Infantil, auxiliando na (re)significacio de sua identidade
étnico-racial.

Os resultados, em primeiro plano, apontam para a influéncia do racismo,
historicamente disseminado no Brasil, implicito na formacao das criangas de 4 e 5 anos da
Escola Municipalizada Juvenil de Oliveira, em Maragogipe - BA, sendo sua maior incidéncia
sobre a populacao negra.

O racismo, seus tracos de uma historia perversa e de negacao da identidade afro-
brasileira e africana, perdura até os dias atuais, e ¢ constantemente reforcado, seja pela
imagem estereotipada do negro que ainda configura os livros didaticos e/ou paradidaticos;
pela postura omissa que os profissionais de educagdo ainda possuem; ineficiéncia da base
estrutural, nas instancias federais, estaduais e municipais, que, em decorréncia da falta de
acompanhamento, contribui para a inaplicabilidade da Lei 10.639/03 e Lei 11.645/08.

Saliento quanto a necessidade de pensar essa estrutura e inquietarmo-nos quanto as
reais atribuigdes, preocupacdes e responsabilidades para elaboracdo, manutengdo, validagdo e
aplicabilidade das leis que obriga as escola brasileiras, publicas e particulares, a estudar a
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

E notéria a existéncia de 6rgios que respondem pela elaboragio e efetivacio da lei,
entre os quais, pensando a partir da hierarquizacdo, a instdncia Federal ¢ responsavel pela
producdo; na instancia municipal, Maragogipe, como ultimo elemento desse processo,
assumiu o compromisso quando formou, nos anos de 2006 e 2007, todos os profissionais em
educacdo do municipio para efetivacdo deste dispositivo legal. Embora, apds esse periodo,
ndo tenha havido nenhuma avaliag¢do da efetivagao da lei.

Seria suficiente a elaboracdo da lei e formagdo dos professores, diretores e
coordenadores pedagogicos para que esteja, de fato, sendo posta em pratica? Nao caberia a
manutengdo por parte dos atores da secretaria de educacdo municipal e, na esfera infantil, a
coordenagdo especifica desta modalidade, avaliar os impactos da lei e sua reavaliacdo
continua? E nos, profissionais de educacdo, qual o compromisso em executar o que exige a

lei? E os pais/responsdveis pelas criangas, qual sua participagdo nesse processo? Tais
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questionamentos apresentam a necessidade de investigar, entender e propor mudancas
atitudinais que tem impedido esta “engrenagem” de funcionar.

Desse conjunto de elementos, chamo atencdo para a figura do(a) professor(a), nao
que este(a) seja o(a) unico(a) responsavel por esta realidade, mas por perceber que ¢ este(a)
profissional que, mais de perto, atua com as criangas no chao da sala de aula. As(Os) docentes
de Educagdo Infantil da referida unidade de ensino reconhecem e dizem ter presenciado
situacdes de discriminagdo em suas turmas. S3o criangas de 4 e 5 anos que se afastam do
outro por causa das diferengas fenotipicas, evidenciando neste caso, que ¢ a identidade étnico-
racial que demarca os limites das salas. As educadoras revelam, ainda, que nem sempre
sabiam como lidar ou desenvolver atividades relacionadas a tematica étnica em sala de aula,
com vistas a combater o preconceito e a discriminacao racial.

Sujeitas a esta realidade, as criangas negras estdo vulneraveis a um processo de
constru¢do de uma autoimagem negativa, pois ndo encontravam naqueles espagos, referéncias
positivas da histdria de seus “semelhantes”.

Saliento, ainda, que as(os) educadoras(es) sdo fundamentais no processo ensino-
aprendizagem e de formagdo da personalidade das criancas. Também por isso, t€ém a
responsabilidade de conduzir cada crian¢a na constru¢do de uma postura de enfrentamento
dos preconceitos, reafirmando identidades e, principalmente, trazendo para a sala de aula,
situagdes que coloquem em discussdo temas como o racismo, devendo apresentar o negro
brasileiro dissociado da ideia de escravo, apresentando a trajetoria negra com foco na
contribuicao que esse segmento étnico trouxe e traz para o pais, resgatando e valorizando a
cultura africana e afro-brasileira.

O impedimento do aluno se auto-representar nas atividades artisticas com a cor que
mais se aproxime da sua coloragdo epitelial, além de violenta, ¢ um elemento que contribui
para negacao de sua identidade. Ainda mais quando lhe ¢ apresentado como alternativa,
recorrer a cor que, algumas docentes classificam como “cor de pele”, uma cor rosada. Tal
comportamento, além de interferir na autoestima da crianca, contribui para uma formacao
identitaria de negacao.

Outro aspecto a ser considerado estd relacionado a Lei 10.639/03 e sua importancia
na promo¢do de uma pratica educativa que prime pelo reconhecimento da historia das
populagdes afro-brasileiras, tdo subalternizadas e silenciadas nos espagos educativos, em
particular na Educagdo Infantil. Entendo como necessario, uma reelaboragdo dos principios
relacionados a tematica étnico-racial, bem como uma revisao da Lei 10.639/03 que ao

acrescentar o art. 26-A a lei 9394/96 estabeleceu em seu texto a obrigatoriedade do ensino
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sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, estando portanto, a Educagdo Infantil fora desta
obrigatoriedade.

A escola ¢ um importante agente na constru¢ao da identidade da crianga e, como nos
orienta um dos principios do Ensino de Historia, campo de estudo em que se insere esta
pesquisa, € necessario: “localizar a crianga no seu contexto e, assim, tornd-la capaz de se
reconhecer como ser humano dentro de um sistema de relagdes sociais que foi formado ao
longo do tempo” (FERMIANO, SANTOS, 2014, p.10).

Considero, portanto, de fundamental importancia que a Escola Municipalizada
Juvenil de Oliveira, deva levar em consideragdo em seu programa pedagdgico a parcela
majoritaria de alunos negros, reflexo da configuragdo étnica do municipio. Os alunos devem
encontrar no contexto da sala de aula, representagdes de historias que se aproximem de sua
realidade, sendo possivel se reconhecer representado naquele que ¢, também, lugar de ser e
conhecer.

Para tanto, a escola deve preocupar-se com uma convivéncia baseada no respeito as
diferengas e na validacdo da existéncia daqueles que compde o espago escolar. Se nossas
historias, ndo aparecem nos livros (Didatico ou de Literatura Infantil), devemos pensar
situagdes para abordar/relacionar a trajetoria dos nossos povos e possibilitar propostas de
trabalhos para inserir como temadtica, questdes étnico-raciais e assim trabalhd-las de maneira
contextualizada para que os educandos tenham uma aprendizagem significativa, na qual uma
crianga negra nao mais necessite negar-se, descredenciar sua cultura e ancestralidade, tendo,
muitas vezes, que assumir uma identidade de outro grupo étnico para se sentir aceita.

Sinalizo que as historias (reais ou inventadas) podem nos ensinar muito sobre nos.
Conhecer outras vivéncias podem nos auxiliar na formagao pessoal e, consequentemente, na
formagio de nossa nagdo. Assim acontecia em Africa, quando os mais velhos compartilhavam
com os mais jovens suas historias de vida, os segredos da terra, os aprendizados que
guardaram de seus antecessores. E por meio da tradicdo oral que tais experiéncias se
perpetuaram (perpetuam) na memoria, no comportamento e na vida de muitos de nos.

E, também por esta razdo, que reconhego a importancia da contacdo de historia na
Educagdo Infantil. As experiéncias resultantes do Projeto de Interveng¢do me permite perceber
a eficacia desta ferramenta auxiliar na constru¢do da identidade étnica de criangas de 4 e 5
anos. A contagcdo de historia, mais que divertir, contribui para que essas criangas formem
tracos importantes de sua identidade. Todavia, temos que reconhecer que esta util ferramenta,

caso aplicada de forma descontextualizada, pode vir a contribuir para uma identidade fragil,
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desarticulada, e que possivelmente acarretard na formag¢do de um sujeito passivo € com
autoestima baixa.

Disto surge a importancia de um estudo aprofundado sobre as possibilidades e
resultados da intervencdo sociopedagdgica proposta pela atividade de contacdo de historia,
sobretudo se a mesma tiver como ideal desconstruir esteredtipos historicos de desvalorizagao
socioculturais da identidade afro-brasileira e africana, e intervir, de alguma maneira, na

formacao identitaria das criancas desde o universo da Educacao Infantil.
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