Uk B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE ARTES, HUMANIDADES E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS: CULTURA,
DESIGUALDADES E DESENVOLVIMENTO
MESTRADO EM CIENCIAS SOCIAIS

JAMILE DO CARMO CONCEICAO SANDES

DO ACESSO AS EXPECTATIVAS PROFISSIONAIS: TRAJETORIAS E
DESAFIOS DOS ESTUDANTES QUILOMBOLAS DA UFRB

CACHOEIRA-BA

2021



JAMILE DO CARMO COMCEICAO SANDES

DO ACESSO AS EXPECTATIVAS PROFISSIONAIS: TRAJETORIAS E
DESAFIOS DOS ESTUDANTES QUILOMBOLAS DA UFRB

Cachoeira-Ba

2021

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pds-graduacdo em  Ciéncias  Sociais:
Cultura, Desigualdades e Desenvolvimento,
como requisito para obtencdo do titulo de
Mestre em Ciéncias Sociais.

Orientadora: Profa. Dra. Thais Joi Martins



S216a

Sandes, Jamile do Carmo Conceigéo.

Do acesso as expectativas profissionais: trajetdrias e desafios dos
estudantes quilombolas da UFRB. / Jamile do Carmo Concei¢cdo Sandes.
Cachoeira, BA, 2021.

106f., il.

Orientador: Profa. Dra. Thais Joi Martins

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do Recbncavo da
Bahia, Centro de Artes Humanidades e Letras, Programa de POs-
Graduacao em Ciéncias Sociais: cultura desigualdades e desenvolvimento,
2021.

1. Ensino Superior — Finalidades e objetivos - Brasil. 2. Quilombolas —
Condicdo Social — Brasil. I. Universidade Federal do Recdncavo da Bahia,

Centro de Artes, Humanidades e Letras. Il. Titulo.

CDD: 378.81

Ficha elaborada pela Biblioteca do CAHL - UFRB.
Responsavel pela Elaboracédo — Juliana Braga (Bibliotecaria — CRB-5/ 1396)
(os dados para catalogagdo foram enviados pelo usuério via formulario eletrénico)



JAMILE DO CARMO CONCEICAO SANDES

DO ACESSO AS EXPECTATIVAS PROFISSIONAIS: TRAJETORIAS E
DESAFIOS DOS ESTUDANTES QUILOMBOLAS DA UFRB

Dissertacdo submetida a avaliacdo para obtencéo do grau de Mestre em Ciéncias
Sociais do Programa de P6s-graduacao em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia.

Cachoeira, 29 de novembro de 2021

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Thais Joi Martins

(Orientadora- UFRB)

=~

Prof. Dr. Wilson Rogério Penteado Janior.

(Membro Interno- UFRB)

L) i

Prof. Dra. Priscila Martins Medeiros

(Membro Externo- UFSCAR)



Aos povos e comunidades tradicionais, e aos estudantes
quilombolas da UFRB, por fazerem de suas trajetdrias de vida e
académicas, percursos de luta, resisténcia, solidariedade,
construindo saberes de transformacéo.



AGRADECIMENTOS

Minha V6 ndo “alisou os bancos da ciéncia”, dizia ela. Estudou até a 4° série e cedo
aprendeu a costurar, pela necessidade de tecer as linhas da propria histéria contada
saudosamente, hoje, pelos seus cinco filhos. Minha mae Hosana Maria mulher negra
assim como sua mae e a cagula, é professora, assim como suas outras 3 irméas (Berna,
Leininha, Adinha), o que sempre foi motivo de orgulho para Dona Maria do Carmo, que
estampou na parede de casa o diploma de advogado do filho falecido anos ap6s se formar
no Rio de Janeiro. Hosana cursa, aos cinquenta e sete anos, Museologia nesta mesma
universidade na qual me formei Socidloga. Incentivada por mim depois de viver
acreditando que “fazer faculdade nao era pra ela”. Eu sou elas, minha v6, minhas tias e
minhas mae! Meu caminho percorrido até aqui s6 foi possivel porque essas mulheres
sedimentaram o chédo que piso hoje, trilhando mais uma conquista académica. A elas, eu
agradeco, infinita e imensamente, oferecendo todo meu amor!

Também devo gratiddo ao meu irm&o, Murilo, ao meu pai, Jailson aos meus primos Edson
e Roberto e aos meus tios Branco e Z&, por me fazerem desde sempre crer no poder na
educacdo e investirem em mim, seja simbdlica ou financeiramente. Meu companheiro
Joilson é meu amigo, sempre me auxiliando e incentivando, incondicionalmente. Tenho
muita sorte e devo agradecer muito por té-lo. Minhas amigas, parceiras de jornada:
Leticia, Thaise, Débora, Diana. Algumas estdo longe, mas toda a admiracdo,
cumplicidade e amizade que temos umas com as outras, me d&o forca para seguir. O
Mestrado me presenteou com outra parceira que levarei pra vida! Thaisy, minha
conterranea, obrigada por ser companhia e suporte ao longo desses dois anos. Agradeco
aos agentes desta pesquisa, 0s estudantes quilombolas que seguem, historicamente,
enfrentando a perversidade de sistemas de exclusdo e desigualdades, sobretudo aos
estudantes Anténio, que tanto me ajudou na construcao deste estudo.

Esse trabalho me toca num lugar muito especial: sou como meus interlocutores, oriunda
da classe popular, ndo fiz o curso que sonhei, encontrei dificuldades e de limdes, fiz
limonadas. Mas, cé estou eu, perto de me tornar mestre em Ciéncias Sociais - curso pelo
qual me apaixonei - e em uma universidade publica. Por isso, ndo posso deixar de, por
fim, agradecer a Federal do Recdncavo, este espaco de producdo do conhecimento que
possibilita 0 acesso a uma universidade publica — antes jamais imaginado, inclusive por
mim - ao povo deste territorio de identidade de resisténcia e luta; sou filha dessa terra,
maragojipana raiz e orgulhosa dessa gente. SO tenho a agradecer!!



Resumo: Este trabalho propde discorrer sobre a relacdo entre estudantes quilombolas e o
ensino superior publico aqui representado pela UFRB. Dividido em quatro capitulos, ao
longo do trabalho tomamos o Coletivo Quilombola como fonte de anéalise assim como a
Instituicdo e as falas dos estudantes quilombolas a partir do olhar da Sociologia
Econdmica, apresentando as nogdes de trocas simbolicas e materiais, e sob a Gtica da
Colonialidade do Poder, matriz de dominacao presente nas universidades e que encontra
na perspectiva decolonial um forte contraponto. Nos norteia o objetivo de compreender
quais capitais os agentes quilombolas tém acesso ao longo da sua trajetdria escolar
superior e como 0s mesmos modificam seus habitus/disposi¢cdes, tracando o percurso
formativo dos estudantes quilombolas dessa universidade. Os resultados adquiridos
indicam que o vinculo entre os quilombolas e a UFRB é marcado por conflitos,
negociacles, enfretamentos e estratégias de existéncia e resisténcia neste espago,
encontrando significativos obstaculos nos processos de estratificacdes sociais refletidos
a partir de suas origens sociais, mas que também apontam para o que estamos chamando
de transicdo simbdlica, na medida em que conseguem certa mobilidade simbolica e
aquisicdo de capitais culturais em relacdo a suas geracOes anteriores. Este estudo visa
apontar para caminhos cuja interacdo entre quilombolas e ensino superior resultem em
transformacges consideraveis para ambos.

Palavras-Chave: Quilombolas; Universidades Publicas; Trajetorias; Sociologia da
Educacao



Abstract: This work proposes to discuss the relationship between quilombola students
and public higher education represented here by UFRB. Divided into four chapters,
throughout the work we take the Quilombola Collective as a source of analysis, as well
as the Institution and the speeches of Quilombola students from the perspective of
Economic Sociology, presenting the notions of symbolic and material exchanges, and
from the perspective of Coloniality of the Power, matrix of domination present in
universities and which finds a strong counterpoint in the decolonial perspective. We are
guided by the objective of understanding which capitals the quilombola agents have
access to throughout their higher education trajectory and how they modify their
habitus/dispositions, tracing the formative path of quilombola students at this university.
The results obtained indicate that the link between the quilombolas and the UFRB is
marked by conflicts, negotiations, confrontations and strategies of existence and
resistance in this space, encountering significant obstacles in the processes of social
stratification reflected from their social origins, but which also point to for what we are
calling symbolic transition, as they achieve a certain symbolic mobility and acquisition
of cultural capital in relation to their previous generations. This study aims to point out
paths whose interaction between quilombolas and higher education results in considerable
changes for both.

Keywords: Quilombolas; Public Universities; Trajectories; Sociology of Education
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INTRODUCAO

Bourdieu (2007), desmistificando as ideias de dom e de talentos individuais que
permeiam os ambientes da educagdo formal, afirma que a origem social dos sujeitos e
seus capitais culturais, exercem forte influéncia no desempenho do estudante,
promovendo, assim, desigualdades educacionais que reproduzem o sistema de
estratificacdo e segmentacéo social.

Assim, as salas de aula s&o espacos que reforgam a cultura legitima, o habitus de
uma classe hegemonica e favorecida econdmica, social e culturalmente, enquanto
marginaliza outras formas de vida. H& um grupo em especifico, historicamente excluido
dos contetdos curriculares, pois sao desumanizados, tidos como ndo sujeitos: a populacédo
negra. Fanon (2008), afirma que o julgo colonial estabeleceu o que define como
“complexo de autoridade”. Esta nocdo traz a ideia de um processo socio-politico que
estabelece 0 homem branco como superior e 0 homem negro como inferior. Tal
hierarquizacdo racial se apresenta nos sistemas de ensino na medida em que se reduz o
contetdo curricular as representagdes brancas/europeias/coloniais, ou melhor, ao que
Bourdieu (2007) denominaria como “cultura legitima”.

Os quilombolas, grupos de expressao da diaspora africana, refletem, de acordo
com Brah (2006), uma das nuances que se materializam na heterogeneizacdo e
objetificacdo de diversos grupos de negros racializados pelo mundo, e acabam por
constituir-se também, enquanto grupo que € vitima de violéncia simbdlica nas institui¢oes
de ensino, tendo seus saberes e histdria negligenciados em nome da reproducdo das
posicdes de classe e raca dominantes. Esta exclusdo se faz presente nao apenas no ambito
da educacédo basica, mas também superior. Existiu, por muito tempo, uma negacgdo do
acesso as universidades no que diz respeito ao grupo referido, refletida na auséncia de
politicas publicas. Ou seja, o espaco social académico sempre foi acessado,
majoritariamente, por aqueles cujos capitais (econdmico, cultural, social) eram
legitimados socialmente.

Na busca por sanar essas desigualdades e garantir a existéncia identitaria desta
populacdo no ambiente universitario, durante os Governo Lula-Dilma (2002 a 2016)
foram criadas, através de reivindicagdo do Movimento Negro, uma serie de politicas
afirmativas dentre elas a Lei n° 12.711, referente as cotas para o Ensino Superior,
sancionada em 29 de agosto de 2012. A politica de reserva de vagas para estudantes

quilombolas, um desdobramento da criacdo da mencionada lei, é vigente na Universidade
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Federal do Recdncavo da Bahia, sendo um importante instrumento de acesso deste grupo
marginalizado dos espacos educacionais como um todo, e especialmente do espaco social
da universidade. Este trabalho, portanto, se debruca a estudar os processos que envolvem
0 acesso, as trajetorias formativas e desejos profissionais destes estudantes que, por meio
do sistema de reserva de vagas, adentram o ambiente desta universidade no territério do
recbncavo baiano.

O interesse pela pesquisa se deu ainda em 2017, quando iniciei a produgédo do meu
trabalho de conclusdo de curso voltado para a relagdo entre a escolarizagdo formal da
educacdo basica e os processos de construcdo das identidades no quilombo de Salaminas
Putumujd, em Maragogipe-BA. Apresentando as Leis e Diretrizes para a Educacgdo
Escolar Quilombola em interface com as praticas educativas evidenciadas na escola,
verificou-se a necessidade de repensar o plano escolar quilombola, sob pena de estar
contribuindo para a manutencdo das desigualdades sociais e praticas discriminatorias
postas a este grupo desde sempre. Sabendo que os processos formativos da educacao
basica marginalizam e inviabilizam as discussdes em torno da identidade politica
quilombola, conduzindo trajetdrias identitarias distantes da realidade identitaria grupal,
procuramos avancar, compreendendo a relacdo entre a escolarizacdo formal do ensino
superior e as identidades quilombolas, na medida em que se tem politicas de acesso e
permanéncia para este grupo na UFRB.

Para alcancar esta compreensao, o caminho analitico desenhado até aqui tem como
pergunta de pesquisa a busca por entender a quais capitais 0s agentes quilombolas tém
acesso ao longo da sua trajetoria no ensino superior publico; quais acumulam, portanto,
e como 0s mesmos modificam seus habitus. Como objetivo geral, planejamos verificar
como a trajetoria escolar superior contribui para o processo de ampliacdo do campo de
possibilidades dos estudantes quilombolas, medido através das expectativas profissionais.
No que tange ao objetivo especifico, pretendemos: analisar como 0 acesso ao ensino
superior pelos quilombolas possibilita sua mobilidade social/ampliagdo do campo de
possibilidades levando em consideragdo categorias como raca, classe, escolaridade
anterior e indicadores de capitais culturais e socioecondmicos de origem social.

Cabe salientar alguns aspectos da inser¢do no campo de pesquisa. Tivemos como
principal interlocutor o estudante de Museologia Antonio, ex-aluno de minha orientadora
que me pds em contato com ele. Travamos, desde entdo, dialogos sobre os propositos da

pesquisa, a qual atende interesses comuns. Anténio também nos colocou em contato com
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0s agentes da pesquisa para a producdo dos dados com as entrevistas, informando
sobretudo a respeito da importancia doa Coletivos Quilombolas.

Fazendo parte tanto do coletivo quilombola do CAHL (Centro de Artes,
Humanidade e Letras) quanto do Central, Antonio sinaliza a auséncia de dados
sistematizados sobre os estudantes quilombolas e suas condi¢cbes como um problema,
inclusive, na producdo de politicas assistenciais. Lacuna esta observada por nos visto que,
inicialmente, houveram tentativas de coleta de dados junto a PROPAAE (Pré-Reitoria de
Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis). A dificuldade imposta devido a nao
existéncia desses documentos ordenados e a tensdo entre os coletivos e a Pro-reitoria
provocada pela suspensdo de alguns auxilios financeiros, resultando em ocupacdo por
alguns dias do prédio da Reitoria, impediu essa relacéo.

Apontar estas caracteristicas primarias do contato com o campo permite indicar a
organizacdo dos capitulos pois, 0s mesmos produziram subsidios importantes para o
trabalho, estruturado da seguinte forma: no primeiro capitulo, empreendemos uma
reflexdo sobre estudantes quilombolas e o ensino superior publico tendo como pano de
fundo discussdes acerca da Sociologia Econdmica - com o objetivo de aproxima-la do
meu tema de pesquisa - trazendo Mauss e Durkheim e seus escritos sobre a dadiva,
associacao e altruismo como ferramentas de trocas para manutencdo de grupos, dentre
outros autores.

A colonialidade do poder ganha centralidade no capitulo dois. Nele, a proposta é
tratar como esta matriz de dominacdo estabelecida pelo eurocentrismo, modelou 0s
processos de escolarizagdo dos povos colonizados. Reproduzindo elementos da
colonialidade, as universidades impediram a entrada de agentes historicamente excluidos,
como os estudantes quilombolas, que somente passaram a compd-la a partir da
implementacao de uma série de politicas afirmativas. Agora nesse espaco, conseguem em
alguma medida, questionar o conhecimento hegemonico/colonial do ensino superior. Em
ambos os capitulos, os Coletivos Quilombolas sdo tomados como fonte analitica, sendo
instrumentos importantes do estudo pois, ocupam um lugar de destaque nas trajetdrias
dos agentes quilombolas dentro da instituicdo. Mesmo para aqueles que ndo possuem
contato com 0s mesmos, essa auséncia vai representar algo em seus percursos formativos.

No capitulo trés trazemos o contexto de criagdo da Universidade Federal do
Recbncavo, seus principios norteadores e sua missdo institucional. Como parte disto,
alocamos a politica de reserva de vagas e sua historicidade, situando a UFRB enquanto

instituicdo que, de acordo com seus fundamentos, assume esta politica como ferramenta
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de superagdo das desigualdades e inclusdo social. Um perfil geral dos estudantes da
universidade € apresentado, bem como dos estudantes quilombolas. A partir dai,
utilizamos o arcabouco tedrica da Economia da Educacdo, com seus estudos sobre
Estratificacdo Social, para compreendermos como as origens sociais dos agentes orientam
suas disposicdes desde a escolha do curso universitario, suas trajetorias formativas, até
suas aspiracoes profissionais pos formacao.

A metodologia e as entrevistas semiestruturas ddo conta do capitulo quatro, em
que abordamos, a luz do contetdo trazido pelos entrevistados, tudo o que foi discutido
teoricamente nos capitulos anteriores, sinalizando iniciativas e programas institucionais
da UFRB, analisando acerca da relagdo dos estudantes quilombolas com a mesma, e
refletindo, sobretudo, a respeito dos caminhos desta relacdo e o que ela representa nos
percursos da escolarizacdo superior destes agentes quilombolas, assim como neste pos
percurso (aspiracdes profissionais). Foram entrevistados, remotamente devido contexto
de pandemia, treze estudantes distribuidos por centro, a saber: quatro do CAHL, um do
CETEC, um do CECULT, dois do CFP, dois do CCS, um do CCAAB e um do CETENS.

13



CAPITULO 1 - A DADIVA DO AQUILOMBAMENTO: IDENTIDADE
QUILOMBOLA E ENSINO SUPERIOR PUBLICO

Neste capitulo, buscaremos refletir sobre a relacdo entre ensino superior publico
e estudantes quilombolas, uma vez que com a politica de interiorizacao das universidades
e a democratizacdo do acesso as mesmas, sujeitos historicamente excluidos passam a
existir nestes espacos e mais do que isso, a pautar essa existéncia tecendo estratégias
simbolicas e materiais de resisténcia. Traremos aspectos tedricos da Sociologia
Econdmica — visando aproxima-la do meu tema de pesquisa -, como Mauss e Durkheim
e seus escritos sobre a dadiva, associacdo e altruismo como ferramentas de trocas
essenciais para manutencdo de grupos dentre outros autores.

Aqui tomamos os Coletivos Quilombolas como fonte de analise para pensarmos
sobre estas ferramentas estratégicas de trocas simbdlicas e materiais visando reforcar a
consciéncia coletiva; os lagos sociais e identitarios. Antes, faremos um pequeno recuo
historico trazendo os cientistas sociais que estavam tecendo o enfretamento para com 0s
tedricos da economia, bem como estabelecer pontes, a partir de discussdes mais atuais da
Sociologia Econdmica com os autores Zelizer e Granovetter, para pensarmos a
capacidade de altruismo (aquilombamento/associacao) entre estudantes quilombolas na
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, como mecanismo capaz de garantir suas

existéncias materiais e também simbdlicas, neste espaco historicamente negado.

1.1- Introducéo ao contexto de nascimento da Sociologia Econdmica e discussdes
atuais

A Sociologia Econémica € pouco discutida entre nés, na Bahia. Suas
potencialidades de pesquisa e de compreensdo do mundo social por vezes sdo
desconsideradas. Embora alguns classicos das Ciéncias Sociais como Durkheim e Mauss
tenham nos deixado indmeros fios condutores analiticos para pensa-la
contemporaneamente (ja a pensavam em suas €pocas), ainda pouco nos arriscamos em
utilizar seu poder de dialogo com muitas areas do conhecimento, em nossas pesquisas.

Isto se deve ao fato de que paira sobre nés o imaginario de que a Sociologia
Econdmica se resume ao estudo da vida financeira. Como se as relagcdes econémicas — de
trocas — se restringissem ao &mbito monetario. Este pensamento esta intimamente ligado
com o que propaga a Teoria Econémica: as relagdes humanas sdo pautadas num jogo de

interesse extremamente racional e calculado, nas quais o dinheiro ocupa espaco central.
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Esta nocdo teve ampla ressonancia, ao ponto de entranhar-se no tecido social fazendo-
nos esquecer que somente ha sociedade se houver solidariedade, altruismo, lagos. E isto
estd muito além da mera busca por acumulo financeiro. Ou seja, as trocas ndo se limitam
ao monetario; antes de tudo elas s&o sociais, e como tal, cumprem a funcéo se reforcar
vinculos para que o coletivo se mantenha minimamente coeso — com isso ndo se pode
excluir, de certo, a dimens&o do conflito e da negociagdo que permeiam também, a vida
em sociedade, ou seja, esta coletividade. Sendo assim ha, no interior das interacdes
humanas, uma circulacdo de bens materiais bem como, e principalmente, de bens
simbolicos, sem os quais seria quase impossivel manter qualquer sociedade. Afinal, o ser
humano é um ser social; precisa se conectar para viver.

A Teoria Econdmica fez parecer que ndo ha por tras do “mercado”, esta entidade
tanto aclamada pela mesma, individuos de carne e 0sso, carregados de simbologias,
signos, visdes de mundo e propdsitos de vida e identidade. E a Sociologia Econémica
nasce visando enfrentar teoricamente este equivoco. Cabe, primeiro, um recuo historico
trazendo os cientistas sociais que estavam tecendo o enfretamento para com os tedricos
da economia, bem como estabelecer pontes, tendo como subsidio a Sociologia
Econdmica, para pensarmos a capacidade de altruismo (aquilombamento/associagéo)
entre estudantes quilombolas na Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, como
mecanismo de garantir suas existéncias materiais e também simbdlicas, neste espaco
historicamente negado.

De acordo com Steiner (2016), as trocas comerciais na Europa ao longo do século
XVIII, engendraram intensa reflexdao por parte dos filésofos do “século das luzes”, que
buscavam compreender a nova forma de organizacdo econdémica. Adam Smith e Anne-
Robert-Jacques Turgot dessecam as estruturas dos mercados, os lacos que 0s unem, numa
sociedade na qual todos compram e vendem no mesmo. O desejo pelo lucro e a
importancia do interesse sdo discutidos pelos filésofos como os caminhos do
comportamento humano neste novo periodo. Logo, em toda relacdo de troca ressoa este
pensamento mercantil, racional e de busca incessante por vantagens; todos os individuos
sdo levados a pensar de acordo com a teoria econémica, se tornando uma linguagem
presente no tecido social antes mesmo de ser institucionalizada (quando as instituicdes a
adotam para afirmar que tudo deve ser quantificado).

Ainda segundo ao autor, “a sociologia economica surge da insatisfagdo
experimentada face a teoria econdmica quando ela se aparta das demais ciéncias sociais”

(STEINER, 2006: 2). Steiner (2006) afirma que as principais contribuigcdes residem
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especialmente na ideia de conceber as diversas modalidades que assume a agédo
econdmica e, deste modo, ir além da figura do homo economicus da teoria econémica
ortodoxa. As caracteristicas desta figura que, de acordo com a teoria econémica, compde
a vida e escolhas dos atores sociais sdo, essencialmente: agir a partir de uma situacao de
informacdo perfeita a respeito somente dos sinais emitidos pelo calculo financeiro; agir
sem nenhum grau de incerteza quanto as qualidades e propriedades dos bens de um
mercado, ou quanto ao cenario futuro. Na avaliacdo de Steiner (2006), essas premissas
levaram a economia a desconsiderar o papel dos fatores sociais nas tomadas de decisfes
dos agentes e capacidade de influéncia no mercado.

E por meio da insercdo do social, ent&o, que a sociologia econdmica, para o autor,
pode realizar uma contribuicdo significativa para a economia, na direcdo de uma melhor
compreensdo do mercado e de como 0s agentes se relacionam com ele. Assim, Steiner
(2006) chama a atencdo para quatro modalidades através das quais a sociologia
econdmica vem inserindo o social nas suas analises sobre o mercado: 1) insercdo
estrutural — consiste na identificacdo da funcédo das relagdes sociais na origem historica e
no funcionamento dos mercados; 2) cultural — o papel dos valores culturais no avanco ou
contencdo das relacbes mercantis (origem) e a significacdo cultural que estas Gltimas
assumem; 3) politica — 0 modo como instituicdes e interesses politicos e regulacdes
juridicas influenciam na origem, funcionamento e significado cultural dos mercados; 4)
cognitiva — quais sdo os sistemas de classificacdo, racionalidades e formas de
conhecimento e representacdo social que estdo na origem e funcionamento dos mercados.

Steiner (2006) sustenta, portanto, que a sociologia econémica assume uma posi¢éo
critica denunciando a teoria econdémica na sua tentativa de se apresentar como discurso
descolado do contexto social e dotado de objetividade técnica, afinal, como pode o agente
que outrora se relacionava pautado em uma moral e valores religiosos 0s quais buscava
no intimo do seu ser, ter desaparecido? Ou seja, como este ator que era orientado
conforme suas visdes de mundo, agora da lugar a um homo economicus frio, racional,
individualizado, que visa sempre apenas seus interesses?

A abordagem socioldgica da troca busca, nesse sentido, evidenciar o altruismo
que envolve a mesma, a simbologia existente em transacbes baseadas em outros
principios, que ndo os de interesse somente comercial. O altruismo, o dom e as trocas
simbolicas remetem a um vasto conjunto de praticas sociais inscritas nas sociedades de
mercado, as quais foram teorizadas no século XIX por pensadores que se opuseram aos

economistas do seu tempo, como Marcel Mauss e Emile Durkheim.

16



O comportamento pelo interesse individual, ressaltemos, ndo € a base das
interacdes de trocas e de relagbes mercantis, dirdo estes e outros autores da Sociologia
Econbmica. Existem sistematicos aspectos simbdlicos, abstratos, afetivos que permeiam
tais relagcdes. Segundo Jardim (apud Steiner, 2016), 0s cientistas sociais contemporaneos
reivindicam compreender a economia como um fato historico, localizado no tempo e no
espaco e composto por motivagOes de atores sociais de carne e 0sso, portadores de
determinados habitus?, que buscam produzir e reproduzir crengas no que tange aos temas
ditos econdmicos. Zelizer (2011), aponta que alguns movimentos fora do entendimento
da teoria econdmica classica, como especialistas do campo do direito e economia, tedricas
do feminismo e das desigualdades, também contribuiram para pensar 0S processos
econdmicos como sociais, enfatizando o poder, negociacdes e transacfes interpessoais.

A autora aponta que, nas fronteiras entre a economia e a sociologia, emergiram
muitas novas disciplinas hibridas que propuseram novas versdes dos processos
econdmicos, entre as quais, a “sécioeconomia”, a “economia comunitaria” e a analise dos
sistemas mundiais, bem como a “economia social e solidaria” francesa. Pouco a pouco,
0s especialistas da sociologia econémica se afastavam cada vez mais das compreensdes
economicistas padrdes e um poderoso movimento paralelo produziu-se nas ciéncias
sociais francesas. Zelizer (2011) diz que recusando qualquer divisdo intrinseca entre a
sociologia e a economia, analises alternativas tentam identificar os processos e as relagdes
sociais no préprio coracdo da atividade econémica, incluindo, ai, o territério sagrado e
até o presente inexplorado dos proprios mercados. Muitas destas analises estdo ligadas a
declaracdo de Harrisom White, segue a autora, segundo a qual os mercados sao criagdes
profundamente sociais e ndo arenas autbnomas as quais 0S processos sociais ndo fazem
mais do que invadir.

Num forte dialogo entre economia e sociologia, Zelizer (2011), apresenta as
negociacGes da intimidade, um livro que verifica o que esta por tras das interconexdes de
atividades econdmicas e relacdes de intimidade. Empréstimos de pais para filhos,
presentes entre namorados, cOnjuges e parceiros sexuais, ajuda remunerada nos cuidados
de uma crianca, disputa de heranca entre filhos, transferéncia de dinheiro entre médicos

e pacientes, relagdes afetivo-sexuais que conjugam dinheiro e companhia, etc. Um escrito

1 Um sistema de disposicBes duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas,
funciona a cada momento como uma matriz de percepc¢des, de apreciacdes e de acdes — e torna possivel a
realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas.
(BOURDIEU, 1983, p.65)
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que questiona a no¢do de que a vida humana se realiza em esferas separadas, nomeadas
pela autora de “mundos hostis”, no receio de que uma for¢a contamine a outra. Paralelo
a esta critica central a autora ainda aponta outros binarismos como:
formal versus informal, impessoal versus pessoal, publico versus privado. E no desvio
destas conhecidas oposi¢des que Zelizer (2011) empreende sua analise e se concentra na
transferéncia de bens, nos fluxos, nos usos do dinheiro e nas formas de pagamentos em
conexao com diversas situacdes cotidianas e, sobretudo, intimas.

A autora aponta que fluxos econdmicos e intimos coexistem e se complementam,
como compartilhamento de cuidados, assisténcia a membros da familia, distribui¢do de
recursos, posicgdes e ganhos profissionais. No ceio dessa gestdo de atividades econdmicas
com relagBes intimas existem constrangimentos, conflitos, negociacGes, exercicio de
poder, a todo instante. Assim, o livro oferece possibilidades para destrinchar em que
condicbes as pessoas organizam 0S Seus sentimentos em conjunto com praticas
econdmicas e, em especial, com fluxos de dinheiro e pagamentos; possibilita, pois, pensar
situacOes contemporaneas envolvidas ainda em interditos classificatorios, controvérsias e
estigmas, a saber, o transito de afeto e economia nas unibes estaveis, nas familias
recompostas, nos filhos de outras unides e nas relacbes e familias homoafetivas. Falar
destas transaces traz a tona um tema classico da antropologia, aquele relativo as
obrigagdes mutuas derivadas das relacfes que as pessoas criam, recriam e refazem —
dadiva.

Os exemplos evocados no livro evidenciam que a entrada do dinheiro em muitas
situacBes ndo anula nem corrompe as relagGes sociais, e que a forca de combinagdes ndo
pagas, de ajudas e reciprocidades é sempre viva e atuante. Ou seja, dadivas coexistem
com atividades econémicas em muitos recantos do globo, ndo sendo de modo algum,
presas faceis do utilitarismo, do espirito calculista e racional. Utilitarismo este que
norteia, como vimos, a economia classica, que rejeita o estudo dos dominios da atividade
humana em que existem conexdes emocionais, de amor, de altruismo e de engajamentos
baseados em normas. Nas proximas subsecfes veremos o que nos dizem Durkehim e
Mauss sobre trocas simbélicas, altruismo, solidariedade, caracteristicas que permeiam as
interacfes sociais. Mais adiante, como 0 associativismo se relaciona com a vivéncia
quilombola na universidade verificando, também, as dimens@es de conflito uma vez que,
como disse Zelizer (2011), a esfera econdmica coexiste junto a esfera afetiva/altruista,

mas sempre operando exercicios de poder, negociagdes, desarranjos.
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1.2- Algumas das contribuicdes de Durkheim, Mauss e Granovetter

De acordo com Steiner (2016), a questao do altruismo ja estava bem solidificada
na ciéncia social francesa quando o soci6logo Emile Durkheim modifica
consideravelmente a maneira de inscrevé-lo na sociologia. O autor compreende tanto o
altruismo quanto o egoismo como consequéncias produzidas pela ascensdo do
individualismo, que acompanha o desenvolvimento da sociedade industrial. Sua critica
aos economistas reside na reflexdo de que o mundo mercantil s6 é possivel gracas a
existéncia de valores comuns que unificam o coletivo e, assim, desmontam o
comportamento movido somente pelo interesse. O altruismo ndo é mais, como se
pensava, uma tendéncia psicoldgica guardada em alguma parte do cérebro humano. Trata-
se, no entanto, da marca do social circunscrita no comportamento individual visando
tornar possivel a solidariedade social.

Dessa forma, Durkheim nos informa que o altruismo ndo é apenas uma acao
individual, ele é necessario para o funcionamento harmonioso do social. Confere-se aos
comportamentos altruistas portanto, um carater coletivo, que reafirma a solidariedade
grupal. Nas palavras do autor: “Onde quer que haja sociedades, ha altruismo, porque ha
solidariedade.” (Durkheim apud Steiner, 1893, p.215). O comportamento individual é
regulado pelo coletivo a que estdo inseridos, sustenta ele, o que permite coesdo social. O

altruismo, para Durkheim, € a influéncia do coletivo sobre o individuo:

Portanto, o altruismo néo esta destinado a se tornar, como quer o Senhor
Spencer, uma espécie de ornamento agradavel da nossa vida social; mas sera
sempre sua base fundamental. Como poderiamos de fato passar sem ele? Os
homens ndo podem viver juntos sem se entender e, por conseguinte, sem fazer
sacrificios mutuos, sem criar lagos entre si de uma maneira forte e duravel.
(Durkheim apud Steiner, 1893, p.249, grifos meus).

Assim, o altruismo € a solidariedade, a for¢a que une os coletivos, € o “apego ao
grupo”, e mais ainda, um sinal de moralidade. Comportamentos egoistas e altruistas sdo
classificados por ele como interessados e desinteressados: 0s primeiros dizem respeito a
acOes que beneficiardo o proprio individuo, os ultimos referem-se a condutas que se
voltam para o grupo. Mas esse desinteresse ndo estd qualificado como um ato
desinteressado em si, mas ao processo que originou este desinteresse, ou seja, atos em

prol do coletivo. Nas palavras de Steiner:

E preciso se voltar para a sociologia da religidio de Durkheim, para
compreender como o autor delineou a solucéo para este problema. Em Formas
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elementares da vida religiosa, Durkheim parte da tese do homo duplex,
segundo a qual a natureza humana € dupla, sendo material e utilitaria, mas
igualmente ideal e social. O entrelagamento entre o utilitario e o ideal é
semelhante ao existente entre o interesse e desinteresse, entre 0 egoismo e o
altruismo. (Steiner, 2016, p.90).

O utilitarismo corresponderia, entdo, a uma tentativa de ganho pessoal, ao passo
que o comportamento ideal corresponderia ao ganho coletivo. O desinteresse esta pautado
na rendncia, na abnegacdo de prazeres pessoais visando o social. O individuo transcende
e esquece de si mesmo. Se supera e se liga ao coletivo, e esta superacao constréi os lacos
sociais que aproximam o individuo do grupo, ao tempo em que Ihe confere uma forca
superior que o faz acreditar que “pode mais”, pois o ideal é, para Durkheim, “calor, vida,
entusiasmo” (Durkheim apud Steiner, 1968, p. 607).

Aqui podemos trazer meu interesse neste capitulo e sua conexao com a sociologia
econbmica. Uma vez que a teoria econbmica sustenta o0 homo economicus, do qual
falamos acima, como o orientador das escolhas e a¢des dos atores, o coletivo quilombola
dentro da universidade se comporta na contraméo desta perspectiva utilitarista da vida
social. Seu objetivo é construir coletivamente um espaco em que 0s estudantes
quilombolas se sintam acolhidos e suas vivéncias académicas sejam respeitadas desde a
possibilidade de se manterem financeiramente quanto simbolicamente. Ou seja, ndo ha a
prevaléncia de uma postura exageradamente calculada visando a maximizacdo das
vantagens econdmicas individuais, pelo contrario, ha uma organizacdo buscando a
existéncia econdémica/material e identitaria com o objetivo final de perpetuacdo do grupo
neste ambiente — abordaremos mais sobre isto na proxima se¢do. Por isso invocar a
Sociologia Econémica se faz necessario na medida em que esta assume a nocao da vida
humana concebida no entrecruzamento de aspectos econdmicos, religiosos, sociais,
politicos, sem uma sobreposi¢cdo do economicismo.

O autor da Sociologia Econdmica Granovetter (2009) se aproxima das nog¢des de
Durkheim ao desenvolver a teoria de redes sociais conformadas pelo que ele chama de
lagos fortes e lagos fracos. Uma rede social significa um conjunto de atores que articulam
vinculos (lagos) ao estabelecerem relacdes entre si. Trata-se de contatos com algum grau
de similaridade, frequéncia e especificidade. No que diz respeito as redes sociais que
envolvem relagOes interpessoais, 0 tempo de conhecimento (soma de tempo dedicado a
pessoa com a qual se estabelece o vinculo), o investimento emocional, a
confidencialidade mutua, a reciprocidade e a similaridade sdo critérios importantes para

definir a natureza desses lacos, que podem ser fortes ou fracos.
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Os lacos fortes se caracterizam por maior intensidade, como € o caso das
amizades, relacfes familiares e pequenos circulos. Granovetter (2009) os chama de ego
ou autocentrados. Os lagos fracos de caracterizam por baixa intensidade como
conhecidos, colegas, 0 amigo do amigo. Nas redes de lacos fortes ha, como dito, uma
identidade comum, as dinamicas geradas nessas interacdes circulam entre si e nestas redes
existe segurancga para a tomada de decis@es. Individuos que compartilham destes lagos,
segundo ele, comumente participam de um mesmo circulo social, a0 passo que 0s
individuos com os quais se tém relacdes de lagos fracos sdo importantes pois possibilitam
a conexao com varios outros grupos, rompendo a configura¢do de “ilhas isoladas” e
assumindo a configuracdo de rede social. Nesse sentido, os lagos fracos séo vitais para a
integracdo dos individuos na sociedade.

No entanto, apesar de enfatizar a relevancia dos lacos fracos na difusdo de
inovacOes, Granovetter (2009) alerta para o fato de que ndo hd uma aceitacdo direta e
imediata das mesmas. Para que os individuos adotem as inovacdes € necessario que haja
sentimentos de identificacdo e confianca entre 0s membros da comunidade, o que remete
ao papel das redes de lacos fortes. Em sintese, podemos supor que através das relagdes de
lacos fracos 0s mesmos sdo expostos a inovagdo, mas para abraca-la dependem do aval
de suas relacGes de lagos fortes; os lagos fracos sdo como redes eficientes no transporte
de informacdo, mas néo tao eficientes para provocar uma decisdo. O autor chama atencéo,
também, para as informac6es cruciais para o desenvolvimento dos membros nas redes
sociais, basicamente porque elas possibilitam novas oportunidades, o que pode levar ao
desenvolvimento, sob varios planos, de seus membros. A qualidade e a velocidade das
mesmas Sao importantes para caracterizar a rede.

Assim como seu tio Durkheim e Granovetter, Mauss (2003) também se dedica a
compreender o carater simbdlico das relacdes e como se ddo os lagos sociais, para além
da propagada nocao mercantil e interessada, e sua teoria sobre a dadiva oferece principios
para se pensar o associativismo. Chega a este entendimento analisando sistemas de trocas
de sociedades arcaicas, verificando que estas modalidades ndo estdo confinadas ao
passado. Isto é, Mauss (2003) afirma que a légica mercantil moderna ndo substitui as
antigas formas de constituicdo dos vinculos e aliangas entre os seres humanos. O autor
descobriu que os habitantes das sociedades da orla do Pacifico e do noroeste da América
do Norte praticavam um tipo de intercambio de prestacfes e de contraprestacdes,
denominadas pelo autor de “prestagdes totais”, caracterizadas basicamente pela oferenda

voluntaria de presentes, livre e gratuita, e, simultaneamente, interessada e obrigatéria.
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Recorre ao termo “totais” no sentido de totalidades, uma vez que considera que as
sociedades incluem todos os fendbmenos de natureza econdmica, cultural, religiosa,
politica, entre outros. Portanto, o aspecto dos bens produzidos pelas comunidades ndo sdo
apenas materiais, mas também simbolicos. Este conceito sera fundamental para a analise
do objeto, pois, como expresso acima, a vivéncia quilombola universitaria denota
complexidades relacionais, sendo elas: conflitos econémicos, politicos, institucionais,
sociais; uma totalidade de entrecruzamentos. VVejamos, agora, nas palavras do autor a

definicdo de fato social total:

Existe ai [nas sociedades arcaicas] um enorme conjunto de fatos. E fatos que
sdo muito complexos. Neles, tudo se mistura, tudo o que constitui a vida
propriamente social das sociedades que precederam as nossas — até as da proto-
historia. Nesses fendmenos sociais "totais", como nos propomos chama-los,
exprimem-se, de uma sé vez, as mais diversas instituicdes: religiosas, juridicas
e morais — estas sendo politicas e familiares ao mesmo tempo —; econémicas —
estas supondo formas particulares da producéo e do consumo, ou melhor, do
fornecimento e da distribuicdo —; sem contar os fendmenos estéticos em que
resultam estes fatos e os fendmenos morfoldgicos que essas instituicdes
manifestam. (MAUSS, 2003, p. 187).

Uma das contribuicGes da teoria da é revelar como as diferentes civilizacdes
entendem que trocar é mesclar almas, permitindo a comunicacao entre os seres humanos,
0 estabelecimento de lagos, a intersubjetividade, a sociabilidade. Dessa forma, para
Mauss (2003) o objetivo da dadiva € produzir vinculo, amizade. O que circula ndo s&o
apenas bens econdmicos, mas, sobretudo, “amabilidades, banquetes, ritos, servigos
militares, mulheres, criancas, dancas, festas, feiras, dos quais o mercado é apenas um dos
momentos, e nos quais a circulacdo de riquezas ndo é sendo um dos termos de um contrato
bem mais geral e bem mais permanente” (MAUSS, 2003, p. 191). Nesse sentido as trocas
ndo sdo sO materiais: a circulacdo pode implicar prestacGes de valores espirituais, por
exemplo. Um aspecto fundamental também discutido é o fato de as trocas serem
simultaneamente voluntarias e obrigatorias, interessadas e desinteressadas - no sentido
dado por seu tio -, uteis e simbolicas. Coexistem, portanto, uma liberdade e uma obrigacgéo
de dar-e-receber, assim como uma liberdade e uma obrigacao de retribuir. A dadiva ndo
procura a igualdade ou equivaléncia, ela esta no cerne de incertezas que caracterizam o
vinculo social.

Sendo um mecanismo de ligacdo, de conectividade a vida, a dadiva rompe com
soliddes, siléncios, produzindo um sentimento de que néo se esta s6, mas que se pertence

a algo maior, mais vasto. Assim, o autor contribui para se pensar o associativismo como
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uma ferramenta social de fixacdo de aliancas — inclusive politicas -, baseada no risco e na
liberdade dos individuos se relacionarem. Liberdade, pois, o autor foge a tirania das
leituras estruturalistas das interagdes — por isso afirmamos acima que ela esta no cerne de
incertezas estruturais -, sustentando que os membros da coletividade tém certa autonomia
para escolher entrar ou sair do sistema de obrigacdes. Sistema este conduzido por
parametros morais definidos coletivamente.

As sociedades contemporéneas também se encontram envoltas ao sistema de
trocas simbolicas (e materiais) que permeiam a dadiva teorizada por Mauss (2003).
Afinal, como nos disse Durkheim (apud Steiner 1893), ndo ha sociedade sem
solidariedade, sem compartilhamento/troca social. Em nosso tempo, ela se tornou um
instrumento de relagOes pessoais, subjetivas, uma vez que as relacbes de mercado ndo
existem isoladamente; coexistem com outras relacdes de trocas, porque faz parte da
natureza humana/social interagir com o outro, dividir emocdes, sonhos, reconhecer e ser
reconhecido pelo outro. Este é o valor do vinculo social, da associa¢do. Aqui reside a
justaposicdo com a proposta deste capitulo: a identidade coletiva quilombola
personificada na criacdo de Coletivos Quilombolas dentro da Universidade, para se
reconhecerem — fortaleceram a solidariedade e o vinculo — uns nos outros, e se fazerem

reconhecidos pelo outro — a Instituicao.

1.3- Quilombolas, Educacéo e Associacdo

Trocas solidéarias, altruismo, sentimento comunitario sdo aspectos que envolvem
a propria nogdo de Quilombo. A formagdo do mesmo se deu mediante necessidade
estratégica de resistir a escraviddo, a hierarquia racial que impunha condigdes
desumanizadoras, reconstruindo relacfes grupais e criando uma gestao coletivizada da
vida, de modo mais autdnomo, livre. Adiante trataremos mais sobre isso.

Faz-se necessario compreendemos o caréater coletivo e politico das identidades
quilombolas. Para tanto, recorreremos, em linhas gerais, aos efeitos da discriminagéo
racial. A cor, diz Avtar Brah, em Diferenca, Diversidade e Diferenciagao (2006), constitui
um marcador simbdlico que define sistemas de opressdes e estigmatizacdes. “Pessoas de
cor”, termo utilizado no periodo colonial, era uma espécie de codigo o qual legitimava as

relagdes® de dominacgdo e subordinagdo entre colonizado e colonizador. A diaspora

2 No Brasil, os termos relacionados a cor foram se modificando ao longo dos anos. Para Saber mais, ver o
artigo Preconceito de cor e racismo no Brasil, de Antdnio Sérgio Alfredo Guimaraes (2004). Nele, o autor
analisa a formagdo do campo tematico dos estudos de relagdes raciais no Brasil dos anos 1940, e sua
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africana heterogeneizou o0 modo como diversos grupos de negros foram racializados pelo
mundo, entretanto, a constru¢cdo do binarismo branco/ndo branco, permitiu o
compartilhamento de experiéncias comuns de discriminacéo, inferiorizagéo e excluséo
em ambitos como o mercado de trabalho, educacdo, moradia, meios de comunicacao,
dentre outros.

A historia, entdo, foi distorcida pela historia ocidental, contada de maneira que
coloquem os brancos em situacdo de superioridade. E sempre em relagio ao lugar do
outro que o desejo colonial é articulado: o espaco criado da posse, do poder que nenhum
outro individuo pode obter, que abre espaco para o desejo, inclusive, de inversdo de
papeis. A palavra “negro” surge, através do movimento negro, como afirmagao identitaria
forte na resisténcia politica contra o racismo e inferiorizardo do negro. Esta reivindicava,
primordialmente, unidade politica, ainda que reconhecendo as diferencas culturais.

Aqui, nos diz Brah (2006), é necessaria uma perspectiva analitica cautelosa, uma
vez que 0s grupos negros espalhados pelo mundo, consequéncia da ja referida diaspora,
n&o se identificam apenas pela experiéncia compartilhada do racismo, mas pela religiéo,
pelo modo de vida, pela lingua, enfim, por especificidades outras que caminham lado a
lado junto a discriminacdo racial. As comunidades quilombolas sdo exemplos disto.
Trazem consigo uma histéria coletiva advinda do periodo escravocrata brasileiro, que
Ihes exigiu um desenvolvimento territorial e cultural particulares, com complexidades
diversas.

As fugas, segundo Reis & Silva (2009) eram uma unidade bésica de resisténcia ao
periodo escravocrata. A partir dela, 0s negros escravizados aquilombavam-se®,
Sinalizavam a constante dicotomia negocia¢do versus conflito com o sistema
escravagista, pois, por vezes, através delas, buscava-se barganhar para um melhor viver,
e por vezes também, a busca era por uma forma de vida autdbnoma e livre. Subterflgios
como uma das ferramentas de resisténcia, revelam a necessidade de reterritorializacdo das
populagdes negras, que deslocadas, pretendem redefinir o sentimento de pertenca, de

relacdo comunitéria e cultural, como nos diz Girloy (2001).

posterior superacdo pelos estudos de identidade racial e racismo, nos anos 1970, buscando precisar a
histéria dos significados teodricos e dos conceitos: preconceito de cor e racismo.

3 Segundo Barbara Oliveira Souza, em sua dissertacéo intitulada “Panorama Histérico, Identitario e Politico
do Movimento Quilombola Brasileiro” (2008) o movimento aquilombar-se reside nas varias estratégias de
mobilizagdo impetradas pelos quilombos a fim de garantirem a integridade fisica, cultural e social neste
pais. E, portanto, uma acdo continua de existéncia autbnoma frente aos antagonismos que se caracterizam
de diversas formas ao longo da histéria destas comunidades, que demanda lutas para que esses sujeitos
tenham o direito fundamental de existirem e resistirem com seus usos e costumes.
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O vinculo com a terra e o conflito por ela, também se revelaram antes e nos dias
atuais, como esta necessidade de reterritorializagdo, de marco identitario, que se estende
ao longo dos seéculos, se moldando aos contextos, mas sempre com 0 mesmo proposito:
resistir. Resistir e perpetuar lagos, vinculos comunitarios, solidariedade de grupo. Brah
(2006) refere-se a isso como um processo politico de formacéo de identidade coletiva que
envolve a criacdo desta a partir de processos de fragmentacéo (como colagens) da mente;
reconstrucgdo, retrabalho, relembranca da historia grupal. Os quilombolas se inserem neste
processo citado por Brah (2006), assim como todas as identidades de grupo. Os mesmos
trazem consigo aspectos culturais advindos de sua forma de vida estabelecida de modo
horizontal/associativo - tomemos a ideia defendida por Mauss (2003).

Podemos pensar, por exemplo, na forma de uso da terra, que é preservada e
coletivizada, servindo aos interesses econémicos e de subsisténcia do grupo, diferente de
como se pensa a utilizacdo da terra no sistema capitalista, vista apenas como meio de
exploragdo e lucro individual. O coletivo quilombola assume, também, esta postura: em
meio a logica competitiva/individualista capitalista que impregna tudo, inclusive a
educacdo, é uma organizacéo solidaria e altruista.

Dentro da perspectiva de Bhabha (1994), na qual o autor chama a atencgéo para as
caracteristicas da colonizacdo que, operando mecanismos sdcio-politicos diversos,
construiu a superioridade da branquitude e a inferioridade da negritude criando condicdes
para a subjugacdo de comunidades quilombolas, nosso objeto de analise, é possivel
refletir - e aqui ja introduzir o ambiente educacional nesta subsecdo -a educacao formal
como sendo um destes mecanismos socio-politicos operados na constituicdo das
hierarquizacOes raciais: com suas imagens e representacdes da cultura europeia/colonial,
degenera e negligencia a cultura negra e abre espaco para a identificacdo social ser
reduzida ao mundo branco.

Bourdieu (2007) elabora contribui¢des sobre isto. Desmistificando as ideias de
dom e de talentos individuais que permeiam os ambientes da educacédo formal, afirma que
a origem social dos sujeitos e seus capitais culturais, exercem forte influéncia no
desempenho do estudante, promovendo, assim, desigualdades educacionais que

reproduzem o sistema de estratificacdo e segmentacdo social®. Dessa forma, as salas de

4 Estratificacdo e Segmentacdo social designam um campo de estudo cada vez mais utilizado pela
Sociologia Econdmica, que busca compreender como a sociedade se organiza hierarquicamente a partir do
status social e poder econémico de determinados grupos. A forma como o poder, a riqueza e o status sao
distribuidos em um dado meio social, permite pensar as desigualdades para além dos fatores econdémicos,
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aula séo espacos que reforgcam a cultura legitima, o habitus de uma classe hegemdnica e
favorecida econdmica, social e culturalmente, enquanto marginaliza outras formas de
vida. O autor nos explica que existe uma complexidade de atitudes e de ideias dominantes
produzidas dentro do ambiente escolar, que desencadeia uma espécie de hierarquia
intelectual, na qual se sobrepde o0s conteudos tidos como universais. Introduz,
propositalmente, o termo capital em seus estudos sobre a educagao, a fim de ressaltar 0s
limites de uma andlise puramente econdmica das rela¢fes sociais, salientando que outros
mecanismos estdo imbricados nestas. Por isso utiliza, além do econémico, os termos de
capital social e cultural.

O capital econdmico aparece em Escritos de Educagdo (2007), capitulos trés e
quatro, sob a forma de diferentes fatores (terra, fabricas, trabalho) e do conjunto de bens
econémicos (dinheiro, patrimonio, bens materiais), e € acumulado, reproduzido e
ampliado por meio de estratégias especificas de investimentos econdmicos e outras
relacionadas a investimentos culturais. J& o capital social € definido por ele através de trés
aspectos: os elementos constitutivos; os beneficios obtidos pelos individuos mediante sua
participacdo em grupos ou redes sociais e as formas de reproducéo deste tipo de capital.
Os dois elementos que constituem o capital social sdo as redes de relacGes sociais, que
permitem aos individuos ter acesso aos recursos dos membros do grupo ou da rede, e a
quantidade e qualidade de recursos do grupo.

A nocdo de capital cultural surge, neste autor, da necessidade de se compreender
as desigualdades de desempenho escolar dos individuos oriundos de diferentes grupos
sociais. Sua sociologia da educacao se caracteriza, notadamente, pela diminuic¢éo do peso
do fator econémico, em comparacdo ao peso do fator cultural, na explicacdo das
desigualdades escolares. No seu entendimento, o capital cultural pode existir sob trés
formas: no estado incorporado, objetivado e institucionalizado.

No estado incorporado, se apresenta sob a forma de disposi¢cGes duraveis do
organismo, tendo como principais elementos constitutivos os gostos, 0 dominio maior ou
menor da lingua culta e as informacdes sobre 0 mundo escolar. A acumulagdo desta forma
de capital cultural demanda que sua incorporagdo seja feita mediante um trabalho de
inculcacdo e assimilacdo. Este trabalho exige tempo e deve ser realizado pessoalmente
pelo agente. O capital cultural no seu estado incorporado constitui, entdo, 0 componente

do plano de fundo familiar, que atua de forma mais marcante na definicdo do futuro

refinando o conhecimento de conflitos e problemas que se apresentardo também vinculados a aspectos
simbolicos. (Bourdieu, 2008)
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escolar dos descendentes, uma vez que as referéncias culturais, os conhecimentos
considerados apropriados e legitimos e o dominio maior ou menor da lingua culta trazida
de casa (heranga familiar) facilitam o aprendizado dos contetdos e dos codigos escolares,
funcionando como uma ponte entre 0 mundo da familia e o da escola.

No estado objetivado, o capital cultural existe sob a forma de bens culturais, tais
como esculturas, pinturas, livros, etc. Para possuir os bens econdémicos na sua
materialidade € necessario ter simplesmente capital econébmico, o que se evidencia na
compra de livros, por exemplo. Todavia, para apropriar-se simbolicamente destes bens é
necessario possuir os instrumentos desta apropriacdo e os cddigos necessarios para
decifra-los, ou seja, é necessario possuir capital cultural no estado incorporado. No estado
institucionalizado, o capital cultural materializa-se por meio dos diplomas escolares.

Entendendo o espaco social como um campo de lutas, em que os individuos
formulam estratégias buscando se manter ou ascender nas suas posi¢cdes sociais, a
educacdo escolar é defendida pelo sociélogo como um recurso tdo Util quanto o capital
econdmico na determinacdo e reproducdo dos lugares sociais. Cada agente adota
estratégias diversas em funcdo da distribuicdo desigual dos diferentes capitais, 0 que
explica, também, como estes mesmos agentes apreendem as situacfes escolares e como
se conforma a elas, ou como séo excluidos do sistema educacional.

O autor desvenda a selecéo escolar, que elimina e marginaliza os alunos oriundos
de classes populares, enquanto privilegia aqueles detentores de maior capital cultural e
social, contribuindo, entdo, para a reproducdo de geracdo em geracdo, dos capitais
econdmico, cultural e social acumulados. Para Bourdieu (2007), portanto, a educacédo
cumpre um papel importante na formagao da identidade dos individuos, e para 0 que aqui
nos interessa, cumpre um papel importante na formacao da identidade quilombola.

Os capitais social e cultural estdo intimamente vinculados ao conceito
de habitus, concebido por Bourdieu (2007) como um sistema de disposi¢Bes duraveis e
transponiveis e funciona em cada momento como uma motriz de percep¢des, apreciacdes
e acOes. Designa um senso pratico, adquirido na e para a pratica. Corresponde a
incorporacgdo de valores que tendem a orientar a acdo e na medida em que é produto das
relacOes sociais, tende, também, a garantir a reproducao dessas mesmas relacdes. Logo,
0 habitus é um conjunto de valores e normas interiorizados, incorporados por meio das
estruturas objetivas; origina esquemas de apreensdo do mundo, bem como antecede e

norteia a acdo, acdo que, segundo o autor, € inerente ao individuo, entretanto, a
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possibilidade de exercé-la depende de condicionantes: a efetivacdo da agdo estd
objetivamente estruturada em um campo de possibilidades.

A populacdo negra é historicamente excluida dos conteudos curriculares. Como
argumentado acima, as distor¢des histdricas engendradas pelo julgo colonial, construiu
uma hierarquizacao racial que se reproduz também nos sistemas de ensino na medida em
que se reduz o contetdo curricular as representacfes brancas/europeias, ou melhor, ao
que Bourdieu (2007) denominaria como “cultura legitima”. Vimos que os quilombolas
sdo grupos de expressdo da diaspora africana. Dessa forma, refletem, de acordo com Brah
(2006), uma das nuances que se materializam na heterogenizacdo e objetificacdo de
diversos grupos de negros racializados pelo mundo, e acabam por constituir-se também,
enquanto grupo que é vitima de violéncia simbdlica nas institui¢des de ensino, tendo seus
saberes e historia negligenciados em nome da reproducao das posicdes de classe e raca
dominantes.

A criacdo das Leis e Diretrizes para a Educacdo Escolar Quilombola (resolucéo
n°08 de 20 de novembro de 2012) nascem a partir da luta do Movimento Negro, visando
reparar esta exclusdo. Durante o Trabalho de Conclusdo de Curso, realizado em 2018,
analisamos a escola quilombola de Salaminas-Putumuju, em Maragogipe-BA, na qual foi
observado que apesar da existéncia da lei, havia uma sistematica violagdo simbdlica das
identidades quilombolas, violagéo que se faz presente ndo apenas no ambito da educacao
basica, mas também superior, uma vez que, por muito tempo, a experiéncia universitaria
foi negada a estes grupos; o espaco social académico sempre foi acessado,
majoritariamente, por aqueles cujos capitais (econdmico, cultural, social) eram
legitimados socialmente.

Na busca por sanar tais desigualdades e garantir a existéncia identitaria desta
populacdo no ambiente universitario, durante os Governo Lula-Dilma (2002 a 2016)
foram criadas, também através de reivindicacdo do Movimento Negro, uma série de
politicas afirmativas, dentre elas a Lei n° 12.711, referente as cotas para o Ensino
Superior, sancionada em 29 de agosto de 2012. A politica de reserva de vagas para
estudantes quilombolas, um desdobramento da criacdo da mencionada lei, é vigente na

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia®, sendo um importante instrumento de

5 Fruto, segundo Silva (2018), do contexto brasileiro de maior expansao universitaria, que se deu na década
de 1990, quando se tornou possivel a entrada dos extratos sociais mais baixos no ensino superior, com
crescimento consideravel nos anos 2000, através de programas como FIES (2001), PROUNI (2005) e
REUNI (2007). Este ultimo em especial, garantiu a interiorizag¢do das universidades. As mesmas passaram
a ndo ser mais somente concentradas nos grandes centros urbanos.
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acesso deste grupo historicamente marginalizado dos espacgos educacionais como um
todo, e especialmente do espaco social da universidade.

O acesso destes grupos a universidade reflete, nos dird Arroyo (2012) outros
sujeitos, outras pedagogias adentrando este ambiente, pautando suas demandas, lutas e
expectativas. Nesse sentido, a vivéncia estudantil ndo é unica, e ha experiéncias distintas
geradas por origens sociais - de raga, etnia, género e classe - diferentes (Bourdieu, 2014).

Tais origens, sustenta Silva (2018), influenciam em todo percurso universitario,
desde o periodo gue se inicia com a escolha do curso e tentativa de entrada até a insercédo
propriamente dita. Assim, a maneira como cada estudante quilombola se relaciona com
0s saberes universitarios, bem como acessa bens materiais ou simbolicos resultantes desta
relacdo, depende de sua posicdo social e da expressdo de seu habitus, ou melhor, da
relacdo existente entre suas historias de vida reificadas e suas histdrias de vida
incorporadas (expressas em atitudes, vontades e escolhas cotidianas). Nesse sentido, 0s
mesmos se deparam com um conjunto de habitus tido como universal, legitimo,
dominante, que compde a universidade. Sdo 0s saberes socialmente aceitos, diferente
daqueles orquestrados por eles em seus territorios.

Estes sdo desprivilegiados, silenciados, porque, Bourdieu (2007) nos explica que
existe uma complexidade de atitudes e de ideias dominantes produzidas dentro do
ambiente escolar, que desencadeia uma espécie de hierarquia intelectual, na qual se
sobrepde os conteddos hegemdnicos, engendrados por uma classe dominante econdmica,
social e culturalmente. Os ndo detentores desse capital, aqueles que vivenciam uma outra
dindmica pratica de vida (um outro habitus), sdo eliminados.

Milton Santos (2005), colabora para pensarmos sobre esta relagédo do universal —
0 que ele chama de poder vertical ou global — e o local — denominado em seus escritos
como poder horizontal ou contiguidades. Definamos: o primeiro é habitado por um
contetdo de origem distante que se imp&e em cada lugar que chega, negando todas as
relacfes dadas no cotidiano, os aprendizados comunitarios e horizontais. Ou seja, existe
uma pedagogia horizontal que € ignorada por este poder vertical, que apenas busca injetar
seus programas de fora para dentro; o segundo diz respeito as regras fixadas
coletivamente. Saberes elaborados de acordo com as vivéncias grupais.

Dito isto, é importante salientar que, ndo se quer sustentar que esta tensdo entre
um habitus comunitario e um habitus verticalizado so € vivida pelos quilombolas quando
adentram ao espago universitario. O préprio Santos (2005) diz que todos os territorios

gravitam entre o global e local. Logo, as comunidades quilombolas sempre lidaram
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(negociando e conflitando) com esta tensdo, afinal, ndo se encontram isoladas; sdo
influenciadas e também moldadas por esta universalidade. Basta remontarmos o sentido
da formacdo dos quilombos nos periodos escravocratas como nos contam Reis e Dias
(2006): tinham ora o objetivo de emancipar-se deste poder vertical e desumanizador que
se impusera sobre eles (conflito), ora o objetivo de reivindicar condi¢Ges de humanidade,
de bem viver (negociacgdo). Aquilombar-se (associar-se) era sinbnimo de resistir, de lutar,
de vencer politicamente opressoes e exclusoes.

Retomemos a questdo posta anteriormente: as politicas de acesso criadas a partir
dos Governo Lula-Dilma, permitem a entrada de quilombolas nas universidades. Ao
acessarem, deparam-se com um conjunto de préaticas pedagdgicas que nao dao vazdo a
intelectualidade que privilegia a coletividade, o espirito comunitario. Que n&o
reconhecem, por exemplo, as formas de trabalho horizontais de comunidades quilombolas
pesqueiras, na qual é o mar quem determina quando e como se vai pescar e se faz isso em
grupo. Invés disso, privilegia a pedagogia da mercantilizacdo de tudo, inclusive da
educacdo, dando-a uma versao utilitarista baseada na individualidade, no mérito e na
competitividade, sustenta Santos (2005). Suas identidades coletivas, portanto, veem-se
invisibilizadas®.

O primeiro coletivo quilombola é criado em 2017. Sua destinacdo: acolher
estudantes quilombolas recém-chegados a universidade, promovendo trocas de afeto,
informac&o, de modo que no se sintam sozinhos neste espaco’. O coletivo também tem
a funcdo de cobrar por demandas dos estudantes frente a instituicdo, os fazendo ser
ouvidos, como por exemplo, questdes referentes a bolsa de auxilio permanéncia, politicas
curriculares, ou seja, tudo o que envolva a trajetdria formativa dos mesmos. Observemos
que nesta configuracdo, hd um processo de aquilombamento, no mesmo sentido daquele
projetado durante a escraviddo. E mais do que isso, nesta associagao, circulam tanto bens
materiais (como a luta pelo auxilio financeiro mediante a reivindicagdo de bolsas) quanto

bens simbdlicos (afetos, sorrisos, acolhimento).

& A auséncia de dados sistematizados sobre os estudantes quilombolas da UFRB é uma denlncia desta
invizibilizacdo. Se ndo ha dados que detalhem, por exemplo, a quantidade desses estudantes e a distribuicao
por centro, € como se ndo existissem. E ndo existindo do ponto de vista sistematico-institucional, a
probabilidade de criacdo de politicas publicas voltadas para eles, é nula. Tanto € assim que empreendemos
algumas reunides com a PROPAAE buscando por estes dados. Nado obtivemos sucesso. Houve uma grande
dificuldade em cedé-los.

7 Disponivel em: https://www3.ufrb.edu.br/reverso/estudantes-quilombolas-da-ufrb-criam-um-coletivo-
como-forma-de-fortalecimento-e-construcao-de-espaco-dentro-da-universidade/
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Lembremos do que nos dizia Durkheim (apud Steiner, 1893): o0 ser humano nao
pode viver socialmente sem criar lagos. O altruismo, a capacidade de pensar o coletivo
acima do individual, € o que mantém a coesdo e a solidariedade grupal. O comportamento
desinteressado dos estudantes quilombolas sinaliza que compreendem estar diante de um
cenario gque os exclui sistematicamente, e por isso, necessitam fortalecer seus vinculos,
sua identidade coletiva, associando-se livremente para se conectar, romper siléncios, num
sistema de obrigacdo horizontalmente pensado — dar (compartilhar afeto, acolhimento,
informacdes) — receber (0s que recebem sentem-se comovidos a) — retribuir (com os que
virdo), mantendo assim, a coesao e perpetuacao de suas identidades.

Diante disso, aquilombar-se significa se organizar em torno da dindmica
negociagao versus conflito, como fora outrora e como nos diz Zelizer (2011) ao apontar
que as relacdes sdo permeadas pela convivéncia da esfera econdmica - material, a busca
pelas bolsas permanéncias - e afetiva - solidariedade, altruismo - envoltas, por sua vez,
em jogos de poder, conflitos, negociacdo, que neste caso se da frente a universidade.
Negociar o reconhecimento institucional destas identidades, do ponto de vista material e
simbolico, tensionando, assim, para o reconhecimento de suas existéncias.

A superacado de si e a ligacdo com o coletivo, constroi as conectividades sociais
que aproximam o individuo do grupo, o que lhe confere uma forga superior que o faz
acreditar, com entusiasmo, que unidos “podem mais” (Durkheim apud Steiner, 1968).
Aquilomar-se, associar-se €, entao, resistir. Reforcar a consciéncia coletiva e a identidade
grupal, fazendo a circulacao/troca de bens simbdlicos e materiais — a dadiva maussiana -
essenciais para a trajetoria grupal dos estudantes quilombolas na universidade, este
espaco de poder.

Granovetter (2009) se insere nesta discussdo quando diz que as redes sociais
significam um conjunto de atores que compartilham vinculos entre si. O Coletivo pode
ser considerado uma rede social neste sentido dado pelo autor, na medida que promove
identificacdo mutua e constituicdo de lagos. Como vimos, tais lacos podem ser tanto fortes
quanto fracos. Dessa forma, o Coletivo dispde tanto dos primeiros quanto dos segundos:
lacos fortes pois, existe identificagdo comum, dindmicas que circulam entre si e nestas
redes existe seguranca para a tomada de decisdes, como as articulagdes empreendidas
frente a instituicdo em favor da garantia de direitos e busca pela permanéncia destas
trajetdrias de vida na universidade; lacos fracos, pois, permite a interagdo com outras
pessoas que mesmo nédo fazendo parte do Coletivo - aqueles que, por exemplo, acabaram

de acessar a universidade por isso ndo o conhece o grupo, ou aqueles cuja relagdo com o
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mesmo nado € tdo intensa — se sentem acolhidas ou vém nele um ponto de apoio para
superacéo de dificuldades impostas.

As politicas de interiorizacdo das universidades e de democratizagdo do acesso ao
ensino superior publico desencadearam a inser¢cdo de um publico que traz consigo
pedagogias outras, que se colocam, por vezes, em confronto com aquelas universalmente
aceitas. As identidades hegemonicas e suas visdes de mundo normatizadas e reproduzidas
nos curriculos passam a ser questionadas, de modo que se reivindica a presenca nestes
espacos de experiéncias de vida marginalizadas ao longo da historia, e que nao se
pretendem serem vistas como os “outros” numa leitura hierarquica que informa os
mesmos como sendo “os diferentes”. Buscam, contudo, o reconhecimento® de suas
formas de vida que devem ser incorporadas pelas instituicdes como portadores de
intelectualidade pedagogica legitima.

S&o grupos que tecem diversas estratégias de sobrevivéncia e resisténcia. Em se
tratando de comunidades quilombolas e de seus estudantes, a associacdo aparece como
um importante instrumento metodoldgico, institucional e autbnomo de tensionamento
com o meio académico. O aquilombamento personificado nos Coletivos é uma
reconfiguracdo, uma remontagem de seus proprios territorios, uma vez que, como nos diz
Almeida (2002), h& quilombo onde h& autonomia e resisténcia, e isso ndo € uma versao
inscrita somente no passado, mas no presente e futuro.

Invocar a Sociologia Econémica para pensar sobre conceitos como
associativismo, trajetorias de resisténcias simbolicas e materiais e espaco educacional, é
tracar um caminho analitico que resgata as contribui¢fes de cientistas sociais que se
dedicaram e se dedicam a defender a ideia de que sociedades ndo se mantém apenas com
aquilo que é trocado materialmente, mas principalmente pelo que é trocado
simbolicamente, por meio dos signos e sentidos que constroem consciéncia e
representagdes coletivas.

Sendo a educacgdo formal uma instituicdo que, de acordo com Bourdieu (2007),
visa reproduzir determinados habitus, nela, consequentemente, se produz uma economia
de trocas simbolicas que vao reforcar certas representac@es grupais hegeménicas as quais
comprometem, inclusive, a existéncia material/econémica na universidade, dos agentes

dessa pesquisa. Com o0 acesso de identidades contra hegemonicas, novas economias de

8 Abordaremos um pouco mais esta nocdo de reconhecimento a partir de Axel Honneth, no préximo
capitulo.
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trocas simbolicas sdo estrategicamente tracadas, para assegurar a reproducao das mesmas

tanto do ponto de vista material quanto do ponto de vista das simbologias.
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CAPITULO 2: NOVOS AGENTES, NOVAS PEDAGOGIAS: A (R)EXISTENCIA
DE ESTUDANTES QUILOMBOLAS NO ESPACO SOCIAL DE
UNIVERSIDADES OCIDENTALIZDAS

Este capitulo propde discutir como a colonialidade do poder estabelecida pelo
eurocentrismo moldou a producdo intelectual dos povos colonizados ao redor do mundo,
subtraindo-a de modo que fosse substituida pelo sistema de saberes oriundo do continente
europeu. Como consequéncia disso, 0s processos de escolarizacdo, aqui representados
pelas universidades ocidentais, reproduzem o conhecimento ocidentalizado e
eurocéntrico. Como parte deste sistema de saberes europeu imposto, as classificagoes
raciais hierarquicas e dualistas constituem o que estamos chamando de pedagogias de
exclusdo, que recaem sobre a populacdo negra e quilombola, segmento que aqui nos
interessa.

Tais pedagogias produziram uma auséncia sistematica de politicas publicas que
impediram, durante muito tempo, a entrada deste publico nas universidades brasileiras. A
partir das politicas afirmativas de acesso a universidade, estes agentes historicamente
excluidos deste espaco passam a compd-lo e, em alguma medida, questionar o referido
conhecimento hegemdnico/colonial reproduzido no ensino superior, o qual sera
exemplificado nessa discussdo que se segue pela Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia. Para tanto, continuaremos analisando o Coletivo

Quilombola enquanto uma estratégia de enfretamento a este conhecimento, dentre outras.

2.1 — Colonialidade do poder e produgédo do conhecimento

Anibal Quijano, em “Colonialidade do Poder, Eurocentrismo e América Latina”
(2005) nos apresenta como a ideia de globalizacdo/modernidade se forjou calcada no
processo de colonizacdo da América. O autor afirma que um dos eixos fundamentais desse
padrdo é a classificacdo social da populacdo mundial a partir da ideia de raca — negros,
indios e mesticos - classificacdo esta que é expressdo bésica da dominagdo colonial bem
como norteia a nogdo de centralidade e superioridade do continente Europeu, o
eurocentrismo. Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar validade a
dominacdo imposta. A posterior constituicdo da Europa como nova identidade depois da
Ameérica e a expansdo do colonialismo europeu para o resto do mundo conduziram a
elaboracdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento, e com ela a formulacao teorica

da ideia de raga como naturalizacdo dessas relagdes coloniais de dominacdo entre
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europeus e ndo europeus; ou seja, a partir do estabelecimento hierarquico de que
determinados povos sdo naturalmente inferiores, a Europa obtinha legitimidade para a
conquista, exploracdo e escraviza¢cdo dos mesmos.

Tendo o poder de colonizacao consolidado, a Europa se fixava como centro do
capitalismo mundial — discussao que ndo iremos nos ater nesse trabalho — e mais do que
isso, impunha seu dominio sobre todas as regides e popula¢des do planeta no &mbito das
relagdes intersubjetivas e culturais, chama atencdo Quijano (2005). Para tais regides e
populagdes isso implicou um processo de re-identificacdo historica, uma vez que da
Europa foram-lhes atribuidas novas identidades geoculturais. Desse modo, depois da
identificacio imposta dos continentes América e Europa, foram estabelecidas Africa,
Asia e Oceania. A incorporacio de tio diversas e heterogéneas histdrias e culturas a um
unico mundo dominado pela Europa, significou uma subtracdo de configuracbes
intelectuais e simbolicas, o que consequentemente desembocou na producao de novas
configuracdes, universais e eurocentradas. Nesse sentido, como novo padréo de poder
mundial, o continente europeu concentrou sob sua hegemonia o controle da subjetividade,

da cultura e em especial da producdo de conhecimento:

Em primeiro lugar, expropriaram as populagdes colonizadas —entre seus
descobrimentos culturais— aqueles que resultavam mais aptos para o
desenvolvimento do capitalismo e em beneficio do centro europeu. Em
segundo lugar, reprimiram tanto como puderam, ou seja, em variaveis medidas
de acordo com o0s casos, as formas de producdo de conhecimento dos
colonizados, seus padrfes de producdo de sentidos, seu universo simbdlico,
seus padrdes de expressdo e de objetivacdo da subjetividade. Em terceiro lugar,
forcaram —também em medidas varidveis em cada caso— os colonizados a
aprender parcialmente a cultura dos dominadores em tudo que fosse Util para
a reproducdo da dominago, seja no campo da atividade material, tecnoldgica,
como da subjetiva, especialmente religiosa. E este o caso da religiosidade
judaico-cristd. Todo esse acidentado processo implicou no longo prazo uma
colonizacdo das perspectivas cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar
sentido aos resultados da experiéncia material ou intersubjetiva, do imaginario,
do universo de relagdes intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura.
(QUIJANO, 2005, p.6)

Segundo o autor, o éxito Europeu Ocidental em transformar-se no centro do
moderno sistema-mundo® desenvolveu nos europeus a caracteristica comum a todos os
imperialistas da historia, 0 etnocentrismo. Mas no caso europeu esse traco tinha um

fundamento e uma justificagcdo peculiar: a classificacdo racial do mundo depois da

9 Conceito nascido a partir de fortes contribuicdes do socidlogo estadunidense Immanuel Wallerstein, que
em sua obra O Sistema Mundial Moderno, volumes 1, 2 e 3, analisa a constitui¢do do sistema-mundo e a
divisdo do mundo em trés niveis hierarquico — centro, periferia e semi-periferia, formados por meio da
expansdo do capitalismo ocidental
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Ameérica. A juncdo do etnocentrismo colonial e a classificacéo racial universal explicam
porque os europeus se entendiam naturalmente superiores. Dessa forma, seu projeto de
novo padrdo mundial gerava uma nova perspectiva temporal da histdria e re-situavam os
povos colonizados e suas respectivas culturas e conhecimentos no passado de uma
trajetdria cuja culminacdo era a Europa. Mas ndo numa linha de continuidade com os
europeus; ao contrario, numa linha naturalmente diferente. Logo, os colonizados eram
racas inferiores e anteriores aos europeus, e suas producdes culturais e intelectuais
estavam circunscritas nestas mesmas categorias.

Cabe pontuarmos brevemente, alguns dos desdobramentos dessa classificacdo
racial, universal e hierarquica no Brasil. O branqueamento € um ideal tipico da sociedade
brasileira. No pds-abolicdo este processo era caracterizado com irreversivel no pais.
Domingues (2002), afirma que existia uma politica estatal visando embranquecer a
populacdo. Em Sao Paulo, por exemplo, entre 1890 e 1829 entraram 1.817.261 imigrantes
brancos. A europeizacdo demogréfica da cidade chegou ao ponto de em 1897, haver dois
italianos para cada brasileiro. Segundo o autor, um ciclo vicioso se instalou. A entrada
em massa de imigrantes brancos reforcava as teses de branqueamento, as quais clamavam
por mais imigrantes.

Havia uma conjuntura na qual os brancos, aristocratas e dominantes depositavam
tamanha confian¢a no branqueamento que 0 mestico era considerado gquase- branco e
tratado de formas diferenciada do negro retinto. A mesticagem — o cruzamento entre
negro e ndo-negro - se constituia como um projeto para o clareamento gradativo das
pessoas. A producdo intelectual da época reforcava esta intencdo; argumentavam a
desaparigcdo dos negros e um povo cada vez mais branco. Tal desaparicéo era por vezes
justificada a partir de aspectos bioldgicos/naturais.

As causas apontadas para o crescente “déficit” do negro eram, afirma Domingues
(2002): diminuicdo assombrosa da natalidade, o aumento da mortalidade e, em @ltimo
lugar, sua inadaptalidade ao planalto paulista. Na avaliacdo de Alfredo Assis Janior,
intelectual da época, as causas eram de natureza fisioldgicas. Para ele, 0 negro mesmo
educado, jamais se igualaria ao branco. O projeto de branqueamento nacional se deu
gracas a concepcao racial colonial sinalizada por Quijano (2005), de que qualquer trago
ndo branco presente nas sociedades, remetiam naturalmente a inferioridade, animalidade,
incapacidade das mesmas.

Assim, a modernidade e racionalidade foram imaginadas como experiéncias e

produtos exclusivamente brancos e europeus, sustenta o autor. As relagdes intersubjetivas
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e culturais entre a Europa Ocidental e o restante do mundo foram codificadas num jogo
de binérios conceitos: Oriente/Ocidente; primitivo/civilizado; magico/mitico cientifico;
irracional/racional; tradicional/moderno. Em suma, Europa e ndo-Europa. O autor ainda
nos diz que, mesmo diante destas classificacdes hierarquicas, a Unica categoria com a
devida honra de ser reconhecida como o outro do Ocidente (Europa) foi o Oriente. N&o
os indios da América ou os negros da Africa. Este eram simplesmente primitivos. Dentro
dessas codificacGes das relagdes entre europeu/ndo-europeu, raca é o conceito basico.
Essa perspectiva dualista de conhecimento peculiar ao eurocentrismo, se impds como
hegemdénica no mesmo ritmo de dominacao colonial da Europa sobre o mundo.

Quijano (2005) afirma que esta é a elaboracdo do eurocentrismo como perspectiva
hegemonica de conhecimento baseada em seus dois principais mitos fundacionais: o
primeiro é a ideia evolucionista de que a histéria humana parte de um estado primitivo e
culmina na Europa, e o segundo é legitimar a superioridade da europeia a partir de
classificacOes raciais dualistas (Europa/ndo-Europa) desconsiderando toda sua histéria de
imposicdo de poder.

Grosfoguel (2016) também nos oferece contribuicdes para pensarmos como o
poder colonial provocou o epistemicidio’® dos sujeitos colonizados em funcio da
construcdo do privilégio do homem ocidental, e como esta logica é estruturante nas
universidades ocidentalizadas. O autor argumenta que a inferiorizagdo dos conhecimentos
produzidos por homens e mulheres de todo o planeta (incluindo as mulheres ocidentais)
tem dotado os homens ocidentais do privilégio epistémico de definir o que € verdade, o
que é a realidade e o que é melhor para os demais. Essa legitimidade - conquistada a base
da superioridade imposta pela dominacéo ocidental capitalista do mundo, como nos disse
Quijano (2005) - e esse monopodlio do conhecimento dos homens ocidentais tem gerado
estruturas e instituicdes que produzem o racismo/sexismo epistémico desqualificando
outros conhecimentos e outras vozes criticas frente aos projetos imperiais/coloniais que
regem o sistema-mundo.

Como pergunta norteadora, 0 autor apresenta: como € possivel que o canone do
pensamento em todas as disciplinas das ciéncias sociais e humanidades nas universidades

ocidentalizadas esteja alicercado no conhecimento produzido por uns poucos homens de

10 Segundo Grosfoguel (2016) o socidlogo portugués Boaventura de Souza Santos conceitua epistémicidio
como a destruicdo de conhecimentos ligada a destruicdo de seres humanos. E o controle do continente
europeu sobre a subjetividade, a cultura e a produgdo de conhecimento dos povos colonizados, de que
chama aten¢éo Quijano (2005).
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cinco paises da Europa Ocidental (Italia, Franca, Inglaterra, Alemanha e os Estados
Unidos)? Partindo dai, sustenta que a teoria emerge de uma conceituacdo baseada nas
experiencias e sensibilidades socio historicas concretas, assim como a concepcao de
mundo desses espacos e corpos sociais particulares. Entdo, as teorias cientificas sociais
ou qualquer outra teoria limitada a experiencia de cinco paises do mundo séo, para dizer
0 minimo, provincianas. Entretanto, a pretensdo é que o conhecimento produzido por
homens desses cinco paises tenha o magico efeito de apresentar uma capacidade
universal. Como resultado, nosso trabalho na universidade ocidentalizada é basicamente
reduzido a aprender essas teorias oriundas da experiéncia e dos problemas de uma regiao
particular do mundo.

Esse processo citado, Grosfoguel (2016) chama de privilégio epistémico. Sua
outra face é a inferioridade epistémica. Segundo ele, ndo h4 como compreender essa
dicotomia sem considerar, no primeiro momento, a filosofia de Descartes, aquela que
desafiou a autoridade do conhecimento da cristandade. Para Descartes, o “Eu” pode
produzir um conhecimento que é verdadeiro além do tempo, por isso universal e objetivo,
equivalente a visdo do “olho de Deus”. O dualismo ontolégico — 0 mesmo dualismo para
0 qual apontava Quijano (2005), que fundou a inferioridade de uns e superioridade de
outros — € uma das principais premissas cartesianas. Nele defende-se que a mente é uma
substancia diferente do corpo. Isto permite que a mesma esteja incondicionada pelo corpo.
Sem este dualismo®! mente estaria situada num corpo e entdo poderia ser determinada por
ele, o que implicaria afirmar que se produz saberes a partir de um espaco particular do
mundo. Dessa forma, toda producédo de conhecimento é localizada.

Outra premissa principal consiste na crenca de que o Unico modo para se alcancar
a certeza na producdo do conhecimento é através do mondélogo do sujeito com ele mesmo,
o solipsismo. O conhecimento seria entdo gerado de maneira isolada das relagdes sociais.
Admitir o contrério, ou seja, um saber dial6gico, implicaria reconhecer que 0 mesmo é
situado em contextos historicos particulares, ndo deslocado de lugares e antissocial.
Honnet (2003) chama atencédo para isto quando afirma que as construcgdes de si e do que

nos rodeia s6 se ddo na interacdo com o outro; é por meio do reconhecimento

11 Para aprofundar mais sobre isto, nas obras “As fontes do self: a construgéo da identidade moderna” de
Charles Taylor (2010) e “Luta por reconhecimento: a gramatica moral dos conflitos sociais” de Axel
Honneth (2009), é possivel compreender tal 16gica dual posta por Descartes indo mais além, desde a Grécia
antiga.
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intersubjetivo que os sujeitos podem garantir a plena realizacdo de suas capacidades e
uma auto relagdo marcada pela integridade.

Para o autor, os agentes sdo forjados em suas interacBes, sendo que eles sé
conseguirdo formar uma auto relacdo positiva caso se vejam reconhecidos por seus
parceiros de interacdo. Tomando esta perspectiva, vé-se que todas as relagcdes sociais e 0
conhecimento resultante delas, ndo podem ser concebidas como unilaterais. Logo, se o
conhecimento é dialdgico nao se poderia defender que o “eu” humano poderia produzir
conhecimento igual a visdao do “olho de Deus”. Vé-se que toda a argumentacdo para
estabelecer o pensamento de Descartes como aquele que orienta a ciéncia moderna, é
pautado numa pretensa universalidade, e as universidades ocidentalizadas seguem
carregando o legado cartesiano para validar a producdo cientifica de conhecimento,
afirma Grosfoguel (2016).

O “Penso, logo existo” de Descartes é, de acordo com o autor, precedida por 150
anos de “conquisto, logo existo”; alguém que se pensa como centro do mundo, porque ja
conquistou o mundo. A expansdo colonial que comegou em 1442, conecta o “conquisto,
logo existo” com o “penso, 1090 existo”. Esta conexdo se da a partir do racismo/sexismo
epistémico produzido pelo “extermino, logo existo”. E o exterminio se dava tanto do
ponto de vista fisico quanto cultural/intelectual, como vimos em Quijano (2005). llustra
isso a conquista da regido de Al-Andalus na peninsula ibérica'?> sob o projeto de

unificacdo em um so territorio, lingua e identidade da monarquia Espanhola:

Além do genocidio, a conquista da regido de Al-Andalus foi acompanhada por
um epistemicidio. A queima das bibliotecas, por exemplo, foi um método
fundamental para a conquista da regido. A biblioteca de Cérdoba, com um
acervo de 500 mil livros, quando a maior biblioteca cristd da Europa nédo
continha mais de mil livros, foi queimada no século XIII. Até a conclusdo da
conquista de Al-Andalus, muitas outras bibliotecas tiveram 0 mesmo destino,
culminando com a queima dos 250 mil volumes da biblioteca de Granada pelo
cardeal Cisneros, no inicio do século XVI. Estes métodos eram estendidos aos
amerindios. Assim, 0 mesmo aconteceu com 0s codices indigenas - a parte
escrita da pratica utilizada pelos amerindios na busca pelo conhecimento. O
genocidio e o epistemicidio caminharam juntos no processo de conquista das
Américas e de Al-Andalus. (GROSFOGUEL, 2016, p.34)

Tais procedimentos foram aplicados no resto do mundo. O sequestro dos
africanos, com sua escravizagdo nas Ameéricas, tornou-se um evento de suma importancia

na historia mundial. Milhdes de africanos morreram nos processos de captura, transporte

12 Cabe pontuar que a conquista desta regido se deu, também, pelos mulgumanos. Sobre isto, ver: “A
conquista de Alandalus segundo o relato de ‘Abdulmalik Bin Habib (m. 238 H./853 d.C.)”, 2017, de autoria
do professor da USP Mamede Jarouche.
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e escravizagdo nas Américas. Foi um genocidio em escala massiva, e conforme 0s casos
anteriores, o epistemicidio foi inerente ao genocidio. Nas américas, os africanos eram
proibidos de pensar, rezar ou de praticar suas cosmologias, conhecimentos e visoes de
mundo. Estavam submetidos a um regime de racismo epistémico que proibia a producao
auténoma de conhecimento, segue argumentando Grosfoguel (2016). A inferiorizacédo
epistémica foi um argumento crucial utilizado para proclamar uma inferioridade social
bioldgica, abaixo da linha da humanidade. A ideia racista preponderante no século XVI
era a falta de inteligéncia dos negros, expressa no século XX como “os negros apresentam
0 mais baixo coeficiente de inteligéncia”.

Quando, no século XVII, Descartes escreveu “penso, logo existo”, em Amsterda,
no “senso comum’” de seu tempo o “Eu” ndo poderia ser africano, indigena, mulgumano.
Todos estes agentes eram considerados inferiores ao longo da estrutura de poder global.
O Unico ser dotado de uma episteme superior era 0 homem ocidental. Isto produziu
autoridade para a producédo de conhecimento deste, com a inferiorizacdo e desumanizagéo
dos demais. As universidades ocidentalizadas, desde o inicio, internalizam as estruturas
criadas pelos genocidios/epistemicidios do século XVI. Essas estruturas de conhecimento
se tornaram consensuais. Considera-se normal, sustenta o autor, haver homens ocidentais
de cinco paises que produzem o canone de todas as disciplinas daquela universidade. E
tudo reflexo das estruturas epistémicas racistas que imperam no mundo moderno colonial,
ressalta Grosfoguel (2016).

A populacdo negra foi exaustivamente desumanizada, o0 que criou subsidios que
legitimavam sua escraviza¢do, como vimos. Sobre isto, relembro a afirmacdo de Brah
(2006) trazida no capitulo anterior, uma vez que ela reforca o que foi dito por Quijano
(2005) e Grosfoguel (2016), afirmando que a cor constitui um marcador simbolico que
define sistemas de opressGes e estigmatizacGes. Nele o termo “Pessoas de cor”,
funcionava como um cddigo o qual legitimava as relaces de dominagéo e subordinacédo
entre colonizado e colonizador. Embora a diaspora africana tenha heterogeneizado a
maneira como foram racializados os grupos negros, foi o binarismo branco/ndo branco
quem estruturou experiéncias comuns de discriminacgdo e exclusdo em diversos &mbitos.
No que tange a produgdo do conhecimento através da educacgdo formal, refletida nesses
escritos pela universidade, a identificacdo é reduzida ao mundo branco, colonial, isto

porque, escreve Bhabha (1994)™3:

13 Intelectual indiano, leitor de Franz Fanon, que em seu livro “O Local da Cultura”, dedica-se a uma
releitura do mesmo, tecendo argumentacdes sobre identidade, por exemplo.

40



A presenca negra atravessa 0 conceito de pessoa ocidental: seu passado
amarrado a traigoeiros esteredtipos de primitivismo e degeneracdo nao
produzird uma histéria de progresso civil, um espaco para 0 Socius; seu
presente, desmembrado e deslocado, ndo contera a imagem de identidade que
é questionada na dialética mente/corpo e resolvida na epistemologia da
aparéncia e da realidade. Os olhos do homem branco destrogam os olhos do
homem negro e nesse ato de violéncia epistemoldgica seu proprio quadro de
referéncia é transgredido, seu campo de visao perturbado. (BHABHA, 1994,
p.71)

Cabe aqui compreendermos como se constituem as identidades quilombolas nesse
contexto de subjugacdo colonial. Recorro, novamente, ao que foi escrito no capitulo
anterior: comunidades quilombolas fazem parte do processo de diaspora e trazem consigo
uma histéria coletiva advinda do periodo escravocrata brasileiro, que Ihes exigiu um
desenvolvimento territorial e cultural particulares. Sabemos que as fugas eram um
mecanismo importante de resisténcia ao periodo escravocrata. A partir dela, 0s negros
escravizados aquilombavam-se'4, conceito referido no capitulo anterior.

O aquilombamento denota, para além da constante dicotomia negociacao versus
conflito com o sistema escravagista, como dito, a busca pelo sentimento de pertenca, de
formacdo de uma comunidade, de solidariedade, elaboradas em razdo da didspora; uma
redefinicdo das relagbes comunitarias e culturais, sustenta Girloy (2001). Para o autor, a
vivéncia negra na didspora se constitui como uma contracultura & modernidade, visando
busca por liberdade, cidadania e autonomia social e politica.

A reterritorializacdo, esta busca pelo sentimento de pertenca, se revela no vinculo
com a terra e no conflito por ela, como uma necessidade de marco identitario, de
afirmacdo da existéncia para perpetuar lagos. Voltemos aos escritos de Brah (2006)
trazida antes: isto se refere a um processo politico de formacdo de identidade coletiva
que envolve a criagdo da mesma a partir de processos de fragmentacdo (como colagens)
da mente; reconstrucdo, relembranca da historia grupal; um retrabalho que busca trazer a
tona aspectos culturais 0s quais vao na contramao do que se estabelece na modernidade,
segundo Girloy (2001). Novamente lembramos como exemplo o uso da terra, que é
preservada e coletivizada, servindo aos interesses econdémicos e de subsisténcia do grupo,
diferente de como se pensa a utilizacdo da terra no sistema capitalista, vista apenas como

meio de exploragéo e lucro individuais.

4 Faz-se necessario resgatarmos tal conceito pois, dentro do olhar tedrico proposto nesse capitulo —
colonialidade e decolonialidade -, ele serd importante.
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Solidariedade, altruismo, trocas visando a manutencgéo dos lacos identitarios ndo
sdo sobrepostas por uma busca incessante pela maximizagéo de lucros e vantagens. O
homus economicus defendido pela teoria econdmica como produto inevitavel do sistema
capitalista, ndo se sustenta diante da necessidade de resisténcia coletiva. Contestando esta
I6gica, a Sociologia Econdmica nos propde langar outra Otica sob as relagdes sociais,
como exposto no capitulo anterior, 0 que nos permite compreender os agentes estudados
e seus comportamentos que transcendem a nogdo de acles calculadas e racionais
objetivando acumulo financeiro. Para a existéncia material, depende a existéncia
simbolica/cultural/identitaria; uma ndo estad acima da outra, e 0 aquilombamento nos
mostra iSso.

Admitindo, pois, que as trocas humanas ndo se limitem nem tem seu fim na
procura por maximizacao de vantagens, contestando, assim, a propria natureza do sistema
capitalista colonial tal qual conhecemos, o conceito de aquilombamento nos é importante
uma vez que podemos assumi-lo enquanto estratégia decolonial; questionadora, portanto,
daquilo retirado e reconstruido, conforme foi explorado na sessdo anterior por Quijano
(2005) e Grosfoguel (2016), em favor de uma centralidade europeia e subjugacdo dos

colonizados, discussdo empreendida na proxima sessao.

2.2 — Estratégias decoloniais dos estudantes quilombolas e a UFRB frente a

geopolitica do conhecimento: uma contextualizacéo

Cumpre alocarmos a perspectiva decolonial®® cuja proposta se pde na contramao
do sistema hegemdnico colonial/ocidental de pensamento. Nela, o objetivo é
problematizar as condicBes colonizadas do fazer epistemoldgico, buscando a
emancipacao de todos as formas de dominacao articulando interdisciplinarmente cultura,
politica e economia, de maneira a construir um campo inovador de pensamento que
privilegie os elementos epistémicos locais em detrimento dos legados impostos pela
situacédo colonial; um pensamento inovador, diz Rosevics (2017), por néo se tratar de uma
matriz Unica, mas de um emaranhado de vozes debrucadas sobre a interferéncia resultante
do neocolonialismo tanto em Africa quanto em outros continentes do planeta nos quais

este penetrou incansavelmente, como abordado.

150 vocabulo “decolonial” é utilizado no lugar de “descolonial” em virtude da indicagio de Walter Mignolo
“para diferenciar os propositos do Grupo Modernidade/Colonialidade e da luta por descoloniza¢do do pds-
Guerra Fria, bem como dos estudos pds-coloniais asiaticos” (ROSEVICS, 2017, p. 191).
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Costa Neto (2016), aponta que a decolonialidade propde romper com aquilo
gravado nas mentes e corpos por geracdes, representados, por exemplo, pelas tradi¢oes
greco-romanas, eurocentradas, incorporando a intelectualidade dos povos originarios
(indigenas) e de diaspora forcada (negros) como epistemologias legitimas para a cultura
dos povos colonizados. Por isso, o conhecimento é um elemento-chave na disputa da
hegemonia bem como da contra hegemonia.

Tais representagdes compdem o conceito de colonialidade o qual, de acordo com
Quijano (2010) refere-se as condicdes de estabelecimento do sistema capitalista como
modelo de funcionamento das relagdes de poder na modernidade, que operam mediante
a “imposi¢do de uma classificagdo racial-étnica da populagdo do mundo” (p.84). Entdo,
o capitalismo funciona a partir de uma légica étnico-racial subsidiando um paradigma
novo de império a saber, a “colonialidade do poder”, que promove uma classificagao
social frente os aspectos culturais de controle e dominio dos povos outrora
subalternizados pelo colonialismo.

Enquanto as bases historicas da modernidade institucionalizaram-se no
Iluminismo e na Revolugédo Francesa impulsionando o liberalismo politico e econémico,
corroborando para a racionalidade eurocentrada como principio orientador da iluminacgéo
da consciéncia politica e filosdfica ocidental, hierarquizando as relages de poder dentro
de uma geopolitica prdpria de dominacdo protagonizada pelo Ocidente, a historicidade
da decolonialidade encontra-se fixada na conferéncia de Bandung, em 1955, na qual
representantes de diversos paises do continente africano e asiatico se reuniram para tracar
um futuro que tivesse como ponto central a reflexdo sobre as epistemologias subalternas
(MIGNOLO, 2017, p.14). O caminho encontrado foi a descolonizagé&o.

Tornar a perspectiva decolonial realizdvel passa pela apropriacdo do
conhecimento como ferramenta de disputa com a narrativa colonial, porque o escopo
decolonial néo se trata apenas de retirar a roupagem europeia das sociedades colonizadas,

mas de reconstruir as epistemologias autoctones violentamente destrocadas.

O pensamento decolonial reflete sobre a colonizagdo como um grande evento
prolongado e de muitas rupturas e ndo como uma etapa histérica ja superada.
[...] Deste modo quer salientar que a intencéo ndo é desfazer o colonial ou
reverté-lo, ou seja, superar o momento colonial pelo momento p6s-colonial. A
intencdo é provocar um posicionamento continuo de transgredir e insurgir. O
decolonial implica, portanto, uma luta continua. (COLAGCO, 2012, p. 08)

Para tanto, os aparatos educacionais, politicos e curriculares sdo mecanismos

imprescindiveis na reconstituicdo epistemoldgica dos agentes subalternos, de modo que
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o curriculo educacional elabore uma pluriversidade® na producéo tedrico-metodologica
de conhecimento. Retomando Grosfoguel (2016) e seu debate sobre as universidades
ocidentalizadas/coloniais, localizamos a necessidade premente de apropriacdo das
mesmas em razao da construcao de um projeto decolonial emancipatorio.

Na sessdo anterior, situamos a populacdo negra e quilombola neste debate acerca
dos processos de colonizagdo que dominam o outro. Feito isto, para que possamos iniciar
a discussdo sobre estratégias educacionais decoloniais na universidade, voltemos a
questdo: o binarismo branco/ndo-branco, europeu/ndo-europeu alicercou a inferiorizagédo
intelectual de determinados povos que, do ponto de vista da producédo de saberes, foram
invisibilizados. As universidades, como argumentado, reproduzem esta l6gica e mais do
que isso, esta pedagogia da exclus&o inscrita na estrutura da producdo de conhecimento
universitario, se mostra também no corpo do colonizado, o corpo negro quilombola,
distante do espaco da educacdo superior durante muito tempo, considerando esta
pedagogia responsavel por informar a total auséncia de politicas publicas, por parte do
Estado, capazes de reparar tal dano historico.

O Movimento Negro, compreendendo desde sempre a importancia da disputa de
narrativas no ambito da educacdo a fim de transformar a logica colonial imposta a
populacdo negra, muda esse cenario quando reivindica as politicas afirmativas,
explicitadas no capitulo antecedente. Com a Lei n° 12.711, referente &s cotas para o
Ensino Superior, sancionada em 29 de agosto de 2012, a politica de reserva de vagas para
estudantes quilombolas ganha corpo; um desdobramento da criagdo da mencionada lei
vigente na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia®’.

Dessa forma, outros sujeitos, outras pedagogias historicamente excluidas
comecam a pautar suas vivéncias, expectativas, demandas, diz Arroyo (2012). Nesse
espaco social da universidade, veem-se diante da pedagogia da exclusdo, da identificacdo
do conhecimento reduzida ao mundo branco/colonial, e reagem, portanto, com uma
pedagogia da resisténcia. O aquilombamento, esta estratégia de luta utilizada desde o
periodo escravocrata, é acionada também no espaco da universidade, este espaco que

insiste em os silenciar. Mas, de que modo essa tecnologia de resisténcia se apresenta? Na

®Advogando a existéncia de varios universos culturais, Mogobe Ramose (2011), filésofo sul-africano,
argumenta que o vocabulo “universal” pressupde um sistema Unico organizado hierarquicamente em centro
e periferia. Desta forma, defende a utilizacdo do conceito de pluriversalidade para referir-se a um conjunto
de sistemas policéntricos no qual os conhecimentos possuem semelhante valor epistemolégico.

17 Resolucdo CONAC 033/2018
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presenca dos Coletivos Quilombolas'®, mais uma vez aqui tomados como exemplo. O
primeiro é o Osorio Brito criado em 2017. Lembremos de suas funcgdes: acolher
estudantes quilombolas recém-chegados a universidade, promovendo trocas de afeto,
informacdo, de modo que ndo se sintam sozinhos nesse espagco. Também cobrar por
demandas dos estudantes frente a instituicdo, os fazendo ser ouvidos, como questdes
referentes a bolsa de auxilio permanéncia, politicas curriculares, tudo o que envolva a
trajetoria formativa dos mesmos. Percebe-se que os mesmos compreendem estar frente a
um cenario que os exclui sistematicamente, e por isso, necessitam fortalecer seus
vinculos, sua identidade coletiva, associando-se livremente para se conectar, romper
siléncios.

Aquilombar-se, nesse sentido, significa se organizar em torno da dinamica
negociacdo versus conflito, como fora outrora. Negociar o reconhecimento institucional
destas identidades tensionando, assim, para o reconhecimento de suas existéncias, bem
como contestando a propria logica de vivéncia universitaria: baseada numa pedagogia
que privilegia o mérito, a competitividade e individualidade, os coletivos quilombolas
ressaltam a importancia de uma intelectualidade que privilegia a coletividade, a conquista
grupal, a resisténcia ndo de uma, mas de todas as identidades nesse ambiente. Assumindo
uma postura contra hegemonica frente a cultura das universidades ocidentalizadas,
concordam com uma perspectiva decolonial, na qual o ressarcimento epistémico dos
povos colonizados se efetua na luta coletiva. As caracteristicas préprias do sistema
capitalista colocadas em xeque pela Sociologia Econdmica — mérito, competitividade,
individualidade -, realizaveis primordialmente através da colonialidade (Quijano, 2010),
ganham contornos impraticaveis diante da busca por manutencdo e valorizacdo das
identidades quilombolas na universidade. A logica colonial/ocidental ndo os serve porque
os invisibiliza, antes e hoje.

Outro retrato do tensionamento que esse corpo colonizado causa na estrutura da
universidade colonial/ocidental é o projeto Museologia Kilombola!®. O curso de
Museologia do Centro de Artes, Humanidades e Letras da UFRB é, segundo o estudante
quilombola Antonio?°, extremamente eurocentrado. Quando se fala de Egito e suas

representacdes arquitetbnicas etc., por exemplo, fala-se a partir de um Egito

18 Existe na UFRB um coletivo por centro e um Coletivo Unificado denominado “Coletivo Quilombola da
UFRB”.

19 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/B51uFfjpfdo/?igshid=g0isz1qy82yv

20 Antbnio nos aponta estas questdes em entrevista semiestruturada realizada em outubro de 2019, a qual
iremos nos debrugar mais nos préximos capitulos.
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embranquecido, sobretudo afrancesado. Sobre isto, Said (2007) oferece contribuices.
Durante o século XIX na Europa, muitos Estados nacionais recém-criados buscaram
construir uma memoria coletiva que lhes possibilitassem ter uma identidade nacional os
diferenciando daqueles ndo-europeus ou ocidentais. Se valeram, pois, das civilizagdes
antigas para construir sua propria identidade, denominando como o Outro, primitivo e
atrasado, tudo aquilo diferente de si. Said (2007) diz que Oriente ajudou a definir a Europa
(ou o Ocidente) com sua imagem, ideia, personalidade, experiéncia, contrastantes. Longe
de ser imaginativo, o Oriente € uma parte integrante da civilizacdo e da cultura material
europeia. O Orientalismo expressa e representa essa parte em termos culturais e mesmo
ideoldgicos, num modo de discurso baseado em instituicdes, vocabulario, erudicdo,
imagens, doutrinas, burocracias e estilos coloniais.

O autor afirma que existem dois tipos de conhecimento sobre o Oriente: um
baseado no desejo de compreender por razbes de coexisténcia e de alargamento de
horizontes, e 0 outro baseado no desejo de conhecimento por razbes de controle e
dominag&o externa. No primeiro capitulo de seu livro, destaca tal ideia fundada na nogéo
de “conhecer para dominar” se referindo a Balfour, politico inglés envolvido na ocupacao
britanica do Egito:

A Inglaterra conhece o Egito; o Egito é o que a Inglaterra conhece; a Inglaterra
sabe que o Egito ndo pode ser autogovernado; A Inglaterra confirma esse
conhecimento ocupando o Egito; para 0s egipcios, o Egito é o que a Inglaterra
OCupou € agora governa; a ocupagao estrangeira torna-se, portanto, “a propria
base” da civilizagdo egipcia contemporidnea; 0 Egito requer, até
insistentemente, a ocupacao britanica. (SAID, 2007, p.65)

Logo, ter conhecimento de tal objeto é domina-lo, ter autoridade sobre ele, o que
implica negé-lo autonomia, diz o autor. Foi sustentada nesta sede colonial imperialista
que, segundo Said (2007), um dos projetos mais vultosos de orientalismo obteve sucesso
operacional. Foi aquele criado por Napoledo Bonaparte, imperador francés, em uma série
de campanhas de dominagdo sobre o Egito, entre o fim do século XVIII e o século XIX.
Isto rendeu a civilizagdo egipcia a extracdo de vérias de pecas antigas retiradas de 14 para
compor 0s museus europeus. Nesse contexto, disciplinas como a Arqueologia e a
Egiptologia, comecgando a se firmar cientificamente, passaram a ser utilizadas como
aparato de base para legitimar as “origens” das nagdes, refor¢cando ainda mais a referida
nog¢do de “conhecer para dominar”. O Egito, como parte da elabora¢do do Orientalismo,

foi embranquecido; afrancesado, justificando toda a inquietacdo citada dos estudantes

quilombolas.
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Em contrapartida, 0 Museologia Kilombola nasce para construir uma nova
epistemologia da produgdo do conhecimento, que abranja de uma vez por todas, 0s
aspectos culturais e intelectuais dos grupos e povos que tiveram suas visdes de mundo
subtraidas pelo poder colonial — nesse caso, as comunidades quilombolas - contribuindo,
entdo, para uma nao reproducdo de epistemicidios. Um mecanismo de resisténcia frente
ao modelo de saberes das universidades ocidentalizadas; uma estratégia decolonial.

Em setembro de 2019, os estudantes quilombolas da UFRB estiveram em conflito
com a PROPAAE — Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis — devido
ao corte de auxilio financeiro de alguns estudantes, o que compromete decisivamente suas
trajetorias formativas e existéncias na universidade. O Coletivo Central de Estudantes
Quilombolas ocupou o prédio da Reitoria em Cruz das Almas. Num processo de
negociacdo que durou alguns dias, a desocupacdo s6 aconteceu depois de garantias
advindas da Reitoria. Cortes nestas bolsas significam interrupcdo de suas trajetorias
formativas, de suas pedagogias de resisténcia. A Sociologia Econémica nos disse que nao
ha existéncia simbdlica sem existéncia material e ndo h& existéncia material sem
existéncia simbdlica. Uma alimenta a outra. E do ponto de vista das consequéncias da
dominacdo colonial, os povos colonizados foram submetidos a eventos de exploracéo de
seus territdrios e de sua forca de trabalho, estas entregues para constituicdo do sistema
capitalista global. Desigualdades econdmicas sistematicas pairam, portanto, sob os
colonizados, que diante das pedagogias de exclusdo, precisam primeiro subsistir, sendo o
acesso a educacdo uma conquista longinqua.

Entdo, para garantir a existéncia dessas identidades no espago social das
universidades é necessario assegurar as politicas de acesso, bem como de trajetorias
formativas de qualidade, e isto passa por firmar também as bolsas de auxilio permanéncia,
as quais fornecem condicbes para suas presencas fisicas e simbdlicas capazes de
questionar e  forcar rupturas com a producdo do  conhecimento
eurocentrada/ocidentalizada da universidade. Podemos considerar, pois, a luta
institucional por permanéncia através dos auxilios, uma pedagogia da resisténcia
afirmada ante a pedagogia que os invisibiliza, trazendo a tona ainda nos dias atuais, as
consequéncias da colonizagéo.

A presenca desses corpos politicos colonizados, segundo Quijano (2005), dentro
desse espaco de educacdo colonial/ocidental de acordo com Grosféguel (2016) é
resultado de tensionamentos e negociacfes — como fora no periodo escravagista -

organizados em torno da dindmica do aquilombamento — dindmica decolonial - que, como
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disse Girloy (2001), contesta 0 moderno; este moderno fundado a partir da exploracéo de
outros povos, conforme enunciado.

E tal contestacdo se expressa nesses enfretamentos de modo, inclusive,
visualmente perceptivel: em umas das conversas com 0 Reitor nessa negociacdo pelos
auxilios, formaram um circulo e no seu centro, puseram todos os elementos culturais das
suas vivéncias. Elementos que, como argumentado, foram ao longo dos anos subtraidos,
negados, subjugados e agora sdo reafirmados no espacgo institucional que os barrava.
Colocavam, pois, diante da formalidade burocratica e ocidental aquilo que os identificava
do ponto de vista cultural, simbdlico e intelectual, e que a colonizacdo 0s havia
expropriado.

As reivindicagdes desses estudantes, suas pedagogias de resisténcia mediante as
de exclusdo, tem importancia confirmada quando analisamos a composi¢do geopolitica
do conhecimento na grade curricular do curso do Bacharelado em Ciéncias Sociais, por
exemplo. Trazemos, aqui, as observacgoes feitas por Almeida (2018), que buscou entender
se, a partir do advento de interiorizagdo das universidades, ha uma proposta diferenciada
na relacdo aprendizado/ensino, assim como nos conteddos ministrados, ou se ha uma
reproducdo da logica da monocultura do saber ao invés da pluralidade de saberes. Para
Isso, estudou a grade curricular do curso da UFRB/CAHL a partir da perspectiva
decolonial.

Fazendo uma reflexdo acerca da politica de interiorizacdo das instituicdes de
ensino superior e o lugar da UFRB na geopolitica do conhecimento, o autor diz que a
UFRB foi criada em 29 de julho de 2005 pela Lei 21.501- sendo desmembrada da Escola
de Agronomia da Universidade Federal da Bahia, com sede em Cruz das Almas, com a
finalidade de exercer de forma integrada as atividades de ensino, pesquisa e extenséo e a
formagdo de cidaddos com visdo técnica, cientifica e humanistica, valorizando as
referéncias culturais locais e seus aspectos ambientais e antropicos especificos?.

Concebida como modelo multicampi, a recém-criada instituicdo nasce com o
compromisso de ofertar ensino superior de qualidade e exercer sua
responsabilidade social de democratizar a educacdo, repartir socialmente seus
beneficios, de forma a contribuir para o desenvolvimento sustentavel, cultural,
artistico, cientifico, tecnologico e socioeconémico do pais. Associa-se a estes
propdsitos seu papel de promotora da paz, defensora dos direitos humanos e
da preservacdo do meio ambiente. Cinco centros, em quatro municipios do
Territorio de Identidade do Reconcavo (Cachoeira, Cruz das Almas e Santo

Antdnio de Jesus) e um no Territorio de ldentidade do Vale do Jequirica
(Amargosa). (PDI, UFRB, 2015, apud ALMEIDA, 2018, p. 20).

21 Estaremos discutindo mais sobre os principios de ciracdo da UFRB no capitulo 4
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Segue, situando o reconcavo baiano, regido na qual a instituicdo esta instalada,
enquanto um lugar que se configura com uma gama de particularidades socioculturais,
por sua localizacdo geopolitica concentrar em seu entorno territérios de identidade,
comunidades tradicionais, rurais, pesqueiras, quilombolas e movimentos sociais, dentro
de um contexto histérico de marginalizacdo educacional e de politicas publicas que a
regido passou desde o Brasil Col6nia, da Republica e até recentemente. Almeida (2018),
afirma que a UFRB tem um grande desafio: dar conta de abarcar ou mesmo estimular a
grande pluralidade de saberes de seus alunos egressos dos mais variados estratos
socioculturais que historicamente ndo tiveram acesso ao Ensino Superior. Em tempo,

levanta questbes como:

(...) qual o papel da UFRB na regido do Recbncavo da Bahia. Apenas
transformar a regido do ponto de vista desenvolvimentista ou se transformar
com a regido de modo mais inclusivo e plural? Até o momento, a UFRB esta
apenas reproduzindo um modelo colonial de pensamento ou de algum modo
esta inserido no contexto do pensamento decolonial? (ALMEIDA, 2018, p.21)

Tais questdes ganham contornos inquietantes quando o autor apresenta sua
sistematizacdo da composicdo geopolitica e corpo/politica do conhecimento da grade
curricular do curso de Ciéncias Sociais, a partir da averiguacdo étnico/racial, de género e
pais de origem. Da representacdo por raga e género, autores brancos sdo 526, autoras
brancas 177, autores negros 13, autoras negras 06. Entdo, conclui:

Através dos resultados da pesquisa, foi compreendido que ainda existe uma
grande discrepéancia entre a producgéo do conhecimento instituido no &mbito da
grade curricular e esses novos sujeitos historicamente excluidos da esfera
académica, estabelecida e hegeménica. Nossa grade curricular ainda esta
fortemente caracterizada pela a hierarquia de género, raca/etnia e é
majoritariamente dominada por autores homens, brancos, europeus e
estadunidenses. Poucos autores negros/as, pouquissimos latino-americanos,
africanos, orientais, poucas autoras mulheres, no caso, maioria de mulheres
brancas e a foi constatado que o grupo social menos representado é o dos povos
indigenas. Quando fazemos esta analise e colocamos para entender a
composi¢do da grade curricular do curso de ciéncias sociais-bacharelado,
percebemos como a colonialidade do poder ainda esta tdo presente em nossas
instituicdes, estruturando de modo concreto de onde parte o poder, e quem é o
corpo-politica dominante do conhecimento. A diferenca abissal de
representacdo entre género, raca e etnia ndo nos deixa divida no quanto
devemos avancar na promog¢do da diversidade de corpos-politicos de
conhecimento. (ALMEIDA, 2018, p. 50).

Embora a anélise de Almeida (2018) néo se estenda a outros cursos da instituicao,
hd uma compatibilidade da mesma com a reivindicagdo pautada pelos estudantes

quilombolas através do movimento Museologia Kilombola. Todas apontam para um
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mesmo caminho: a necessidade de romper com epistemologias que reproduzem a
colonialidade do saber, os epistemicidios. Ao situar geopoliticamente a UFRB no
reconcavo baiano, o autor chama atencdo para a importancia que esta possui na
desconstrucdo das narrativas hegemdnicas sobre os povos colonizados. Estando em
territério com processos de resisténcias historicas e estabelecendo relagdo com os agentes
desses processos, a Universidade Federal do Reconcavo € potencial instrumento na
producdo de conhecimento construido pela oOtica dos colonizados, por isso néo
ocidental/decolonial. Isto representa a logica da negociacao, ao mesmo tempo que revela
a natureza da representativa desta instituicdo para este territorio.

Se verifica, nesse sentido, disputas constantes na reconstrucdo desses saberes,
sinalizando, portanto, que a existéncia dessas identidades/corpos politicos na
universidade promovem impactos e questionamentos epistémicos significativos;
tensionam as estruturas tradicionais/ocidentais de producdo de conhecimento
estabelecidas por esta colonialidade do poder buscando, por meio de estratégias de luta e
resisténcia, afirmacdo e reconhecimento de suas identidades, producgdes intelectuais e
culturais que foram por muito tempo negadas. Ao constatar isso, estamos assumindo a
relevancia historica e social das agdes afirmativas como potenciais promotoras de
conhecimentos decoloniais, sendo também a UFRB parte - necessaria - desta promocao,
na medida que tem compromisso com a incluséo social, valorizacdo e desenvolvimento
sociocultural e cientifico desse territério de identidade por muito tempo negado como
portador de tais potencialidades.

A proposta de democratizacdo da educacédo através do REUNI e personificada na
interiorizacdo das universidades, como a UFRB, é praticivel se estiver em consonancia
com uma elaboracdo epistemoldgica plural, de fato democratica. Nos capitulos 3 e 4
observaremos que, além dos préoprios fundamentos de criacdo da universidade proporem
isto, existem inciativas institucionais que buscam garantir tal pluralidade, mas sempre
permeada pela dindmica da negociacéo e do conflito. Queremos chamar atencéo para o
fato de que enquanto os conteudos curriculares fizerem referéncia apenas aos canones do
pensamento social europeu/ocidental/; enquanto a representagédo do Egito no curso de
Museologia se resumir ao que o colonizador fez dele, a pluriversidade de conhecimentos,
pensada por Ramose (2011) e defendida por Grosfoguel (2016) ndo serd possivel nas
universidades. E neste sentido que a resisténcia dos corpos politicos colonizados nesse
espaco, os estudantes quilombolas, constituem estratégias pedagdgicas decoloniais, que

vao reconhecer e questionar o provincialismo do racismo/sexismo epistémico resultante
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do epistemicidio implantado pelo projeto colonial, visando romper com o universalismo
do saber.

Nos proximos capitulos buscaremos elucidar estas nocGes trazidas aqui,
procurando sempre destacar o papel contra hegemaonico que a universidade do Recéncavo
exerce, confrontando com os resultados obtidos através das entrevistas., considerando que

é sempre na perspectiva da negociagdo e do conflito que este cenério se apresenta.
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CAPITULO 3 _— UNIVERSIDADE: ACOES AFIRMATIVAS E
ESTRATIFICACOES SOCIAIS

3.1- Breve contexto de nascimento da UFRB, das a¢fes afirmativas e politica de
reserva de vagas para estudantes quilombolas

Miranda (2021), afirma que o governo Lula (2002 — 2010) é marcado pela
retomada do crescimento da universidade publica e pelas discussdes de democratizagdo
de acesso ao ensino superior. Sob este governo, foram criadas 83 novas instituicdes, 14
delas universidades. O objetivo dessa expansdo foi buscar a interiorizacdo desse nivel de
ensino. Fez-se necessario, também, aliar este objetivo com outras medidas, a fim de que
se pudesse alterar o perfil de ingressantes. As principais medidas adotadas foram: a
politica de cotas, inicialmente viabilizada através de projeto de lei de 2004, o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni) e 0
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), publicado em julho de 2010
responsavel por regular as acdes destinada a assisténcia estudantil.

A Universidade Federal do Recéncavo da Bahia é fruto destas politicas. Criada
através da Lei n° 11.145/2005, em 2007 foi amparada pelo REUNI. Miranda (2021) diz
que o programa tinha como politica geral, para as instituicdes que o adotaram, a
flexibilizacdo curricular, interdisciplinaridade, articulacdo entre graduacdo, pds-
graduacdo e educacdo béasica. O objetivo projetado era a diminuicdo das taxas de
abandono, da evasdo/retencdo e o0 aumento das taxas de ocupacdo e dos indices de
conclusdo. A UFRB conta com 62 cursos divididos em 7 centros de ensino espalhados
pelo interior da Bahia. Estes centros se organizaram de modo a separar 0S cursos por area
de conhecimento. S&o 9.786 alunos, segundo dados de 2019, que estdo divididos da

seguinte forma:

Tabela 01 - Relagdo de centros, localizagdo e nimero de alunos da UFRB

CENTRO CIDADE NUMEROS DE
ALUNOS
Centro de Artes Humanidades e Letras — CAHL Cachoeira 1.873
Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Feira de 757
Sustentabilidade — CETENS Santana
Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Cruz das 2 462
Bioldgicas — CCAAB Almas
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o ; Santo Antonio
Centro de Ciéncias da Saude — CCS 1.023
de Jesus
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas — Cruz das 1485
CETEC Almas '
Centro de Cultura, Linguagens e Tecnologias Santo Amaro 393
Aplicadas — CECU LT da Purlflcagao
Centro de Formacdo de Professores — CFP Amargosa 1.793
Total 9.786

Fonte: Miranda (2021): “A Relagdo entre o Ensino Superior Publico e as Desigualdades Sociais:
reflexdes a partir da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia”

Hé ainda alguns dados referentes ao perfil socioecondmico desses estudantes
que merecem ser aqui explicitados, a fim de compreender quem é este publico que

compde a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Vejamos:

Tabela 02 — Percentual de estudantes por renda familiar per capta média

CENTRO Renda Per Capta
Centro de Artes Humanidades e Letras — CAHL R$ 472,67
Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e R$ 585,57
Sustentabilidade — CETENS

Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e R$ 585,57
Biolégicas - CCAAB

Centro de Ciéncias da Saude — CCS R$ 631,23

Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas — R$ 552,38

CETEC

Centro de Cultura, Linguagens e Tecnologias R$ 472,98
Aplicadas — CECULT

Centro de Formacao de Professores — CFP R$ 336,79

Fonte — Andifes/Fonaprace, 2016: Nufope/Propaae, 2017

De acordo com as informacdes da tabela, a menor renda entre os estudantes estao
no CECULT, CAHL e CFP. J& as maiores rendas se concentram no CCS, CCAAB,
CETENS e CETEC. Nota-se que sdo os centros de cultura, artes e formacdo de

professores que abrigam os estudantes mais vulneraveis socialmente.
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CENTRRHela U3 — Percentual de estydiante A" A9 FEMININO

Centro de Artes Humanidades e Letras — CAHL 36,04% 63,06%
Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e 0 0
Sustentabilidade — CETENS 40,09% 59,01%
Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e 38,03% 61,07%
Biologicas — CCAAB

Centro de Ciéncias da Saiude — CCS 22,02% 77,08%
CenttertedGiénCiandiamtax adFeeTaduyitagic SETEC 51,07% 48,03%
_ _ 51,07% 48 03%
Centro de Culti{i,I ,L:Ef%ﬁgs é 'II'IecTnoIoglas 36.08 63.02%
Centro de Cultlirs, Lingliagefis ¢ Tecnologias e o -
Centro de Aptinagés dECPG8ksbres — CFP 0.0% “10,0%
Centro de Formacé&o de Professores — CFP 30,0% 70,0%

Fonte — Andifes/Fonaprace, 2016: Nufope/Propaae, 2017

As mulheres sdo maioria em todos os centros, conforme tabela 2 aponta, e segue

tendéncia nacional de universidades formadas majoritariamente por mulheres. Somente

0 Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas ndao acompanha essa disposicao,

demonstrando a dificuldade de mulheres em assumirem conhecimento relacionado a

exatas em razdo da estrutura social machista que as descredibilizarem para tal.

Obviamente, esta ndo € Unica interpretacdo possivel. Mas, trazemos a analise de um modo

geral para os fins do trabalho que empreendemos aqui.

Tabela 4: Percentual de estudantes por tipo de origem escolar

CENTRO Escola | Escola Parte Parte
Publica | Particular | Particular Publica
Centro de Artes Humanidades e Letras —
70,20% | 17,08% 6,10% 5,09%
CAHL
Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia 84,80% | 9,10% 3,00% 3,00%
e Sustentabilidade — CETENS
Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e | 72 880 | 18.40% 4,60% 4,20%
Bioldgicas — CCAAB
Centro de Ciéncias da Salde — CCS 58,0% 37,0% 2,70% 2,30%
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas -
50,90% | 43,50% 4,30% 1,30%
CETEC
Centro de Cultura, Linguagens e
Tecnologias 84,20% | 10,50% 0,00% 5,30%
Aplicadas — CECULT
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Centro de Formacdo de Professores — CFP | 93,80% | 3,60% 2,10% 0,60%

Fonte — Andifes/Fonaprace, 2016: Nufope/Propaae, 2017
A maioria absoluta de estudantes na UFRB sdo provenientes de escolas publicas.

Internamente, nos Centros CFP, CETENS E CECULT, temos 0s maiores percentuais de

estudantes vindos do ensino publico.

CENTRO AC22 L_223 I—.424 L1 . L_326 OUtI'28.7
Tabela 05 — Percentual de estudante por tipo de modalidade de|acesso a Universidade Cota
Centro de Artes
Humanidades e Letras — 49,40% | 26,40% 13,80% 3,40% | 4,10% | 0,00%
CAHL

Centro de Ciéncia e
Tecnologia em Energiae | 53,00% | 31,80% 9,10% 6,10% | 0,00% | 0,00%
Sustentabilidade — CETENS

Centro de Ciéncias Agrarias,

CCAAB
Centro de Ciéncias da Salde

- CCS

48,20% | 19,50% 17,10% 2,70% | 5,03% | 0,00%

Centro de Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas - CETEC

Centro de Cultura,
Linguagens e Tecnologias | 42,10% | 21,10% 26,30% 5,30% | 0,05% | 0,00%
Aplicadas — CECULT

Centro de Formacéo de

56,90% | 15,90% 14,02% 7,30% | 0,05% | 0,00%

46,20% | 30,80% 11,20% 6,20% | 4,40% | 0,30%
Professores — CFP

Fonte — Andifes/Fonaprace, 2016: Nufope/Propaae, 2017

A tabela 05 sinaliza que as cotas L2 e L4 sdo o principal meio de ingresso dentro
deste sistema de reserva de vagas. Nesse sentido, percebe-se que 0 mesmo corresponde
um dos canais basilares de acesso desses estudantes que sdo em sua maioria mulheres,
negras (0s), oriundas (0s) do ensino publico e com renda inferior a um salario minimo:

este € o perfil do estudante da Federal do Reconcavo. Os estudantes quilombolas seguem

22 Ampla Concorréncia

23 Cota de Escola Publica/Pretos/Pardos/Indigenas/Renda bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salarios
minimos

24 Cota de Escola Publica/Pretos/Pardos/Indigenas/Independente da renda

%5 Cota de Escola Plblica/Renda bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salarios minimos
% Cota de Escola Publica/Independente de renda
27 Para pessoa com deficiéncia, etc.
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este parametro; sdo negros, classe baixa e oriundos de escola publica. Observaremos isto
nas entrevistas mais adiante.?®

Segundo documento que relata o contexto de fundamentacdo da UFRB?°, a mesma
foi pensada visando suprir os infimos investimentos dos governos federais no ensino
superior baiano ao longo dos anos, o que, ainda de acordo com tal documento, restringia
a capacidade do Estado de desenvolvimento socioecondémico assim como reduzia, de
maneira substancial e perversa, as chances de jovens e adultos baianos desenvolverem
estudos universitarios. As entrevistas nos mostram a importancia da instalacdo desta

universidade no Recéncavo bem como sinalizam para o alcance deste objetivo:

A universidade ela tem um papel muito importante na nossa regido... porque
transforma, transforma tanto o jovem quanto o adulto, nos trouxe um papel
muito importante. (Entrevista de Pesquisa, 13/01/2021, com estudante Eulina,
do curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais, 6° semestre, do Centro CAHL)

A universidade tem sim um papel transformador e para muitos era
inimaginavel um dia poder ingressar e concluir um curso na universidade e ter
uma federal no recbncavo mudou, muda e continuard mudando a vida de
muitos. (Entrevista de Pesquisa, 21/01/2021, com estudante Sandra, do 6°
semestre do curso de Enfermagem no Centro CCS)

A Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia foi definida como
nacleo inicial da UFRB, por possuir infraestrutura capaz de abrigar salas de aula e
professores, além de corpo docente suficiente. As concepc¢des norteadoras dispdem,
conforme relatério, da necessidade da nova universidade de relacionar saber cientifico e
a complexa realidade do recdncavo, num vinculo sinérgico que objetiva contribuir para a
construcdo de competéncias regionais. A universidade liga o reconcavo aos processos
socioecondmicos e culturais em curso em todo o0 mundo. A misséo da instituigdo é exercer
de forma integrada e com qualidade as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, com
vistas a promocao do desenvolvimento das ciéncias, letras e artes, a formacao de cidaddos
com visdo técnica, cientifica e humanistica, e valorizacdo das culturas locais e dos
aspectos especificos e essenciais do ambiente fisico e antropico. Os principios para o

modelo institucional da UFRB regem:

2 A escassez de dados mais detalhados da instituicdo em relacdo aos estudantes quilombolas, impede que
constatemos se as mulheres sdo maioria entre eles. Entretanto, as entrevistas de pesquisa realizadas séo
compostas majoritariamente por mulheres, o que pode representar este indicador.

2 Relat6rio desenvolvido em setembro de 2003, intitulado: UFRB — subsidios para criagdo e implementacdo
a partir do desmembramento da Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia. Disponivel em:
https://ufrb.edu.br/portal/images/historia/projeto-ufrb.pdf
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- Cooperacdo com o desenvolvimento socioeconémico, cientifico, tecnologico,
cultural e artistico do Estado e do Pais;

- Compromisso com o desenvolvimento regional,

- Criar marcos de reconhecimento social pelos servicos especiais prestados no
atendimento da populacéo;

- Gestdo Participativa: a participacdo das comunidades interna e externa é
fundamental nesse processo para a Universidade orientar seus esfor¢os na manutencao de
seus pontos fortes e no redirecionamento de seus pontos fracos;

- Uso de novas tecnologias de comunicacéo e de informacéo;

- Equidade nas relag¢Oes entre os campi;

- Criacdo de uma matriz administrativa que fortaleca a unidade universitaria;

- Desenvolvimento de um ambiente capaz de viabilizar a educacéo a distancia;

- Processo de avaliacao institucional permanente;

- Adocdo de politicas afirmativas de inclusdo social,

- Implantagcdo modular dos campi.

Antes da sua implementacdo, a UFBA era a Unica universidade federal do Estado
sediada na capital Salvador, e com apenas uma sede no interior, justamente a Escola de
Agronomia de Cruz das Almas. Segundo o preposto, este cenario destoava da realidade
de extensdo territorial da Bahia e da sua importancia econdmica, que se caracteriza por
areas com economia especifica, como é o caso do Reconcavo. Nesse sentido, a criacdo da
Universidade Federal do RecOncavo da Bahia atende a demanda de uma regido que
configurou com economia e cultura proprias, extrapolando os limites da chamada Grande
Salvador. Assumida pelo relatério como “regido de aprendizagem”, o Reconcavo ¢
tomado segundo aspectos particulares para realizacdo de pesquisas. Sara, estudante do
curso Tecnologo em Politica e Gestdo Cultural do CECULT, quilombola da comunidade
de Acupe, zona rural de Sao Felix, confirma isto ao dizer:

No semestre passado eu tava (sic) observando, que a maioria dos videoclipes
produzidos no Recéncavo, tava (sic) falando do lugar, né, ele era bem regional,
os problemas do rec6ncavo, a beleza do recdncavo, os ritmos. Eu fiquei assim
olhando, olha eles tém um foco, o trabalho da gente da cidade tem um foco, e
eles vieram aqui explorar isso. E eles tentam fazer isso da melhor forma
possivel. (Entrevista de Pesquisa, 11/01/2021, com estudante Sara do Centro
CECULT)
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Com uma vasta expansdo territorial, 0 RecOncavo se constitui a partir de
subespacos socio ambientais com nucleos significativos em termos historicos e culturais
a exemplo de Cachoeira, Sdo Félix, Santo Amaro, Nazaré das Farinhas, e das areas de
ecossistemas costeiros de Maragojipe, Nazaré, Jaguaribe e Valenca. Esses aspectos
permitiram a instalacdo de uma universidade multicampi, baseada nas especificidades
desses subespacos, com centros de estudos nas diversas areas do conhecimento, que
exploram as culturas locais, as caracteristicas particulares e essenciais da sua organizagao

social e do meio ambiente. A luz do documento:

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, ocupard uma posicdo
fundamental nessa dindmica, empreendendo processos de inovacdo
tecnoldgica de producdo e difusdo da ciéncia e da cultura, além de ocupar lugar
estratégico e redefinidor da matriz de desenvolvimento socioecondmico e

cultural da regido em foco. (RELATORIO PARA CRIAGCAO E
IMPLEMENTAGAO DA UFRB A PARTIR DO DESMEMBRAMENTO DA
ESCOLA DE AGRONOMIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA,
2003)

O sistema de reserva de vagas é baseado na Resolucdo 005/2012 (UFRB, 2012).
De acordo com a resolucdo, 50% das vagas da universidade ficam reservadas para
estudantes que cumpram o0s requisitos estabelecidos pela Lei 12.711/2012, pelo Decreto
Presidencial n® 7.824/2012 e pela Portaria Normativa n® 18/2012. Essas ag¢0es afirmativas
buscam atingir, de um modo geral, alunos oriundos de escolas publicas, autodeclarados
pretos ou pardos e de baixa condi¢do econdmica (Miranda, 2021) - abaixo veremos com
mais detalhes a politica de reserva de vagas para estudantes quilombolas. Logo, tomando
as informacgdes supracitadas, percebemos que Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia se apresenta com um projeto politico pedagdgico de inclusdo dos grupos populares
NO acesso ao ensino superior por meio de ac¢Oes afirmativas.

As acdes afirmativas, sustenta Medeiros (2009), surgem no ano de 1919, na india,
a partir da proposta de um membro da casta dos “intocaveis”, em criar a entdao chamada
Representag&o Diferenciada® dos segmentos populacionais inferiores (Dalits e Advasis)
nos processos eleitorais, isso antes da independéncia do pais ocorrida em 1947. A autora
afirma que as primeiras medidas foram implementadas em algumas provincias do sul do
pais como resposta aos crescentes movimentos populares contra a dominagdo da casta

Bhahmin, socialmente rotulada como a mais alta. A Constituicdo Federal de 1950 foi

30 Aqui ainda ndo era empregado o termo Acdo Afirmativa, somente proferido pela primeira vez, em 1965,
nos Estados Unidos, pelo entdo presidente da Republica Lyndon b. Johnson (GOMES, apud MEDEIROS,
2009).
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aprovada e trazia as ac¢Oes afirmativas como previstas legalmente. Em 1951, chegava a
Suprema Corte indiana o primeiro caso envolvendo a politicas de a¢Bes afirmativas no
qual era discutido a constitucionalidade de leis que previam a reserva de vagas em
universidades de Medicina e Engenharia. Com a alegacdo de que as reservas de vagas
ignoraram o principio da isonomia, estas foram consideradas inconstitucionais.

Depois de grande repercussdo, principalmente no Legislativo indiano, naquele
mesmo ano uma emenda que alterava o texto constitucional foi aplicada, prevendo a
reserva para grupos situados em situacdes desfavoraveis. Nas décadas de 80 e 90 os
critérios de uso das acdes afirmativas foram gradualmente flexibilizados e passaram a
atender todos os publicos “inferiorizados”, que somados sdo 52,4% da populagdo em
geral. (MEDEIRQS, 2009).

Ainda segundo a autora, Os Estados Unidos foram o primeiro pais do chamado
“primeiro mundo” a incorporar a sua legislacio um conjunto de medidas visando
emancipar 0 segmento subalternizado dos afro-americanos. Mesmo ap6s abolicdo da
escravatura, em 1865, alguns Estados do Sul dos EUA permaneceram com sistemas de
segregacdo racial marcado pela doutrina dos “iguais, mas separados”. Em 1954, essa
segregacdo foi banida pelo Suprema Corte que delegou aos juizes a tarefa de fiscalizar o
principio da segregacdo na educacdo publica. Todavia, as segregacdes permaneceram,
primordialmente dos Estados do Sul, nos quais havia toda forma de driblar estas decisdes
judiciais. A partir dos anos 70, as a¢des afirmativas nos EUA passaram a incluir também
populacdes indigenas e hispanicas residentes em seus territorios que representavam, no
ano de 2000, respectivamente, 12% e 1% da populacdo estadunidense. Medeiros (2009)
salienta ainda as experiéncias de paises africanos. As lutas pela independéncia de Gana e
Guiné, na década de 50, originou uma série de mecanismos como cotas e outras medidas
especificas destinadas a garantir rapido acesso da populacdo nativas as fungdes antes
monopolizadas pelos europeus. Desde entdo, varias condutas semelhantes foram
implementadas em paises como a Malasia, Canada, Australia, Nigéria, Argentina.

Compreendida como politica publica, a acdo afirmativa deve cumprir duas
instancias basicas: os principios da legalidade e da moralidade como requisitos essenciais
contra discriminagdo. Aqui € importante definirmos que as politicas de a¢Ges afirmativas
estdo fundamentadas nas seguintes perspectivas: carater compensatorio ou reparatorio,
distributivo, o do reconhecimento social e o da diferenca. O fundamento compensatorio,
segundo Sarmento (2008), tem o objetivo de promover reparacdo para populacdo negra

devido situagdo de injustica social historica. O aspecto distributivo esta calcado na
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reducdo das desigualdades socioecondmicas e de redistribuicdo de riqueza garantindo
uma equidade de bens para a populagdo negra (SARMENTO, 2008). Uma conceituagéo
basica desse pilar estd presente, aponta Medeiros (2009), no documento denominado
Perspectivas internacionais em acdo afirmativa, de 1982. Neste, esta previsto que a acao
afirmativa objetiva assegurar acesso de um determinado grupo definido por raca, cor,
religido, lingua ou sexo, a poder, prestigio e dinheiro.

A nocdo de reconhecimento social, baseada na teoria de filsofos como Axel
Honneth, envolve o reconhecimento de questdes identitarias, raciais e étnicas, a partir de
interacBes sociais, uma que vez que se voltam para a compreensdo de que parte da
imagem que os individuos tém de si mesmos é determinada pela sua relagdo com o outro
(HONETH, 2003). Embora nédo esteja de acordo com Honneth a respeito desses dois
eixos, a filosofa Nancy Fraser (2006) sustenta a necessidade de que a justica social atual
precisa assumir politicas que combinam redistribuicdo e reconhecimento, na medida que
cresce tanto a desigualdade material quanto a cultural. Segunda a mesma, uma nao deve
excluir a outra. Diferenca é pensada sob a 6tica de intelectuais como Hall (2002), critico
de discursos homogeneizantes, e defensor de que, ap0s 0s processos coloniais, 0 sujeito
possuidor de uma identidade fixa, estavel, esta se fragmentando, e construindo um sujeito
de variadas identidades. As acdes afirmativas pensadas na chave po6s-colonial ndo tém
como fundamentagédo a busca de uma igualdade, no sentido assimilacionista dado pela
modernidade, mas sim o estimulo a vivéncia das diferencas. Tal nocédo de diferenca, como
citado, ndo compreendido no sentido essencialista, mas sim como algo construido no
“entremeio”, nas relacdes e discursos entre sujeitos que sdo circunstanciais.

No Brasil, de acordo com Campos (2016), € o Movimento Negro como sujeito
politico e coletivo que segue lutando por essa politica de igualdade. Em 1931, nasce um
momento extremamente importante do Movimento Negro, com a fundacdo da Frente
Negra Brasileira, um importante instrumento que buscou a integracao de negros em varios
segmentos da sociedade, objetivando denunciar as discriminagfes raciais existente no
pais (GOMES, 2012). O Teatro Experimental do Negro, criado em 1944, teve um dos
lideres mais influentes do grupo: Abdias do Nascimento. Defensor dos Direitos Civis dos
negros no Brasil, Nascimento, conforme Gomes (2012), lutava pela admissao de negros
nas instituicbes de ensino secundario e universitario, nas quais este segmento nao tinha

acesso, devido & combinagéo de discriminacio racial e pobreza®!,

31 Ver “Historia da Educacdo do Negro e Outras Historias” (Colecdo Educacdo para Todos, 2005)
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Na contemporaneidade, as pautas do Movimento Negro eram levadas as ruas,
denunciando o racismo. Moehlecke (apud Campos, 2016), afirma que em 1980 ocorreu a
primeira elaboracdo de uma lei no campo das acOes afirmativas, visando reparar
historicamente os afrodescendentes. Sem sucesso, pois foi vetada pelo Congresso
Nacional. Em paralelo a isto, 0 Movimento Negro permanecia denunciando o Mito da
Democracia Racial®2. Campos (2016), sustenta que ao longo da década de 1990 foram
pautadas inimeras medidas contra a discriminacdo racial no pais que ja sinalizavam no
caminho da adoc¢éo de cotas para a populacdo negra. A Conferéncia de Durban foi crucial
para as questdes raciais no Brasil, que passa a reconhecer as consequéncias histéricas do
racismo sobre a populacdo negra, e, a partir do Movimento Negro, passa a entender a
adoc¢do de medidas de combate ao racismo como necessarias.

Ocorrida no dia 31/08/2001, a | Conferéncia Mundial contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Conexas de Intolerancia, aconteceu em
Durban, na Africa do Sul. Entre os dias 31 de agosto e 8 de setembro daquele ano, 173
paises, 4 mil organizacfes ndo governamentais (ONGs) e mais de 16 mil participantes
discutiram temas urgentes e necessarios. O Brasil estava presente, com 42 delegados e 5
assessores técnicos. Ao fim da Conferéncia, foram elaboradas uma Declara¢do e uma
Plataforma de Acéo, visando direcionar esforgos e concretizar as inten¢Ges da reunio.
Aqui no pais, a chamada “Declara¢do de Durban” influenciou diversas areas, entre elas,
0 Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que passou a utilizar o
critério de autodeclaracdo de Cor/Raca em suas entrevistas, bem como as Politicas de
Acdo Afirmativa, a exemplo da Lei de Reserva de Vagas para Negros em instituicoes
pablicas de ensino superior. Conclui-se que, esta Conferéncia representou grande avango
nas pautas raciais brasileiras e serviu de base para a implantacdo da Lei de Reserva de
Vagas nas universidades (CAMPOS, 2016).

Eleito em 2002, no bojo dessas discussdes, o ex-presidente Luis Indcio Lula da
Silva traz a temética do racismo para sua plataforma de Governo, com o programa Brasil
sem Racismo. A criacdo da Lei 10.639/03, que alterou a LDB e instituia a obrigatoriedade
do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana na educacdo basica, mostrou-
se como uma dentre outras acGes de politicas afirmativas, a exemplo, também, da
aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. No contexto atual,

32 Ver “O mito da democracia racial: contexto histérico brasileiro e a construcdo do racismo no Brasil”
(NEVES & DA SILVA, 2019)
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0 momento crucial de implementacdo dessa politica foi a aprovagdo da Lei 12.711,
tramitada durante quatro anos na Comisséo de Constituigéo e Justica da Camara Federal,
aprovada em 06 de junho de 2012 pela mesma, e em 07 de agosto desse mesmo ano pela
Comissao de Direitos Humanos da Assembleia Legislativa e pelo Congresso Nacional
em agosto de 2012, sendo finalmente sancionada pela presidente Dilma Rousseff através
do Decreto numero 7.824 e Portaria Mec n° 18.

A lei determina que as Universidade e Institutos Federais reservem 50% das vagas
para estudantes que concluiram todo o ensino médio em escolas publicas e que possuem
baixa renda familiar. A distribuicdo também precisa ser proporcional aos alunos pretos,
pardos e indigenas de acordo com o estado do curso ofertado. A reserva de vagas para
estudantes quilombolas é um desdobramento dessa lei. De acordo com a resolucdo n°
026/2014, através do Conselho Académico da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia, fica instituido:

Art. 1°- a reserva de vagas nos cursos de graduacdo para estudantes na categoria
de indios aldeados ou moradores das comunidades remanescentes de quilombos.

Art. 2° - serdo admitidos até 02 (dois) estudantes na categoria indios aldeados ou
moradores das comunidades remanescente de quilombos, além do nimero da vaga
estabelecido e ofertada pelo curso.

Art. 3° - 0 processo de selecdo dos estudantes na categoria de indios aldeados ou
moradores das comunidades remanescente de quilombos sera regido por edital especifico
divulgado pela Pr6-Reitoria de Graduacao

Art. 4° - para concorrerem as vagas na categoria de indios aldeados os moradores
das comunidades remanescentes de quilombos os candidatos deverdo ter realizado as
provas do Exame Nacional do Ensino Médio — no respectivo ano solicitado pelo edital.

Art. 5° - aos estudantes selecionados nesta categoria aplicam-se os mesmo direitos
e deveres dos demais estudantes da UFRB conforme seu regimento geral e demais
regulamentos.

Art.6° - o CONSUNI, quando oportuno, baixara normas complementares a
presente resolucgéo

Assim estabelecido, o documento elaborado pela Prd-Reitoria de Politicas

Afirmativas e Assuntos Estudantis e pelo Nucleo de Estudos, Formagéo e Pesquisa em
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Acoes Afirmativas e Assuntos Estudantis da UFRB, com dados secundarios do
FONAPRACE® e SURRAC?*, indicam®:

Tabela 06 — Porcentagem dos estudantes quilombolas por centro na UFRB

Pretos Quilombolas por Centro de Ensino
CAHL 2,61 %
CETENS 20,31%
CCS 0,00%
CECULT 0,00%
CCAAB 2,47%
CETEC 28,32%
CFP 42,73%

Fonte — Andifes/Fonaprace, 2016: Nufope/Propaae, 2017

Observamos que o Centro de Formacao de Professores (CFP) concentra o maior
numero de estudantes quilombolas. Logo apos estdo os Centros de Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas (CETEC) e de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade
(CETENS). O Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas (CCAAB) recebe,
juntamente com o Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL), o Centro de Ciéncias da Saude
(CCS) e o Centro de Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas (CECULT), o0 menor nimero
de quilombolas, sendo que estes dois ltimos, por possuirem quantidade nao representativa, sdo
contabilizados com zero porcento de participacdo de estudantes quilombolas.

Veremos na proxima sessao gue a interiorizacao das universidades mais a criacdo
de acdes afirmativas precisam caminhar junto com politicas que superem a organizagéo
social capitalista, alicercada em processos de estratificagfes sociais 0s quais, vimos no
capitulo 1, estdo ancorados em processos simbolicos e culturais, refletidos em conceitos
como o de habitus, de Bourdieu (2007), e que exercem influéncia nas escolhas de curso

e percursos académicos dos quilombolas na UFRB.

3 Férum Nacional de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis

34 Superintendéncia de Regulagéo e Registros Académicos

3 Esta tabela é o maximo de dados que conseguimos a respeito dos estudantes quilombolas da instituicéo.
Existe uma auséncia de registros minuciosos sobre esse grupo na universidade.
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3.2 - Os processos de estratificacdo social e suas repercussdes nas disposicdes de
trajetorias escolares quilombolas

Percebe-se que, a existéncia da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia,
fruto da politica de expansao e interiorizacdo das universidades publicas, e seu sistema
de reserva de vagas para grupos historicamente excluidos do espaco social de producgéo
do conhecimento universitario, representa grande avanco para a superacdo da logica
ocidentalizada e excludente da construgdo do saber nas instituigdes de ensino superior.
Todavia, é necessario compreendermos como as 0s processos de estratificacdes sociais e
acumulo de capitais orientam as trajetorias escolares, as disposices e as escolhas
educacionais dos estudantes quilombolas.

Os estudos sobre estratificacdo no ensino superior apontam para uma estabilidade
no que tange as desigualdades de acesso, mesmo diante da expansao das instituicdes de
ensino superior, € o que nos dizem Carvalhaes & Costa Ribeiro (2015). Apontam também
para uma diminuicédo das distancias raciais no que diz respeito ao acesso, e a este resultado
devemos atribuir importancia as politicas de a¢Ges afirmativas, que firmaram sistema de
reserva de vagas para estudantes negros e negras nas universidades publicas do pais, como
vimos anteriormente. Se por um lado houve certa atenuacdo das desigualdades raciais,
por outro, ao considerarmos a categoria “origem socioeconOmica”, se apresenta a
mencionada estabilidade das desigualdades de acesso, uma vez, segundos 0s autores,
pessoas com origem socioeconémica alta, ou que estudaram nos ensinos médios privados,
tem mais chances de conquistar uma vaga nas institui¢cbes de ensino superior publicas.

E salutar que reconhecamos o avanco das politicas de ingresso, principalmente as
raciais, sobretudo para os grupos historicamente excluidos, que passam a ter oportunidade
de acesso ao conhecimento. Mas, € necessario cruzarmos tais politicas com outras no¢oes,
como a de classe social, a fim de que tenhamos uma visdo ampla e apurada, pois, 0s
mecanismos de escolha do curso universitario estdo intimamente relacionados com as
condicBes socioecondmicas e trajetoria educacional. Carvalhaes & Costa Ribeiro (2015),
afirmam que os estudantes de nivel socioeconémico mais alto buscam cursos com alto
prestigio, enquanto aqueles de nivel socioecondmico mais baixo, buscam cursos com
outros tipos de retorno.

Ribeiro & Klein (s.d) dizem que os candidatos com baixa condigdes sociais e
econdmicas querem cursos que lhes garantam ganhos imediatos apés se graduarem, ndo
importando seu prestigio. Um curso universitario menos exigente, o qual o titulo Ihe

credenciara ao mercado de trabalho. Vejamos:
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Desigualdades raciais na sociedade também implicam em oportunidades
educacionais distintas para brancos e negros, embora a raga esteja fortemente
correlacionada a classe de origem. Assim, na hora de escolher um curso
universitario o0s estudantes combinam preferéncias individuais por
determinadas areas do conhecimento com avaliagdes objetivas sobre suas
chances de entrar ou ndo em cursos mais seletivos. Nesse sentido, a
estratificacdo horizontal entre cursos universitarios em termos de classe, sexo
e raca sao fruto de escolhas individuais que dependem tanto de preferéncias
quanto de avaliacGes relativamente objetivas das reais chances de entrar ou ndo
em cursos mais seletivos. (CARVALHAES & COSTA RIBEIRO, 2015, p.
221)

Pode-se observar esta afirmacdo nas entrevistas dos estudantes quilombolas.
Grande parte deles ndo estdo fazendo o curso que desejavam. A escolha esteve
condicionada a fatores socioeconémicos. Como nos conta a estudante Carolina, da
comunidade quilombola Engenhoca, do municipio de Séo Feélix, recncavo da Bahia, que

cursa o bacharelado em Ciéncias Sociais do CAHL.

Eu sempre pensei em trabalhar na area administrativa de empresas, mas as
possibilidades me levaram para a ciéncia social. Eu tinha a possibilidade de
estudar perto de casa, em uma universidade federal, resolvi considerar.
(Entrevista de pesquisa, 02/10/2019, com estudantes Carolina do Centro
CAHL)

Questionamos o por que era relevante “estudar perto de casa”, e sua resposta foi
que seria mais facil custear as despesas dos estudos, ja que seu sonho profissional (estudar
administracdo) s seria possivel se realizar caso fosse para a capital do Estado (Salvador
-BA). Constata-se que, a mesma nao fez a escolha profissional que desejava, mas aquela
que suas condicdes financeiras permitiam. Logo, as estratificacdes impdem barreiras a
partir do acesso. Para melhor compreendermos as imposi¢des das origens
socioecondmicas na vida dos estudantes, é necessario recorrermos, novamente, como
fizemos no capitulo 1, a nocdo de habitus e de campo de possibilidades, de Pierre
Bourdieu (2007).

Vimos que 0 espaco social, para o autor, ¢ um campo de lutas, em que os individuos
formulam estratégias buscando se manter ou ascender nas suas posi¢des sociais. Cada
agente adota estratégias diversas tomando a distribuicdo desigual dos diferentes
capitais. A selecéo escolar elimina e marginaliza os alunos oriundos de classes populares,
de acordo com Bourdieu (2007), enquanto privilegia os detentores de maior capital
cultural e social, promovendo os processos de estratificacdo os quais nos referimos neste
capitulo. No capitulo 1, ficou explicito que os capitais sociais e culturais estdo vinculados

ao conceito de habitus, que é, nas palavras do autor:
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(...) um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcoes, de apreciagdes e de acdes — e torna possivel a realizagdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas
(...)- (BOURDIEU, 1983, p.65)

O habitus, como conjunto de valores e normas interiorizados por meio das
estruturas objetivas, origina esquemas de apreensdao do mundo, bem como antecede e
norteia a acdo que, segundo o autor, € inerente ao individuo. Mas, o campo de
possibilidades, e aqui pretendemos explord-lo melhor, condiciona a agdo, estando,
portanto, inerente a ideia de habitus. Significa um espago social no qual as posic¢des dos
atores estdo predefinidas, e os campos podem ser cultural, politico, econémico, religioso,
cada um possuindo sua disputa.

A expansdo universitaria assegurada nos governos Lula-Dilma, possibilitou, em
tese, uma ampliacdo do campo de possibilidades de grupos historicamente excluidos do
processo, neste caso, 0s estudantes quilombolas, a exemplo da nossa supracitada
entrevistada. Com isso, outras pedagogias adentram nestes ambientes, reivindicando suas
demandas. Compreendemos, a partir disso, que a vivéncia estudantil ndo é universal, e as
experiéncias de origens sociais - de raga, género e classe — ditas por Bourdieu (2014), se
manifestam.

Retomemos Silva (2018), quando sustenta que essas origens influenciam em todo
percurso universitario, desde a escolha do curso e tentativa de entrada até o acesso. Dessa
forma, os quilombolas se relacionam com a universidade a partir da sua posigéo social e
da expressdo de seu habitus (expressas em atitudes, vontades e escolhas cotidianas). Os
estudos sobre estratificacdo sob o olhar da educacdo, apontam que, de acordo com a
autora, os estudantes de posicdo social mais baixa, estimando suas chances, estdo
propensos a investir seus recursos onde percebem maiores probabilidades de éxito.

No inicio eu entrei porque fiquei com receio de me inscrever em servico social
e ndo passar... ai eu falei: eu vou fazer agroecologia, depois eu mudo. N&o é
meu curso sonhado, sonhado, porque meu curso sonhado € servico social, ou
psicologia, ou 0s dois...ndo me arrependo ndo, mas quando eu conseguir fazer,
eu vou fazer servico social. (Entrevista de pesquisa, 25/01/2021, do Centro
CCAAB)

Notamos que a estudante Margarida, de Agroecologia do CCAAB e moradora do
quilombo Terreno do Governo da cidade de S&o Felix-Ba, em seu 9° semestre, investiu
no curso que considerava que conseguiria ser selecionada, por temer néo garantir seu

titulo universitario e ndo esta credenciada ao mercado de trabalho, como defendem
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Ribeiro & klein (s.d). Nesse sentido, a expressdo de seu habitus — escolhas, vontades -
encontra condicionantes que estabelecem seu campo de possibilidades, o qual neste caso
esta reduzido, assim como esté o da estudante Carine.

A trajetdria escolar anterior ao acesso, indica restrito acuimulo de capitais, embora
represente mobilidade cultural superior aquela tida pelos capitais de origem. As
estudantes trazidas para este capitulo relatam que seus antepassados tiveram pouco nivel

de escolarizacdo ou nenhum.

Meus pais ndo terminaram o ensino fundamental e minhas avos séo
analfabetas. (Entrevista de pesquisa, 25/01/2021, estudante Margarida, do
CCAAB)

Meu pai nivel médio (técnico) em adm (administracdo). Minha mée até a oitava
série. Meus avos parte de pai ndo conheci, e de mée (avds) ndo sei, pelo que
sei fizeram MOBRALS®® (Entrevista de pesquisa, 02/10/2019, estudante
Caroline, do Centro CAHL)

A origem socioeconOmica oriunda de seus antepassados, sdo dos estratos mais
baixos. Ambas as estudantes afirmam que seus pais e avos sao de classe social baixa, e
ao perguntar sobre a ocupacdo de seus pais e avoés, elas respondem que é o trabalho

agricola.

Meus avds trabalhavam na roca (Entrevista de pesquisa, 04/10/2019, estudante
Carolina, do Centro CAHL)

Sempre foi trabalho agricola. Eles ndo tinham muitos recursos financeiros,
apenas o suficiente pra ndo passar fome (Entrevista de pesquisa, 25/01/2021,
estudante Margarida, do Centro CCAAB)

Cardoso (2008), estudando a transicdo escolar dos jovens de 1940 a 2000, explica
que a maioria das familias ndo investiam nos estudos de seus membros, em parte porque
acreditavam que o mercado de trabalho ndo recompensaria por isso, e em parte porque a
educacédo formal, dispendiosa, competia com o tempo de trabalho de seus filhos, assim
como demorou a ser considerada aspecto central da cidadania. A origem rural das familias

também tem papel relevante nos processos de escolarizagéo.

3 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) foi dos anos 60 até os 80 um sistema de ensino
noturno mantido pelo Estado, destinado a jovens e adultos, analfabetos ou semianalfabetos.
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A origem rural das familias, marca estrutural do pais por quase todo o periodo,
teve papel relevante aqui. O trabalho no campo exigia niveis minimos de
escolaridade, o saber ocupacional sendo transferido de forma préatica de uma
geragdo a outra pelos progenitores, os membros mais velhos das familias, os
capatazes das fazendas etc. A escola como formadora para o trabalho era
desnecessaria ou acesséria. (CARDOSO, 2008, p. 24.)

Ocorre que, de acordo com Cardoso (2008), com a introducdo da nocdo de
desenvolvimentismo nacional a partir dos anos de 1950, passou-se a identificar o
desemprego juvenil como problema social a ser combatido, com base numa concepgéo
de trajetoria de vida tipica do capitalismo organizado, marcando a entrada na vida adulta
com a obtencdo de emprego. Compreendia-se uma sequéncia de eventos que conectava
de forma mais ou menos estrutura nascimento — socializagdo em familia — entrada na
escola — entrada no mercado de trabalho. Houve, entdo, segundo Claudia Cavalcante
(2014), uma expansao da educacdo basica que permitiu um aumento do acesso a escola
por parte da populacéo juvenil, desde que a LDB 9394/96 considerou obrigatorio o ensino
médio, houve a insercado de distintos grupos sociais, o que esclarece a referida mobilidade
cultural superior das estudantes em relagdo a seus pais e avos.

Entretanto, os processos de hierarquizacdo do sistema de ensino se agravaram e
as desigualdades escolares aumentaram com a expansdo, nos diz a autora. Segundo
Cardoso (2008), o padrdo de inclusdo escolar dos que migraram do campo para a cidade,

incluindo seus filhos, foi lento.

Em um primeiro momento, a migracdo do campo para a cidade ndo resultou
em mobilidade educacional de monta, o que significa dizer que a mobilidade
social ndo parece ter encontrado na educacéo seu principal motor. A mudanga
mais profunda, na verdade, referiu-se a dréstica reducdo do analfabetismo entre
os trabalhadores urbanos, em comparacdo com os trabalhadores rurais.
(CARDOSO, 2008, p. 12)

Santos (apud Cavalcante, 2014), aponta que as politicas de expansao da educacao
para a juventude, atestam o descaso do poder publico em relagdo a democratizacdo desse
acesso. Prossegue dizendo que o Estado ndo tem garantido condi¢bes minimas para que
0 jovem, principalmente de camadas populares, possa dar prosseguimento a sua
escolarizacdo na educacdo superior. Observemos a fala da estudante Margarida que

confirma o que foi dito acima.

Sempre escola publica... 0 ensino era meia boca. Eu falo meia boca porque foi
mais ou menos. Quando eu cheguei na universidade em senti muita falta de
assuntos simples que ndo foram passados pra gente. Ai é tanto que eu digo que
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eu cheguei na escol... faculdade s6 sabendo ler e escrever. (Entrevista de
pesquisa, 25/01/2021, estudante Margarida, do Centro CCAAB)

Margarida também indica que os capitais culturais apreendidos na escola béasica
publica sdo insuficientes. Quando perguntada se esta escola a levava para exposicoes,
bibliotecas, teatro como parte do processo de aprendizagem, a resposta foi negativa. J& a
escola particular por onde passou fazia isto. Do ponto de vista do campo de possibilidades
destes estudantes, ha um avanc¢o na aquisicéo de capital cultural se comparado aos de seus
pais e avds em termos de anos de escolarizacao.

Entretanto, no jogo de capitais empreendidos dentro deste campo, evidencia-se a
insuficiéncia da obtencéo de tais capitais, na medida em que, a partir das entrevistas
transcritas acima, observamos uma anélise de riscos e vantagens na escolha do curso — o
que impedia que tivessem livre decisdo sobre o mesmo — motivada, também, pela
precarizacdo dos capitais culturais transmitidos pela escola publica basica; as disposi¢es
destes estudantes sdo orientadas, na disputa dos capitais no campo de possibilidades,
pelos capitais social e econdmico, nos levando a compreender as estratificacdes como
limitadoras das possibilidades. E o que sustenta Romanelli (1995), ao afirmar que “a
escolha da carreira ndo se configura como decisdo exclusivamente individual e subordina-se

tanto as condi¢des financeiras da familia quanto a posse de um determinado capital cultural”
(p. 468).

Outra questdo importante a ser abordada € a auséncia de uma cultura escolar
quilombola na escolarizacdo desses estudantes. Carlos, que faz licenciatura em Educacgéo
do Campo no CETENS, e est4 dessemestralizado, afirma ndo ter tido contato com o
ensino escolar quilombola.

Nenhuma das duas caracterizava como escola quilombola. Mesmo uma sendo,
a fundamental 1 quando estudei do pré ao quarto ano... ndo era uma escola

totalmente quilombola. (Entrevista de pesquisa, 02/03/2021, com estudante
Carlos do Centro CETENS)

A Educacao Escolar Quilombola, desdobramento da Lei 10.639 (que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas,
com o intuito de se posicionar na construcgdo e defesa da humanizagéo e do antirracismo

na escola e que ja foi brevemente abordada acima), é consideravelmente negligenciada
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pelos poderes publicos®’. Sabendo que, de acordo com Campos (2017), a educagio € um
ato de cultura, sendo um fendmeno que resulta na formacao do sujeito, visto que educar
é a arte de ensinar, viver e conviver, contribuindo para significacdo do individuo, que se
materializa na sociedade como sujeito identitario, o espacgo escolar reflete este sentido de
reproducdo social e cultural. Porém, o ambiente da escola ainda é propagador das
desigualdades raciais — em nome da manutencdo do status quo e do saber tido como
legitimo - portanto, racializado, no qual existe uma lacuna ordenada que ignora 0s
processos intelectuais produzidos nos territorios quilombolas, formados majoritariamente
por negros.

A auséncia de acumulo deste capital cultural na formacgdo dos estudantes
quilombolas que chegam a universidade, reafirma aquilo que chamamos de pedagogia da
exclusdo, abordada no capitulo 2, na medida que a producdo do conhecimento da
escolarizacdo basica reproduz o saber hegeménico/colonial. Continua com suas
caracteristicas predominantemente excludentes, onde seus curriculos se baseiam no modo
de classe média e “branca” (AUGUSTA FERREIRA E SUELY DULCE DE
CASTILHO, 2014). Isto causa forte impacto na construcdo dos saberes destes estudantes
qgue encontram sua vivéncia identitaria invisibilizada, tanto na escolarizacdo basica
quanto superior. Sem suas identificacdes nestes curriculos, lhes restam chegar “na
faculdade sé sabendo ler e escrever”.

Esta pedagogia da exclusdo presente, também, na escolarizacédo basica, informa a
falta de conhecimento dos quilombolas a respeito das Politicas de Reserva de Vagas para
estudantes quilombolas, apontando para o fato de que, o acesso destes estudantes ao
ensino superior depende de uma rede, e ndo somente da existéncia das politicas
afirmativas; as mesmas possuem funcionalidade combinada com as teias de
sociabilidades, que criam interesse de acesso, vontade de cursar a universidade nos

quilombolas.

Ndo, ndo conhecia, até 0 momento de ser né aprovada pelas cotas, aquela cota
L4 que eu entrei. Ndo tinha conhecimento nenhum, nenhum, nenhum mesmo.
Entrei como leiga na universidade. N&o tinha assim nenhuma expectativa, ao
terminar o ensino médio, assim né... porque a gente via a universidade para
pessoas que tinham condigBes né, pessoas ricas, entdo nunca me passou pela
cabeca. Mas, tinha amiga minha que estudava ai no CAHL, que me incentivou
pra que eu estudasse (...), mas ndo tinha nenhum interesse assim ndo, mas

37 \Ver meu TCC “Entre a Negociacdo e o Conflito: Escolarizacdo formal e processo de formacdo das
identidades nos quilombos: uma anélise da comunidade de Salaminas Putumuju, em Maragogipe-ba
(SANDES, 2018).
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depois foi despertando o interesse assim 1a dentro. (Entrevista de Pesquisa,
18/01/2021, com estudante Eulina do Centro CAHL)

N&do (conhecia as politicas de acesso a Universidade pelos estudantes
quilombolas). Néo, eu ndo pensava ndo. Foi tanto que eu conclui o ensino
médio em 2014, e fiquei em casa dois anos trabalhando, trabalho informal, e
eu tava (sic) sem perspectiva de vida nenhum, até que uma prima minha me
falou pra poder eu realizar a prova, eu realizei, ai ela que me, assim me
explicou as coisas, me ajudou na inscri¢do, tudo. (Entrevista de Pesquisa,
12/01/2021, com estudante do quilombo Terreno do Governo de S&do Félix-Ba,
Martha, do curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais, CAHL, 6° semestre)

Na auséncia da transmissao na escolarizacdo basica de capitais culturais relevantes
que influenciam as disposi¢Oes educacionais dos estudantes quilombolas para o ensino
superior, entram em cena as redes sociais pensadas por Granovetter (2009), que véo
cumprir este papel. Como vimos no capitulo 2, o autor nos diz que estas redes envolvem
investimento emocional e reciprocidades, alguns dos critérios que definem os lacos como
fortes ou fracos. Os lacos fortes que permeiam a vida das estudantes trazidas acima,
considerando que foi seu ciclo de relacbes familiares que indicou o caminho do
conhecimento universitario, constituiu-se como crucial para a superacdo da falta de
perspectiva em suas trajetdrias escolares e de vida. Esta perspectiva esté associada ao fato
de que muitas das escolas publicas ndo desenvolvem habitus que favorecam jovens na
competicdo pelas vagas em universidades publicas, como a disciplina intelectual, a
ascese, a desenvoltura, a apropriacdo da escrita e da fala, enfim, uma série de
comportamentos e habilidades que constituem o capital cultural incorporado
(CAVALCANTE, 2014).

Isto é perceptivel ao analisarmos as entrevistas dos quilombolas ao afirmarem que
ndo tinham qualquer informacao sobre existéncia de politicas afirmativas para estudantes
quilombolas. A pedagogia da excluséo, que imperanos sistemas de ensino para grupos
populares, exerceu, nesse sentido, barreira significativa para acimulo de capitais através
do ensino superior publico, mesmo existindo mecanismo de rompimento desta pedagogia,
que sdo as reservas de vagas. Bourdieu (2012) diz que esse declinio na qualidade de
ensino dos grupos populares, € uma forma branda de exclusdo continuada, que se vai
constituindo nos espacos escolares.

Pode-se constatar que, a expansdo das universidades publicas e as politicas de
acOes afirmativas para estudantes quilombolas como potenciais instrumentos de ruptura
com o modelo excludente, hegemonico e colonial de universidades ocidentalizadas,

esbarram em obstaculos advindos da organizacdo da cultura escolar, que fomentam
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trajetdrias educacionais com baixas expectativas, sobretudo porque sao direcionadas por
uma sociedade estratificada, modelada sob critérios socioecondémicos, 0s quais, na
maioria das vezes, ddo o tom dos percursos escolares e profissionais.

Concordamos com Fraser (2006), quando afirma que lutas por reconhecimento se
dao em um mundo com exacerbada desigualdade material — de renda e propriedade, de
acesso a trabalho remunerado, educagdo, salde e lazer. Nesse sentido, de acordo com a
autora, a tarefa intelectual e pratica a se fazer é detectar o que de primordial na politica
de reconhecimento das identidades, cruzando com a politica de promocdo da igualdade.
Fraser (2006) nos apresenta a existéncia de coletividades bivalentes, aquelas que sofrem
da ma distribuicdo socioecondmicas e da desconsideracdo cultural, as quais exigem
politicas de redistribuic&o e de reconhecimento. Apontando a raga como uma coletividade

bivalente, sustenta:

A “raga”, como o género, ¢ um modo bivalente de coletividade. Neste aspecto,
a raca estrutura a divisdo capitalista do trabalho. Ela estrutura a divisao dentro
do trabalho remunerado, entre as ocupacfes de baixa remuneracdo, baixo
status mantidas desproporcionalmente pelas pessoas de cor, e as ocupagdes de
remuneracdo mais elevada, de maior status, mantidas desproporcionalmente
pelos “brancos. Entretanto, a raga, como o género, ndo ¢ somente econdomico-
politica. Ela também tem dimensfes culturais-valorativas, que a inserem no
universo do reconhecimento. Um aspecto central do racismo é o
eurocentrismo: a construcdo autorizada de normas que privilegiam os tragos
associados com o “ser branco”. Esta depreciacdo se expressa numa variedade
de danos sofridos pelas pessoas de cor, incluindo representacdes estereotipadas
como criminosos, brutais, primitivos, difamagdo em toda esfera cotidiana.
(FRASER, 20086, p. 6)

A guestdo quilombola se mostra, dessa maneira, como uma coletividade bivalente,
uma vez que é, histérica e socialmente, uma questdo de raca, relacionada, portanto, a
politicas de redistribuicdo material e reconhecimento cultural. Constatamos isso ao
elaborarmos as falas dos estudantes quilombolas postas neste capitulo: as desigualdades
materiais delineiam os percursos e disposi¢des escolares destes estudantes, assim como
aquelas referentes aos capitais simbdlicos/culturais. Ao mesmo tempo em que sdo
contemplados com politicas de reconhecimento, como as ag¢des afirmativas de reserva de
vagas na universidade para quilombolas, sdo afetados pela auséncia de politicas
redistributivas eficazes, capazes de superar as estratificagdes econémicas. Como vimos,
as agOes afirmativas estdo calcadas no carater distributivo e de reconhecimento social,
entretanto, 0 que se observa com a expansdo das universidades publicas e a reserva de
vagas para grupos populares, é uma garantia apenas do eixo do reconhecimento, quando

deveria ser interseccionada com o eixo da redistribuicdo socioecondmica.
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Para além disso, ao invocarmos a discutida Sociologia Econdmica,
evidenciaremos a necessidade de pensar a respeito da preparacdo desses estudantes para
este novo ambiente cultural ao qual ndo estiveram familiarizados, repleto de capitais
simbolicos e significados ainda desconhecidos; atividades a médio e longo prazo, a fim
de apresentar-lhes todo esse novo universo que chega com a proposta de uma
Universidade no Recéncavo Baiano. No préximo capitulo, é possivel identificar questdes
como estas, na medida em que estaremos diante das entrevistas realizadas com o0s
estudantes quilombolas, abordando mais sobre escolhas de curso, assimilacdo de

conteudo, desafios da vivéncia universitaria e sua plenitude, e expectativas profissionais.
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Capitulo 4 — A PESQUISA: APRESENTACAO DOS RESULTADOS

4.1- Metodologia

O estudo se trata de uma pesquisa qualitativa, usando a técnica das entrevistas
semiestruturadas, que nos permitiram seguir um roteiro previamente montado a fim de
contemplar os objetivos da pesquisa, 20 mesmo tempo que nos proporcionou espaco livre
para que essa conversa com finalidade (MINAYO & COSTA, 2018) pudesse ser
conduzida para caminhos mais diversos. Devido a pandemia do novo corona virus e
seguindo as recomendacdes sanitarias de distanciamento social, as entrevistas foram
realizadas de modo on-line. Como néo ha contato presencial numa entrevista on-line,
existem alguns fatores que a permeiam e que valem salientar. Minayo & Costa (2018)
nos contam que além da expressao verbal, material primordial, o pesquisador também
tem em maos relacdes, atitudes, praticas, cumplicidades, omissdes, expressdes faciais.
Nenhuma destas caracteristicas puderam ser observadas. Incialmente, houve certo
estranhamento com esta nova forma de aplicacéo.

Com excecdo de duas entrevistas executadas presencialmente, uma em outubro de
2019, e outra em janeiro de 2021, outras onze foram realizadas a distancia, totalizando
treze entrevistas interrompidas ao atingiram ponto de saturacdo, considerado quando
nenhum novo elemento é encontrado e o acréscimo de novas informacdes deixa de ser
necessario, pois ndo altera a compreensao do fenémeno estudado. Trata-se de um critério
que permite estabelecer a validade de um conjunto de dados. (NASCIMENTO et al, 2018)

O fato de ndo ser quilombola impds limitacGes politicas ao campo de pesquisa,
dificultando acesso ao mesmo de maneira plena. Por isso, utilizamos a técnica da bola de
neve, cujo objetivo € acessar grupos dificeis de serem estudados, usando redes de
referéncias e indicacbes (BOCKORNI & GOMES, 2021). Nesse sentido, a cada nova
entrevista finalizada, solicitdvamos que este entrevistado indicasse outro através da sua
rede de contato. Abaixo, divisdo dos estudantes entrevistados por Curso e Centro de

Ensino.
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Tabela 07 — Estudantes quilombolas entrevistados por Centro

Centro de Ensino Curso N.° de Estudantes
Museologia 01
CAHL Bacharelado em Ciéncias 03
Socias
Total 04
Bacharelado em 01
CETEC Engenharia Civil
Total 01
Tecnodlogo em Politica e 01
Gestao Cultural
CECULT Licenciatura 01
Interdisciplinar em Artes
Total 02
Licenciatura em Fisica 01
Licenciatura em Educacao
CFP do Campo com habilitacdo 01
em Ciéncias Agrarias
Total 02
Bacharelado
Interdisciplinar em Saude 01
(Enfermagem)
CCS Bacharelado
Interdisciplinar em Salde 01
(Psicologia)
Total 02
Tecndlogo em 01
CCAAB Agroecologia
Total 01
Licenciatura em Educacéo
do Campo com habilitacao 01
CETENS em Ciéncias da Natureza
Total 01

Selecionamos estudantes a partir dos critérios de raca (estudantes quilombolas
negros a fim de compreender como suas identidades negras se relacionam com a
instituicdo de ensino), classe (oriundos de classes populares, possivelmente os primeiros
ou um dos primeiros de suas familias a ingressar na universidade, entendendo, deste
modo, processos que chamamaos de transi¢ao simbolica), capitais culturais, econémicos
e sociais (verificando capitais de origem social e capitais adquiridos ap0s ingresso), e
estudantes que estivessem em vias de concluir a graduacgdo (do 6 ° ao 8° semestre, o que

nos permitird ter acesso as expectativas profissionais, dada a maturidade no curso;
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entendemos que quanto mais avancado 0 estudante esta, mais ele compreende as
dificuldades e facilidades do curso para 0 mercado de trabalho).

As entrevistas foram realizadas de modo a dar conta das suas trajetorias na
escolarizacédo basica, portanto antes do ingresso, percurso na universidade até o0 momento
em que se encontram nos respectivos semestres, portanto os desafios que encontram, e
quais sdo suas aspiracdes profissionais, medidas atraves dos desejos que tém para o
mercado de trabalho. Todos os nomes dos entrevistados foram preservados, sendo

utilizados apenas os ficticios.

4.2 — “Do limao uma limonada”: O que dizem as entrevistas

A Sociologia Econdmica nos mostra, como vimos no capitulo 1, que nasceu para
contestar o equivoco elaborado pela Teoria Econdmica de que os agentes sdo orientados
puramente pela no¢do do homo economicus, aguele que traca sua trajetoria de vida com
base em escolhas frias, racionais, calculistas e principalmente individualizadas. Nesse
sentido, a sociologia econdémica nos auxilia na compreensdo das visdes de mundo dos
estudantes quilombolas a respeito da sua vivéncia universitaria e expectativas
profissionais. Vejamos o que diz Antbdnio, estudante quilombola de Museologia do

CAHL, dessemestralizado.

E eu tenho outra vontade, justamente ter minha possibilidade de terminar meu
curso se assim for possivel, trabalhando na area que eu quero ta bem realizado,
pra td dando repasse pra minha comunidade, mas também ta dando ajuda
financeira a minha familia. Porque eu penso assim, cada um de nés que vem
filho de pessoas simples, que é o primeiro da familia a t& aqui, que a gente
tenha consciéncia, que nesse espaco quando a gente conseguir uma
melhoria, que a gente vai ficar...ndo rico, mas vai ter uma melhoria de
vida, que vocé, consequentemente, se vocé tem uma ascenso social, vocé
tem obrigacdo de ajudar sua familia. (Entrevista de pesquisa, 25/01/2021,
com estudante Anténio, do centro CAHL)

Antbnio expressa a necessidade de promover melhorias de vida ndo somente para
ele, mas aqueles que de algum modo, o ajudaram a chegar onde esta. A aquisi¢do de
capitais econdmicos com a “ascensao social” a partir do acesso a universidade, segundo
ele, ndo e o objetivo maior. O altruismo de Antonio ao enxergar a universidade como um
mecanismo de “promog¢do social” para si e para seu grupo familiar, refere-se a um
comportamento desinteressado, a luz de Durkheim (apud Steiner, 1968), no qual o
comportamento utilitarista visando o ganho pessoal, ndo se apresenta. Os estudantes veem

a universidade como conquista coletiva, nunca individualizada.
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A gente foi escravizado, explorado, um genocidio em massa aconteceu com
nossos povos, nao deixaram oportunidade de ter acesso a educacéo, e estar na
universidade isso ndo é uma conquista s6 minha. (Entrevista de pesquisa,
25/01/2021, com estudante Anténio, do centro CAHL)

Conquista pra mim, pra minha familia, € uma conquista sim da primeira da
familia a ingressar. (Entrevista de pesquisa, 12/01/2021, com estudante do
quilombo Terreno do Governo de Sdo Félix-Ba, Marta do curso de
Bacharelado em Ciéncias Sociais, CAHL, 6° semestre)

A peimeira (primeira) da familia a ingressar em uma Universidade Federal, a
primeira graduada da familia. Filha de agricultores, sem condigdes financeiras
pra custear os estudos filhos, quilombola, preta, mulher sdo muitas conquistas.
(Entrevista de pesquisa, 25/01/2021, com estudante Margarida, do centro
CCAAB)

A nocdo utilitaria que envolve as escolhas e conquistas, advinda do sistema
capitalista, ndo se encontra na forma como os quilombolas compreendem seus acessos ao
ensino superior. Estar nesse espaco de producdo do conhecimento € trazer consigo sua
rede social, seus lagos fortes (GRANOVETTER, 2009), que lhes garantiram a
confiabilidade para ingressar na universidade. Impera também a circulagdo do bem
simbolico de serem os primeiros da familia a cursar um nivel superior. Quando Antdnio
menciona o genocidio em massa dos negros escravizados pelos europeus, e a politica de
exclusdo que impedia acesso a educacdo, esta se remetendo ao genocidio e inerente
epistemicidio evocado no capitulo 2 por Grosfoguel (2016).

Ao acessar a producao do conhecimento que se restringiu, desde a fundacédo das
universidades ocidentalizadas, aos canones europeus, restricdo baseada no exterminio
cultural e intelectual dos povos africanos (QUIJANO, 2005), o estudante de museologia
estd rompendo simbolicamente com a pedagogia da exclusdo, com o epistemicidio, e
trazendo consigo sua histdria ancestral — sua familia - de resisténcia a tais manobras. O
repasse a sua comunidade também corresponde a sua responsabilidade simbolica com os
seus, com sua rede, a partir do momento que adquire capitais culturais antes inacessiveis.

Coletivo quilombola e seu cerne calcado no associativismo, representam as trocas
materiais e simbolicas das quais tratam a sociologia econdmica, bem como se expressam
como movimentos que pautam busca pela superagdo dessa educagdo colonial.
Observemos as entrevistas:

E se ndo fosse nosso coletivo, nosso espaco de aquilombamento, porque
entenda uma coisa o coletivo ndo é um coletivo, n6s somos uma irmandade, a
gente se apoia, porque se um cair 0 outro vai segurar. Porque a gente entende

gue se a gente deixar fraquejar vai um vai trés e a gente vai agir igual a
branquitude. Por isso a importancia de estar com 0s nosso pra gente estar em
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resisténcia. E um espaco simbdlico de ajuda territorial e espiritual. A gente
guando ta com um problema, a gente se retine, faz uma roda, a gente toca
Nnosso canticos, bate nosso tambor, toma banho com nossas ervas. Porque
a soliddo € a pior coisa. Por isso que luto, e tenho lutado, esses dias tem sido
muito dificil eu me manter na universidade, mas eu quero, eu desejo me formar,
porque eu quero ter o canudo pegar pra minha vo, pra minha comunidade e
dizer: aqui, isso aqui é de vocés. E o que tem me fortalecido é o meu coletivo.
Tive a possibilidade de largar tudo. Meu coletivo: NAO! (Entrevista de
pesquisa, 25/01/2021, com estudante Ant6nio, do centro CAHL)

Considero muito importante e indispensavel pois é através dele que
descobrimos quais as dificuldades que temos em comum e buscamos a melhor
(forma) de solucionarmos. E aquela questdo né, juntos somos mais fortes.
(Entrevista de pesquisa, 21/01/2021, com a estudante do quilombo Santo
Antonio, zona rural de Sdo Félix-Ba, Sandra, do curso de Bis-Enfermagem3,
CCS, 6° semestre)

Antodnio diz expressamente da importancia do coletivo em seu percurso. Estar na
universidade, para estudantes quilombolas, significa enfrentar desafios de permanéncia,
com obstaculos que envolvem questdes simbolicas e de ordem econdmica. Esta presente
na sua fala a nocdo de aquilombamento. Trazida no capitulo 2, como estratégia de
reexisténcia dentro do espaco académico, o aquilombamento personificado nos coletivos
trata-se de um retorno aos seus territorios. Se reunir, fazer uma roda, tocar os canticos de
suas origens, sdo signos que trazem a tona a vivéncia de suas territorialidades. Segundo
Almeida (2002) nos disse, ha quilombo onde h& autonomia e resisténcia. Nesse sentido,
as trocas simbdlicas presentes no tocar do tambor ou nos banhos de ervas, sdo
mecanismos de autonomia e resisténcia visando burlar a solidao; representam a dadiva,
retomando Mauss (2003), que rompe com siléncios, com sentimentos de que ndo se esta
s0, mas que se pertence a algo maior: “€ aquela questao né, juntos somos mais fortes”.

A autonomia e resisténcia se apresentam também na capacidade de se organizar
em torno da persisténcia dessas trajetorias no campo universitario. Perguntamos para
Ricardo, estudante de Licenciatura em Educacdo do Campo do CFP do 8° semestre, e
quilombola da comunidade urbana do Angola em Maragogipe-Ba, qual a importancia do
coletivo quilombola na formacao dessas trajetorias.

Eu acho que ele é fundamental no acesso e permanéncia da gente das
comunidades tradicionais quilombolas. Ano passado a gente travou uma luta

38 0 Bacharelado Interdisciplinar (Bls) e similares sdo programas de formacdo em nivel de graduacao de
natureza geral, que conduzem a diploma, organizados por grandes areas do conhecimento. Consistem no
primeiro ciclo de formacdo dos matriculados. 10 segundo ciclo corresponde a formagéo especifica, que no
caso da UFRB sdo: Nutricdo, Enfermagem, Psicologia ou Medicina. O Bacharelado Interdisciplinar em
Saude da UFRB propde uma formacdo geral em cultura humanistica, artistica e cientifica, articulada a
saberes concernentes ao campo da sadde, com vistas ao desenvolvimento de competéncia politica, ética e
humanistica.
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ferrenha com a universidade porque eles queriam cortar a bolsa
permanéncia da gente. Porque a gente se matriculava em 5 componentes,
tinha que passar no minimo em 3. Ai por exemplo, a gente passa em 2 e
capenga no 3°, ai eles ficam falando la de um score, de um rendimento I3,
que a gente tem que alcancar pra manter o rendimento. E ai a gente ndo
conseguiu, a grande maioria. E ai eles cortaram nossa bolsa, a gente ocupou a
Reitoria, e conseguiu garantir essa bolsa que é fundamental para os
estudantes na universidade. Tem a politica de cotas que a gente t4 ali
discutindo... ajudando alguns estudantes que estdo entrando agora.
(Entrevista de pesquisa, 05/02/2021)

E necessario destacarmos antes de prosseguirmos, o papel das bolsas permanéncia
para os estudantes quilombolas, o que nos demonstra as particularidades de ser um
estudante de classe popular no ensino superior:

Muito importante, muito mesmo. Se ndo fosse ela eu ndo estaria me formando
agora. Porque eu ndo teria condi¢cdes, nem minha familia teria condi¢Bes de
me manter na universidade. Fora que outra cidade né, é muito gasto, ai me
ajuda bastante. (Entrevista de pesquisa, 25/01/2021, com estudante Margarida,
do centro CCAAB)

Na moradia, pois fago curso em santo Antdnio de Jesus e como moro na zona
rural de outra cidade ficou inviavel a locomocdo de uma cidade pra outro.
(Entrevista de pesquisa, 21/01/2021, com estudante Sandra, do centro CCS)

Sem falar também que foi através dessa bolsa ai que comprei meu notebook,
ai faco meus trabalhos em casa. Eu lembro que assim que eu recebi a primeira
coisa que eu fiz foi colocar minha internet e comprar meu notebook, porque se
eu ndo tivesse um notebook em casa pra estudar ia ser dificil mesmo.
(Entrevista de Pesquisa, 18/01/2021, com estudante Eulina, do centro CAHL)

No segundo capitulo falamos sobre a circulagdo, no interior do aquilombameto,
da associacdo, do coletivismo, de bens materiais e simbolicos. Lutar pela manutencéo das
bolsas de permanéncia configura busca pela manutencdo de bens materiais. Assim como
a ajuda garantida através dos coletivos para estudantes que estdo ingressando, como
aponta Ricardo, configura garantia do acolhimento, do afeto, bens simbdlicos. Ao
assumirmos o aquilombamento como ferramenta decolonial nos capitulos anteriores,
estamos posicionando-o como um elemento que age diferente da I6gica da branquitude,
evocada pelo estudante Antonio, na sua fala transcrita acima.

O coletivo se porta frente a cultura colonial universitaria de modo a questionar o
lugar de inferioridade epistémica (GROSFOGUEL, 2016) em que sdo colocados 0s
estudantes quilombolas. Ao discutir a ideia de rendimento exigido pela estrutura
curricular universitaria, que remete as engrenagens utilitarias e individualizadas do homus
economicus da sociedade capitalista, criticada pela Sociologia Econémica no primeiro
capitulo, estdo disputando, dentro do campo do saber, por ldgica de conhecimento que
prime pelo reconhecimento das dificuldades e limitac6es de grupo, no que diz respeito &

forma como foram socializados nos processos educacionais; foi possivel evidenciar, em
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Bourdieu (2007), como a selecdo escolar marginaliza aqueles oriundos de classes
populares, enquanto privilegia os detentores de maior capital cultural. Nesse sentido, ao
dificultar uma das maiores possibilidades de existéncia dessas trajetdrias quilombolas no
ensino superior, que € a o auxilio financeiro, através de critérios utilitaristas, podemos
considerar que a universidade esteja reproduzindo a I6gica colonial meritocratica, a qual
produz pedagogias de exclusdo desses grupos historicamente excluidos.

Contudo, nos deparamos, também, com a engrenagem da negociacdo versus
conflito, no sentido dado por Jodo José Reis e Eduardo Dias (2006), a qual vai permear,
inclusive, boa parte da trajetdria de quilombolas na universidade, como o foi e 0 é nas
dindmicas atuais da relacdo dos quilombos com o Estado. Vejamos: a mesma
universidade que, com olhar utilitarista, observa rendimentos dos estudantes negros e
negras quilombolas como critério para continuidade ou ndo da bolsa, travando conflito
com 0s mesmos, € a mesma que tem o titulo de universidade mais negra do Brasil. Quando
completou 12 anos, em 2017, comemorou seus 83,4% de estudantes autodeclarados
negros e 82% oriundos de familias com renda total de até um salario minimo e meio

(perfil que concorda com o publico quilombola)

Desde a sua criagdo em 2005, a primeira universidade federal do interior da
Bahia elevou a oferta de vagas para além da capital do Estado e vem ganhando
destaque no cenario nacional pela sua politica de inclusdo social. Foi a primeira
universidade do pais a ter uma Pro6-Reitoria de Politicas Afirmativas e a aplicar
integralmente a Lei de Cotas em 2012. Hoje, a instituicdo conta com sete
centros de ensino em seis cidades do Recéncavo, onde circulam 12.345
estudantes, dos quais 91.5% sdo da Bahia. (DISPONIVEL EM:
https://ufrb.edu.br/portal/noticias/4800-em-seus-12-anos-ufrb-comemora-
maioria-negra-e-pobre-no-ensino-superior, acessado em 03/11/2021)

Aguela premissa para implantacdo da UFRB, trazida no capitulo 3, que rezava
pela adoc¢do de politicas afirmativas de inclusdo social, € 0 mecanismo que explica estes
expressivos numeros. Estas ferramentas sdo potencialmente decoloniais e ndo
meritocraticas, de modo que a instituicdo assume a postura defendida em seu projeto
original, que é a de primar por politicas de permanéncia e a¢des afirmativas, também
democratizando o conhecimento para aqueles aos quais foi negado, revelando, assim, a
dindmica da negociacdo, a qual se manifesta, da mesma forma, quando a universidade
recua no corte das bolsas e reconhece a necessidade desta.

O conflito estd posto na medida em que o coletivo quilombola se porta como
instrumento frente a nocdo ocidentalizada da cultura universitaria que, baseada na

pedagogia que reconhece o mérito, a competitividade e individualidade, ressalta a
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importancia de uma intelectualidade que reconhece a conquista grupal, a resisténcia nao
de uma, mas de todas as identidades nesse ambiente. Identidades estas que, como disse
Ricardo, em sua maioria ndo conseguiram dar conta dos processos de produtividade
académica, sendo entdo, penalizados. E sdo por essas identidades que a luta organizada
do coletivo se constitui, e nesse momento assume a importancia de uma trajetoria grupal,
e ndo mais individual. A ideia de que a universidade elabora conhecimento colonial é

constatada mais uma vez por Antonio.

Porque por exemplo, a gente tem disciplina que vai ler um texto, quem s&o as
criaturas: pessoas que com 8 anos de idade ja produzia livros, com 15 anos de
idade j& era diretor de museu, ai tu olha pra criatura: branco, heteronormativo,
de uma ascensdo social muito grande. Entdo vocé: quilombola, negro,
periférico, num processo LGBT, a gente ta reproduzindo a linguagem de quem
mesmo? (Entrevista de pesquisa, 25/01/2021, com estudante Antonio, do
centro CAHL)

As criaturas a quem se refere o estudante sdo os canones das universidades
ocidentalizadas, que sdo, nos diz Grosfoguel (2016), homens brancos de cindo paises da
Europa ocidental. Mas, a presenca desses novos sujeitos aquilombados, associados, é
capaz de lutar pelo nascimento de novas pedagogias decoloniais, como nos lembra Arroyo
(2012). E esta presenca é tdo conflituosa quanto negociadora, uma vez que, estabelecendo
o enfrentamento as figuras ocidentalizadas dos curriculos da UFRB, as quais foram
apresentadas no capitulo 2, agencia novas formas de se pensar o conhecimento dentro
desta mesma instituicdo, e que somente é possivel devido ao proprio compromisso
institucional — da adocdo de politicas afirmativas - defendido pela universidade do

reconcavo. Nas palavras do entrevistado:

Por isso que essa inquietacdo me levou a pensar na criagdo de um grupo, no
caso de pesquisa, voltado pra os povos tradicionais, entdo a gente vai criar linha
pesquisa, porque a gente precisa produzir. (Entrevista de pesquisa, 25/01/2021,
com estudante Anténio, do centro CAHL)

Como dito, aquilombar-se significa se organizar em torno da dindmica
negociacgdo versus conflito®®, como fora outrora no periodo escravagista e que foi
debatido nos capitulos anteriores: negociar o reconhecimento institucional destas
identidades tensionando para o reconhecimento de suas existéncias, bem como

contestando a propria logica de vivéncia universitaria. Aqui cabe sinalizar para algo que

39 Essa dinamica esta presente também na relacdo das identidades quilombolas com a escolarizagdo basica.
Ver “Entre a negociacdo e o conflito: escolarizagdo formal e processo de formagdo das identidades nos
quilombos: uma andlise da comunidade de Salaminas Putumuju, em Maragogipe-Ba (SANDES, 2018).
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merece atencdo frente a vivéncia de estudantes negros e quilombolas na UFRB. Trazemos

a fala de Antodnio.

A gente tem que ter um curriculo que trate também das especificidades.
Quando fala dos povos quilombolas: ah sdo tudo negro, vamo colocar tudo no
mesmo balaio de gato e jogar todo mundo junto. Ndo adianta tratar as
comunidades negras rurais quilombolas como outras comunidades negras
(Entrevista de pesquisa, 25/02/2021, com estudante Antdnio, do centro CAHL)

Sobre isso, Kabengele Munanga (2003), nos diz:

S8o essas identidades plurais que evocam as calorosas discussdes sobre a
identidade nacional e a introducdo do multiculturalismo numa educacéo-
cidada, etc. Olhando a distribuicdo geografica do Brasil e sua realidade
etnogréfica, percebe-se que ndo existe uma Unica cultura branca e uma Unica
cultura negra e que regionalmente podemos distinguir diversas culturas no
Brasil. Neste sentido, os afro-baianos produzem no campo da religiosidade, da
mausica, da culinaria, da danca, das artes plasticas, etc. uma cultura diferente
dos afro-mineiros, dos afro-maranhenses e dos negros cariocas. As
comunidades quilombolas ou remanescentes dos quilombos, apesar de terem
alguns problemas comuns, apresentam também histérias, culturas e religides
diferentes. Os descendentes de italianos em todo o Brasil preservaram alguns
habitos alimentares que os aproximam da terra mée; os gauchos no Rio Grande
do Sul tém também peculiaridades culturais na sua danga, em seu traje e em
seus habitos alimentares e culinarios que os diferenciam dos baianos, etc.
Como a identidade cultural se construi com base na tomada de consciéncia das
diferengas provindo das particularidades histéricas, culturais, religiosas,
sociais, regionais, etc. se delineiam assim no Brasil diversos processos de
identidade cultural, revelando um certo pluralismo tanto entre negros, quanto
entre brancos e entre amarelos, todos tomados como sujeitos histéricos e
culturais e ndo como sujeitos bioldgicos ou raciais. (MUNANGA, 2003)

A existéncia deste corpo negro na universidade é atravessada por suas vivéncias
étnicas, de pertencimento a um grupo no qual suas referéncias de mundo foram forjadas*.
Pensar uma instituicdo publica, que possibilita a entrada destes grupos historicamente
limados do processo de construcdo do conhecimento, através das politicas pablicas de
acOes afirmativas, significa propiciar que sua histéria étnica particular seja abordada,
discutida, referenciada. Significa contribuir para um curriculo plural, no qual ndo haja
espacos para silenciamentos epistémicos dos mais diversos, uma vez que, embora
compartilhem da mesma historia racial, experimentam diversidade étnica, sendo negros
e, também, quilombolas.

Soma-se a esta auséncia de reconhecimento de si em plenitude — experiéncias
raciais e étnicas — na vivéncia académica, as dificuldades de ser um estudante de classe

popular com socializagdo escolar no ensino médio publico precarizado: questdes que se

40 Inclusive, ttm-se uma diversidade ética, de formas de vida e de territorialidades dentro dos préprios
quilombos que, de acordo com Almeida (2002) em “Quilombos e as Novas Etnias”, precisa ser ouvida e
respeitada. Cada grupo resistiu e resiste historicamente de forma diferente, o que ndo permite que todos
sejam reduzidos a uma Unica férmula sociocultural.
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apresentam no cotidiano da vivéncia universitaria como obstaculos na assimilacdo dos

conteldos.

Eu mesma tremia na base assim, porque quando me deparei na aula de
estatistica e pesquisa social quantitativa, a gente ndo tinha conhecimento
nenhum pra gente chegar na frente de um computador, fazer um trabalho.
Lembro que uma época a gente apresentou trabalho num cartaz, que é
coisa de ensino fundamental, e alguns colegas riam, mas a gente levou na
brincadeira, rimos também, né, porque a gente nao entendia nada pra
gente fazer um slide, fazer uma apresentacdo. E... a professora foi até
compreensiva nessa apresentacdo, tiramos até uma nota boa..., mas tem
professor que ndo queria saber disso, tinhamos que nos virar pra aprender.
(Entrevista de Pesquisa, 18/01/2021, com estudante Eulina, do centro CAHL)

As vezes a gente sente dificuldade em absorver esses contetdos sim,
principalmente os de editais, producdo, porque é muito ligado a tecnologia.
Algumas coisas é cultura, a gente pesquisa Tradi¢éo, beleza, mas aquilo
que tem a ver com tecnologia dificulta um pouco pra gente. Por exemplo a
gente teve um teérico chamado Mec Luhan, que a turma praticamente inteira...
n&o tomou pau porque os professores deram um jeitinho brasileiro. Mec Luhan
ele fala sobre tecnologia, ele € um homem de mil novecentos e tanto, parece
que ele é o Bill Gates contemporéneo, as coisas que ele fala de tecnologia, que
a gente ficou, assim, a gente teve muita dificuldade pra aprender. (Entrevista
de Pesquisa, 13/01/2021, com estudante do quilombo Acupe, zona rural de
Santo Amaro-Ba, Sara do curso de Tecndlogo em Politica e Gestdo Cultural,
CECULT, dessemestralizada)

Tenho dificuldade sim porque é algo muito distante de tudo que eu ja vivi sabe,
jaaprendi, ai entdo como é algo fora do meu cotidiano, fora da minha realidade,
entdo eu fico muito perdida, tenho bastante dificuldade. (Entrevista de
pesquisa, 12/01/2021, com estudante Marta, do centro CAHL)

N&o se relacionam (os conteldos abordados em sala com a realidade da
comunidade que vive) porque o ensino das escolas publicas ndo condiz com o
que é exigido em uma Federal. As dificuldades sdo muitas desde o inicio do
curso. J& reprovei em disciplinas por ndo conseguir da conta do contetdo
(Entrevista de pesquisa, 11/01/2021, com estudante Beatriz)

Expusemos no terceiro capitulo, como os capitais culturais adquiridos no ensino

médio pablico sdo limitadores das possibilidades dos estudantes de classes populares. Os

mesmos nao sao incentivados a buscarem continuidade dos estudos, como fazem as elites,

confirmando os percal¢os que encontram para lidar com os contetdos de uma realidade

alheia ao seu cotidiano, que pouco lhe dizem e que ndo sabem manusear. A respeito disso,

Nogueira & Nogueira (2015), revisitando a obra Os Herdeiros, de Pierre Bourdieu,

afirmam que essa dificuldade no manuseio dos capitais culturais recém apresentados a

estes estudantes, se devem a um aparato de saber-fazer, instrumentos de manipulacéo dos

mesmos, que ndo sdo transmitidos, 0 que nos ajuda a compreender por que Eulina

precisou apresentar seu trabalho num cartaz, e como Sara ndo consegue aprender sobre

tecnologia e seu curso. Nas palavras das autoras:
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No entanto, ndo se trata simplesmente de constatar que o dominio maior ou
menor da cultura dominante é importante como recurso para o sucesso escolar,
dada sua afinidade com a cultura escolar. Bourdieu e Passeron apresentam uma
tese ainda mais forte e que também serd recorrentemente retomada em seus
trabalhos posteriores: a escola ndo apenas valoriza a posse da cultura dominan-
te, mas valoriza ainda uma certa forma de se relacionar com ela (marcada pela
espontaneidade, desenvoltura, naturalidade), forma que é tipica daqueles que
a adquiriram precocemente, em seu meio social de origem, e inexistente entre
aqueles que a receberam tardiamente e por meio de processos formais de apren-
dizagem. (NOGUEIRA & NOGUEIRA, 2015, p.7)

Como apresentado nesse mesmo capitulo, o desejo de ingresso no ensino superior
é geralmente impulsionado por familiares, amigos, movimento politico, ou um dnico
professor de sua escola, que dizem da existéncia do sistema de reserva de vagas. Mas,
raramente o é através da aparelhagem da instituicdo escolar, do curriculo e corpo docente,
empenhados em fazer desse estudante um candidato apto a concorrer as vagas nas

universidades, e naturalmente preparado para isso.

Minha tia ela fez faculdade antes da gente entrar, ela fazia EAD (Ensino
a Distancia), na UNIFACS, na verdade eu ja tinha o incentivo dela né que
tinham entrado. S6 que ai quando eu terminei o ensino médio eu ndo consegui
logo entrar na faculdade. Entdo eu fui em busca de um curso técnico, pra
tentar agilizar, que cidade pequena é dificil achar um trabalho, conseguir
se manter. (Entrevista de Pesquisa, 01/02/2021, com estudante do quilombo
Rio Preto, zona urbana, Luana do curso de Licenciatura em Fisica, CFP, 6°
semestre)

Rapaz eu ndo pensava ndo, ja achava um martirio estudar o ensino médio,
minha intengdo era arrumar um emprego, mas ai quando eu comecei a
frequentar o movimento de pescadores minha cabeca foi mudando, ai eu
pensei em fazer universidade por conta da luta da militdncia das causas dos
pescadores (...) Eu comecei a conhecer a partir de 2009, ja tinha terminado o
ensino médio, comecei a fazer parte do movimento social de pescadoras e
pescadores artesanias do Brasil. Ai foi através de deles, com a formacédo do
conselho pastoral dos pescadores que eu consegui ter acesso... saber que tem e
conseguir ter acesso a essas politicas. (Entrevista de Pesquisa, 05/02/2021, com
estudante Ricardo, do centro CFP)

Sim pensava (em fazer universidade), mas achava que era uma realidade
muito distante de mim. Considero que tanto a familia quanto as politicas
de acesso me motivou (sic). (Entrevista de pesquisa, 21/01/2021, com
estudante Sandra, do centro CCS)

Percebe-se o0 apelo pelo ingresso no mercado de trabalho antes do acimulo do
conhecimento nas classes populares, além da auséncia de uma ideia objetiva de curso,
encarando a universidade como “uma realidade muito distante de mim”, no¢do que
veremos abaixo sustentada. Isto é modificado em funcéo da rede em torno do estudante,
agucando as vontades e possibilidades. E importante destacar como tal rede expressa no

capital politico dos movimentos sociais também cumpre essa funcdo. Quando Ricardo
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fala que s6 conheceu e ingressou na universidade apos ter contato com o Movimento dos
Pescadores e Pescadoras Artesanais (MPP), ele esta sinalizando este caminho. Sobre isso,
Arroyo (2012) escreve.
E pedagdgico que resistam aos curriculos, as instituigdes da ciéncia moderna
tdo cercadas com a mesma logica politica com que lutam contra as cercas da
propriedade privada do agronegocio, que aproximem as lutas pela reforma
agraria com as lutas pela reforma da educacional. Que articulem as lutas pelo

direito a terra, e a vida com o direito ao conhecimento, a escola, a
universidade. (ARROYO, 2012, p.33, grifos meus).

Observamos que, ainda que 0 acesso a universidade através das politicas de acao
afirmativa e da luta dos movimentos sociais, vide o relato supracitado - como
instrumentos de superacéo das pedagogias de exclusdo — tenha tornado o desejo de cursar
0 ensino superior uma realidade ndo mais distante, os desafios que se colocam no dia a
dia do cotidiano universitario sdo muitos, a ponto da estudante quilombola Marta ter
pensado em organizar atividades a nivel de informacdo nas escolas de ensino médio
publico a fim de preparar — e a0 mesmo tempo incentivar - os alunos para o ingresso nas
instituicdes de ensino superior.

Antes da pandemia a gente tava (sic)... até queria até fazer um trabalho nas
escolas estaduais da regido préxima, pra poder ta explicando pras (sic) pessoas,

pros estudantes, como é (a universidade). (Entrevista de pesquisa, 12/01/2021,
com estudante Marta, do centro CAHL)

Deparam-se com um universo para o qual ndo foram moldados e criam entraves
de aprendizagem, de internalizacdo dos capitais culturais, os quais, portanto, a existéncia
das acOes afirmativas ndo garante por si s6. Como politica de reparacdo racial, que
permite o0 acesso historico de grupos excluidos da producdo de conhecimento nas
universidades, visando promover uma reorganizacdo epistémica do saber, as acOes
afirmativas sdo eficazes, e podemos sustentar, nesse sentido, que sdo também potenciais
estratégias decoloniais extremamente necessarias (negociacdo). Entretanto, o0s
limites/entraves aos quais nos referimos acima, nos coloca diante das bases
coloniais/meritocraticas que ainda permeiam o espago universitario (conflito).

Teve outros casos de racismo explicito: alguém em plena sala de aula, ter mais
de quatro estudante quilombola, ele simplesmente falar que nédo tinha

necessidade de criar a Fundagdo Palmeiras*:. Que era direito dos povos
indigenas as terras, mas os povos quilombolas era desnecessario. Porque uma

41 Seu objetivo é promover a preservacdo dos valores culturais, sociais e econdémicos decorrentes da
influéncia negra na formacdo da sociedade brasileira.
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fala dessa ¢ uma fala racista, porque vocé desmerece uma luta nossa de
anos e anos e anos. (Entrevista de pesquisa, 25/01/2021)

Uma vez em uma determinada disciplina uma professora deu a entender que
ali ndo era meu lugar, acho que por ser negra também, pois quem tem essas
condicbes ndo deve cursar uma universidade (Entrevista de Pesquisa,
02/10/2019, com estudante quilombola Carolina do curso de Bacharelado em
Ciéncias Sociais, CAHL)

Mas assim, a gente ser negra e pobre nesses espagos é bem complicado,
vocé ficar na universidade branca, num espaco que nao é apresentado pra
vocé, vocé ser mulher, negra, em qualquer espaco é complicado, e vindo de
quilombo, ndo ¢ facil ndo. Ja chegou discurso assim de professor chegar na
sala de aula e dizer que contra as cotas, entendeu? Se é contra as cotas é
contra o negro, é contra o pobre, né? De querer dizer assim nas
entrelinhas que ali ndo é o seu lugar, porque vocé tem dificuldade com
tecnologia, porque vocé tem dificuldade com esse modelo branco que a
universidade tem, de escrita, de leitura... é horrivel né, deveria ter outra
consciéncia né, tem um nivel de conhecimento altissimo pra ser contra cota,
pra ser contra quilombo. Mas a gente presencia sim, na universidade as vezes
essas coisas, e é horrivel. (Entrevista de Pesquisa, 13/01/2021, com estudante
Sara, do centro CECULT)

Jé sofri preconceito dentro da faculdade com professor, eu e alguns
colega... ele olhou pra cara da gente e disse que a gente néo tinha cara de
cientista social, na cara da gente mesmo... apontando com o dedo, vocé,
vocé, vocé, ndo tem cara de cientista social. (Entrevista de Pesquisa,
18/01/2021, com estudante Eulina, do centro CAHL)

As falas de determinados professores evidenciando a todo tempo sobre 0 nédo
pertencimento destes estudantes no espaco social da universidade, inclusive indicando
que seu corpo ndo se parece com 0 de um cientista — apontando para a concepgao
eurocéntrica e racista de que cientistas s6 podem ser brancos - nos mostra sobre as
dificuldades dos mesmos em lidar com a permanéncia de suas trajetdrias neste contexto.
Denotam mais uma vez, a pedagogia da excluséo oriunda da heranca colonial repercutida
nas epistemes. Ao negar o instrumento das ac¢des afirmativas como potente mecanismo
de superacdo das desigualdades; ao descredibilizar a necessidade das mesmas, observa-
se uma tentativa de manutencdo destas pedagogias de exclusdo que, neste momento,
ganham o contorno de obstaculos para a existéncia desses corpos nas instituicdes de
ensino, adotando uma postura conflituosa.

Todavia, ao acessarmos o site do Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e
Sustentabilidade da UFRB, por exemplo, encontramos projetos e programas de extensédo
gue se colocam na contramdo deste cenario trazido acima, o que, dentro da perspectiva
analitica abordada neste trabalho, nos pde diante de uma objetiva busca pela negociagéo.
S&o propostas que visam, em linhas gerais, aproximar a ciéncia da comunidade, produzir

novos saberes a partir do conhecimento de comunidades tradicionais, contribuir para o
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desenvolvimento socioeconémico do Recdncavo, ou seja, construir episteme a partir de

um olhar decolonial. Importante elencarmos aqui de quais elaborag¢des estamos falando:

Tabela 08 — Relagdo de alguns projetos de extensdo do CETENS com linguagem democratica e contra

hegemonica
TITULO OBJETIVO
CETENS na Feira A atividade tem como finalidade

promover a popularizacéo da ciéncia, uma
vez que possibilitara divulgacdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico para
a populacdo em geral de forma a
minimizar a distancia entre a sociedade e
a academia, atuando também como

ferramenta de inclusdo social

Formagdo de Professores para Escolas
Quilombolas no Municipio de Anténio

Cardoso

Este projeto estd focado em fornecer um
curso de formacdo para os educadores do
campo gue atuam nas escolas municipais
de Antdnio Cardoso e no Colégio Estadual
do Campo Genivaldo de Almeida

Branddo, locado no mesmo municipio.

OBARA: salde, sabores e cheiros da
culinaria ancestral dos Territérios de

Identidade Portal do Sertdo, Sertdo

Produtivo e Oeste da Bahia

Obijetivo geral deste projeto é fortalecer

as praticas da arte culinaria das
comunidades quilombolas dos Territorios
de Identidade Portal do Sertdo, Sertdo
Produtivo e Sudoeste da Bahia. A duracéo
do projeto sdo trés anos, com acfes em
torno do fortalecimento dos sistemas
agroalimentares locais, na busca por uma
alimentacdo saudavel e com manejo
agroecoldégico do solo, fortalecendo a
cultura alimentar ancestral, em dialogo

com a alimentacgéo escolar quilombola.

Diédlogo intercultural, diversidade e

educacdo do campo: construindo e

Desmistificar os estereotipos construidos

a respeito dos povos indigenas e
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diversificando os saberes indigenas e
quilombolas

quilombolas, assim como, retratar a
proximidade que elas possuem em seu
contexto histérico, politico e cultural,
baseando nas experiéncias vividas dentro
da aldeia Tux4d e a comunidade
quilombola de Barreiros de Itaguagu, ao
passo que o0s objetivos especificos sdo: a)
promover o didlogo entre 0s povos
Indigena e Quilombolas; b) levar aos
telespectadores um pouco de informagéo
sobre a cultura e Tradicdo dos povos
Indigenas e Quilombolas; c) dialogar
temas relevantes a nossa realidade
Indigena e Quilombola de forma simples e
critica; d) Abordar o contexto social,
cultural e econémico das aldeias indigenas
e quilombolas; e) Contextualizar as
vivéncias dentro da aldeia Tuxd e a
comunidade quilombola de Barreiros de
Identificar

Itaguacu; f) como a

intercultural (indigena/quilombola)
constrdi a formacéo identitaria dos povos

tradicionais.

Potencializacao dos saberes e das culturas
dos povos campesinos: a etnomatematica
como propulsora das habilidades virtuais
de produtores rurais

Projeto poderad proporcionar debates em
que os agricultores percebam o valor dos
saberes populares, sobretudo aqueles
relacionados a matematica, pois, ao
valorizas a propria histéria estardo
potencializando suas identidades e a

cultura local.

Princesas da Tecnologia no Reconcavo

Neste projeto de extensdo intitulado
Princesas da Tecnologia no Reconcavo, a

qual faz referéncia ao codinome utilizado
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para a cidade de Feira de Santana como
Princesa do Sertéo e a regido do entorno,
onde sera realizado, pretende-se investigar
e incentivar o interesse de estudantes de
escolas publicas e que fazem graduacéo,
na &rea de exatas, especialmente do sexo
feminino. A finalidade deste projeto
consiste em despertar e incentivar o
interesse de meninas para carreiras nas
areas de ciéncias exatas e tecnoldgicas,
através de eventos, palestras, oficinas e

ensaio fotogréafico virtual.

Fonte: Disponivel em: https://www.ufrb.edu.br/cetens/projetos-programas-e-bolsistas. (Acessado em
04/11/2021)

Nota-se, por meio da tabela e tomando um campi como exemplo, que acdes
buscando nova maneira de constituir conhecimento s&o empreendidas. Aproximacoes,
inclusive, com comunidades quilombolas e seus modos de saber-fazer. Uma pedagogia
que se propde o oposto da exclusdo, daquela discutida nos capitulos anteriores. Uma
universidade que esta, através do seu corpo discente e docente, engendrando formas de
agregar epistemologias consideravelmente marginalizadas ao longo da histéria de
sobreposicao da visdo de mundo europeia/branca/colonial. N&o obstante, os conflitos séo
iminentes e presentes.

Estudantes quilombolas lidam, ao acessar a universidade, com as dificuldades
impostas por uma estrutura que, embora tenha assumido premissa contra hegeménica,
aderindo as politicas publicas de democratizacdo do acesso destes povos, ainda carrega
consigo dispositivos que concebem e reforgam lugares sociais desiguais e excludentes, os

quais sdo limitadores dos préprios campos de possibilidades. Vejamos.

Nado, ja fui, mas com a mudanca de ciclo do BIS pra psico (psicologia) eu perdi
a bolsa. Para a universidade é como se eu tivesse mudado de curso mesmo
sendo um Unico curso com dois ciclos de formacéo, segundo consta no PPC
(Plano Politico Pedagdgico). Dificulta (a perda da bolsa) demais minha
permanéncia na universidade, inclusive o periodo de perda da bolsa coincidiu
com o periodo de pandemia, entdo voltei pra casa, mas se assim ndo fosse néo
sei como se daria a minha permanéncia. Muitas sdo as chances de eu ndo
permanecer. (Entrevista de pesquisa, 02/02/2021, com estudante do quilombo
Passagem Velha, zona rural de Senhor do Bonfim, Vitor, do curso de
Psicologia, CCS, 7° semestre)
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A gente recebe a bolsa permanéncia a gente é vetado de outros processos. Onde
exclui a gente de varios grupos de pesquisa, entdo a gente ndo pode concorrer
a bolsa de pesquisa, bolsa de extensdo, a gente esta obrigado a receber aquele
dinheiro, e até mesmo se a gente quiser fazer mobilidade académica a gente
tem consciéncia que vai fazer e vocé vai perder. (Entrevista de Pesquisa,
25/01/2021, com estudante Anténio, do centro CAHL)

Eu passei na monitoria, e foi uma repercussao na universidade: “Sara passou
em primeiro lugar, ja recebe 900,00%> agora vai ficar recebendo 400,004
(Entrevista de Pesquisa, 13/01/2021, com estudante Sara, do centro CECULT)

A organizacdo interna e burocratica que rege a vida universitaria na UFRB,
garante uma estagnacdo no acumulo de capitais culturais pelos estudantes quilombolas.
Nas entrevistas de Antdnio e Sara se expressam a impossibilidade de mobilidade
académica frente as suas condigdes de bolsistas quilombolas; a capacidade de obterem
uma formacdo plena, que passa pelas diferentes experiéncias de se vivenciar o
conhecimento, é restrita a partir da aquisicdo de suas bolsas. Observa-se que suas
trajetdrias simbdlicas — no sentido da aquisicdo dos capitais culturais — estdo intimamente
relacionadas com suas trajetorias materiais: ao estudante quilombola bolsista é garantido
a possibilidade de permanecer do ponto de vista econdmico, mas, essa permanéncia custa
a possibilidade de desenvolvimento académico pleno.

Contudo, este cenario tem outro aspecto a ser considerado: a UFRB abre
inscri¢es para voluntarios de iniciacdo cientifica através de aditais lancados pelo Pro-
reitoria de Pesquisa, Pos-graduacéo, Criacdo e Inovacdo*. Dessa maneira, os bolsistas
impossibilitados de fazer mobilidade académica passam a ter essa oportunidade sem
prejuizos. Entretanto, os entrevistados ndo demonstram ter conhecimento deste assunto.
Vejamos: o0 acolhimento promovido pela instituicdo para os calouros visa informar sobre
0 universo académico e suas possibilidades. Segundo o site, a instituicdo reconhece as
dificuldades da transi¢cdo do ensino médio para o0 a vida universitaria, principalmente dos
alunos das classes populares, e quer “recepcionar estudantes recém-ingressos e apresentar
as acOes afirmativas, como bolsas e auxilios, empreendidas pela UFRB, a fim de garantir

a permanéncia qualificada do estudante até o final de seu curso”®. Mas, nos deparamos

42 \alor da bolsa ofertada pelo Programa de Permanéncia Qualificada da Instituicéo, para estudantes
quilombolas

4 Valor da bolsa para estudantes selecionados no programa de Monitoria dos cursos de graduagdo da
UFRB

44 Disponivel em: https://www.ufrb.edu.br/ppgci/noticias/1096-ppgci-publica-o-resultado-final-edital-03-
iniciacao-cientifica-voluntaria-2019-2020. (Acessado em 04/11/2021)

“Disponivel em: https://www.ufrb.edu.br/portal/noticias/4646-ufrb-realiza-acolhimento-dos-calouros-
2017-1-pre-matricula-segue-ate-dia-07. (Acessado em 04/11/2021)

90


https://www.ufrb.edu.br/ppgci/noticias/1096-ppgci-publica-o-resultado-final-edital-03-iniciacao-cientifica-voluntaria-2019-2020
https://www.ufrb.edu.br/ppgci/noticias/1096-ppgci-publica-o-resultado-final-edital-03-iniciacao-cientifica-voluntaria-2019-2020
https://www.ufrb.edu.br/portal/noticias/4646-ufrb-realiza-acolhimento-dos-calouros-2017-1-pre-matricula-segue-ate-dia-07
https://www.ufrb.edu.br/portal/noticias/4646-ufrb-realiza-acolhimento-dos-calouros-2017-1-pre-matricula-segue-ate-dia-07

com este déficit de informaces, que provocam, de novo, a dindmica da negociagao versus
conflito.

Nogueira & Nogueira (2015), sinalizam para esta desvantagem na aquisic¢do de
conhecimentos, resultantes da relacdo que diversos grupos sociais mantém com a cultura
legitima, e como a mesma Se apresenta como mecanismo que contribui para as
desigualdades educacionais, as quais ndo se extinguem apenas com a universalizacdo do
acesso a escolarizacdo. Na supracitada dindmica da negociacéo e do conflito, na qual a
desinformacdo acerca dos meandros institucionais da universidade impera, percebe-se
que o estudante quilombola se limita a sua prépria condicéo, restringindo seu campo de
possibilidades desde a sua formacdo, o que certamente pode impactar no campo de
disputas do mercado de trabalho. Seus percursos simbdlicos sdo atingidos pela auséncia
de circulacdo destas informac@es. De fato, a universidade propicia possibilidades outras,
porém, tais possibilidades alcancam os estudantes quilombolas?

A origem social se estende, com forte influéncia, a todos os dominios do percurso
escolar dos estudantes. As desvantagens ligadas as origens se apresentariam de modo
articulado, sendo as desigualdades geograficas, por exemplo, fator condicionante para
delinear as experiéncias académicas e suas infinitas oportunidades. (NOGUEIRA &
NOGUEIRA, 2015). E possivel verificar esta afirmacdo na fala de Carolina ao ser
questionada se participava de grupos de pesquisa ou de iniciagdo cientifica, apontando
para a distancia geografica de sua casa para a universidade como impedidor. 46

N&o. Sempre que me interessava por algum o horario ou dia das reunides ndo
dava para mim. Fica complicado o transporte, o horario fica apertado.

(Entrevista de Pesquisa, 04/10/2019 com estudante Carolina, do centro
CAHL).

A situacdo do estudante Vitor transcrita acima, é de conflito também imposto pela
organizacgao interna e burocréatica da universidade. Perdeu sua bolsa na transicao do ciclo
de formacdo do curso de Psicologia, embora a instituicdo reconheca que se trata do
mesmo curso na elaboracdo do Plano Politico Pedagdgico, a burocracia de distribuicao
de recursos dentro da universidade através do Programa de Permanéncia Qualificada

(PPQ) diz o contrario, e orienta para o corte de bolsa deste estudante, da qual depende a

46 O CAHL, centro de em que estuda a estudante, possui 39 grupos de pesquisa, divididos nos eixos de
Ciéncias Sociais Aplicas e Ciéncias Humanas. Disponivel em: https://www.ufrb.edu.br/cahl/pesquisa-
ga/grupos-de-pesquisa. (Acessado em 04/11/2021)
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continuidade de sua formacéo. Mas, dispondo de quatro modalidades de auxilio (moradia,

deslocamento, alimentacdo e creche) os objetivos do PPQ visam:
1. Garantir a permanéncia dos estudantes dos cursos de graduacdo da UFRB,
ao assegurar a formacéo académica dos beneficiarios do Programa, através de
seu aprofundamento tedrico por meio de participacdo em projetos de extensdo,
atividades de iniciacdo cientifica vinculada aos projetos de pesquisa existentes
nos Centros, atividades de ensino/académica relacionadas a sua érea de
formacdo e ao desenvolvimento regional. 2. Implementar na instituicdo a
adocdo de uma politica de permanéncia associada a exceléncia na formagéao
académica.3. Possibilitar maior interagdo entre o ensino, a extensdo e a
pesquisa.4. Estimular pesquisadores produtivos a envolverem estudantes de
graduagdo nas atividades cientifica, tecnoldgica, profissional e artistico-
cultural em articulacdo com o desenvolvimento regional. 5. Qualificar a
permanéncia dos alunos beneficiarios dos Programas de Politicas Afirmativas
da UFRB. 6. Contribuir para reduzir o tempo médio de permanéncia dos alunos
na graduagfo. 7. Combater o racismo e as desigualdades sociais. E composto
por diferentes acbes de atencdo as demandas académicas, entre elas as
Modalidades de bolsas disponiveis: Bolsas de Auxilio a Moradia/ a
Alimentacdo/Bolsas Pecuniarias associadas a projetos vinculados & Extenséo,
Pesquisa e Graduacgdo e servigos (acompanhamento psico-social, pedagdgico)
e assisténcia a demandas especificas.*’

Estamos diante, mais uma vez, da dialética negociacdo versus conflito, que
permeia as identidades quilombolas e o Estado, na medida em que a institui¢ao dispde de
um regimento de Permanéncia Qualificada construido com vistas a garantir amparo
socioecondémico as trajetorias de estudantes de grupos populares no ensino superior
(negociacdo), mas este regimento compreende determinadas nuances que originam danos
a qualidade desta permanéncia de estudantes quilombolas, como no caso (conflito).

Esta dindmica faz alusdo a relacdo das politicas de acbes afirmativas no ensino
superior, necessarias para ruptura das pedagogias de exclusdo, com as trajetérias dos
estudantes quilombolas nesse mesmo ensino. O tensionamento do Movimento Negro para
que as bases da educagdo, com parametros europeus e brancos, fossem modificadas, criam
condicBes para a criagcdo das reservas de vagas aos grupos historicamente excluidos da
construcdo do saber. Enquanto instrumento de reparagdo, abriga grande potencialidade,
inclusive decolonial, na constituicao de outros sujeitos, com outras pedagogias acessando
e produzindo conhecimento. A presenca de quilombolas na UFRB, agentes sociais
outrora negligenciados nesses espacos, evidencia isto. Todavia, os desafios postos a estes
estudantes ao longo de suas trajetorias académicas indicam necessidade de pensarmos
além do acesso. Os processos de estratificacdo social e as especificidades étnicas apontam

para tal reflex&o.

47 Disponivel em: https://www.ufrb.edu.br/propaae/ppg. (Acessado em 04/11/2021)
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Presta & Almeida (2008) dizem que, na medida em que determinados grupos
sociais tradicionalmente alijados do ensino superior vém a possibilidade de fazé-lo,
comegam a enxergar como algo possivel, desejavel, embora nunca natural como o € para
0s estudantes das classes altas, desde sempre preparados para aquele ambiente e com as
ambicdes de cursos claras. Jovens de grupos populares, sustentam as autoras, vdo nomear
menos frequentemente um curso especifico, falando de forma mais genérica em “fazer
faculdade”. Beatriz, do quilombo de Campo Grande, zona rural de Santa Terezinha, e

estudante de Engenharia Civil do 8° semestre no CETEC, nos ajuda a compreender.

Depois disso eu sonhava em cursar universidade, mas ndo sabia qual era
0 curso, ai com o incentivo do professor de matemaética, foi que eu entrei pro
curso de ciéncias exatas, mas assim, ndo era uma coisa que eu queria, sabe,
s6 que foi uma oportunidade, ele fez minha inscri¢do no SISU (Sistema de
Sele¢do Unificada), eu passei, e fui, e acabe gostando. Mas o sonho era esse,
eu tinha um sonho de entrar na universidade s6 que ndo sabia o curso,
entendeu? (Entrevista de pesquisa, 11/01/2021, com estudante Beatriz, do
centro CETEC)

Esse desejo, portanto, esta condicionado a variaveis que dizem respeito a origem
social. Faz jus a esta nogdo a propria “escolha forgada” — termo cunhado por Bourdieu
(apud Presta & Almeida, 2008) — do curso de Beatriz, que ndo queria fazé-lo, mas se viu
frente a oportunidade. As autoras seguem afirmando que, 0 ensino superior, para 0s
jovens de grupos populares, é percebido como uma necessidade de luta contra o
desemprego ou contra os trabalhos manuais extenuantes que enxergam os adultos a sua

volta desempenharem. E o que nos conta Antonio:

Porgue a questdo é essa a gente pensa em melhoria de qualidade de vida pra
ajudar a si, mas também a familia. Ninguém quer ficar a vida toda ser
lavrador, t4 o tempo todo no campo, no sol quente... isso é cansativo.
Porque eu penso assim: eu vou voltar pra casa e eu vou fazer o que? Vou voltar
pra aquilo tudo que eu sempre critiquei. Porque a Unica forma de eu me
manter vai ser trabalhando, trabalho subserviente, um trabalho que vai
me exaurir. Eu tdo jovem, cheio de sonhos... praticamente vou morrer.
(Entrevista de pesquisa, 25/01/2021, com estudante Antdnio, do centro CAHL)

Cursar universidade para estes jovens representa uma oportunidade de se verem
longe de condi¢des de vida desfavoraveis. Ja para os grupos médio alto, a ambig&o é por
cargos de destaque, que garantam autonomia e altos rendimentos. Verificamos este
cendrio ao observar as incertas expectativas profissionais de alguns estudantes

entrevistados.
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Sinceramente eu ndo tenho um norte, ah eu vou fazer isso aqui, vou trabalhar
com isso aqui... vocé forma, mas vocé fica sempre, ah eu queria ir pra esse
lado, eu queria ir pra esse. Que o sonho da gente é chegar na universidade
e achar que as portas vao se abrir. Hoje a gente vive uma nova realidade né,
vocé vé amigos seus, ultra inteligentes fazendo o que a gente chama de
subemprego né, servicos que ndo tem nada a ver com sua formacdo pra
sobreviver, porque ta muito dificil arrumar emprego. Porque vocé tem sua
formacéo, vocé estuda numa federal, vocé vai ser bem sucedido, nédo é bem
assim. Principalmente pra gente que é negro, que vem de uma outra
realidade, o caminho parece que é mais longo, entendeu? Houve algumas
mudancas, mas eu nao cheguei aonde eu queria. (Entrevista de Pesquisa,
13/01/2021, com estudante Sara, do Centro CECULT)

Pretendo buscar uma vaga de emprego dentro da minha area de formacéo, E
enquanto eu nao conseguir porque ndo é uma tarefa facil, vou me colocar no
mercado de trabalho independente de formag&o, porque terminar a graduacdo
ndo significa que vou achar logo trabalho (Entrevista de pesquisa, 25/01/2021,
com estudante Margarida, do centro CCAAB)

No momento ainda ndo penso ndo, no momento acho que depois de formado,
t6 (sic) pensando em fazer mestrado ou uma pds. (Entrevista de pesquisa,
02/03/2021, com estudante Carlos, do CETENS)

Ainda ndo t4 em mente, mas... como vou trabalhar com a mulher na politica,
quem sabe futuramente ndo ai seja nessa &rea. (Entrevista de Pesquisa,
18/01/2021, com estudante Eulina, do centro CAHL)

E complicado, pensamos em cursar a universidade em busca de maiores/
melhores oportunidades de emprego, mas apesar de serem cursos importantes,
é dificil conseguir trabalho na area. (Entrevista de Pesquisa, 02/10/2019, com
estudante Carolina, do centro CAHL)

Chama atencdo a dificuldade em estabelecer uma meta profissional concreta,
embora estejamos diante de estudantes com certa maturidade em seus cursos, ja
avancados em seus semestres, ndo enxergam com objetividade lugares no mercado de
trabalho em suas areas. Indicam, além disso, também a parir da estudante Sara, que a
universidade ndo garante portas abertas, havendo uma distancia muito grande entre
diploma e posicao reconhecida no mercado de trabalho. Sobre isso, Rocha & Marques
(2013), revisitando a obra de Pierre Bourdieu em “Certificacdo escolar segundo Pierre
Bourdieu: a educacdo superior e a contradi¢éo da legitimacéo profissional”, apontam que
os diplomas sédo titulos de certificacdo simbolicas que d&o direito a vantagens de
reconhecimento. Segundo as autoras, porém, esta certificacdo e as vantagens que dela
decorrem, estdo envolvidas em capitais sociais e econdmicos, que vao contribuir para a

posi¢do social adquirida através do diploma.

Ainda que o ingresso nas profissdes liberais suponha a posse de titulos
escolares elevados, 0 acesso as posicdes mais elevadas nestas profissdes
depende um pouco menos da posse de um capital econémico e social do que
no setor industrial e comercial, o que explica a taxa muito elevada de
hereditariedade profissional, sobretudo na elite médica onde existem
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verdadeiras dinastias profissionais (BOURDIEU, apud ROCHA &
MARQUES, 2013, p. 6).

Nesse sentido, o acesso ao mercado de trabalho e suas posi¢des depende do capital
de relacOes sociais que o agente possui. Complementam ainda que o desempenho das
fracBes dominantes é relativamente independente do ingresso no ensino superior, Vvisto
que, para as classes populares, a posse de um diploma, por mais prestigiosa que seja, ndo
é por si s6 capaz de assegurar 0 acesso ao poder econdmico (ROCHA & MARQUES,
2013). Isso compreende a afirmacéo de Sara, que traz como exemplo a situacdo de colegas
proximos portadores de diploma, mas sem sucesso no mercado de trabalho, temendo
acontecer o0 mesmo consigo. Por isso:

O diploma vale fora do mercado escolar o que seu detentor vale econémica e
socialmente, sendo que o rendimento do capital escolar (forma transformada
do capital cultural) depende do capital econdmico e social que pode ser

utilizado em sua valorizacdo. (BOURDIEU, apud ROCHA & MARQUES,
2013, p. 6)

Logo, se por um lado buscam, ao acessar conhecimento, uma mudanca de vida, e
aqui lembramos do estudante Antdnio, esbarram nos processos de estratificacdo, que vao
influenciar, como vemos, desde seus acessos até suas aspiracoes profissionais. Sao estes
fatores que refletem a presenca ou ndo dos grupos populares em cursos de prestigio social,
como Direito e Medicina, e que é abordado pelo estudante supracitado.

Uma estrutura de uma universidade em que muitos dos nosso (sic) estdo nos
cursos supostamente baixos, nos cursos superiores, Nos cursos mais elevados
como Medicina, a gente ndo ta4 presente, ¢ contato os gatos pingados.

(Entrevista de Pesquisa, 25/01/2021, com estudante Antdnio, do centro
CAHL).

Os dados em porcentagem de estudantes quilombolas por curso, trazidos no
capitulo 3, indicam que, no CCS (Centro de Ciéncias da Salde), estes estudantes estdo
presentes em menor escala, razao pela qual estdo representados com 0,00%. Ja no Centro
de Formacdo de Professores (CFP) e no Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas
(CETEC), estdo em maior escala, 42, 72% e 28, 32% respectivamente, 0 que endossa o
problema citado por Antonio, de que em cursos como Medicina, estudantes de quilombos

séo sub-representados. Sobre isso, analisa Nogueira & Nogueira (2015):

Bourdieu e Passeron ddo, no entanto, um passo a mais ao demonstrar que as
desigualdades sociais se manifestam ndo apenas no acesso ao ensino superior
em geral, mas nas escolhas entre diferentes percursos no interior desse nivel
de ensino. Essa seria, como escrevem os autores, uma “forma mais oculta de
desigualdade”. Os estudantes ndo se distribuiriam homogeneamente entre 0s
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diferentes cursos ou areas de formagao, mas, ao contrario, essa distribuicao
seria influenciada por sua origem social. Aqueles com uma origem mais
modesta seriam afetados por aquilo que os autores chamam de uma “restri¢ao
de escolha”, concentrando-se nos cursos de menor prestigio, como Letras e
Ciéncias, em detrimento de op¢des como Medicina e Direito. (NOGUEIRA &
NOGUEIRA, 2015, p.10)

A origem social orienta as escolham dos estudantes quilombolas; os cursos
preferidos — quando existe um desejo prévio e definido de curso -, verificamos nas
entrevistas, ndo sdo aqueles que sonhavam, sdo aqueles oportunizados, e isto nos ajuda a
compreender o motivo pelo qual quilombolas encontram dificuldade em se verem nos

cursos de prestigio. Abaixo, algumas entrevistas concordam com esta afirmacao:

Na verdade, eu cai na educacdo do campo de paraquedas, eu achei que eu
ia fazer uma prova, e depois que eu fizesse a prova que eu passasse, eu
escolheria qual curso que eu iria fazer la. Nao sabia que era Centro de
Formacéo de Professores, porque eu jamais queria ser professor na minha vida,
acho que nunca pensei em ser. (Entrevista de pesquisa, 05/02/2021, com
estudante Ricardo)

Sonhava em fazer Direito, do nada cai nas Engenharias. Estudar as leis (me
fez desistir) ... eu vi que era muita coisa. (Entrevista de pesquisa, 11/01/2021,
com estudante Beatriz)

Meu sonho sempre foi arquitetura e urbanismo. Eu vou (para o curso de
Museologia), porque acho que, a oportunidade é dada, e a gente vai fazer
de um lim&o uma limonada. E as vezes as pessoas nos questionam sobre a
desisténcia, ou que as pessoas cairam de paraquedas no curso. Mas vocé ja
perguntou a essas pessoas de onde ela vem, origem, identidade, que talvez foi
aquela Unica oportunidade dada a ela, ndo é o curso que eu quero, mas é
Unica oportunidade que eu tenho de ter uma ascensao social. (Entrevista
de pesquisa, 25/01/2021, com estudante Anténio, do centro CAHL)

Percebe-se, portanto, o quanto as condigdes socioecondémicas impactam na vida
académica destes estudantes, que se vém diante de escolhas moldadas pelo acumulo dos
seus capitais culturais/simbdlicos e econémicos, buscando fazer dos limdes, limonadas,
extraindo o melhor daquilo que lhes foi possibilitado, em nome da ascensdo social
mencionada por Antonio. E a respeito dessa ascensdo que discutiremos. De acordo com
Prestes & Almeida (2008), existe uma significativa diferenca entre processos de
mobilidade social que desencadeiam ascenséo social, 0 que as mesmas vdo chamar de

melhoria na qualidade de vida.

Para compreender o sentido dessas transformacfes, é importante distinguir
desde ja “melhoria nas condi¢des de vida” de “ascensdo social”, ja que nem
sempre a melhoria nas condi¢des de vida se deve a casos de ascensdo social no
sentido mais preciso do termo. Talvez seja importante lembrar, nesse ponto,
que os estudos sobre mobilidade social tratam como ascensdo social apenas 0s
casos em que a ocupacdo dos filhos supera a ocupagdo dos pais, numa
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classificacdo hierarquica ocupacional que leve em consideragdo as
modificacOes ocorridas na prépria classificacdo ocupacional num determinado
periodo do tempo. Assim, o fato de que uma das avés entrevistadas tenha
afirmado que “faltava tudo em casa, comida em primeiro lugar” e que seus
netos “fazem cara feia e deixam comida no prato quando nao gostam do que
tem para o almoco” ¢ um indicio de melhoria nas condi¢des de vida, assim
como séo também indicios dessa melhoria o fato de morarem em casa propria,
num bairro com esgoto, agua encanada, transporte coletivo na porta e escola a
dois quildmetros de distancia, tendo o av0 crescido numa regido rural do
interior do Para, sem luz elétrica, sem escola por perto, tendo que andar duas
horas para chegar a escola onde cursou até a 22 série. No entanto, o fato de que
seu marido tenha se aposentado como cortador de carne em agougue e que seu
filho seja hoje pedreiro, tendo abandonado a escola na 72 série, indica que ndo
houve ascensdo de uma geracdo para outra. (PRESTES & ALMEIDA, 2008,
p. 13)

Ao observamos a geracdo antepassada dos estudantes quilombolas e seus
percursos educacionais, averiguamos uma mudanca na aquisigéo de capitais culturais pela
geracgdo atual. A democratizacdo do acesso a educacao, em fungdo da expansao escolar
ao longo dos anos, permitiu que houvesse uma movimentacao simbdlica diferente de uma
geracdo para outra, com consideravel obtencao de novos capitais culturais adquiridos pela
Universidade. Este € um ponto primordial, pois nos permite considerar que, as premissas
de implementacdo da universidade, as quais rezavam pelo compromisso com o0
desenvolvimento regional, o que certamente inclui desenvolvimento sociocultural das

pessoas desta regido, estdo se cumprindo (negociacao).

Muitas coisas que as vezes a gente tinha um preconceito, a gente muda a visdo
Ia dentro, como muitos colegas mesmos me diziam: ah quando vocé sair de 1&
voce terd uma visao diferente. Os contetdos la dentro faz (sic) com que a gente
mude a visdo da gente cé fora. E acaba contribuindo pra que a gente transforme
nossa comunidade. (Entrevista de Pesquisa, 18/01/2021, com estudante Eulina,
do centro CAHL)

Adentrar a universidade realmente foi uma transformacdo de opinides que
mudou em mim, de novos conceitos, de conhecer um pouco da realidade do
Brasil, abriu os meus olhares para novas situagdes, para novos conceitos, creio
que foi uma trajetdria muito importante para transformar em uma nova pessoa.
(Entrevista de pesquisa, 02/03/2021, com estudante Carlos, do centro
CETENS)

Depois que entrei na UFRB foi muito importante, hoje em dia eu sou uma
pessoa que entendo muito mais as coisas. Sei me portar nos lugares, sei falar,
sei me comportar, sei agir de forma adequada, entdo a UFRB contribuiu muito
pra mim, pra minha formacdo, tanto académica quanto como pessoa.
(Entrevista de Pesquisa, 13/01/2021, com estudante Sara, do Centro CECULT)

Entretanto, a maneira como se d& a escolha do curso — sempre condicionada aos
fatores socioecondmicos — da universidade, a forma como se apresenta a relagdo com

estes capitais culturais na instituicdo de ensino superior e, sobretudo, as baixas
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expectativas profissionais destes estudantes que tém grade dificuldade em almejarem
cargos de destaque, apontam para uma melhoria nas condi¢des de escolarizagdo, no
sentido trazido por Prestes & Almeida (2008), muito mais do que processos de ascensdo

ou de reconversdo sociais, 0s quais dependem:

Em larga medida, do estado do sistema dos instrumentos de reproducéo (estado
das leis de direito sucessorio, do mercado de trabalho, do sistema escolar, etc.)
e do estado (volume e estrutura) dos recursos (capitais — grifos nossos)
econdmicos, culturais, sociais e simbdlicos que 0s diversos grupos procuram
reproduzir; elas dependem ainda da avaliagdo que é feita das
oportunidades de manutencéo na posi¢ao ocupada e envolvem em elevado
grau as disposicdes e perspectivas em relacdo ao futuro (SAINT-MARTIN
APUD OLIVEIRA, 2017. p.5).

Logo, para se considerar que existe reconversao ou ascensao social, 0s mesmos
precisam estar calcados na acumulacdo de diferentes capitais, empreendidos enguanto
recursos mobilizadores que proporcionam hierarquia as estruturas sociais. OS processos
de acumulo de capitais culturais/simboélicos destes estudantes sofrem impactos advindos
de obstaculos dos mais diversos ao longo de suas trajetorias, a exemplo da dificuldade
material em se manter no curso — que ndo é sonhado, mas sim o oportunizado - assim
como a dificuldade em absorver determinados conteudos distantes de suas realidades em
funcdo de certas posturas um tanto meritocraticas e eurocéntricas adotadas pela academia.
Isto exerce influéncia sob a forma como estes encaram a universidade e a contribuicdo

desta para suas trajetdrias de vida (conflito).

A universidade ela é muito deficitaria. Eu entendo que a universidade é
marginalizada, reparatéria para o reconcavo. Entéo ela deveria ter mais
cautela com esses povos que entraram. A gente nao tem dados, a gente nao
tem politica publica, a gente ndo tem informagdes... se a gente ndo faz zuada
(sic), se a gente ndo faz barulho, a gente ndo é lembrado. Tem duas imagens:
as imagens que as pessoas tem, e a imagem que a gente vive. (Entrevista de
Pesquisa, 25/01/2021, com estudante Anténio, do centro CAHL).

O projeto do reconcavo (a partir da universidade) se concretiza em
algumas partes, né, quando vocé agrega a entrada dos alunos das classes
pobres, negros, nés das comunidades tradicionais, mas a dificuldade se
mantém dentro da universidade, entdo... a universidade até tenta fazer o
melhor, mas na maioria das vezes ela nem sempre consegue..., mas, 0S
projetos ajudam muito. (Entrevista de Pesquisa, 01/02/2021, com estudante
Luana, do Centro CFP)

Vé-se que os quilombolas reconhecem a importancia histérica e social da UFRB
para o reconcavo e seu povo. Dizem que a universidade ¢ “reparatoria para o reconcavo”,

que “tenta fazer o melhor”, pontos abordados no capitulo 3, que na primeira sessdo vai
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trazer falas de estudantes endossando projetos universitarios visando colaborar para a
valorizacdo do territério. Também os abordamos ao longo deste capitulo, o qual discutiu
iniciativas curriculares bem como elaboracgdes institucionais com vistas a adocdo de
politicas afirmativas de inclusdo social e de permanéncia destas trajetérias no ensino
superior, o que indicam a¢6es buscando negociacdes por parte do Estado impulsionadas
por luta histérica advindas de movimentos sociais, como a conquista das acles
afirmativas. A despeito disso, evidencia-se ainda, uma relacdo — dos estudantes
quilombolas com a instituicdo — marcada pelo conflito gerado pela auséncia de circulacédo
de informacdes importantes, por questdes burocraticas, por silenciamentos nos curriculos,
por enfretamentos para existir econdmica e simbolicamente neste espaco, tecendo
estratégias diversas para tanto, como a criacdo do coletivo quilombola, questdes que
reverberam, dessa maneira, na acumulacdo de seus capitais culturais académicos e
posterior expectativas profissionais. Soma-se a isto todo o arcabou¢o oriundo de suas
origens sociais e processos de estratificacao.

Desse modo, é importante refletirmos se de fato podemos afirmar que a
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia possibilita caminhos de Reconversédo ou
Ascensao Sociais. Diante do exposto, recorremos ao que chamamos de transicao
simbdlica, para analisar as trajetérias dos estudantes quilombolas. Seu acesso a
universidade é fruto de uma politica decolonial que faz frente a pedagogia da exclusdo
vivida por povos limados ao longo da histéria da producdo do saber. Esta politica
juntamente com as demais ferramentas trazidas acima e assumidas pela UFRB, garantem
que estes outros sujeitos com suas outras pedagogias, agora inseridos nesse espaco social
de poder, sejam capazes de adquirir — e até mesmo questionar - capitais
culturais/simbolicos antes jamais pensados pelas geracGes anteriores de suas familias, o
que denota as engrenagens da negociacao.

Por isso falamos em transicao, e a mesma é simboélica na medida em que os fatores
impostos pelos processos de estratificagdo social colocam impedimentos para que 0s
quilombolas sejam capazes de vivenciar seus desejos de universidade e a propria
universidade de maneira plena, prejudicando percursos de Reconversdo Social completos,
nos quais haveriam ruptura de uma condicéo de vida desfavoravel — e ndo somente uma
transicdo — sendo realizdvel o acumulo de capitais tanto culturais/simbdlicos, quanto
econdmicos e sociais, 0 que aponta para as engrenagens do conflito. Suas disposicdes

encontram campos de possibilidades reduzidos, e a potencialidade das a¢des afirmativas
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esbarra em obstaculos construidos por uma sociedade desigual do ponto de vista

socioecondmico. Sobre isso, trazemos:

Acreditavam eles que essa situacdo de injustica real ndo deveria ser combatida
por meios “artificiais”, como, por exemplo, a politica polonesa da época de
elevar — mediante reserva de vagas — a taxa de ingresso dos filhos de operéarios
e camponeses na universidade. Isto porque a ado¢do de principios de selecao
heterodoxos (ndo meritocraticos) veria seu efeito se extinguir juntamente com
a extingdo da politica que lhe deu origem, uma vez que as fontes reais das
desigualdades nédo teriam sido efetivamente atacadas. Ora, se é impensavel
uma mudanca de critérios nos vereditos escolares, nada impediria que se
vislumbrassem modificagdes ao nivel do ensino propriamente dito, de modo a
se adotar, nas préprias atividades de ensino, um tipo de acdo pedagdgica que,
através de exercicios metddicos e continuos, tornasse explicito tudo aquilo que
ocorre de modo implicito no decurso do processo de ensino-aprendizagem, em
particular “as técnicas e os habitos de pensamento exigidos pela escola” (p.
98). A isso eles dardo o nome de “pedagogia racional”. (NOGUEIRA &
NOGUEIRA, 2015, p. 13)

Contudo, ndo consideramos que a politica de acdo afirmativa seja artificial ou
ineficaz para este grupo. Estudantes quilombolas passam a acessar, como dito, um
universo cultural e simbdlico negado, o que promove uma transicdo simbolica
significativa em suas trajetdrias. Mas, consideramos que, para que as fontes reais das
desigualdades sejam atacadas, é necessario refletir a respeito de estratégias que estejam
além das acdes afirmativas; politicas que repensem, inclusive, a propria instituicdo de
ensino e sua organizacao interna, e que atinjam o problema da estratificacdo social, sob
pena de estarmos orientando trajetorias de estudantes quilombolas nas universidades

baseadas em transi¢des, em fazer de limdes limonadas, e dificilmente em rupturas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo da histdria, epistemologias nativas foram brutalmente suprimidas pelos
colonos, que estabeleceram sistemas de dominacdo nos quais a producdo do
conhecimento esteve sempre atrelada ao olhar branco, eurocéntrico e colonialista, cujo
objetivo era/é inferiorizacdo e degradacdo cultural destes povos, provocando o
epistemicidio. Criadas neste bojo, as universidades assimilaram esta logica de producgéo
do conhecimento desde a filosofia cartesiana até a assuncéo de canones do pensamento
cientifico, todos brancos e europeus.

No Brasil, existe reproducéo desta realidade. As universidades estdo concentradas
nos grandes centros urbanos o que, devido desigualdades geograficas e de renda, impede
0 acesso por parte de estudantes oriundos de classes populares, além de, em funcdo desta
producdo do saber elitista e ocidentalizada, impor barreiras significativas para o ingresso
destes estudantes. Estes estudantes também possuem um perfil social: na sua grande
maioria negros e periféricos. Para o que nos interessa neste trabalho, nosso perfil de
estudante que encontra dificuldades com o ensino superior sdo os quilombolas, também
negros.

Reconhecendo que é importante 0 acesso a constru¢do do conhecimento, o
Movimento Negro, em luta no decorrer dos anos, passou a reivindicar uma educacao
inclusiva e que garantisse ingresso de estudantes negros e de oriundos de classes
populares ao ensino superior, este espa¢o social no qual as epistemologias sdo forjadas e
penetram as teias da sociedade. As acOes afirmativas passaram a ser objetivo para
realizacdo disto. Os Governo Lula-Dilma abriram caminhos para estabelecimento das
reservas de vagas e da expansdo das universidades por meio do REUNI, visando assegurar
que o perfil de estudantes outrora excluidos dos espacos de conhecimento das
universidades pudesse, agora, se apropriar destes capitais culturais.

A UFRB é fruto deste cenario, assume essa postura contra hegemonica e 0s
estudantes quilombolas acessam a universidade através destes mecanismos 0s quais
consideramos decoloniais. Entretanto, prevalece em torno disto uma dindmica permeada
por negociacdes, agenciadas tanto por parte da instituigdo quanto por parte dos estudantes,
bem como por conflitos, também agenciados por ambos. Isto se reflete em questdes que
envolvem reconhecimento identitario curricular dos estudantes quilombola, auxilios
financeiros que pavimentam suas trajetorias simbolicas, aquisicdo de capitais culturais,

estratégias coletivas de para existirem no espaco, aspira¢des para o mercado de trabalho,
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campo de possibilidades. Em suma, a relacdo destes estudantes remonta o que fora o
ambiente de aquilombamento no periodo escravagista.

Utilizando o aporte as Sociologia Econdmica e da Economia da Educacéo,
compreendemos 0 quanto as origens sociais destes agentes orientam seus percursos
formativos, desde a escolha até a escolha profissional e suas possiblidades. O que é
sonhado por eles enquanto escolha de curso geralmente é impraticavel, acarretando
posturas que desembocam em fazer “de limdes, limonadas”. Também ¢ inegével a
aquisicdo de capitais simbdlicos ao longo das trajetorias. Estes representam o que estamos
chamando de transicéo simbolica, visto que ndo concebem rupturas no sentido de gerar
ascensdes ou reconversdes sociais (transformacdes nas posi¢des sociais do campo de
disputas), mas, se comparados as trajetérias das suas geracdes familiares anteriores,
marcam consideravel mudanca.

Com esta analise, buscamos apontar para o fato de que, como potencial ferramenta
de promocéo das transformacdes socioeconémicas dos atores deste territorio no qual esta
localizada, a Universidade Federal do Reconcavo encontra, no entanto, barreiras que
dizem respeito a organizacdo politica, social e econdbmica da sociedade, em que as
estratificacdes sociais constituem fortes obstaculos. E necessario pensarmos além das
politicas de acbes afirmativas, ndo para questionar sua notéria efetividade, mas para
construirmos sociedade na qual seja possivel reconversfes sociais — e ndo apenas
transicOes - por partes dos grupos populares, historicamente atingidos por pedagogias de
exclusdo; na qual seja possivel producdes de conhecimento que reflitam numa estrutura
organizacional capaz de dirimir desigualdades. Os estudantes quilombolas significam a
UFRB aquilo para o qual ela foi instituida, assim como a UFRB significa para os
estudantes quilombolas aquilo pelo qual travaram luta historica. Esta relacdo, conflitiva
e baseada em negociacdes, € também de retroalimentacdo, sustentada por politicas e
estratégias contra hegemonicas, que tem em seus cernes iniciativas e desejos decoloniais,

de ambas as partes.
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