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RESUMO

Esta disserta¢do investigou as relagoes entre Educacdo e Comunicagdo na formagdo humana
ampla, com foco em praticas antirracistas para a construcao de identidade e pertencimento
entre estudantes do ensino fundamental I no municipio de Cachoeira-BA. A proposta foi
compreender como os ecossistemas comunicativos defendidos pela educomunicagdo podem
contribuir para a formag¢do de uma identidade negra por meio de praticas pedagdgicas
antirracistas. A perspectiva de educomunicagdo adotada partiu da ideia de que a integragdo
entre educagdo e comunicacdo pode tornar os/as alunos/as cidaddos/as atuantes, conscientes e
criticos/as, facilitando o aprendizado e dando visibilidade a temas ausentes nas escolas. As
areas se complementam ao valorizar o dialogo, o intercAmbio de experiéncias e o respeito as
diferentes formas de conhecimento. Situada no coracdo do Recdncavo Baiano, territorio
historicamente marcado pela presenga negra, pelas lutas de resisténcia e pela preservagdo de
saberes ancestrais, a trajetoria da professora Romélia Lima ¢ profundamente atravessada por
memorias coletivas e afetivas e saberes ligados a tradicdo afro-diaspérica. Mulher negra,
educadora popular e mestra da cultura local, Romélia transforma sua experiéncia de vida em
ferramenta pedagodgica, articulando ancestralidade, arte ¢ educomunicacdo na promocao de
uma educacdo antirracista e emancipadora. Seu trabalho, enraizado nas tradigdes do
Recdncavo, evidencia como a formagao docente, quando comprometida com a justica racial e
o reconhecimento das epistemologias negras, pode reconfigurar o espaco escolar em territorio
de pertencimento e transformagao social. A pesquisa objetivou: compreender como essa
trajetoria e suas praticas pedagogicas articulam comunicagdo, ancestralidade e educacdo
popular antirracista como dispositivos promotores de identidade, pertencimento e
emancipa¢do no ambiente escolar. Nesse sentido, especificamente: Investigar como praticas
comunicacionais e orais de inspiragdo africana presentes no trabalho de Romélia Lima
tensionam as relacdes entre identidade negra, pertencimento e educagdo antirracista; Analisar
sua historia de vida como dispositivo metodologico capaz de revelar sentidos atribuidos a
formacao e ao fazer docente, entrelagando memoria, raga e pratica; e Examinar experiéncias
educomunicacionais desenvolvidas no ambiente escolar, com €nfase nas estratégias baseadas
em arte, oralidade e ancestralidade. Foi adotada uma abordagem metodoldgica centrada na
escrita comunicacional e na pesquisa narrativa. O dispositivo metodologico utilizado foi o
didlogo (comunicagdo presencial, face a face, com énfase na oralidade) e a escrita narrativa a
partir das interacdes com a professora. Essa abordagem permitiu explorar como praticas
educomunicacionais e antirracistas sdo efetivadas, proporcionando um espago reflexivo e
dialégico para as vivéncias dos/as participantes e a escola como ecossistema
educomunicativo. A perspectiva tedrica, metodologica e epistemoldgica subjacente ao
presente estudo fundamenta-se pelos principios da pesquisa narrativa aludindo ao campo das
historias de vida com os contributos de: Josso (2006; 2010), Braganga (2012), Goodson
(2019; 2020), Pineau (2006), Ricoeur (2010) e outros, o referencial tedrico inclui autores
como Freire (1996), Gomes (2012) e Nunes (2011), que discutem educagdo, comunicacao,
cidadania e emancipacao social, além de Soares (2002, 2011), Barros et al. (2019), Rodrigues
(2018) e Barbosa (2011, 2016), que tratam da Educomunicagdo. A pesquisa visa contribuir



para o enriquecimento dos ecossistemas comunicativos, pautando uma educagdo mais

inclusiva e equitativa, antirracista, e promovendo o protagonismo dos individuos na
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Educomunica¢do; Memoria e Identidade; Reconcavo Baiano;
Historias de Vida; Praticas Antirracistas.



ABSTRACT

This dissertation investigated the relationships between Education and Communication in
broad human formation, focusing on anti-racist practices for constructing identity and
belonging among elementary school students in the municipality of Cachoeira-BA. The
proposal was to understand how the communicative ecosystems advocated by
educommunication can contribute to the formation of a black identity through anti-racist
pedagogical practices. The educommunication perspective adopted was based on the idea that
the integration of education and communication can make students active, conscious, and
critical citizens, facilitating learning and giving visibility to topics absent in schools. The
areas complement each other by valuing dialogue, the exchange of experiences, and respect
for different forms of knowledge. Located in the heart of Reconcavo Baiano, a territory
historically marked by the presence of black people, struggles for resistance, and the
preservation of ancestral knowledge: Investigate how African-inspired communicational and
oral practices present in the work of Romélia Lima challenge the relationships between black
identity, belonging, and anti-racist education; Analyze her life history as a methodological
device capable of revealing meanings attributed to training and teaching practices,
intertwining memory, race, and practice; and Examine edu-communicational experiences
developed in the school environment, with an emphasis on strategies based on art, orality, and
ancestry. A methodological approach centered on communicational writing and narrative
research was adopted. The methodological device used was dialogue (face-to-face
communication, emphasizing orality) and narrative writing based on interactions with the
teacher. This approach allowed for exploring how edu-communicational and anti-racist
practices are materialized, providing a reflective and dialogical space for the experiences of
participants and the school as an ecosystem.

KEYWORDS: Educommunication, Memory and Identity; Reconcavo Baiano; Life Stories;
Antiracist Practices.
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INTRODUCAO

A educacdo, no Brasil, especialmente a voltada para a valorizacdo e o reconhecimento
da historia e cultura afro-brasileira, passou por significativas transformacdes desde a abolicao
da escravidao, em 1888. O longo caminho até as politicas contemporaneas de inclusdo e
diversidade reflete tanto avancos quanto desafios persistentes na busca por equidade racial.
No século XIX, a educacdo de afro-brasileiros/as era praticamente inexistente, com a maioria
dos/as negros/as sendo marginalizados/as e excluidos/as do sistema educacional formal. Esta
exclusdo se refletia e perpetuava as profundas desigualdades sociais e econdmicas baseadas
na raca, um legado da escravidao que persistiu por geragdes.

No inicio do século XX, as politicas educacionais comecaram lentamente a abordar a
questdo da inclusdo, embora de forma limitada e, muitas vezes, contraditéria. Silva e Silva
(2009) argumentam que foi apenas apds a segunda metade do século XX que se viu uma
mudanga significativa, com a democratizagdao do acesso a educagdo, embora as desigualdades
raciais na educacao continuassem evidentes. Gomes (2017) acrescenta que o reconhecimento
da diversidade cultural e racial como parte integrante da identidade nacional s6 comecou a
ganhar destaque com a constituicdo de 1988, que enfatizou a importancia da igualdade e da
justica social.

Com a promulgacao da Lei n° 10.639/03, que obriga o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas, um novo capitulo foi iniciado. Este marco legal ndo s6
reconheceu a importancia de uma educacao que refletisse a diversidade cultural do Brasil,
mas também exigiu uma revisao curricular profunda, como destacado por Almeida (2019). A
implementagao desta lei, no entanto, enfrentou desafios, desde a falta de material didatico
apropriado até a resisténcia de alguns segmentos do corpo docente e da sociedade, como
apontam Munanga (2005) e Freire (1992), que criticam a lentidao na efetivagdo das mudancas
necessarias para uma educacgdo verdadeiramente inclusiva.

A importancia de tais politicas educacionais se torna ainda mais evidente quando
examinamos as estatisticas de desigualdade racial no Brasil. Dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) mostram que, apesar de avangos significativos, as disparidades
na educacdo persistem, com taxas de analfabetismo e evasao escolar significativamente mais
altas entre a populacdo negra em comparagdo com a branca. No mercado de trabalho, essas
disparidades s3o igualmente marcantes, com negros/as geralmente ocupando posi¢des de
menor qualificacdo e recebendo salarios inferiores, mesmo com niveis de educacgdo

comparaveis aos de brancos/as, conforme discutido por Amaral (2018).
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No contexto contemporaneo, ¢ imprescindivel reconhecer que educagdo e
comunicac¢do sdo dimensdes indissociaveis no processo formativo. A articulacdo entre essas
duas éareas ndo apenas potencializa o desenvolvimento de sujeitos criticos, autobnomos e
socialmente engajados, como também amplia as possibilidades de ressignificar o ambiente
escolar, tornando-o mais dindmico, inclusivo e conectado as realidades dos educandos. E
nesse cendrio que emerge a educomunicagdo, campo interdisciplinar que propde a integragao
consciente entre praticas pedagogicas e processos comunicacionais, promovendo o didlogo, a
participacdo e a valorizacdo das multiplas linguagens como ferramentas de aprendizagem e
cidadania. Ao incorporar a educomunicagdo no cotidiano escolar, abre-se espaco para que
temas historicamente invisibilizados, como as relagdes étnico-raciais, a ancestralidade e a

identidade negra, sejam abordadas de forma critica, sensivel e transformadora.

Soares (2002) defende o emprego de um processo de Educomunicagdo que reconhece
os ambientes escolares como ecossistemas comunicativos', nos quais as escolas sejam
transformadas em locais onde o conhecimento ¢ trocado a todo o momento € em que as
ferramentas da comunicacdo sejam aliadas no processo de aprendizagem, sendo que o
conteudo aprendido pode ser compreendido desde os valores humanitirios a conceitos

presentes no ENEM. O autor ainda define a Educomunicagdo como:

Educomunicacdo é o conjunto das agdes inerentes ao planejamento,
implementagcdo ¢ avaliagdo de processos, programas e produtos
destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos
educativos presenciais ou virtuais, tais como escolas, centros culturais,
emissoras de TV e de radio educativas, centros produtores de
materiais educativos analogicos e digitais, centros de coordenacao de
educacdo a distancia e outros (SOARES, 2002, p. 20).

Entendemos que a escola se apresenta, portanto, como instituicdo formadora, agente e
produtora das experiéncias e conceitos sistematizados através dos quais o sujeito aprende e
reelabora conhecimentos. Assim sendo, o desenvolvimento deste trabalho se da ao reconhecer
o potencial da comunicagdo aliada as suas ferramentas com o campo educacional.

Partindo dessa premissa, este estudo tem como centro de interesse a cidade de
Cachoeira, do reconcavo baiano, que esta localizada as margens do Rio Paraguacu, a 120 Km

da capital Salvador, com seu status de “Cidade Heroica e Monumento Nacional” devido a

' Ecossistema comunicativo ¢ a organizagdo do ambiente, a disponibiliza¢do dos recursos, juntamente com o
conjunto de acgdes que caracterizam determinado tipo de agdo comunicacional. Disponivel em:

https://www.portalintercom.org.br/anais/sudeste2015/resumos/R48-0761-1.pdf. Acesso em: 12 de out. 2022.
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decisiva participagdo de pessoas escravizadas (negros/as), indigenas e quilombolas, na luta
pela Independéncia do Brasil.

Como 4rea ascendente e que valoriza a construgdo coletiva do conhecimento, por meio
da valoriza¢ao da autonomia, do protagonismo infanto-juvenil e da liberdade de expressao, a
Educomunicagdo se apresenta como interface coerente e relevante para o estabelecimento de
parametros para uma educacdo antirracista e digna de ser exercida nos ambientes escolares
brasileiros.

Em contrapartida, os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs)? destacam que,
mesmo existindo experiéncias significativas no desenvolvimento de projetos com tecnologia
educacional em varios estados brasileiros, a potencialidade desses recursos ainda nao ¢

reconhecida pela comunidade nacional de educadores. (PCN, 1998).

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu visando um meio de informar e,
possivelmente, incentivar professores/as e agentes comunicadores para que valorizem,
respeitem e ampliem o conhecimento que ja possuem, considerando também o processo de
aprendizagem, bem como refletir e discutir a importancia da comunicagdo nesse cenario e
explicar como se deu este processo, utilizando-se das ferramentas Educomunicacionais,

favorecendo o trabalho identitario referente a cidade de Cachoeira-BA.

Nesta pesquisa temos Romélia Lima que ¢ uma educadora e ativista cultural nascida e
criada no municipio de Cachoeira, no Reconcavo Baiano — territério marcado por forte pre-
senca da cultura afro-brasileira e por uma tradi¢ao historica de resisténcia negra. Graduada em
Pedagogia, Romélia atua ha mais de 25 anos na educagdo basica, sendo atualmente professora
de Artes na Escola Municipal Maria Raimunda, onde leciona para turmas do 1° ao 5° ano do

ensino fundamental.

Sua trajetoria profissional ¢ indissocidvel de seu compromisso politico e pedagogico
com a promoc¢do da igualdade racial e o combate ao racismo estrutural no ambiente escolar.
Além de sua atuagdo docente, é fundadora e diretora do Grupo Cultural Raizes do Ebano,
coletivo voltado a preservagao e difusao das manifestacdes artisticas afro-brasileiras, por meio

de performances, dancgas, musicas e narrativas orais que resgatam e celebram a ancestralidade

2 Os ParAmetros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educag¢do no Ensino
Fundamental em todo o Pais. Sua fungdo ¢ orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas ¢ recomendagdes, subsidiando a participagdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a
produgdo pedagogica atual (BRASIL, 1998). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf. Acesso em: 25 de out 2022.
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africana. Sua pratica pedagogica combina a pedagogia critica de Paulo Freire com elementos
da educacao antirracista, incorporando recursos como danca afro, confeccdo de brinquedos
tradicionais africanos (como o kabulete e as bonecas abayomis), pintura e desenho com repre-
sentagdes positivas de pessoas negras, jogos e brincadeiras de matriz africana, e produgdes ar-

tisticas inspiradas em simbolos e historias da cultura africana.

Com isso, Romélia ndo apenas ensina contetidos, mas promove experiéncias vivenci-
ais que reforcam a autoestima, a identidade negra e o senso de pertencimento de seus alunos e

alunas, atuando como referéncia antirracista tanto dentro quanto fora da escola.

Meu contato com a professora Romélia Lima antecede o inicio formal desta pesqui-
sa, mas foi a partir de 2023 que nossa aproximacao se intensificou de maneira decisiva.
Desde os primeiros dialogos, manifestei minha admiragao pelo seu trabalho como educado-
ra e ativista cultural, reconhecendo nela ndo apenas uma profissional comprometida com a
educacao, mas também uma mestra na preservacao e difusdo da cultura afro-brasileira. Du-
rante o processo da pesquisa, realizamos uma série de encontros presenciais e conversas
aprofundadas, sempre guiadas pelas demandas de informagéo necessarias ao andamento

da investigacéo.

Nessas ocasides informais, Romélia compartilhava generosamente detalhes de sua
trajetdria, explicava o sentido e a intencionalidade de suas praticas pedagodgicas e apresen-
tava registros de suas ac¢des, como fotografias e materiais produzidos em atividades escola-
res e culturais. A partir dessas trocas, construimos um processo de leitura e escrita que,
embora ndo tenha assumido a forma de observacao participante, foi marcado por um dialo-
go constante, pela escuta atenta e pela disposigcdo mutua de compreender e traduzir em pa-
lavras a poténcia de seu fazer pedagogico. Esse convivio, ainda que pontual em termos de
encontros, foi intenso no sentido simbdlico e afetivo, permitindo que eu acessasse nao ape-
nas dados e informagbes, mas também camadas mais profundas de sua experiéncia e de

sua atuacdo enquanto educadora antirracista

Assim, esta pesquisa pretende dialogar com profissionais da area da comunicagdo,
especialmente aqueles/as envolvidos/as com projetos sociais, educomunicadores/as,
produtores/as culturais e agentes de midia alternativa que buscam integrar praticas
pedagogicas e comunicativas comprometidas com a equidade racial. Ao propor uma
articulagdo entre educacdo, ancestralidade e comunicacdo, esta pesquisa oferece subsidios

teoricos e metodoldgicos para ampliar os ecossistemas comunicativos e fomentar praticas
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transformadoras que visem a valorizagdo das narrativas negras, ao fortalecimento do
pertencimento e a desconstrucdo de esteredtipos na midia e na educagdo. Além disso, o estudo
também se dirige a educadores/as e monitores/as que atuam diretamente em ambientes
formais ou informais de aprendizagem, com o intuito de possibilitar uma reflexdo prazerosa
no processo de sensibilizacao dos/as educandos/as para a importancia do seu reconhecimento
enquanto cidaddos/as negros/as e de relevancia em suas comunidades. Sobre isso, Gomes

(2012) afirma que:

O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo ¢ uma via de
mao unica. Ele implica respostas do “outro”, interpretagdes diferentes
e confrontos de ideias. A introdugdo da Lei n°® 10.639/03 — ndo como
mais disciplinas e novos contetidos, mas como uma mudanga cultural
e politica no campo curricular e epistemoldgico — podera romper com
o siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagodgicos a favor da
discriminacdo racial (GOMES, 2012, p. 105).

Dessa forma, compreende-se que a presente pesquisa tem potencial para propiciar um
didlogo intercultural, legitimando a tematica afro-brasileira e africana no interior dos
ecossistemas comunicativos possibilitando, assim, entender o sujeito como ser histérico e
autor da sua vida, para além de esteredtipos produzidos pela sociedade colonizada pelo

modelo europeu. Diante disso, Nunes (2011) completa que:

[...] entendemos ser necessario dar visibilidade ao negro nos curriculos
escolares, tratando-o enquanto sujeito historico. Para isso se faz
necessario, portanto, uma ampla reformulacdo curricular que tenha
como base contribuicbes no ambito da filosofia, antropologia,
sociologia, religido, historia, geografia e da cultura. E preciso romper
com o modelo pedagogico vigente, dando voz a negros no interior da
escola, possibilitando-lhes discutir um novo projeto educativo, mais
humano e igualitario que contemple as contribui¢des das varias etnias
que compdem a historia brasileira (NUNES, 2011, p. 40).

Ressaltamos ainda a relevancia da tematica abordada quando recobramos o contexto
social e historico de Cachoeira; a cidade apresenta uma populagdo estimada de 33.567 (IBGE,
2020) e conta com 18 comunidades quilombolas registradas. Dessa forma, o trabalho
justifica-se pela necessidade de trazer ao primeiro plano o entendimento a respeito do legado
desses povos e suas ressignificagdes dentro da escola, nas formas de representagdo e
valorizacdo daquilo que constitui a sua histéria, as tradi¢des, culturas e memorias que
traduzem e valorizam o/a negro/a e seus saberes ancestrais.

Diante do cenéario educacional marcado por desigualdades raciais e pela reproducao de

praticas pedagogicas eurocentradas, esta pesquisa parte do reconhecimento da poténcia
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transformadora presente nas experiéncias vividas por educadoras negras que desafiam essas
estruturas. A trajetoria da professora Romélia Lima, desenvolvida no contexto do Recdncavo
Baiano, representa uma dessas experiéncias. Mulher negra, educadora popular e mestra da
tradicao oral, Romélia constroi, a partir da oralidade, da ancestralidade africana e da arte, um
fazer pedagdgico que se configura como pratica educomunicacional e antirracista. A pesquisa
tem como objetivo geral compreender como essa trajetdria e suas praticas pedagdgicas
articulam comunicacdo, ancestralidade e educag¢do popular antirracista como dispositivos
promotores de identidade, pertencimento e emancipagao no ambiente escolar.

Nesse sentido, busca-se, especificamente: Investigar como praticas comunicacionais e
orais de inspiragdo africana presentes no trabalho de Romélia Lima tensionam as relagdes
entre identidade negra, pertencimento e educagdo antirracista; Analisar sua histéria de vida
como dispositivo metodologico capaz de revelar sentidos atribuidos a formagdo e ao fazer
docente, entrelagando memoria, raga e pratica; e Examinar experiéncias educomunicacionais
desenvolvidas no ambiente escolar, com énfase nas estratégias baseadas em arte, oralidade e
ancestralidade.

A partir disso, formulou-se o seguinte problema de pesquisa: Como praticas
pedagogicas baseadas na ancestralidade, na oralidade e na educomunicagdo, desenvolvidas
por Romélia Lima no contexto do Reconcavo Baiano, podem contribuir para uma educagio
antirracista e emancipatoria, promovendo identidade e pertencimento entre estudantes do
ensino fundamental 1?

Parte-se da hipotese de que a articulagdo entre educagdo, comunicagdo e
ancestralidade, ancorada na experiéncia de Romélia Lima, representa uma pratica pedagogica
potente, capaz de tensionar as estruturas do racismo institucional e construir um processo
formativo pautado na valoriza¢ao das identidades negras. Acredita-se que, ao integrar saberes
ancestrais, praticas culturais e dispositivos comunicacionais, a professora contribui para a
constru¢do da escola formal como ecossistema comunicativo, portanto, espago mais justo,

sensivel e transformador, que rompe a invisibilizac¢do historica da cultura negra na escola.

A pesquisa adota uma abordagem metodologica fundamentada na escrita
comunicacional e na pesquisa narrativa, tendo como principal dispositivo o didlogo
presencial, guiado pela oralidade e construido a partir das interagdes estabelecidas com a
professora Romélia Lima. Essa escolha metodologica busca valorizar o encontro, a escuta
sensivel e a constru¢ao conjunta de sentidos, favorecendo uma compreensao aprofundada das

praticas educomunicacionais e antirracistas em sua dimensao experiencial. A narrativa escrita
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emerge, assim, como ferramenta de registro e reflexdo, permitindo que as vivéncias e 0s

sentidos atribuidos pela professora ganhem visibilidade e reconhecimento.

O referencial tedrico, metodologico e epistemologico que sustenta este estudo ancora-
se nos principios da pesquisa narrativa € no campo das historias de vida, com contribuigdes de
autores como Josso (2006; 2010), Braganca (2012), Goodson (2019; 2020), Pineau (2006) e
Ricoeur (2010). A esses referenciais, somam-se os aportes de Freire (1996), Gomes (2012) e
Nunes (2011), que discutem educagdo, comunicacdo, cidadania e emancipagdo social, além
dos estudos de Soares (2002, 2011), Barros et al. (2019), Rodrigues (2018) e Barbosa (2011,
2016), que oferecem fundamentos tedricos para a compreensdo da educomunicacdo como

pratica pedagdgica transformadora.

A proposta inicial desta escrita foi se transformando ao longo do percurso,
influenciada pelas experiéncias vividas e pelas escutas que me atravessaram durante o
processo. O que era uma inten¢do ganhou outras formas e sentidos a partir do meu reencontro
com a pratica, com a pesquisa ¢ comigo mesma. Neste estudo, assumo uma perspectiva
narrativa que parte das minhas vivéncias como docente e discente, buscando refletir sobre
conceitos que emergiram da minha atuagdo em sala de aula, das interagdes com alunos/as e
colegas e do meu retorno ao espago académico, agora como pos-graduanda. Ao me
reconhecer enquanto mulher negra, professora e estudante, fui instigada a pensar sobre o
corpo que ocupo, os referenciais que represento € os caminhos formativos que ofereco a
meus/minhas estudantes. Esse movimento de tomada de consciéncia ¢ o que compartilho
nesta dissertacdo, ao langar um olhar sensivel e critico sobre a pratica pedagoégica de Romélia

Lima, educadora cuja trajetoria ressoa profundamente em minha caminhada daqui por diante.

Vale ressaltar que este trabalho ¢, de certo modo, um desdobramento de pesquisas ja
desenvolvidas anteriormente, conforme as experiéncias discentes e docentes que tive na
caminhada até aqui. Ele parte das minhas insegurancas na efetiva¢ao de praticas que admiro e

entendo como possiveis e significativas no processo antirracista dentro do ambiente escolar.

Quando me deparei com a professora Romélia Lima e suas praticas, tive a certeza de
que o anseio elucidativo do meu interior era possivel. O propdsito aqui ¢, portanto,
compreender e sistematizar essas praticas como dispositivos pedagdgicos e comunicacionais,
capazes de inspirar outros/as educadores/as e comunicadores/as comprometidos/as com uma

educagdo emancipatoria, situada e antirracista, fortalecendo a identidade negra e os vinculos
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comunitarios desde a infancia. Por meio do didlogo com a experiéncia de Romélia, busco ndo
apenas reconhecer saberes produzidos no chdo da escola, mas também contribuir para a
construcao de caminhos coletivos que enfrentem o racismo estrutural e ampliem os horizontes
da formagao critica, afetiva ¢ ética no contexto educacional.

Fundadora do Grupo Cultural Raizes do Ebano, Romélia dos Santos de Lima Souza
(Mestra da Cultura Popular reconhecida pelo Edital de Culturas Populares Leandro Gomes de
Barros, do Ministério da Cultura de 2017) ¢ educadora da Cultura Afro-brasileira, professora
de Ensino Fundamental e atua firmando varias parcerias com instituigdes de Cachoeira para
realizar apresentacdes culturais com o seu grupo, a fim de valorizar a Cultura Negra. Em
reconhecimento de sua atuagdo, proponho o objetivo de partilhar a materializagdo de um
movimento de reflexividade (auto)biografica, ao alinhavar suas memorias para tecer as
historias de si que foram narradas e compartilhadas ao longo deste estudo através da

oralidade, por uma relacao afetiva pré-existente.

Entre as atividades que ela desenvolve com criangas e jovens da comunidade estdo a
danca afro, o teatro e a dramatizagdo, a pintura corporal, as amarracdes e indumentarias de
estilo afro, os recitais de poesia, as contagdes de historias, contribuindo para a manutengao da
cultura e saberes tradicionais e servindo como instrumento social, educativo e de saude
mental e fisica das criangas. O legado de Romélia, ao integrar a cultura afro-brasileira no
curriculo escolar de maneira critica e engajada, ¢ um exemplo concreto de como a educagao
pode funcionar como um instrumento de transformacao social. Amaral (2018) e Almeida
(2019) ressaltam que educadores/as como Romélia ndo apenas ensinam sobre a historia e a
cultura afro-brasileira, mas também instigam seus/suas alunos/as a refletir sobre as
desigualdades raciais e a desenvolver uma consciéncia critica sobre suas identidades e o
mundo ao seu redor. Este impacto vai além das salas de aula, influenciando familias e
comunidades e contribuindo para uma sociedade mais justa e igualitaria.

A trajetoria da educagdo afro-brasileira ¢ marcada por lutas continuas contra as
desigualdades raciais e pela busca incessante por politicas inclusivas que reflitam a
diversidade do pais. O trabalho de Romélia e o impacto de suas praticas pedagogicas
exemplificam o poder da educa¢io como uma ferramenta de emancipacio e justica social. E
imperativo que se continue a avangar na implementagao e no aprofundamento das politicas de
inclusdo, garantindo que a educagdo no Brasil seja um direito acessivel a todos,

independentemente da cor da pele.
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Educagdao e Comunicacdo sdo areas que diferem, mas também se relacionam e se
complementam quando objetivam tratar da formag¢do humana de forma ampla, envolvendo o
aprendizado mais pratico e os valores para o exercicio da cidadania. Compreender a
comunicacdo como um processo formativo e ndo apenas transmissivo ¢ essencial para
repensar 0s espacos escolares como territorios de escuta, expressao e construcao coletiva de
saberes. Nesse sentido, a educomunicacdo surge como uma abordagem integradora que
reconhece o potencial pedagogico da linguagem, da arte, da oralidade e das multiplas midias
no cotidiano educativo.

Ao romper com a logica verticalizada da transmissdo de conhecimento, a
educomunicagdo propde a criagdo de ecossistemas comunicativos que favorecam o
protagonismo dos sujeitos, a valorizagdo das identidades e o didlogo entre diferentes formas
de saber. E nesse horizonte que se inscreve a presente pesquisa, ao langar olhar sobre a pratica
da professora Romélia Lima, cuja atuagdo articula ancestralidade, comunicagdo e educagao
como caminhos para a formagdo de uma consciéncia critica e antirracista desde a educacgao
basica.

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos, que se complementam na
constru¢do de uma andlise sensivel, critica e situada sobre praticas pedagdgicas antirracistas
mediadas pela educomunicacdo, a partir da trajetoria da professora Romélia Lima. No
Capitulo 1, intitulado “Intersec¢oes entre pratica antirracista, oralidade e educomunicagdo
tensionando identidade negra e pertencimento”, sao discutidos os fundamentos teoricos que
sustentam esta pesquisa, com destaque para os conceitos de identidade, ancestralidade,
comunicagdo e praticas pedagogicas antirracistas, articulados ao contexto educacional
brasileiro. O Capitulo 2, “As historias de uma vida como dispositivo metodologico: a
trajetoria de Romélia Lima como educadora antirracista”, propde uma analise da histéria de
vida da professora como ferramenta metodoldgica e fonte de producdo de saberes,
evidenciando como sua experiéncia pessoal se entrelaca com sua atuagdo profissional e
politica. Por fim, o Capitulo 3, “Voz e praticas. experiéncias educomunicacionais da Mestra
da tradig¢do oral Romélia Lima”, apresenta e analisa suas praticas pedagdgicas desenvolvidas
no ambiente escolar, com foco em experiéncias que integram arte, oralidade, ancestralidade e
comunicacdo como estratégias formativas de valorizagdo da identidade negra e enfrentamento

do racismo.
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1 INTERSECCOES ENTRE PRATICA ANTIRRACISTA, ORALIDADE E
EDUCOMUNICACAO: TENSIONANDO IDENTIDADE NEGRA E
PERTENCIMENTO

A construcdo e a afirmacdo de identidades negras, mediadas por praticas
educomunicacionais antirracistas, refletem um processo dinamico que desafia
sistematicamente as narrativas hegemonicas responsaveis por silenciar  vozes
afrodescendentes. Nesse contexto, a comunicacao assume funcdo estratégica ao construir um
espaco em que valores, historias e saberes afro-brasileiros ganham centralidade. A tradi¢ao
oral emerge como um exemplo paradigmatico, ao resgatar a oralidade como pratica educativa
e conecta-la a ressignificagcdo identitaria. Pacheco (2015) argumenta que as vivéncias afetivas
e culturais possibilitam o didlogo entre geracdes e fortalecem o vinculo com a ancestralidade,
contribuindo para que praticas comunicacionais alinhadas a diversidade se tornem
ferramentas concretas de afirmacao de pertencimento.

Essas praticas dialogam com o marco historico da Lei n® 10.639/03, que determina a
integracdo de conteidos de histéria e cultura afro-brasileiras ao curriculo escolar,
promovendo a reelaboracdo do campo pedagdgico em dire¢do a equidade social e racial.
Como observa Gomes (2017), a efetividade desse instrumento legislativo depende de sua
articulacdo com politicas publicas voltadas para a formag¢do docente e a transformacgdo
estrutural dos curriculos. A educomunicagdo, nesse contexto, configura-se como aliada
indispensavel, possibilitando que saberes marginalizados sejam incorporados por meio de
narrativas audiovisuais, projetos colaborativos € o uso de tecnologias digitais. Incluir
narrativas afro-brasileiras no espago educacional reforca o papel da comunicagdo no
enfrentamento do racismo e na valorizagao plural das identidades negras.

A intersecdo entre praticas da tradi¢do oral e agdes educomunicacionais antirracistas
também favorece a referéncia a didspora africana como fundamento cultural e politico. No
Brasil, essas praticas encontram meios eficazes de insercao, especialmente quando articuladas
a dindmicas escolares que integram expressdes artisticas, musica e narracdo de historias
ancestrais a formacdo académica. Tais abordagens ampliam o reconhecimento das
contribuicdes afrodescendentes na constru¢ao dos pilares culturais brasileiros, instaurando
uma pedagogia que celebra a diversidade e desmantela estruturas de exclusao.

Por isso, ¢ imprescindivel destacar que os processos de comunicacdo antirracista, no
ambiente educacional ou em plataformas digitais, reafirmam as identidades negras como parte

do tecido sociocultural. bell hooks (2015) sublinha que a pedagogia transformadora deve
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adotar uma abordagem interseccional, capaz de abordar de forma critica as multiplas formas
de opressdo que interagem no cotidiano dos individuos. A projecdo das narrativas negras,
tanto no campo educativo quanto no mididtico, ndo apenas ressignifica experiéncias de
discriminacao, mas constroi espacos de autoconsciéncia que permitem aos/as jovens negros/as
compreenderem e afirmar suas historias, redefinindo as dinamicas de poder nas esferas social

e cultural.

1.1 Compreensdes e Praticas para uma educac¢io Antirracista

A educagdo antirracista ¢ uma abordagem pedagogica que visa ndo apenas reconhecer
e valorizar a diversidade racial e cultural, mas também combater ativamente o racismo em
todas as suas formas e isso ¢ assegurado por Lei. Nilma Lino Gomes argumenta, tanto em seu
livto O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipagdo (2017)
quanto no artigo Diversidade étnico-racial e educagdo no contexto brasileiro: algumas
reflexoes (2010) que, apesar de uma parte significativa da populag¢ao atualmente reconhecer a
existéncia do racismo, este ainda exerce uma forte influéncia, juntamente com o mito da
democracia racial®, que domina o imaginério coletivo e disfarca as desigualdades étnico-
raciais.

Segundo Gomes (2010), o Movimento Negro no Brasil atua como coletividade que
representa os anseios € demandas da populagdo afro-brasileira. Mesmo inserido no contexto
mais amplo dos movimentos sociais, 0 Movimento Negro se destaca por denunciar o racismo
e as mazelas enfrentadas pelos/as negros/as, além de combater a invisibilidade das questdes
especificas que afetam a populacao afrodescendente. Como porta-voz dessas dentncias e
reivindicagdes, o movimento também reconhece a educagdo como um espago crucial para a
construcado e ressignificacdo da historia nacional.

Nessa perspectiva, o estudo acerca da educacdo antirracista necessariamente vai
remeter a Lei n. 10.639/03, promulgada em 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (Lei 9394/96) ao incluir o Artigo 26. Esta modificagcdo tornou obrigatério
o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileiras nas escolas (Brasil, 2013). O documento
orienta que o conteudo programatico deve abranger o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura afro-brasileira, e a participacao dos negros na

formacdo da sociedade nacional. O objetivo ¢ ressaltar a contribui¢do do povo negro nas

3 Um dos autores que mais discutiu e criticou 0 mito da democracia racial foi o sociélogo brasileiro Florestan
Fernandes, especialmente em sua obra 4 Integra¢do do Negro na Sociedade de Classes (1964). Fernandes
argumentou que a ideia de democracia racial era uma constru¢ao ideoldgica que servia para ocultar a realidade
de opressdo racial vivida pelos negros no Brasil, particularmente ap6s a aboligdo em 1888.
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esferas social, econdmica e politica da Historia do Brasil, especialmente nas disciplinas de
Educagao Artistica, Literatura ¢ Historia Brasileira.

Entretanto, percebemos que a Lei n. 10.639/03, que completa 22 anos em 2025, apesar
da obrigatoriedade, tem implementacao desigual e insuficiente em muitas regides do Brasil.
Muitas escolas nao incorporaram plenamente os contetidos exigidos pela lei em seus

curriculos. Diante disso, Soares (2017, p. 7) afirma que:

No entanto, para que a lei seja colocada em pratica, sdo necessarias acdes efetivas,
como a inclusdo da historia e cultura afro brasileira no curriculo escolar, pois a
tematica racial ndo deve ser abordada apenas em datas comemorativas, como no
més de maio (Aboli¢do da escravatura) e més de novembro (Dia da Consciéncia
Negra), mas sim durante todo o ano letivo, perpassando por todas as
disciplinas

Entendemos que um dos maiores desafios ¢ a formag¢dao adequada dos/as
professores/as. Muitos/as educadores/as ndo possuem a preparacdo necessaria para ensinar os
contetidos sobre Historia e Cultura Afro-Brasileiras de maneira eficaz e contextualizada; ha
também caréncia de materiais didaticos apropriados e de qualidade para abordar os temas
exigidos pela lei. Além disso, quando disponiveis, esses materiais nem sempre sao utilizados

de forma adequada. Gomes (2012, p. 105) ja havia destacado que:

O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo ¢ uma via de mao Unica.
Ele implica respostas do “outro”, interpretacdes diferentes e confrontos de ideias. A
introdugdo da Lei n® 10.639/03 — ndo como mais disciplinas e novos conteudos, mas
como uma mudanga cultural e politica no campo curricular e epistemologico —
podera romper com o siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagogicos a favor da
discriminagdo racial.

Logo, a efetivagdo da lei depende também da sensibilizacdo e conscientizacao de
gestores/as escolares, professores/as, alunos/as e da comunidade sobre a importancia da
inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileiras no curriculo escolar. A falta de um sistema
eficiente de monitoramento e avaliacdo das praticas pedagogicas relacionadas a lei dificulta a
mensuragao de seu impacto e a identificagdo de areas que necessitam de melhorias.

Gomes (2012) afirma que descolonizar os curriculos ¢ mais um desafio para a
educacdo escolar e que muito j4 foi denunciado sobre a rigidez das matrizes curriculares,
como o empobrecimento do carater conteudista com relacdo as diversas culturas dos
curriculos, a necessidade de dialogo entre escola, curriculo e realidade social e também a
necessidade de formar professores/as reflexivos/as sobre as culturas negadas e silenciadas nos

curriculos nas escolas.
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Percebemos a necessidade de estudos aprofundados e pesquisas que ampliem esses
contedos e mostrem como eram constituidas as sociedades tradicionais africanas
antes da colonizacdo atentando para os aspectos historicos, culturais, religiosos e
artisticos para que possamos compreender o alto valor civilizatorio dessas
sociedades e o processo de ressignificacdo desses elementos no contexto brasileiro
para que possamos suprir lacuna existente nos curriculos das escolas brasileiras
(Nunes, 2011, p.3).

Reconhecemos que esse ¢ um processo continuo, que exige esfor¢os concertados de
diversos atores sociais € educativos para garantir que todos/as os/as estudantes tenham acesso
a uma educag¢do que reconheca e valorize a historia e a cultura afro-brasileira por entender que
esta concep¢do implica um compromisso continuo com a promoc¢do da equidade e a
construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Além de Gomes e Soares, citados anteriormente, diversos/as autores/as e
pensadores/as tém contribuido para a defini¢do e a implementagdo de praticas educacionais
antirracistas, entre eles Paulo Freire, que enfatiza a educagdo como ato politico, além de
Stuart Hall e bell hooks, que exploram as dimensdes culturais e midiaticas do racismo.

A pedagogia freiriana ¢ centrada no didlogo e na conscientizagdo, promovendo uma
pratica educacional que reconhece e valoriza as experiéncias vividas dos/as alunos/as,
particularmente daqueles/as de grupos historicamente marginalizados. A implementa¢do de
praticas antirracistas na educacdo envolve vdrias estratégias e, no decorrer do capitulo,
algumas serdo apontadas e contextualizadas diante do que penso como possibilidades. Hall
(2023) ja havia destacado que os meios de comunicagdo sao um dos locais onde a luta pelo
poder cultural, a luta pelo controle de como as ideias sdo disseminadas e de como as imagens
sdo representadas se torna visivel e € por isso que trago a comunica¢do como aliada nesse
processo, que entendo como educomunicacional.

A Revisao Curricular deve ser um dos primeiros passos na caminhada. Por isso,
entende-se a necessidade de incorporar no curriculo escolar a historia e a cultura de grupos
que, por muito tempo, foram silenciados. Isso significa dar voz e evidéncia as contribui¢des
de povos afrodescendentes e outras minorias raciais. Por exemplo, incluir a histéria dos povos
africanos e seus/suas descendentes no Brasil ndo apenas como vitimas da escravidao, mas
também como sujeitos ativos na construcao da cultura brasileira, como nas areas da musica,
culinaria, religido e lutas por direitos civis.

Isso ajuda a combater o apagamento historico e promove um ensino mais inclusivo e
representativo. Isso ajuda a construir uma compreensao mais completa e inclusiva da historia

perante a sociedade. Gomes (2012) sinaliza:
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Mas o trato da questdo racial no curriculo e as mudangas advindas da
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras nos
curriculos das escolas da educagdo basica s6 poderdo ser considerados como um dos
passos no processo de ruptura epistemologica e cultural na educagdo brasileira se
esses nao forem confundidos com “novos contetidos escolares a serem inseridos” ou
como mais uma disciplina. Trata-se, na realidade, de uma mudanca estrutural,
conceitual, epistemoldgica e politica (Gomes, 2012, p. 106).

Entretanto, se as conquistas dos povos negros permeassem as salas de aulas na mesma
intensidade que as narrativas de sofrimento e maus-tratos aparecem, acredito que esse
processo de reconhecimento identitario das criangas e jovens seriam mais interessantes € o
autorreconhecimento enquanto ser negro seria simbolo de resisténcia e orgulho, assim como o
meu ¢ hoje, ap6s muitas leituras e conhecimento do que ¢ ocultado no curriculo escolar da

educagao basica. Nunes (2011, p. 40) destaca que:

[...] entendemos ser necessario dar visibilidade ao negro nos curriculos escolares,
tratando-o enquanto sujeito historico. Para isso se faz necessario, portanto, uma
ampla reformulagdo curricular que tenha como base contribuigdes no ambito da
filosofia, antropologia, sociologia, religido, historia, geografia e da cultura. E preciso
romper com o modelo pedagodgico vigente, dando voz a negros no interior da escola,
possibilitando-lhes discutir um novo projeto educativo, mais humano e igualitario
que contemple as contribuigdes das varias etnias que compdem a histdria brasileira.

Outra estratégia em que acredito ¢ a Formacgao de Educadores/as, pela qual o Estado se
responsabiliza pela oferta de formagdes continuadas atreladas a mecanismos de valorizagdo
para educadores/as que mostrassem interesse em se aprofundar em conteudos e metodologias
sobre racismo, privilégio branco e pedagogias antirracistas e direcionassem o aprendizado em
pratica fossem premiados/as e tivessem visibilidade nas midias sociais institucionais,
fortalecendo e valorizando o poder comunicacional, além de enaltecer e reconhecer a
importancia do compromisso, sem esquecer de destacar o aprendizado do/a educando/a.

Antes de reconhecer e entender a historia de luta dos povos que me antecederam, logo
na primeira descoberta acerca da minha identidade negra, nao entendia por que demorei muito
para comecar a visualiza-la. Nesse momento, criei a ideia equivocada de que apenas a
disciplina de Historia deveria abordar a tematica do racismo e 2 ou 4 aulas por semana nao
foram suficientes. No entanto, o documento oficial Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (Brasil, 2004) estabelece que a reeducagdo das relagdes étnico-raciais deve ser
integrada a todas as disciplinas e a¢des escolares. Isso deve ir além de datas comemorativas,

visando a ressignificagdao do saber escolar para promover uma perspectiva antirracista eficaz.
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Compreendo que educadores/as bem-(in)formados/as estdo mais bem equipados/as
para enfrentar e desafiar o racismo em suas salas de aula. Destaco a estratégia da Criacdo de
um Ambiente Escolar Inclusivo, por entender e perceber que um ambiente escolar deve ser
composto pela diversidade e promover a equidade, contribuindo para a criagdo de politicas
escolares que combatam a discriminagdo racial. E também o aumento e efetivacdo de
programas de apoio para alunos/as de minorias raciais e eventos culturais que celebrem a
diversidade. Acredito que, se buscarmos criar esses espagos e concretiza-los de forma

significativa, teremos bons resultados e a confirmacao de que deram certo sera um estimulo.

Esta pratica inovadora ¢ baseada na transmissao dos saberes de tradi¢@o oral, firmando
vinculos entre as tradi¢des e culturas das pessoas, afirmando a importancia desses saberes na
construcdo da ancestralidade e da identidade de cada comunidade, como afirma Pacheco
(2015). Isso pode ser feito pot projetos de historia oral, redacdes e discussdes em sala de aula,
que ajudam a validar as experiéncias dos/as alunos/as e a construir uma comunidade de apoio
e incentivo para que compartilhem suas proprias historias e experiéncias de racismo e
resisténcia com colegas, a darem as maos e seguirem firmes no combate.

Hall (1997) ja dizia que a midia ndo apenas reflete a realidade, mas também a constroi.
Ela desempenha um papel crucial na formagdo de nossos entendimentos sobre a raga,
influenciando a maneira como percebemos e tratamos as diferentes identidades raciais. A
midia, como jornais, radio, televisdo e, agora, as plataformas digitais, funciona como uma
ampliacao do processo de comunicacao, disseminando informacdes em larga escala, muitas
vezes de maneira impessoal. No entanto, a midia tradicional também tem raizes na oralidade.
Por exemplo, o radio, uma das primeiras midias de massa, baseia-se fortemente na fala e na
comunicagdo oral para transmitir conteudo. Locutores/as e apresentadores/as, ao narrarem
noticias ou conduzirem programas, reinventam a oralidade, explorando-a de maneira
contemporanea ¢ dindmica.

Ter a comunicagdo oral como aliada na Incorpora¢do de Narrativas Pessoais ¢ um
ponto muito importante neste processo, tornando-se um dos elementos essenciais por entender
que a comunicacao oral estd intimamente ligada a incorporacao de narrativas pessoais como
na pratica Grid. Isso porque todas essas formas de expressdo valorizam a transmissao de
saberes ¢ memorias por meio da fala e da interacio humana, preservando histérias e
identidades que, muitas vezes, ndo sdo registradas na escrita.

Enquanto Pedagoga e Publicitaria, entendo que a relacdo entre praticas orais e

educomunicagdo se baseia na valorizacdo da oralidade e da cultura popular como formas de
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ensino € comunicagdo. As praticas Grio, de origem africana, transmitem saberes por meio de
historias, musicas e narrativas orais, preservando a memoria e a identidade cultural. J& a
educomunicagdo utiliza a integracdo entre educacdo e comunicacdo para promover a
participacdo ativa, a constru¢do de conhecimento coletivo € o empoderamento de
comunidades.

Stuart Hall enfatiza que a identidade cultural ¢ um processo continuo de construgdo e
negociacdo. Ele destaca a importancia de entender as representacdes midiaticas e culturais
como terrenos de luta onde significados e identidades sdo constantemente contestados e
reformulados. Munanga (2010) argumenta que a comunicagdo na didspora ¢ um meio
poderoso de afirmagdo e resisténcia cultural. E pelas tradigdes, tradicionalmente ligadas a
oralidade e a transmissdo de conhecimentos e histdrias através de geracdes, que visualizamos
a comunicacao antirracista, por desempenhar um papel vital na educagao.

Visualizo a relagdo entre midia e comunicagao oral como um ciclo em que a midia
amplifica o alcance das historias, lendas e conhecimentos antes restritos a pequenos grupos ou
comunidades. Enquanto a comunicagao oral tradicional depende de contextos comunitarios ou
familiares, a midia moderna permite que essas narrativas alcancem um publico muito maior,
transcendendo barreiras geograficas e culturais, embora, por vezes, com perda de nuances e
interagdo pessoal.

Compreendo que ambas as abordagens compartilham a ideia de que o processo
educativo ¢ enriquecido quando envolve didlogo, expressdo cultural e protagonismo dos
sujeitos. Ao unir praticas Grié e educomunicacgao, € possivel criar ambientes de aprendizagem
que valorizam as histérias de vida, as tradi¢gdes locais e as diversas formas de comunicacio,

especialmente em comunidades marginalizadas.

Em tais acdes se traz a tona o interesse da comunidade, valorizagdo da produgdo
local, liberdade de expressdo nos espacos comunicativos gerados. Na pratica, a
Educomunicagdo envolve mais do que a utilizagdo de tecnologias na educacgao, trata-
se de gerar ecossistemas comunicacionais nas escolas e comunidades. E a
construgdo de uma relagdo suprainstitucional no qual se mobiliza a escola,
organiza¢des comunitarias, lideres comunitarios, professores, pais, alunos
(Rodrigues, 2018, p. 56).
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Soares (2002) defende o emprego de um processo de Educomunicagdo que estabelega
no ambiente escolar ecossistemas comunicativos*. Na biologia o conceito de ecossistema esta
relacionado a coexisténcia e interagdo das diversas comunidades de determinado ambiente.
No caso dos ecossistemas comunicativos, o conceito esta estritamente ligado a transformacao
das escolas em espagos dindmicos de troca de conhecimento a todo o momento, de modo que
as ferramentas da comunicacdo sejam aliadas do processo de aprendizagem.

Este ¢ justamente um dos motivos pelo qual a Educomunicacdo passa a ocupar um
espaco no ambito educativo-comunicacional, ao conduzir e disciplinar a utilizagdo midiatica
de forma a relacionar os componentes comunicacionais ¢ educacionais entre os/as
participantes, decorrente do estimulo a atuacdo de jovens na comunicacdo vinculada a
educacdo e a comunidade (Rodrigues, 2018).

As praticas de tradicao oral nao apenas preservam e disseminam a cultura e a historia
afro-brasileira, mas também atuam como formas de resisténcia contra a hegemonia cultural
branca, ao valorizar a oralidade, o didlogo e a troca de saberes, complementando e
enriquecendo as abordagens educomunicativas. Dessa maneira, defendemos a unido de
comunicacdo e educacdo a partir da comunicagdo interpessoal, em grupos, com o objetivo de
uma compreensao da escola como espago de convergéncia com a comunidade, sendo a
mesma responsavel por criar esse ecossistema educomunicativo em que professores/as
acompanhem as evolugdes vividas por seus/suas educandos/as e em que os moldes de

educagao formal ndo sejam os unicos aceitos e respeitados.

As agdes educomunicacionais sdao portais de visibilidade social [...] Tais como os
ligados as comunidades periféricas, contetidos educativos, da cultura local, etc.. Sdo
produzidas pautas desinteressantes para os veiculos de comunicacdo comercial por
ndo conterem teor sensacionalista. E também, abrem espaco para a pluralidade de
discurso em vez de uma linha editorial definida (Rodrigues, 2018, p.58).

A integracdo dessas praticas as estratégias educacionais pode criar espagos de
aprendizagem mais inclusivos e representativos, onde as identidades negras sdo valorizadas e
afirmadas. Diante disso, podemos perceber quanto as concepgdes e praticas de educagdo

antirracista sao fundamentais para a constru¢do de uma sociedade mais equitativa e inclusiva.

* Os ecossistemas comunicativos englobam as diversas plataformas, tecnologias e praticas que moldam a troca

de informagdes e a interagdo entre individuos e grupos, criando um ambiente dindmico e interconectado (Soares,
2002).
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O potencial significativo da Educomunicacao ¢ evidente e, por isso, considera-la um
campo para promover a emancipagdo na area comunicacional reforca uma perspectiva mais
ampla, por entender que tem um papel crucial para promover a liberdade e a participacao
ativa das pessoas na sociedade, especialmente na area da comunicagdo, com um impacto que
vai muito além da simples troca de informagdes. Esta ideia inclui a promocgao social associada
a emancipacdo e a cidadania, conforme destacado por Rodrigues (2018).

Ao possibilitar o didlogo entre educagdo e comunicagdo com as ideias de autores como
Stuart Hall (2023) e, ao incorporar as tradi¢cdes orais, podemos desenvolver estratégias
educacionais que ndo s6 reconhecam, mas que também celebrem a diversidade e desafiem
ativamente as estruturas de poder que perpetuam o racismo. A comunica¢do apresenta-se,
portanto, como uma ferramenta poderosa na constru¢do de identidades negras afirmativas e no

fortalecimento do pertencimento comunitario.

1.1.1 Praticas Tradicionais e Educacdo Antirracista: Intersecoes no Cotidiano Escolar

A integragdo entre praticas culturais de matriz africana e a educacdo formal emerge
como um dos pilares fundamentais na constru¢do de uma educagao antirracista. De acordo
com Gomes (2017), as praticas ancestrais, quando introduzidas no ambiente escolar,
contribuem para a valorizagdo das identidades negras e questionam as estruturas hierarquicas
do curriculo eurocentrado. Dessa forma, narrativas como a oralidade, ao serem trazidas para o
espago formal, ndo apenas enriquecem o repertorio pedagdgico, mas também funcionam
como instrumentos de descolonizacao curricular, promovendo uma inclusdo mais efetiva de
saberes historicamente marginalizados.

Como destaca Pacheco (2015), a tradi¢do oral ¢ uma agdo que propde o aprendizado
construido a partir das memorias e histdorias de comunidades negras, consolidando a oralidade
como ferramenta pedagdgica. Essa abordagem rompe com a linearidade tradicional do ensino
e insere novas formas de relagcdo entre professor/a e aluno/a ao estimular o dialogo e a escuta
ativa. Ao articular o pertencimento cultural e as praticas orais, potencializamos um modelo
educativo que confronta diretamente as narrativas hegemonicas. Esses relatos, carregados de
valores éticos e estéticos afrodescendentes, difundem um arcabouco cultural que reconecta
os/as estudantes com suas ancestralidades enquanto posiciona as tradigdes negras como parte
essencial do patrim6énio humano.

A questdo da identidade negra no contexto educativo ¢ abordada de maneira
significativa por Hall (2023), que enfatiza a importancia do reconhecimento de suas multiplas

dimensdes. Ele argumenta que as identidades ndo sdo fixas, mas construidas em constante
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relagdo com o outro, o que revela como a introdugao de praticas afrocentradas no ensino pode
ampliar perspectivas e questionar esteredtipos. Nesse ambito, as praticas tradicionais se
destacam por permitir que as culturas negras sejam reconhecidas como fontes legitimas de
conhecimento, essencial para a superagao de um legado colonial que insiste em inferiorizar as
epistemologias de origem africana.

Esse reconhecimento se torna ainda mais relevante na perspectiva interseccional
apresentada por hooks (2015), que alerta para a necessidade de praticas educacionais atentas
as sobreposicoes de opressdes. A integracdo das narrativas, por exemplo, possibilita que as
experiéncias das mulheres negras, das comunidades periféricas e de outras minorias sejam
valorizadas no ambiente escolar. Assim, os relatos ancestrais ndo apenas rompem com a
invisibilidade histérica dessas populacdes, mas se tornam ferramentas de resisténcia e
transformag¢do no ambito formal educacional. A transversalidade das vivéncias, como
proposta por hooks, ressignifica o espaco pedagodgico, tornando-o mais plural e responsivo as
demandas sociais contemporaneas.

Gilroy, ao discutir o conceito de Atlantico Negro, posiciona a didspora africana como
um campo fértil de trocas culturais que, no espago escolar, se reflete na constru¢do de uma
consciéncia transnacional. Essas influéncias enriquecem o ensino ao envolver elementos da
cultura africana em didlogo com outras esferas culturais. A incorporagdo dessas ideias em
praticas educacionais cria ambientes onde os/as estudantes podem reconhecer sua
africanidade nao como estigma, mas como elemento enriquecedor de suas formacdes
identitarias. Nesse sentido, praticas tradicionais africanas instigam dialogos sobre
modernidade, memoria e pertencimento.

Ao integrar aspectos legais, a Lei n° 10.639/2003 desponta como um marco na
introducdo de narrativas afrodescendentes no curriculo brasileiro. Como aponta Gomes
(2010), essa legislagdo propde uma nova matriz curricular que inclua a historia e a cultura
africana como pontos formativos essenciais. Sua implementagdo, entretanto, exige nao apenas
ajustes pedagdgicos, mas também o rompimento com paradigmas que insistem em
invisibilizar tais contribui¢des. Na pratica, a inclusdo das narrativas tradicionais, ao lado da
obrigatoriedade dos contetidos afro-brasileiros, fortalece a luta por uma pedagogia que dé
conta das diversidades raciais presentes no Brasil.

Nessa mesma linha, Santos (2009) refor¢a que a promog¢do de uma educagdo
antirracista exige a articulagdo efetiva entre politicas publicas e praticas escolares. Ele
argumenta que, embora a lei proporcione marcos-chave para avangos, ¢ no cotidiano das salas

de aula que praticas como a roda de conversa ancestral se consolidam como estratégias
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eficazes de enfrentamento ao racismo estrutural. Portanto, o sucesso dessas iniciativas esta
atrelado a capacidade dos educadores de adaptar o curriculo as realidades locais, interligando
ao mesmo tempo cultura, memoria e resisténcia.

O afrocentrismo como pilar tedrico e pratico também aparece nas analises de Collins e
Bilge (2021), que explicam que a formagao de estudantes em ambientes imersos em praticas
culturais afrodescendentes reforca o senso comunitario e de identidade. Os circulos
educacionais, ao adotar praticas como rodas de contacdo de histoérias ou cantigas tradicionais
africanas, reconectam os/as alunos/as com seus legados culturais. Essas praticas ajudam a
combater o apagamento historico gerado pela colonizacdo e criam espacos de pertencimento,
fortalecendo as geracdes atuais em direcao a uma perspectiva emancipatoria.

Outro fator essencial para uma educagao antirracista ¢ apontado por Rodrigues (2018),
ao tratar da comunicacao como elo entre culturas no ambito escolar. O autor argumenta que as
praticas comunicativas mediadas por uma abordagem educomunicativa sdo ferramentas
capazes de reforcar narrativas plurais e combater esteredtipos. O contato direto com
fundamentos culturais negros, especialmente na escola publica, cria uma quebra de barreiras
coloniais, promovendo interagdes em que os/as proprios/as jovens participam ativamente da
ressignificagdo de suas historias a partir de suas comunidades.

Na perspectiva de Nascimento (2014), o legado quilombola, enquanto resisténcia afro-
brasileira, carrega elementos transformadores que, inseridos no ambiente educacional,
desafiam as estruturas racistas do sistema de ensino. Seus principios de coletividade e
valorizacao da luta transformam as praticas educativas em campos politicos, onde memorias
da escraviddo e conquistas do movimento negro ganham novos significados. A introducao
desses simbolos no curriculo ¢ parte central para a formagdo de estudantes criticos/as e
engajados/as, comprometidos/as com a superagdo de desigualdades raciais e sociais.

De acordo com Orozco Gomez (2014), a elaboracdo de uma educagdo antirracista
passa também pelo uso estratégico das midias digitais como ferramenta para amplificar as
narrativas afrodescendentes. Esses meios, combinados com praticas ancestrais, enriquecem o
repertorio escolar e conectam as historias locais ao contexto global. Dessa forma, praticas
tradicionais nao s6 coexistem, mas dialogam diretamente com elementos tecnoldgicos,
remetendo a constru¢do de um ambiente de ensino mais acessivel, plural e interdisciplinar,
onde o legado cultural negro permanece vivo. Portanto, ao inserir as praticas comunitarias
negras no mainstream educacional, cria-se um movimento de desestruturacdo do
silenciamento que historicamente tem marginalizado estas vozes no campo escolar e nos

debates sociais.
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Por fim, observa-se que a intersecdo entre praticas tradicionais e educagao formal nao
¢ apenas necessria, mas urgente na busca por uma sociedade mais equitativa. E na
articulagdo entre politicas publicas, praticas pedagogicas e saberes ancestrais que se desenha
um caminho para o fortalecimento da educacdo antirracista. Integrar essas dimensdes ¢
permitir que o espaco escolar atue como um verdadeiro catalisador de mudangas sociais e
culturais, reconhecendo e valorizando as multiplicidades que constituem a identidade

brasileira.

1.1.2 A Interseccionalidade e a Identidade Negra no Contexto Educacional

A interseccionalidade tem se consolidado como conceito indispensavel para analisar as
estruturas de poder e as desigualdades que permeiam a sociedade. No contexto educacional,
compreender como raga, género e classe interagem possibilita ndo apenas o reconhecimento
das multiplas formas de opressao enfrentadas por sujeitos negros, como também a criagdo de
estratégias pedagdgicas para transforma-las. Nesse sentido, Hill Collins e Bilge (2021)
propdem que a interseccionalidade seja abordada como uma lente analitica integradora, capaz
de iluminar camadas invisiveis de exclusao que transcendem categorias isoladas. Para tanto,
torna-se fundamental examinar os modos pelos quais essas dindmicas se revelam nas praticas
educativas, considerando as especificidades da identidade negra.

A escola, enquanto espaco social, frequentemente reflete e reproduz hierarquias raciais
que estruturam a sociedade. Esta constatacdo, abordada por Gomes (2017), evidencia como a
histéria e a contribuicao cultural afro-brasileira sdo sistematicamente marginalizadas no
curriculo escolar, o que afeta diretamente a construcdo da identidade negra. Essa negligéncia
curricular, associada a praticas docentes que ignoram as potencialidades dos sujeitos negros,
contribui para a perpetuacdo de esteredtipos raciais. Por outro lado, Gomes argumenta que a
desconstrugao dessas praticas exige acdes afirmativas pedagogicas, como a valorizacdo de
narrativas contra-hegemodnicas no curriculo, promovendo espaco para que as experiéncias
negras sejam reconhecidas e valorizadas.

A perspectiva trazida por Hall (2023) complementa essa andlise ao discutir a
identidade como um processo continuo de constru¢do, profundamente influenciado pelo
discurso. Para o autor, o ambiente escolar pode ser compreendido como um palco em que
disputas simbolicas definem quais narrativas sdo legitimadas. Considerando esse cenario,
promover uma educacdo antirracista significa oferecer aos/as estudantes negros/as
ferramentas capazes de questionar esses discursos dominantes. Por sua vez, Pacheco (2015)

reforga a importancia de praticas educativas que dialoguem com a oralidade e a ancestralidade
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africana, destacando que essas estratégias valorizam saberes que historicamente foram
desconsiderados pela educacao formal.

A consolidagdo da implementagdo da Lei n. 10.639/2003 emerge como um esfor¢o
concreto de integracdo entre as demandas do movimento negro e¢ a agenda educacional.
Contudo, como apontam Lauriti (1999) e Rosa (2020), a implementacdo dessa lei enfrenta
desafios consideraveis, desde resisténcias institucionais até a falta de formagao adequada para
professores/as. Nesse aspecto, o didlogo educomunicativo, especialmente a partir da
perspectiva de Martin-Barbero (2002), revela-se uma abordagem eficaz, ao considerar a
comunicacdo como um espago de mediagdo e transformacgao cultural. Sua articulagdo com os
principios da interseccionalidade permite repensar o papel da escola enquanto agente
descolonizador, ao propor praticas pedagogicas que ressignifiquem as relagdes sociais.

Construir uma identidade positiva com estudantes negros/as no espago escolar requer
esfor¢os intencionais no sentido da elaboragdo de materiais didaticos, metodologias e relagdes
interpessoais, segundo Nascimento (1976). A autora também destaca como a auséncia de
intelectuais negros/as nos materiais escolares reflete um processo historico de invisibilizagao
que reforca a baixa autoestima entre os/as alunos/as negros/as. Dessa forma, inseri-los/as em
um didlogo com a modernidade, como sugere Munanga (2010), ¢ uma maneira de evidenciar
as contribuicdes negras para a constituicdo das sociedades contemporaneas, revelando a
vitalidade de suas epistemologias nas salas de aula.

Ainda que a legislagdo tenha potencial para avancar nas relagdes étnico-raciais na
educagdo, sua eficacia estd diretamente ligada a praticas institucionais concretas, conforme
discutem Duvernoy e Régnier (2012). Para os autores, iniciativas educomunicativas, como
producdo audiovisual e radio escolar possibilitam que os/as estudantes negros/as assumam o
protagonismo na constru¢do de narrativas que valorizem suas identidades. O uso dessas
tecnologias ndo apenas empodera os/as alunos/as, mas também transforma a dindmica
relacional na escola, criando pontes que desafiam as hierarquias tradicionais de conhecimento.

Nesse mesmo contexto, Sartori (2010) argumenta que as escolas devem funcionar
como ecossistemas comunicativos, onde a diversidade cultural e os multiplos saberes
dialoguem e coevoluam. Essa andlise se conecta diretamente com as reflexdes de Santos
(2009), que propde uma aproximagao entre as epistemologias do sul e as demandas por justica
social. De acordo com Santos, questionar o eurocentrismo no curriculo ¢ essencial para
promover praticas educativas que reconhecam o papel historico dos povos africanos e seus

descendentes na formulacao de saberes globais. Assim, integrar essas epistemologias na
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educagdo brasileira assume um carater transformador, apontando para uma pedagogia
descolonizadora.

Entre as propostas metodologicas que favorecem o enfrentamento das desigualdades
educacionais, o conceito de protagonismo juvenil, discutido por Orozco Gomez (2014), ganha
destaque. Ao considerar os/as estudantes ndo apenas como receptores/as passivos/as de
informagdo, mas como agentes ativos na constru¢do do conhecimento, torna-se possivel criar
estratégias que fortalecam a identidade negra. Essas praticas, quando combinadas com a
abordagem interseccional descrita por hooks (2015), t€ém o potencial de iluminar as formas
como multiplas opressdes impactam negativamente esses/as jovens, permitindo intervencoes
especificas e eficazes.

O dialogo entre autores/as como Lauriti, Martin-Barbero e Nilma Lino Gomes aponta
que nenhum esforco isolado ¢ adequado para enfrentar o racismo nas escolas. A
interseccionalidade, como eixo articulador, sugere caminhos integrados que considerem a
complexidade das identidades negras e suas interacdes com raca, classe, género e outras
categorias de andlise. Desse modo, praticas educomunicativas, aliadas a uma pedagogia
sensivel e inclusiva, podem, de fato, transformar o cenario educacional brasileiro em diregao a

justica social.

1.1.2.1 Reflexoes sobre as Multiplas Dimensées da Opressdo na Escola

O ambiente escolar reflete inimeras dinamicas sociais que reproduzem desigualdades
estruturais, especialmente aquelas relacionadas a raga, género e classe. A escola, como palco
de interagao social e transmissora de valores, muitas vezes perpetua praticas que inviabilizam
a construcao de identidades positivas para estudantes negros, demonstrando um evidente
alinhamento com hierarquizagdes histdricas. Essa relagdo ¢ abordada por Hill Collins e Bilge
(2021), ao enfatizarem que a interseccionalidade oferece uma lente indispensavel para
analisar essas interagdes, considerando as multiplas camadas de opressao que se sobrepdem
no cotidiano escolar. Nesse espago, estudantes negros/as frequentemente enfrentam
obstaculos que vao além da dimensdo individual, sendo necessarios mecanismos pedagogicos
que questionem e transformem essas hierarquias.

A desconsideragao da contribuicao dos/as afrodescendentes na construcao da historia e
cultura nacionais ¢ uma pratica persistente no curriculo escolar, o que implica silenciamento
historico prejudicial a autoestima e ao reconhecimento identitario dos/as estudantes negros/as.
Esse topico ¢ amplamente discutido por Nilma Lino Gomes (2017), ao destacar que o

curriculo eurocéntrico opera como ferramenta de exclusdo, invisibilizando epistemologias e



35

experiéncias negras. Ao propor projetos pedagdgicos que valorizem narrativas contra-
hegemonicas, a autora aponta para a necessidade de desconstruir essas praticas colonizadoras
dentro do sistema educacional brasileiro. Nesse sentido, a introducdo de pedagogias que
representem as vivéncias da populacdo negra impacta diretamente na construcdo de uma
identidade menos vulneravel a estigmas.

A identidade, compreendida como um processo dindmico e em constante
ressignificacdo, ¢ profundamente marcada por interacdes sociais e culturais. Hall (2023)
enfatiza que a identidade negra, no espago educacional, ¢ definida por narrativas que se
encontram em disputa constante com discursos de poder predominantes. Esse jogo simbolico
presente na escola reafirma a urgéncia de criar ferramentas que permitam aos/as estudantes
negros/as questionar os discursos que os/as excluem. Além disso, outra perspectiva
enriquecedora surge em Pacheco (2015), ao abordar a relevancia da oralidade e das tradi¢des
africanas através da pratica que dialoga com esses saberes ancestrais € 0s reposiciona como
fundamentais dentro de um curriculo inclusivo e plural.

O cumprimento da Lei n. 10.639/2003 se revela medida indispensavel para garantir a
representacao das historias e culturas afro-brasileiras no sistema educacional. No entanto, sua
implementagao tem enfrentado amplos desafios, conforme destaca Rosa (2020), que explora
os entraves institucionais e a auséncia de capacitacdo docente como elementos que
comprometem seus objetivos fundamentais. Essa deficiéncia institucional, aliada as
resisténcias presentes em ambientes escolares, limita a efetividade da politica publica. E nesse
ponto que convergem as reflexdes de Martin-Barbero (2002), que vé na educomunicagdo uma
possibilidade de mediar conflitos institucionais e promover praticas educativas
transformadoras. Ele sugere que, ao questionar as normas hegemonicas, torna-se possivel
criar novos espagos de interagdo significativos e inclusivos.

A auséncia de representatividade negra no material didatico, construida
historicamente, colabora para cristalizar a invisibilidade das contribui¢des afrodescendentes,
prejudicando a formag¢do de identidades saudaveis e integras. Nascimento (1976) argumenta
que incluir a presenca negra ativa no curriculo tem efeitos diretos no sentimento de
pertencimento dos/as estudantes. Dessa forma, Munanga (2010) reforca a ideia ao propor que
a midia e os discursos educacionais integrem os elementos da modernidade negra,
sublinhando as conexdes historicas que desmistificam a exclusdo. Um exemplo positivo dessa
pratica ¢ o projeto Consciéncia Negra na Escola, implementado em diversas institui¢des

brasileiras, que inclui oficinas de cultura afro-brasileira, leitura de autores/as negros/as e
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debates sobre a historia da Africa. Quando a escola utiliza esses referenciais, os/as estudantes
comegam a ver o negro nao mais como objeto subordinado, mas como sujeito protagonista.

Os exemplos contemporaneos de praticas pedagdgicas mostram que a escola pode
criar ecossistemas comunicativos (Sartori, 2010). Nesse modelo, saberes diversos interagem
sem que um se sobreponha ao outro, permitindo a construgdo coletiva do conhecimento. Tal
ideia converge com os argumentos de Santos (2009), ao mostrar que as epistemologias do sul
devem ser incorporadas no ambiente escolar para escapar das armadilhas do eurocentrismo,
garantindo o fortalecimento de um curriculo descolonizado. A partir disso, praticas educativas
comprometidas com a diversidade racial e com o didlogo intercultural tornam-se
fundamentais para que a educacio tenha um impacto social e emancipador.

Por fim, as dinamicas escolares requerem continuas reflexdes metodologicas,
especialmente no uso de ferramentas tecnoldgicas, que desempenham um papel especial por
sua capacidade de ampliar o acesso a conteudos diversos, promover narrativas inclusivas e
conectar os/as estudantes a perspectivas globais, favorecendo assim a educagdo antirracista.
Conforme apontado por Orozco Gomez (2014), as possibilidades oferecidas pelas midias e
plataformas digitais permitem um protagonismo estudantil, que ¢ essencial para fortalecer a
consciéncia identitaria no contexto educacional. Essa mesma conexdo, entre
interseccionalidade e praticas tecnologicas, ¢ sublinhada por hooks (2015), marcando o
quanto meios de comunicacdo e educagdo se entrecruzam para modificar padrdes de exclusao
ja arraigados. Envolver os/as alunos/as nesse processo, portanto, nao ¢ uma simples sugestao,
mas uma necessidade estrutural da escola contemporanea.

A articulacdo entre diferentes autores/as, politicas publicas e praticas educativas
demonstra que a interseccionalidade, ao lado da educomunicagdo, pode exercer um papel
transformador na escola. Ao integrar dimensdes antes vistas como desconectadas, ¢ possivel
ressignificar as experiéncias escolares de sujeitos historicamente negligenciados, abrindo
caminho para o combate efetivo ao racismo institucionalizado. Assim, ao valorizar os sujeitos,
as histdrias e as epistemologias afrodescendentes, a escola cumpre seu papel social enquanto

espaco de justica e inclusdo.

1.1.3 A Educomunicag¢do como Ferramenta para a Descolonizacdo do Curriculo

A relacdo entre educacdo e comunicagdo apresenta-se como um terreno promissor para
enfrentar os desafios da descolonizagdo do curriculo escolar, especialmente em sociedades
marcadas pelo legado colonial. Nesse cenario, a educomunicagdo surge como uma abordagem

transformadora, unindo praticas pedagdgicas e processos comunicativos para fortalecer
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epistemologias historicamente marginalizadas. Para Martin-Barbero (2002), essa interagao
fomenta um didlogo que desconstrdi hierarquias de saber, abrindo espago para narrativas
diversas e inclusivas no ambiente escolar. Integrar essas praticas ao curriculo significa
promover uma educacdo que reconheca e valorize a pluralidade cultural e epistemologica,
essencial para a constru¢do de uma sociedade mais equitativa.

A exclusdo de saberes ndo ocidentais €, conforme Santos (2009), uma heranca direta
de um modelo curricular eurocéntrico, que historicamente limita a experiéncia dos alunos a
oOtica colonial. Essa critica ressoa nas reflexdes de Nilma Lino Gomes (2017), que alerta para
a invisibilidade dos saberes afro-brasileiros e indigenas nos curriculos escolares, um siléncio
que opera como mecanismo de negacdo da pluralidade cultural do Brasil. A articulagdo desses
olhares revela a importancia de criar uma pedagogia critica que ndo apenas reconhega essas
epistemologias, mas que também as reposicione como centrais no processo de constru¢ao do
conhecimento, rompendo com a perspectiva unica que ainda domina os espagos educacionais.

O curriculo hegemonico, como pontua Rosa (2020), perpetua estruturas de exclusao ao
priorizar visdes historicas e culturais que invisibilizam as contribuicdes de povos
marginalizados. A educomunicagdo, nesse cenario, surge como uma potencial ferramenta para
reverter esse quadro, oferecendo metodologias que integram a diversidade comunicativa no
ambiente escolar. Essa abordagem permite a criagdo de espagos onde os/as estudantes nao
apenas recebem informagdes, mas tornam-se protagonistas das construgcdes narrativas que
atravessam sua historia e identidade. No mesmo sentido, bell hooks (2015) destaca a
relevancia de praticas educacionais envolventes que conectem os/as aprendizes as suas
realidades, suscitando reflexdes que reforcam a autoestima e o pertencimento.

A Lei n.° 10.639/2003, ao instituir a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura
afro-brasileiras e africanas, representa um marco na tentativa de romper com a logica
eurocéntrica predominante. Contudo, a implementacao dessa politica enfrenta resisténcias
sist€émicas, como a falta de formagdo docente e a auséncia de materiais pedagogicos
adequados, como ja assinalado. Embora Hall (2023) ndo trate especificamente da lei
brasileira, suas reflexdes sobre politicas culturais ajudam a compreender os desafios de
implementagdo em contextos marcados por desigualdades estruturais. Nesse sentido, as ideias
de Martin-Barbero (2002) e Pacheco (2015) contribuem ao destacar a dimensao pragmatica da
educomunicagdo, que, embora ndo seja o foco exclusivo de suas reflexdes, oferecem
caminhos para mediar as demandas culturais e promover praticas pedagogicas mais

inclusivas.
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A ideia de integracao das epistemologias marginalizadas no curriculo, sustentada por
Santos (2009), encontra refor¢o na nogdo de ecossistemas comunicativos, como discutido por
Sartori (2010). Nesse modelo, a diversidade cultural e epistemoldgica ndo apenas divide
espaco, mas colabora de maneira horizontal para o enriquecimento do aprendizado. Ao
incorporar essa perspectiva no desenho curricular, Munanga (2010) argumenta que ¢ possivel
criar uma conexdao emocional e histérica mais forte entre os/as estudantes ¢ o conteudo
aprendido, trazendo a tona o impacto significativo das contribui¢des afrodescendentes no
desenvolvimento da modernidade.

Além disso, Pacheco (2015) argumenta que experiéncias como as ancestrais tém o
potencial de reposicionar saberes orais e ancestrais, que frequentemente ficam relegados aos
espacos informais de aprendizado. Essa abordagem, ao lado da educomunicacao, possibilita a
contextualizagdo desses conhecimentos de forma que sejam legitimados e absorvidos pelo
curriculo formal. O cruzamento dessas ideias revela a importdncia de um enfoque
multidisciplinar que permeie tanto o ensino quanto os meios de comunica¢do, como sugere
hooks (2015), para uma reeducacao coletiva contra a exclusao historica.

Ainda assim, os desafios da descolonizagdo curricular ndo se restringem a inclusao de
novos conteudos, mas também a criagao de ambientes educacionais que reflitam na pratica os
valores que esses saberes carregam. O desenvolvimento de programas que combinem
educomunicagdo e formacao especifica de professores/as, conforme Gomes (2011), apresenta-
se como uma via para nao apenas sensibilizar os/as educadores/as, mas equipa-los/as com as
ferramentas necessarias para integrar as epistemologias excluidas ao cotidiano pedagogico.
Essa tarefa, segundo Hall (2023), requer um compromisso institucional além do cumprimento
normativo da lei, inserindo a descolonizacdo em um projeto politico-pedagogico amplo.

Os didlogos entre os/as autores/as aqui apresentados indicam uma soma de esforgos
que transitam entre a pratica politica, pedagdgica e critica de espagos que compdem a escola.
Dessa maneira, a educomunicagdo mostra sua poténcia como ferramenta que, a0 mesmo
tempo, problematiza as relagdes de poder e constrdi alternativas para um curriculo que nado
seja apenas mais um espelho das estruturas opressivas presentes na sociedade. A
descolonizagao curricular, portanto, ndo deve ser vista como resultado, mas como processo

continuo e desafiador a ser assumido por todos/as os/as envolvidos/as no campo educacional.

1.1.3.1 Construindo uma Nova Diddatica com Base na Diversidade Cultural
A analise dos processos educativos em contextos multiculturais revela que a

organizacdo de curriculos escolares frequentemente perpetua uma perspectiva eurocentrada,
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desconsiderando as multiplas diversidades que compdem os ambientes escolares. Tal estrutura
ndo reflete a pluralidade cultural, negligenciando as especificidades dos/as estudantes, que
carregam saberes representativos de suas origens. Nesse cenario, a educomunicagdo
apresenta-se como uma alternativa viavel, pois integra praticas pedagdgicas e comunicativas,
promovendo abordagens que questionam modelos injustos e desiguais. Martin-Barbero (2002)
aponta para a urgéncia de articular comunicagdo e educacdo em um espaco dialdgico,
permitindo a expressdo de saberes marginalizados, historicamente ignorados, mas essenciais
para a construcao de uma pedagogia ancorada na diversidade cultural.

O esforco por uma descolonizagdo do curriculo demanda uma revisao critica do
modelo hegemdnico que, ha séculos, exclui as contribui¢des afrodescendentes e indigenas dos
espacos de poder e conhecimento. Santos (2009) aborda a distribuicdo desigual de vozes na
producao do saber, enfatizando que a supremacia europeia marginalizou epistemologias
periféricas, limitando o alcance de outras formas de pensar e aprender. Essa exclusdo se
manifesta também nas escolas, como observa Nilma Lino Gomes (2017), ao denunciar a
invisibilidade das epistemologias afro-brasileiras em contetidos curriculares. Promover uma
formacdo que legitime esses saberes exige mais que alteragdes superficiais em disciplinas
escolares; implica uma reestruturacao da educacao que coloque esses saberes no cerne do
processo pedagdgico.

Ao incorporar a linguagem da educomunica¢do no debate curricular, Rosane Rosa
(2020) sugere que ela oferece métodos flexiveis e inovadores capazes de ressignificar o
protagonismo estudantil. Essa pratica pedagogica atua como mediadora no enfrentamento das
desigualdades histdricas que marcam o campo educacional. Paralelamente, bell hooks (2015)
destaca a necessidade de praticas educacionais que respeitem as experiéncias vividas dos/as
estudantes, permitindo que ideias oriundas de diferentes contextos sociais sejam legitimadas
no espacgo escolar. Tais aprendizados convergem para uma educagao dialogica que transcende
os limites classicos do ensino, ao mesmo tempo em que desafia a hegemonia eurocéntrica.

A qualificacdo dos/as docentes ganha destaque nesse processo, pois eles/as
desempenham papel fundamental na inclusdo de epistemologias traduzidas pela vivéncia e a
ancestralidade afrodescendente. Gomes (2011) sustenta que a formagdao de professores/as
deve preparar os/as educadores/as ndo apenas para aplicar os conteidos, mas também para
promover o respeito as diferengas culturais em sala. Assim como Rosa (2020), que defende a
importancia de praticas educomunicativas que combinem a educagdo formal ao cotidiano

dos/as alunos/as, Gomes realga que a desconstru¢do do modelo pedagogico tradicional
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depende de uma forte apropriacdo das bases culturais diversas e de sua integragdo em
narrativas educacionais consistentes.

A integracdo interdisciplinar no espaco curricular ¢ uma proposta sustentada por
Sartori (2010), que defende a convergéncia entre diversas areas do saber como forma eficaz
de descolonizar curriculos. Ao romper barreiras disciplinares, o conhecimento torna-se mais
conectado as realidades dos/as estudantes, incorporando saberes que tradicionalmente
estariam excluidos das estruturas formais. Sobre isso, Munanga (2010) complementa que a
valorizacdo da diversidade cultural nas escolas colabora para a legitimacdo de narrativas
periféricas, promovendo um ensino alinhado a construcao de vinculos que conectem os/as
jovens a suas proprias historias e tradigdes.

Para além da interdisciplinaridade, a implementacdo de mudancas institucionais e
estruturais € essencial para criar ambientes de aprendizagem que realmente reflitam a inclusao
cultural. Rosa (2020) enfatiza que qualquer esfor¢co para descolonizar o curriculo deve
ultrapassar o simples acréscimo de novos conteudos, exigindo alteragdes mais amplas nas
politicas educacionais. Essa visdo ecoa em Gomes (2011), que propde uma revisdo minuciosa
nos livros didaticos e materiais usados em sala, garantindo que epistemologias historicamente
negligenciadas possam figurar de maneira central nos projetos pedagégicos. E na interse¢éo
de saberes que reside o potencial transformador dessa reforma educacional.

Exercicios praticos, tais como o desenvolvimento de projetos didéaticos voltados para a
interpretagdo da diaspora africana, tém demonstrado como a educomunicagdo pode contribuir
significativamente para a formagao critica e inclusiva. Hall (2023) destaca que experiéncias
que utilizam recursos audiovisuais t€ém ampliado o entendimento dos/as estudantes sobre sua
propria identidade, em didlogo com a historia coletiva. Essa pratica valoriza a metodologia
defendida por Martin-Barbero (2002), que aposta na complexificagdo dos contetidos
tradicionais por meio da aproximacdo entre experiéncias pessoais € marcos historicos
relevantes.

Para assegurar a eficicia desse movimento, Duvernoy e Régnier (2012) sublinham que
a avalia¢do continua das praticas educomunicativas ¢ essencial, para que eventuais limitagdes
metodologicas sejam corrigidas. Ao implicar multiplos/as agentes no processo educacional,
do/a gestor/a ao/a proprio/a estudante, essa avaliacdo mantém o foco na ressignificagdo do
ambiente pedagogico, buscando atender a diversidade social. Dessa forma, garante-se que os
avancos alcancgados através da descolonizagdo curricular sejam aplicados com profundidade e

impacto transformador.
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hooks (2020) argumenta que o didlogo comunicativo desempenha papel crucial na
redugdo de hierarquias sociais e na construcdo de um espago mais colaborativo. Ao se apoiar
em praticas educomunicativas, o ensino se orienta pela interacdo aberta, que considera
diferentes contextos culturais e sociais como fontes legitimas de conhecimento. hooks (2015)
reforga a urgéncia de uma relagao horizontal entre educadores/as e estudantes, pela qual as
experiéncias de ambos contribuam para a construcdo de um saber coletivo mais plural e
inclusivo.

Ainda que a implementacdo de metodologias educomunicativas seja um processo
desafiador, seus impactos sao multiplos e abrangem desde o fortalecimento das identidades
culturais até a transformacdo sociopolitica. Rosa (2020) destaca que legitimar saberes
marginalizados no curriculo ndo apenas repara desigualdades histéricas, mas também
redesenha o papel educacional no combate as discriminagdes sociais. Esse processo conecta o
presente ao passado historico das comunidades afrodescendentes e indigenas, promovendo
uma pedagogia que celebra a pluralidade.

Finalmente, a educomunicacdo, ao combinar praticas pedagdgicas inovadoras com
tecnologias modernas e narrativas culturais diversas, desponta como uma abordagem
indispensavel para o futuro da educagdo. Gomes (2017) sustenta que investir na
descolonizagdo do curriculo resgata historias silenciadas e enriquece a pratica pedagdgica. Ao
questionar o eurocentrismo vigente e propor um modelo inclusivo e plural, a educomunicagao
redefine o paradigma educacional, garantindo que as diversas vozes da sociedade

contemporanea sejam ouvidas e valorizadas nos espagos de ensino.

1.2 Comunica¢ao e Educomunicaciio: entre Teoria e Pratica Transformadora

Comunicar esta além do ato que envolve a simples transmissdo de mensagens; envolve
um processo complexo de criagdo de significado, especialmente quando situado no campo
educomunicativo, cuja perspectiva interdisciplinar e dialogica transforma as praticas
pedagogicas. Citelli (2019) refor¢a que a comunicagdo assume um papel estruturante nas
dindmicas educacionais, ao criar ecossistemas comunicativos colaborativos capazes de
superar barreiras impostas por relagdes hierarquicas. Esse modelo estimula a formagao de
comunidades de aprendizagem participativas, nas quais educadores/as e educandos/as
dialogam para redefinir as realidades socioculturais que os/as circundam. Tais iniciativas
potencializam os sujeitos enquanto atores criticos e ativos na sociedade.

A relevancia desse conceito se expande ao notarmos, conforme Martin-Barbero

(2002), que a comunicagdo, mais do que uma ferramenta, ¢ um espaco de interagdo cultural.
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Para ele, a mediagdo cultural opera como uma ponte que conecta saberes tradicionalmente
marginalizados as dinamicas educativas contempordneas. Ao explorar narrativas
comunitarias, a educomunicacdo resgata perspectivas frequentemente negligenciadas pela
pedagogia tradicional, ressignificando praticas de ensino e aprendizado. Esse enfoque desafia
as limitagdes dos curriculos eurocéntricos e amplifica a inclusdo ao integrar experiéncias
locais a producdo de discursos globais, concretizando um aprendizado mais equitativo.

Ismar de Oliveira Soares (2021) aprofunda essa discussdo ao evidenciar que a
integragdo de tecnologias emerge como elemento central na educomunicagdo. Ele destaca que
o uso das midias digitais diversifica as formas de expressdo no ambiente educativo e
potencializa a inclusdo de diferentes culturas e historias. No entanto, Soares também alerta
para os desafios desse cendrio, como a dependéncia das big techs, que podem limitar a
criatividade e impor barreiras estruturais as praticas pedagogicas. Apesar disso, ao encorajar a
constru¢do de conhecimentos colaborativos e interdependentes, as ferramentas digitais
oferecem oportunidades para que os/as estudantes se tornem protagonistas de sua
aprendizagem, desenvolvendo uma consciéncia critica e reflexiva. Nesse contexto, a
comunicac¢do ndo apenas informa, mas transborda em interagdes que constroem novas praticas
pedagogicas, ainda que sob a necessidade de constante vigilancia sobre suas contradigdes.

Por outro lado, Rosa (2020) apresenta o conceito de epistemologias do Sul como uma
alternativa para descentralizar o curriculo escolar e promover uma valorizagdo real dos
saberes periféricos. Ao propor ecologias de saberes como base para a pratica educativa, ela
revela como a educomunicagao possibilita um transito continuo entre epistemologias
hegemonicas e conhecimentos tradicionalmente silenciados. Pacheco (2015) contribui ao
abordar o papel das narrativas orais, na constru¢cdo de ensinamentos que valorizam tradi¢des
ancestrais, frequentemente excluidas dos sistemas formais de ensino. O reconhecimento
dessas abordagens robustece o carater multicultural da educacdo contemporanea.

Nesse sentido, Sartori (2010) defende que os espagos escolares precisam ser
reconstruidos sob uma oOtica colaborativa, na qual ecossistemas comunicativos promovam
interagdes horizontais. Tais ambientes favorecem ndo apenas a criagdo de vinculos mais
auténticos entre educadores/as e alunos/as, mas também inspiram novos modelos de ensino
que priorizam o protagonismo e a autonomia critica de cada sujeito. Além disso, para Orozco
Gomez (2014), a insercdo das tecnologias digitais nesse contexto eleva o potencial
transformador da educomunicagdo, ao tornar os/as estudantes criadores/as de seu proprio
conteudo. Essa pratica conduz a uma experiéncia de aprendizado que ¢ ao mesmo tempo

criativa e significativa, intensificando o engajamento com questdes sociopoliticas e culturais.
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Lauriti (1999) complementa ao posicionar a comunicacdo como essencial para
converter ambientes educativos em espagos de reciprocidade e valorizagdo mutua. Sob o
conceito de ecologia das interagdes, ela argumenta que um curriculo educomunicativo deve
promover uma experiéncia educativa que integre contetidos curriculares com as realidades
locais e globais. Nesse contexto, o aprendizado se traduz em acao, vinculando a formagao
académica as demandas concretas da sociedade. Tais fundamentos se tornam especialmente
relevantes em um cendrio no qual a diversidade ¢ percebida ndo como obstaculo, mas como
um ponto de partida para praticas educativas inovadoras.

Os efeitos socioculturais das praticas educomunicativas, conforme discutido por Lins,
Fofonca e Reisdorfer (2023), revelam como essas praticas tém o poder de desnaturalizar
preconceitos profundamente enraizados e promover uma educagdo inclusiva. Essas
abordagens, ao darem centralidade as multiplas camadas identitarias que constituem os
sujeitos, possibilitam que os/as estudantes confrontem estereotipos e ressignifiquem suas
proprias narrativas. Dessa forma, a educomunicacdo afirma-se enquanto elemento central para
a pedagogia critica, ao sustentar um didlogo constante e ativo com as questdes sociais.

hooks (2020), ao abordar o papel do didlogo nas relacdes de poder, oferece
contribuicdes valiosas para o campo educativo. Ela argumenta que praticas fundamentadas na
comunicagdo dialdgica tém o potencial de questionar dinamicas autoritirias e promover
processos mais democraticos. No contexto escolar, esses principios sustentam uma pratica
educacional que valoriza a escuta ativa e o respeito as diversas vozes. Integrados aos
fundamentos da educomunicacao, esses conceitos contribuem para repensar as escolas como
espacos que funcionem enquanto microcosmos de justica social, transformando suas
estruturas, relagdes e curriculos para torna-los mais inclusivos e equitativos.

Para além do ambito escolar, Duvernoy e Régnier (2012) investigam como a
educomunicagao se desdobra em contextos de vulnerabilidade social. Eles destacam que, ao
oferecer meios de expressao a jovens de comunidades periféricas, essas praticas se tornam
ferramentas de empoderamento coletivo. Os/As estudantes, ao produzirem narrativas que
refletem suas realidades, desafiam estruturas que perpetuam injustigas e transformam-se em
agentes ativos/as de suas proprias transformagdes sociais. Embora os autores ndo tratem
diretamente da esfera publica, o impacto dessas praticas pode transcender os limites
educacionais, contribuindo para a reconfiguracdo de narrativas dominantes e influenciando as
dindmicas sociais mais amplas.

O resgate da oralidade, elemento marcante nas tradigdes afrodescendentes, reafirma-se

como potente ferramenta educativa nas andlises de Pacheco (2015). Ao incluir as préaticas
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orais nos ambientes escolares, ela argumenta que se cria um espago de aprendizado que
conecta a ancestralidade ao presente. Dessa forma, a oralidade ndo apenas informa, mas
descoloniza as dindmicas pedagdgicas, promovendo o elo entre geragdes enquanto forma de
resisténcia cultural. Esses processos, ao trazerem para o centro do debate educacional praticas
que historicamente foram marginalizadas, propdem uma renovagdo efetiva da politica
curricular.

Nesse panorama, ¢ fundamental reconhecer a fun¢do do Estado na consolidagdo de
politicas que assegurem a inclusdo dos principios educomunicativos como eixo central de
uma educagdo democratica. Alvarenga et al. (2014) argumentam que, sem um planejamento
pedagogico claro e critico, os esforcos pela transformagao curricular se tornam fragmentados
e descoordenados. Este alinhamento ¢ indispensavel para enfrentar as desigualdades que
comprometem o acesso pleno ao conhecimento, a0 mesmo tempo em que amplia a
legitimidade de narrativas periféricas.

Por outro lado, Silva (2019) relaciona as potencialidades tecnologicas a necessidade de
repensar estratégias pedagdgicas que priorizem a criticidade. A autora aponta que o uso das
midias, quando orientado por principios educomunicativos, estimula ndo apenas habilidades
técnicas, mas também incentiva questionamentos ¢éticos e sociais. Tal alinhamento reforga a
ideia de que as tecnologias ndo se destinam apenas a complementa¢do curricular, mas se
integram a formagao cidada dos/as alunos/as, oferecendo formas amplificadas de engajamento
com os desafios do século XXI.

Ao refletir sobre os impactos das pedagogias afrocentradas no curriculo escolar,
Gomes (2017) reforga que seu resultado vai além da diversificagdo de contetidos. Esses
elementos humanizam a pratica pedagdgica ao inserirem a luta contra a exclusao social como
principio basilar da educacdo. Essa perspectiva complementa o objetivo central da
educomunicagdo, que busca promover um ambiente académico que seja, verdadeiramente, um
reflexo das diversidades que compdem a sociedade.

O trabalho de Munanga (2010) sobre diasporas culturais contribui para entender como
acoes educativas podem transcender fronteiras fisicas e reforgar identidades globais. Ele
argumenta que a troca de saberes entre diferentes culturas cria um senso de pertencimento que
supera o localismo, permitindo que as experiéncias individuais sejam refletidas nos processos
coletivos de constru¢cdo de conhecimento. Incorporar essas dindmicas no contexto pedagogico
ndo apenas diversifica o aprendizado, mas redefine os proprios limites da integragao cultural.

hooks (2015) conclui que praticas pedagogicas transformadoras devem unir

comunicacdo e educacdo como pilares convergentes. Ela enfatiza que qualquer projeto
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educativo comprometido com a inclusdo precisa ndo apenas refletir a diversidade da vida
social, mas enfrentar e desconstruir as estruturas de dominacao que produzem desigualdades.
A interseccionalidade, portanto, torna-se ndo apenas um método, mas um objetivo essencial
para que o ensino seja verdadeiramente emancipador em sua esséncia.

O didlogo entre os/as autores/as aqui apresentados/as demonstra que a comunicagao
educomunicativa ¢ mais que um conceito teodrico; ela constitui um campo de pratica
profundamente transformador. Ao integrar tecnologias, narrativas culturais e processos
colaborativos, promove uma renovacao das dinamicas escolares enquanto forma de resisténcia
aos modelos tradicionais. A ampliacdo desses aspectos no sistema educacional ndo exige
apenas readequagdes pontuais, mas compromissos profundos com a formacdo de uma
sociedade pluralista e democratica, orientada por praticas de protagonismo coletivo e respeito

mutuo.

1.2.1 Comunicacdao e Educacdo nas Prdticas da Oralidade

As praticas de tradi¢do oral e a comunicagdo antirracista compartilham um objetivo
comum: a valorizagdo e a afirmagdo das identidades negras. O movimento negro brasileiro
construiu um cenario favordvel para que os/as negros/as articulassem um quadro
intersubjetivo para interpretar a sua realidade, gerando motivagdo para a luta por justica
social.

Estudando as relagdes de raca e classe no Brasil, Beatriz Nascimento (2021) revela
que a desigualdade racial no Brasil estd profundamente enraizada na estrutura social, politica
e economica do pais, e que ¢ necessario reescrever a historia a partir da perspectiva dos povos
negros, valorizando suas lutas e conquistas. A autora defendia que a inclusdo dessas narrativas
foi negada por muito tempo e ela ¢ fundamental para a superagdo do racismo e para a

constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

E justamente esta historia que ndo é escrita, que ndo foi escrita, e que é a historia ndo
conhecida. Agora, que desta maneira nds pretos nos sentimos fora do Brasil, n6s nos
sentimos como exilados dentro do Brasil. Nao pelo nosso querer porque a gente se
identifica realmente com a cultura que estd aqui dentro e que fomos nos, e os grupos
oprimidos, menos os brancos, que ja& estavam aqui ha longo tempo, que
desenvolveram, mas essa cultura basicamente negra e india e noés ndo somos
realmente computados, considerados brasileiros no sentido cultural (Nascimento,
1977, p. 10).

O movimento negro tem contribuido significativamente para a promog¢do de uma

sociedade mais consciente e igualitaria no Brasil, tendo em vista que os movimentos sociais
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vém utilizando, ao longo de sua historia, diferentes estratégias comunicacionais para que a
questdo negra chegue a espaco publico do pais. Considera-se que a atuagdo do movimento
negro em nossa espago publico representa, geralmente, o aprofundamento das agdes junto a
sociedade e ao Estado (Santos, 2009).

Em sintese, a influéncia do movimento negro brasileiro nas estratégias
comunicacionais antirracistas ¢ evidente na maneira como tem moldado o discurso publico
sobre raca, direitos humanos e justiga social. Isso porque o trabalho do movimento dialoga
para que a questdo negra esteja no debate publico, mas que também seja tematizada,
dramatizada, a ponto de o Estado ter que assumi-la e elaboré-la (Nascimento, 2014). Isto pode
ser alcangado por meio da educagdo, empoderamento, ativismo digital e uma abordagem
interseccional. A intersec¢do entre comunicagdo ¢ educagdo nas praticas orais oferece uma
perspectiva rica para explorar como essas narrativas podem ser incorporadas em estratégias
comunicacionais antirracistas.

Autoras como Nilma Lino Gomes (2012) discutem a importancia da educacdo
antirracista na constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa. A inclusdo das vivencias
e da oralidade nas escolas ndo apenas enriquece o curriculo, mas também desafia a narrativa
dominante e oferece uma plataforma para que os/as alunos/as afro-brasileiros/as possam se
conectar com suas raizes culturais e histdricas. Ao considerar as experiéncias informais como
formas de comunicacdo antirracista, ¢ possivel argumentar que esses espagos continuam
existindo ¢ atuando como locais de criagcdo de novas identidades e solidariedades
comunicativas. Esses espacos ndo apenas trazem a tona novas questdes, mas também

continuam agregando novos participantes ao didlogo, refor¢ando sua relevancia no presente.

Podemos dizer que os movimentos sociais, ¢, com destaque, os de carater identitario
(mulheres, negros, indigena, LGBT, quilombolas, povos do campo), ha muito vém
tentando responder a essas questdes e tém reivindicado da escola e do campo da
formacdo de professores um posicionamento, reflexdes tedricas e praticas
pedagdgicas que também respondam a essas demandas sociais e politicas (Gomes,
2012, p. 106).

Na década de 1970, marcada pela ascensdo dos movimentos populares, sindicais e
estudantis, experiéncias informais se destacaram por alcangarem o publico em uma amplitude
maior do que as anteriores, contribuindo assim para a formag¢dao de um movimento negro
popular. O Il¢ Aiyé, criado em 1974, em Salvador, ¢ exemplo préximo da experiéncia aqui
mencionada, pois objetivava conscientizar as pessoas negras e fortalecer uma acdo politica e

cultural voltada para a tematica afro-brasileira (Cunha, 2000).
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Os movimentos sociais t€m como intengd@o politica atingir de forma positiva toda a
sociedade e ndo somente os grupos sociais por eles representados. Em sociedades
pluriétnicas e multirraciais como o Brasil, os avancos em prol da articulagdo
diversidade e cidadania poderao ser compreendidos como ganhos para a construgao
de uma democracia, de fato, que tenha como norte politico a igualdade de
oportunidades para os diferentes segmentos étnico-raciais e sociais e supere o tdo
propalado mito da democracia racial (Gomes, 2012, p. 106).

O grupo II¢ Aiyé, de Salvador, ¢ um importante bloco afro-brasileiro que promove
praticas culturais e sociais focadas na valorizagdo da heranca africana e no combate ao
racismo e valoriza a tradi¢do oral como forma de preservar e transmitir conhecimentos e
historias da cultura africana e afro-brasileira. Essa pratica esta alinhada com o conceito de
Grid, que sdo os contadores de historias e guardides da tradicdo oral na cultura africana.
Pacheco (2015) afirma que a proposta pedagodgica visa uma ac¢do pedagogica que facilite
processos vivenciais de potencializacdo da identidade da comunidade e o seu vinculo com a

ancestralidade e tradigdes com os seus passados e celebragao da vida, pois

As praticas pedagogicas da Pratica Grid s@o dialogicas, vivenciais, corporais,
ritualisticas fundadas na oralidade. Foram elaboradas ou reelaboradas ao longo dos
ultimos vinte anos, em minha pratica pedagogica como educadora biocéntrica e em
parceria com Marcio Caires em sua iniciagdo com Mestres Grids, durante atividades
educativas e culturais dos projetos que escrevi e coordenei pedagogicamente: Graos
de Luz e Grid, Acdo Gridé Nacional, Trilhas Grios, Universidade Gri6. Sé se
incorporam efetivamente as praticas de Educadores Grids e Grids aprendizes que as
vivenciam e que, progressivamente, compreendem afetivamente os conceitos
discutidos anteriormente (Pacheco, 2011, p.92).

Como destaca Stuart Hall:

A diferenga genética — o ultimo refigio das ideologias racistas — ndo pode ser usada
para distinguir um povo do outro. A raca ¢ uma categoria discursiva e ndo uma
categoria biolodgica. Isto €, ela é a categoria organizadora daquelas formas de falar,
daqueles sistemas de representagdo e praticas sociais (discursos) que utilizam um
conjunto frouxo, frequentemente pouco especifico, de diferengas em termos de
categorias fisicas, corporais e etc, como marcas simbolicas, a fim de diferenciar
socialmente um grupo do outro (Hall, 1999, p. 63)

Sem duvida, pelo fato de a questdo racial influenciar profundamente as relagdes
sociais, culturais e politicas, tanto em um contexto histoérico quanto no cotidiano, ela se torna
um elemento central de identidade para as pessoas negras que se posicionam politicamente.

As praticas do IlI€ Aiyé configuram-se como uma experiéncia informal e uma
estratégia comunicacional antirracista. Elas demonstram um profundo compromisso com a

preservacdo da memoria cultural africana, a valorizacao das raizes ancestrais e a luta continua
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contra o racismo. Essas acdes destacam sua relevancia na resisténcia cultural, na promogao da
igualdade racial e na gestdo de uma a¢do comunicativa transformadora, entendida por Soares

(2002, p. 24-25) como:

[...] uma teoria da acdo comunicativa que privilegie o conceito de comunicagdo
dialégica; uma ética de responsabilidade social para os produtores culturais; uma
recepgao ativa e criativa por parte das audiéncias; uma politica de uso dos recursos
da informagao de acordo com os interesses dos polos envolvidos no processo de
comunicagdo (produtores, institui¢des mediadoras e consumidores da informacao), o
que culmina com a ampliagdo dos espacos de expressao.

As praticas grid se destacam por sua énfase na oralidade e na transmissao de saberes
através da palavra falada. Percebemos que o Grid, ou contador de histérias, atua como
guardido da memoria coletiva, preservando as tradi¢des, valores e ensinamentos de sua
comunidade. Segundo Paul Zumthor em 4 Letra e a Voz (1993), a oralidade ¢ uma forma de
comunicac¢do viva e dindmica que envolve a comunidade em um processo participativo de

constru¢do de conhecimento.

A pratica pedagogica Grié tem como referéncias tedricas e metodologicas o povo
que caminha e reinventa a roda todos os dias no Brasil e na Africa: educadores,
psicologos comunitarios, educomunicadores, gestores politicos e principalmente
mestres Grids brasileiros e africanos (Pacheco, 2015, p. 66).

No contexto das praticas grio, o grupo Ilé Aiyé€ torna-se um espaco de resisténcia onde
as histdrias e experiéncias da diaspora africana podem ser afirmadas e valorizadas partindo da
premissa de que o grupo realiza diversas atividades educativas e de conscientizagdo sobre o
racismo e a valorizacdo da identidade negra, promovendo o orgulho racial e a autoestima
entre a comunidade negra, também desenvolve projetos sociais e politicos que buscam
melhorar as condi¢gdes de vida da populag@o negra em Salvador e aumentar a sua participacao
politica e social.

Rodrigues (2018) completa que outro viés da Educomunicagdo ¢ o seu potencial
contra-hegemdnico diante da visibilidade midiatica por meio da comunicagdo alternativa, por
conta do interesse capitalista que move os grandes veiculos de comunica¢cdo. A midia
hegemonica, geralmente, se posiciona desfavoravel aos interesses do bem comum, inclusive
em relagdo aos direitos garantidos pela Constitui¢do Federal de 1988, exemplificando o
direito de expressao, ficando patente a multiddo de excluidos: individuos, regides periféricas,

culturas populares e /ou regionais relegadas ao ostracismo (Rodrigues, 2018).
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Diante do exposto, a educomunicagdo pode ser entendida como campo interdisciplinar
que combina educa¢do e comunicacdo e, nesse movimento, pode se beneficiar das praticas.
Segundo Ismar de Oliveira Soares (2002), a educomunicagdo envolve o uso estratégico de
técnicas e ferramentas de comunicagao para promover a educagao e o desenvolvimento social.
Integrar as praticas tradicionais na educomunicagao pode enriquecer o curriculo escolar, ao
incorporar narrativas que reflitam a diversidade cultural e historica dos/as alunos/as.

Ao desempenhar o papel de valorizar a oralidade e as histdrias pessoais, as praticas
grid facilitam um ambiente de aprendizagem inclusivo onde os/as alunos/as podem ver suas
proprias culturas e identidades representadas e respeitadas. Isso ¢ particularmente importante
em uma abordagem antirracista da educagdo, cujo objetivo ¢ desafiar e desmantelar as
estruturas de poder que marginalizam e oprimem as vozes das minorias raciais.

O movimento negro brasileiro optou por resistir & opressao e promover uma forma de
significacdo ao reivindicar o orgulho e a dignidade racial. Esse esfor¢o de valorizacao da
identidade negra no Brasil teve impactos claros e visiveis. Emergiram blocos afros, grupos de
rap e bailes funk. A intersec¢do entre comunicagdo e educacdo nas praticas grid oferece um
caminho poderoso para promover a identidade e o pertencimento das comunidades negras. Ao
integrar essas praticas nas estratégias pedagdgicas antirracistas, educadores/as podem criar um
ambiente de aprendizagem que ndo apenas desafia o racismo estrutural, mas celebra e valoriza
a rica diversidade cultural dos/as alunos/as.

Gomes (2011) afirma que, na Bahia, o Projeto implementa praticas tradicionais de
narracdo de histérias e saberes afro-brasileiros nas escolas publicas, promovendo a
transmissdo de valores culturais e historicos por meio da oralidade. A autora ainda destaca a
presenca de Grios (que sdo os mestres da tradi¢do oral) nas escolas, ensinando por meio de
musicas, contos e vivéncias, resgata a ancestralidade africana e fortalece a identidade dos
estudantes negros.

Esse projeto tem sido eficaz em criar um ambiente de valorizagdo da diversidade
cultural, desafiando o curriculo eurocéntrico tradicional. Ele contribui para que os/as
alunos/as negros/as se sintam pertencentes e valorizados/as, impactando diretamente sua
autoestima e percepcao de si mesmos no espago escolar (Gomes, 2011). A comunicag¢ao, seja
mediada ou oral, ¢ uma ferramenta essencial nesta luta, pois permite que as vozes e historias
das comunidades negras sejam ouvidas, reconhecidas e respeitadas.

Além disso, a cidade de Sao Paulo desenvolveu programas de educomunicacdo que
envolvem a criagao de midias escolares, permitindo que os/as alunos/as produzam conteudos

sobre sua realidade, cultura e histéria. Um exemplo destacado por Soares (2013) ¢ a radio
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escolar, que, em algumas comunidades de maioria negra, se tornou uma ferramenta de
resisténcia e celebragdo das identidades afrodescendentes. Nessas producdes, os/as alunos/as
discutem temas como racismo, cultura afro-brasileira e religiosidade de matriz africana,
promovendo didlogos que fortalecem o pertencimento e o reconhecimento da cultura negra.
Esses projetos, como o Projeto com mestres da tradigdo oral e as radios escolares, mostram
como a educomunicagdo pode ser utilizada para dar voz aos/as estudantes negros/as,
permitindo que ocupem espagos na midia e na educagdo com suas proprias narrativas (Soares,

2013).

1.3 Identidades Negras nas Praticas de A¢des comunicacionais Antirracistas

Ao discutir identidades negras, diante das contribuigdes potentes da literatura,
corroboramos com o que defende Beatriz Nascimento, historiadora e ativista negra brasileira
que destacou a importdncia da memoria e da identidade negras no combate ao racismo,
principalmente pela valorizacao da ancestralidade e da historia de resisténcia do povo negro.
Seu trabalho aqui tem reveréncia por ligar a importancia da constru¢do de uma identidade
negra forte e unificada a luta por direitos e pela visibilidade das populacdes afrodescendentes
no Brasil. No campo das acdes comunicacionais antirracistas, sua perspectiva ressoa
profundamente.

As praticas comunicacionais antirracistas ttm como objetivo desconstruir esteredtipos
e veiculagdes opressoras da midia hegemonica, trazer a tona histdrias e narrativas
marginalizadas e promover um espago de fala para as comunidades historicamente
silenciadas. Diante dessa logica de opressdo, Collins (2021) infere que o sentimento de
autodesprezo integra a formagao do imaginario social em torno das pessoas negras. As midias
dominantes podem ser vistas como agentes desse processo, uma vez que, de maneira
continua, reafirmam os papéis atribuidos aos negros em representacdes historicamente
estabelecidas, assim como nas chamadas “imagens de controle”. Para a autora, imagens de
controle sdao “padroes preestabelecidos culturalmente” sobre pessoas negras para a reprodugao
de sexismo, racismo e controle sobre condutas e corpos Collins (2021).

Nascimento (2014), em seus estudos, enfatiza que a construcio da identidade negra ¢
um processo que vai além da negagdo do racismo; trata-se de uma afirmagao positiva de
valores culturais, sociais e historicos afro-brasileiros. Nesse sentido, as praticas
comunicacionais devem ser pautadas pelo reconhecimento da complexidade e diversidade das

identidades negras, desafiando narrativas dominantes que invisibilizam essas experiéncias.
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Stuart Hall (2023) argumenta que a identidade cultural ¢ um processo dindmico e em
constante transformagdo. Ele afirma que as identidades sdo formadas através das narrativas
culturais e das representacdes mediaticas que circulam na sociedade. Para as comunidades
negras, essas representagdes sao frequentemente moldadas por discursos racistas e
estereotipados. Portanto, a comunicacdo antirracista busca desafiar e reconfigurar essas
narrativas, permitindo que as vozes negras sejam ouvidas e suas experiéncias validadas.

Barros et. al. ja haviam destacado que:

A populagdo brasileira, segundos dados do IBGE, ¢ formada por 54% de negros,
sendo que a midia ndo reflete esses dados. Os principais portais de noticias que
influenciam a maior parte da populagdo sdo raramente protagonizados por jornalistas
e escritores negros, refletindo assim, a realidade higienista e de pouca representagdo
popular (Barros et al., 2019, p. 4).

E importante ressaltar que a populagdio negra nio busca ser tratada como diferente
mas, a partir de conceitos que se tornam familiares, buscamos valoriza¢ao e reconhecimento
historico em uma tentativa de construir identidades afirmativas como forma de reparacao
devido ao processo de lutas e conquistas que antecede a nossa existéncia.

Um dos pontos centrais defendidos por Beatriz Nascimento ¢ a relevancia do
Quilombo, ndo apenas como espago de resisténcia fisica, mas como metafora de resisténcia
cultural e simbdlica. Na comunicagdo antirracista, essa no¢do pode ser aplicada ao criar
espacos midiaticos € comunicacionais que funcionem como “quilombos contemporaneos”,
onde a produgdo e disseminacdo de contetidos sobre a negritude seja protagonizada por
sujeitos negros e centrada em suas historias e experiéncias.

O fortalecimento das identidades negras passa, inevitavelmente, pela revalorizagdo de
suas contribui¢cdes culturais, que historicamente foram apropriadas ou subjugadas.
Nascimento (2014) argumenta que a desconstru¢do de discursos desumanizantes requer agoes
que promovam narrativas auténticas e colocam essas identidades no centro do debate social.
Essas medidas transcendem dentncias pontuais e se traduzem em praticas comunicacionais
antirracistas, manifestadas sob diversas formas, como campanhas publicitarias, produgdes
jornalisticas, conteudos audiovisuais € o uso de plataformas digitais para disseminagdo de
novas narrativas. A comunica¢do, nesse contexto, torna-se uma ferramenta essencial nao so
para visibilizar os desafios enfrentados pelas populagdes negras, mas, sobretudo, para elevar
suas perspectivas e experiéncias como paradigmas de reconstru¢ao simbolica.

bell hooks (2015) destaca que a educacdo antirracista deve ser um espaco de liberdade,

no qual as historias e experiéncias dos estudantes negros ocupem um lugar central no
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processo pedagogico. A autora defende uma pedagogia engajada que, através da
comunicag¢do, conscientize € mobilize contra o racismo estrutural. O reconhecimento dessas
narrativas como parte integrante do processo educacional vai além de sua documentagao;
trata-se de posiciona-las como eixo condutor de praticas que desafiem o silenciamento
sist€émico imposto as vozes negras. Isso refor¢a a ideia de que a educacao, quando aliada a
comunicagdo, se transforma em um campo de emancipacdo coletiva, capaz de desmantelar
hierarquias culturais e sociais.

As préaticas grios, por sua vez, ampliam a perspectiva de acdes comunicacionais
antirracistas ao recuperar a oralidade como um meio de transmissdo de saberes e de
resisténcia histérica. Conforme Pacheco (2015), a Pratica Grid valoriza vivéncias culturais e
afetivas enquanto pontes entre o saber académico e os conhecimentos ancestrais. Esse modelo
estabelece conexdes entre géneros narrativos orais € a contemporaneidade, ao resgatar as
historias de resisténcia dos mestres da tradi¢ao oral como fonte de inspiracdo coletiva. Para
além do valor simbolico, essas praticas configuram um método didatico que promove o
didlogo intergeracional, dissolvendo barreiras entre a escola, a comunidade e outros grupos
étnico-raciais.

Ao considerar os instrumentos disponiveis para alimentar praticas comunicacionais
antirracistas, ¢ imperativo realizar uma analise critica rigorosa dos materiais midiaticos
utilizados em campanhas educacionais e sociais. Textos publicitarios, reportagens
jornalisticas e produtos audiovisuais desempenham um papel determinante na maneira como
as identidades negras sao representadas e percebidas. Como nota Silva (2019), avaliar esses
materiais sob uma oOtica critica revela ndo apenas os estereotipos perpetuados pela midia, mas
também evidencia possibilidades de criar narrativas alternativas que fortalecam o senso de
pertencimento dos individuos as suas comunidades culturais.

Por outro lado, a resisténcia ao racismo dentro do ambiente educacional nao pode
prescindir de um planejamento que considere a ressignificagdo dos materiais didaticos e
praticas pedagogicas vigentes. Como explica Gomes (2011), a valorizac¢do das epistemologias
afrodescendentes requer mudangas profundas na estrutura curricular, indo além de simples
acréscimos de conteudos. Ela propde que tais alteragcdes integram praticas de formagdo
docente voltadas a compreensao historica, politica e cultural da negritude, promovendo uma
abordagem critica e interdisciplinar no combate ao racismo no sistema educacional.

A articulagdo dessas praticas leva ao reconhecimento de que o protagonismo negro nas
acdes comunicacionais antirracistas ndo pode ser limitado ao ambito simbdlico. Para Rosa

(2020), a educomunicagdo emerge como um campo estratégico capaz de mediar discursos e
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conectar tradicdes culturais, sistemas educacionais ¢ demandas sociais. Essa abordagem
estabelece pontes concretas entre as epistemologias marginalizadas e as estruturas de poder
instituidas, promovendo uma interacdo transformacional entre as partes envolvidas. Dessa
forma, a comunicacdo opera como forca motriz para o equilibrio das relagdes raciais ¢ a
democratizagao do acesso ao conhecimento.

Ao consolidar as contribuicdes aqui debatidas, ¢ possivel concluir que praticas
comunicacionais antirracistas sdo um movimento continuo e multifacetado, cuja base reside
na conexao entre saberes e resisténcia cultural. A relevancia dessas praticas transcende
ambientes locais, inserindo-se em contextos transnacionais que ampliam seu impacto e
alcance. Entre a denuncia contra o racismo e a afirmacdo da complexidade das identidades
negras, reafirma-se o objetivo de construir, por meio da comunicagdo, caminhos para
sociedades mais justas, inclusivas e diversas. Assim, a comunicagdo antirracista ¢ a educagao
convergem como ferramentas indispensaveis para redesenhar o tecido sociocultural
contemporaneo, com as identidades negras ocupando o papel central que lhes pertence.

Dentre essas agdes comunicacionais € a intersecdo entre praticas antirracistas e grio,
nos deparamos com um terreno fértil para a construcao de identidades negras afirmativas e o
fortalecimento do pertencimento, tendo a comunicagdo com aliada ao utilizar como
ferramenta para desafiar as narrativas hegemonicas e promover a diversidade cultural. Sendo
assim, educadores/as e comunicadores/as podem criar espacos de resisténcia e afirmacao.

As praticas grid, com seu foco na oralidade e na preservagdo identitéria,
complementam essas acdes ao fornecer uma base solida para a constru¢do de identidades
negras, que sdo ricas, diversas e resilientes. A educagdo antirracista, apoiada por praticas
comunicacionais criticas e engajadas, tém o potencial de transformar a sociedade ao promover
a justica e a equidade racial. Essa versdo ressoa a ideia de Hall (2023) sobre a construgao
continua da identidade cultural ¢ mostra como a comunicacdo antirracista e a memoria
cultural desempenham um papel crucial na formacao das identidades negras.

Destacamos, também, a importancia de considerar a participacdo efetiva dos sujeitos
no processo de enunciacio de suas proprias imagens. E isso que engaja a pesquisa aqui
desenvolvida e ¢ um alerta para a existéncia de uma memoria sensivel acerca de nossas
historias, a medida que todas as imagens sdo denotativas, mas igualmente conotativas, uma
vez que despertam ou resgatam sentimentos € emogdes sobre o que vivemos ao longo da vida.

Neste capitulo, busquei explorar as relagdes entre as praticas educacionais antirracistas
e as praticas de tradi¢do oral, tensionando as questdes de identidade negra e pertencimento. A

partir de reflexdes teodrico-conceituais, destaquei como ambas as abordagens se
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complementam na luta contra o racismo estrutural, promovendo um espago educativo e
comunicacional mais inclusivo. As praticas antirracistas foram analisadas com énfase em sua
capacidade de desconstruir esteredtipos e valorizar a historia e a cultura afrodescendente,
enquanto as praticas Grid trouxeram a importancia da oralidade e da transmissdo de saberes
ancestrais, contribuindo para o fortalecimento das identidades negras.

Na se¢do sobre comunicagdo e educacao nas praticas de tradi¢cdo oral, ficou evidente o
papel central da narrativa oral como ferramenta para conectar as geragcdes e preservar a
memoria coletiva. Essas praticas criam um espaco para a valorizagdo das tradigdes culturais
negras, possibilitando que a educacdo formal dialogue com a histéria e a cultura afro-
brasileira.

Por fim, ao discutir as identidades negras nas praticas de agdes comunicacionais
antirracistas, enfatizei como o uso estratégico de materiais da comunicagdo pode fortalecer a
autoestima e o sentimento de pertencimento dos/as alunos/as negros/as. A comunicacao, neste
contexto, torna-se uma aliada da educagdo, ampliando as vozes negras e promovendo
representacdes mais justas e plurais.

Assim, ao longo do capitulo, foi possivel identificar que a integragdo entre
comunicacdo ¢ educagdo antirracista, especialmente através das praticas Grid, tem um
potencial transformador no reconhecimento e valorizagdo das identidades negras. Essas
praticas oferecem caminhos para a construcdo de uma sociedade que ndo apenas reconheca a
diversidade cultural, mas que a celebre ativamente, desafiando as estruturas racistas e

promovendo uma inclusdo mais plena e respeitosa.

1.3.1 Saberes Ancestrais e Narrativas de mestres de tradicdo oral na Construcdo de uma
Pratica Antirracista

A pedagogia antirracista encontra na oralidade uma ferramenta essencial para a
valorizacdo da diversidade cultural e para a desconstrucdo de narrativas eurocéntricas. O
papel central das narrativas de mestres da tradicdo oral nesse processo pedagdgico vai além de
simples registros orais, pois carrega saberes ancestrais que educam, transformam e desafiam
as estruturas de poder no ambiente escolar. Nilma Lino Gomes afirma que a educagdo,
quando orientada por valores de equidade racial, possibilita a ampliagdo de identidades
plurais, promovendo o reconhecimento de praticas culturais historicamente marginalizadas
(Gomes, 2011). Nesse sentido, a oralidade e as narrativas de mestres da tradicdo oral nado
apenas fazem emergir memorias, mas fomentam iniciativas educacionais que reconhecem os

sujeitos negros como agentes historicos.
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A referéncia as narrativas grios, um dos pilares das tradigdes africanas, carrega
potenciais dialogisticos capazes de romper com a linearidade das abordagens coloniais nos
curriculos escolares. Lillian Pacheco sugere que, por meio da Prética, ha o fortalecimento da
diversidade cultural como valor pedagdgico e como pratica transformadora na construcao de
curriculos contextualizados (Pacheco, 2015). Essa abordagem ¢ especialmente relevante
diante do desafio de incluir contribui¢des africanas nos processos formais de ensino,
promovendo a ressignificacdo de espacos educacionais marcados pela heranga colonial. Além
disso, a transmissdo oral de saberes favorece ndo apenas a preservacao cultural, mas um
protagonismo educativo que prioriza o dialogo em lugar da imposicao.

A inclusdo das narrativas dos mestres da tradi¢cdo oral no ensino formal contribui para
a superacdo de estruturas hierdrquicas que muitas vezes silenciam vozes negras. Stuart Hall
discute como identidades culturais sao continuamente construidas e disputadas em contextos
de poder, marcado por desigualdades socioecondmicas e culturais (Hall, 2023). Assim, ao
inserir praticas tradicionais nos ambitos escolares, abre-se espaco para a elaboracdo de
identidades capazes de resistir a marginalizacdo. A valorizagdo das narrativas orais, nesse
contexto, ndo apenas transforma as experiéncias dos/as estudantes negros/as, mas também
contribui para sensibilizar a comunidade escolar quanto a diversidade.

Martin-Barbero fortalece essa discussdo ao propor que o conceito de comunicagio
deve englobar uma ecologia de sentidos que ressalte as praticas culturais e sociais de um
grupo (Martin-Barbero, 2002). Sob essa 6tica, a narrativa grid torna-se um mecanismo de
comunicacdo educativa, criando condi¢des para praticas pedagogicas participativas e
horizontais. A interse¢do entre comunicagdo e educagdo, como proposto pelo autor, possibilita
a construcao de ecossistemas comunicativos que desafiam moldes pedagogicos tradicionais e
fomentam a igualdade racial no ambiente escolar.

Patricia Hill Collins aborda a interseccionalidade como lente analitica que permite
compreender como as opressdes de raga, classe e género operam de forma simultanea
(Collins, 2021). Isso se aplica as dindmicas escolares, onde as narrativas trazem a tona
multiplas camadas de opressdes e resisténcias vividas por comunidades negras. Ao integrar
essas vozes ao ensino, promove-se ndo apenas melhor compreensdo da diversidade, mas
também praticas pedagogicas que questionam e combatem privilégios enraizados no sistema
educacional.

O dialogo entre os estudos de Gomes e bell hooks destaca a importancia do resgate de
saberes comunitarios no enfrentamento do racismo estrutural. bell hooks afirma que as

experiéncias de mulheres negras na educacdo desafiam narrativas unilaterais, tendo a
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oralidade como pega-chave para a emancipacao educacional (hooks, 2015). Assim como as
narrativas remetem a ancestralidade africana, essa pratica de ensino reflete um compromisso
¢tico com a preservagao e valorizagdo de culturas ameagadas pelas dinamicas colonizadoras
impostas ao longo da historia brasileira.

A Lei n. 10.639/2003 emerge como um marco para legitimar a inser¢ao da historia e
cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, oferecendo um terreno mais fértil para praticas
educomunicativas. Ismar de Oliveira Soares entende a educomunica¢do como uma abordagem
que promove relagdes mais democraticas entre os diversos atores educacionais (Soares, 2013).
A oralidade e a narrativa ancestral, elas proprias manifestagdes educomunicativas, encontram
na legislacdo um suporte fundamental para sua institucionaliza¢do no ensino formal. Trata-se
de uma oportunidade para que as praticas educativas ganhem mais profundidade histérica e
maior significagdo social.

A partir do conceito de ecossistemas comunicativos, discutido por Ademilde Sartori,
observa-se como a comunicacdo mediada por praticas orais pode transformar as interagdes
dentro da escola (Sartori, 2021). Por meio desse conceito, percebe-se que a ado¢do de
narrativas ancestrais pode gerar um modelo educacional mais inclusivo, onde as relagdes entre
professor/a, estudante e saberes sejam pautadas pela horizontalidade e pelo respeito a
identidade cultural de cada individuo. Essa dindmica vai ao encontro do movimento historico
de desconstrucdo de curriculos que negligenciam ou minimizam as contribuigcdes
afrodescendentes.

A presenca das narrativas ancestrais na escola, nesse contexto, pode ser interpretada
como uma extensdo dessas resisténcias. Enquanto praticas epistemologicas, narrativas orais
contestam a hegemonia eurocentrada e reconstroem perspectivas pedagdgicas que sao
essenciais para a promoc¢do de equidade racial. Essas resisténcias atravessam a politica
educacional brasileira e se materializam em praticas transformadoras dentro da sala de aula.

Rosane Rosa, ao discutir epistemologias do sul, enfatiza a importancia de praticas
teorico-metodologicas que valorizem os saberes populares € a comunicagdo comunitaria como
impulso pedagdgico (Rosa, 2020). A narrativa, com sua base ancestral e comunitaria,
exemplifica essa abordagem, desafiando metodologias padronizadas e realgando modos de
aprender que se alinham com o cotidiano e os valores culturais dos/as estudantes. Esse
contraponto entre epistemologias hegemonicas e alternativas aprofunda o debate sobre qual
educagdo se quer construir em perspectivas pluralistas.

Adilson Citelli acrescenta a discussao a ideia de que praticas educomunicativas sao

fundamentais para promover uma participacao ativa dos envolvidos no processo educacional,
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valorizando o protagonismo juvenil (Citelli, 2019). Essa perspectiva se conecta
profundamente com o papel das histérias de mestres da tradi¢do oral, que ndo apenas educam,
mas incentivam alunos/as a se reconhecerem como narradores/as de suas proprias historias. A
articulacdo entre a transmissdo de saberes orais e uma abordagem centrada no/a estudante
refor¢a a necessidade de praticas que sejam, a0 mesmo tempo, comunicativas e antirracistas.

A relagdo entre tecnologia digital e a oralidade tradicional, apontada por Duvernoy,
revela novas possibilidades para expandir os alcances das narrativas orais no ambiente
educacional contemporaneo (Duvernoy, 2012). Ao mediar praticas orais por meio de
ferramentas digitais, cria-se uma interface que permite tanto preservar saberes tradicionais
quanto torna-los acessiveis a novas geracdes. Essa tecnologia, quando aliada a uma
perspectiva educomunicativa, atua diretamente na desconstrucdo de esteredtipos € no
empoderamento dos sujeitos inseridos nesse sistema.

O discurso sobre praticas educomunicativas como estruturas ecoldgicas, mencionado
por Nadia Lauriti, complementa essa ideia ao propor que a comunicac¢do na escola deve ser
concebida como um processo vivo e integrador (Lauriti, 1999). Conforme esse conceito, a
oralidade ¢ um elemento que conecta diferentes atores e contextos socioculturais, favorecendo
ndo apenas a aprendizagem académica, mas também o desenvolvimento integral dos/as
alunos/as. Orientadas por essas premissas, as narrativas orais sdo pensadas como instrumentos
de transformagdo permanente das praticas pedagdgicas estabelecidas.

Beatriz Nascimento, ao refletir sobre os quilombos enquanto espagos de resisténcia,
articula o conceito de resisténcia coletiva, que também ¢ intrinseco a proposta da narrativa
ancestral (Nascimento, 2014). Assim como os quilombos funcionavam como refligios
culturais e politicos, a inser¢do de praticas orais no curriculo pode ser vista como espago de
luta simbolica contra as imposi¢des eurocéntricas. Essa associacdo sublinha o potencial
politico da pedagogia antirracista que nao apenas educa, mas propde novas formas de
interagdo e coexisténcia social.

A inclusdo de narrativas orais também encontra respaldo em anélises metodologicas,
como as de Barbara Kitchenham, que discorre sobre revisdo sistematica aplicada a processos
diversos (Kitchenham, 2007). A obediéncia a metodologias estruturadas para implementar
praticas transformadoras na escola permite validar os resultados das iniciativas baseadas em
oralidade. Assim, a narrativa ancestral vai além de um instrumento cultural; ela estrutura um
campo pedagdgico articulado as necessidades sociais contemporaneas.

A constru¢do de uma pedagogia antirracista, fundamentada nas tradicdes orais de

origem africana, configura-se como um movimento tanto educativo quanto politico. Os
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dialogos entre Pacheco, hooks e Munanga evidenciam como narrativas ancestrais entram em
confronto com estruturas coloniais, oferecendo alternativas metodoldgicas para o ensino. A
riqueza das praticas ancestrais, ao serem incorporadas sistematicamente pela educagado basica,
possibilita ndo apenas a aprendizagem contextualizada, mas também a criagao de dinadmicas
colaborativas que desafiam desigualdades existentes.

Nesse contexto, as relagdes entre comunicacdo, ancestralidade e educacdo sao
indissociaveis. Como argumenta Orozco Gomez, as praticas comunicativas sempre carregam
novos papéis educativos, que, ao serem aplicados a pedagogias inclusivas, amplificam as
possibilidades de criar uma sociedade equitativa (Gémez, 2014). Esse didlogo entre diferentes
autores/as reafirma que a narrativa ancestral ndo ¢ somente memoria, mas também uma
metodologia viva e adaptativa em prol de uma pedagogia verdadeiramente antirracista e

universal.

1.4 A Lein. 10.639/2003 e a Mediacio Educomunicativa no Ensino Etnico-Racial

A promulgacdo da Lei n. 10.639/2003 representa um marco significativo para a
constru¢do de um sistema educacional mais inclusivo no Brasil, ao estabelecer a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos
escolares. Contudo, a integragdo eficiente desta diretriz nas praticas pedagogicas exige nao
apenas alteracoes nos conteudos ministrados, mas também estratégias inovadoras de
mediagdo. Rosa (2013) sublinha que a educomunicacdo, ao combinar métodos pedagogicos
com ferramentas comunicacionais, emerge como um mecanismo eficaz para conectar
estudantes a narrativas historicamente excluidas, possibilitando uma abordagem mais
dinamica e participativa no cumprimento da lei.

Ao abordar os desafios de implementagdo, Citelli (2017) destaca a necessidade de
descolonizar as praticas educativas para romper com o eurocentrismo que permeia o curriculo
nacional. Nesse contexto, a educomunicagdo demonstra potencial transformador ao
possibilitar alternativas metodologicas que priorizem a inclusdo de vozes plurais. A utilizacao
de recursos audiovisuais, por exemplo, pode aproximar os/as estudantes de temas afro-
brasileiros por meio de experiéncias sensoriais € emocionais, proporcionando uma nova
leitura do passado. Essas ferramentas ressignificam contetidos, tornando-os mais acessiveis e
envolventes, em linha com os objetivos pedagogicos da legislacao.

De acordo com Gomes (2005), a Lei n. 10.639/2003 ndo apenas amplia o escopo
curricular, mas também desafia os/as educadores/as a compreenderem a complexidade

cultural brasileira. Porém, a resisténcia estrutural de algumas instituigdes refor¢a a
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necessidade de praticas educomunicativas que descentralizem o processo educacional. Diante
disso, atividades pautadas em narrativas interativas, como entrevistas comunitdrias e
producdes documentais, inserem o/a aluno/a como protagonista na constru¢do do saber,
permitindo uma percepgao critica acerca do racismo enquanto pilar das relagdes historicas e
sociais no pais.

Santos (2006) enfatiza que as desigualdades no ambiente educacional sdo reproducdes
do racismo estrutural presente na sociedade brasileira. Com isso, a inser¢do de praticas
educomunicativas constitui uma estratégia metodologica para combater esses mecanismos €
promover a equidade cognitiva. Ferramentas como blogs educacionais e podcasts criados
pelos/as proprios/as estudantes tém potencial para ampliar o alcance das discussdes e
desconstruir esteredtipos racialmente enraizados. Dessa maneira, a comunicacdo pedagdgica
se torna essencial para cumprir o proposito transformador da Lei n. 10.639/2003.

Nascimento (2014) argumenta que a aplicagcdo dessa legislacdao transcende o campo
educacional, adentrando na esfera politica e simbodlica da sociedade. Ao destacar que a
presenca negra ¢ frequentemente diluida em discursos hegemonicos, sugere que a
educomunicagdo pode agir como um elo entre as vivéncias comunitarias € as instituicoes
formais de ensino. Projetos que utilizam a oralidade como pratica central, inspirados nas
tradi¢des africanas, reforgam o didlogo intergeracional e inserem elementos culturais negros
como agentes mediadores do aprendizado, tornando o sistema educacional mais
representativo de sua pluralidade étnica.

Os desafios metodolégicos enfrentados pelos/as docentes no processo de
implementagdo da lei sdo amplamente debatidos por Freire (1996), que aponta a importancia
de repensar o papel do/a professor/a. Ao atuar como mediador/a educomunicativo/a, o/a
educador/a ndo apenas transmite informagdes, mas também cria um ambiente pedagogico
inclusivo e participativo. A partir dessa abordagem, estratégias como rodas de conversa e
debates mediados por materiais audiovisuais podem estimular andlises criticas, ajudando
estudantes a situarem-se no panorama mais amplo das relacdes raciais e culturais no Brasil.

Na analise de Oliveira (2018), as midias digitais aparecem como fortes aliadas no
processo de construgdo de uma educacdo antirracista. Ferramentas como aplicativos
educacionais que abordam a cultura afrodescendente permitem a ampliacdo do acesso ao
conhecimento, transcendendo os limites fisicos das salas de aula. Nesse sentido, a
educomunica¢do ndo somente democratiza o aprendizado, mas também representa uma
resposta moderna e eficaz as exigéncias da Lei n. 10.639/2003, integrando o contexto digital

as demandas historicas.
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bell hooks (2015) reforca que a pedagogia critica deve sempre considerar as
interseccionalidades que atravessam as vivéncias identitarias dos/as estudantes. Nesse
caminho, a aplicagdo da lei combinada com a educomunicagdo potencializa debates que
exploram as conexdes entre raga, género e classe, elementos interligados na formagdo social
brasileira. A introdu¢do de temas estilizados por narrativas visuais € interativas provoca
reflexdes mais profundas e contextuais, desafiando as abordagens lineares e fornecendo
experiéncias educativas mais completas.

Sob a perspectiva de Souza (2010), a legislacdo ndo deve ser vista apenas como um
fim, mas como um ponto de partida para transformacdes maiores no ambiente escolar. A
educomunicagdo, nesse contexto, emerge como ferramenta crucial para fomentar essas
mudangas. Projetos escolares que incorporam vivéncias afrocentradas, combinadas com o uso
de narrativas digitais, estimulam uma ruptura com padrdes educativos pré-estabelecidos.
Como resultado, gera-se um reconhecimento mais solido das contribuigdes africanas na
formacao do Brasil, em um processo que engaja o/a aluno/a intelectual e emocionalmente.

Uma questdo apontada por Munanga (2003) trata da omissao histérica em relacdo as
culturas africanas nos curriculos tradicionais. Este apagamento reflete a manuten¢ao de uma
perspectiva colonizadora na pratica pedagdgica, que apenas a partir da lei comega a ser
desafiada. A educomunicagdo oferece uma via para realocar estas culturas no centro do debate
escolar, tanto através de materiais multimidia como por meio de representagdes artisticas que
destacam herancas africanas, propondo um resgate coletivo da memoria cultural.

Na visao de Citelli (2012), a educomunicacao, quando associada a politicas publicas
educacionais como a Lei n. 10.639/2003, apresenta-se como um conceito-chave para a
revitalizagdo da pratica pedagogica. Ele defende que a utilizagdo planejada de ferramentas
comunicacionais pode ampliar o alcance das narrativas afrodescendentes, enriquecendo os
horizontes de analise dos estudantes enquanto desmantela preconceitos sistematicos.
Exemplos como jornais escolares que abordam a contribuicdo negra a identidade nacional
cruzam as fronteiras do conhecimento formal e fomentam mudangas praticas na percep¢ao
cultural das geragdes mais jovens.

Para Gomes (2017), os resultados esperados pela aplicacao desta politica educacional
s0 poderdo ser atingidos se houver um dialogo continuo entre as praticas pedagogicas e a
realidade sociopolitica das comunidades escolares. A educomunicagdo atua como um canal
para efetivar este didlogo, animando os debates e permitindo que vozes frequentemente

silenciadas se tornem centrais nas discussoes curriculares. Sob essa abordagem, a escola deixa
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de ser apenas um palco de reprodugdo e se transforma em um espaco de reconciliagdo
historica, alicergado na pluralidade étnico-racial.

A miscigenagdo cultural e o repertério afro-brasileiro sempre foram pilares
fundamentais para a compreensao da identidade nacional, porém, sua valorizagdo nos espagos
educativos ainda se apresenta como um desafio continuo. A combinagdo da educomunicagao
com a aplica¢do da lei n. 10.639/2003 gera um terreno fértil para rediscutir as bases da
pedagogia. Nesse processo, a escola ndo apenas ensina, mas aprende com as vivéncias
diversas que compdem seu ambiente, reforgando a urgéncia por sociedades mais equanimes e
respeitosas. A transformagdo por meio da legislacdo simboliza ndo apenas o reconhecimento
das culturas africanas como parte integrante do curriculo formal, mas também a poderosa

capacidade do ambiente educacional de emergir como espaco de resisténcia cultural e social.

1.5 O Papel das Tecnologias Digitais na Promociao de Praticas Educomunicativas
Antirracistas

O uso de tecnologias digitais no contexto educacional tem se revelado nao apenas um
recurso adicional, mas um elemento central na construgdo de praticas que buscam enfrentar o
racismo estrutural e promover uma educacdo equitativa. A educomunicacdo, ao aproximar a
educagdo dos processos comunicativos mediados por tecnologias, abre caminhos para uma
abordagem pedagodgica que, segundo Martin-Barbero (2002), permite o engajamento critico
dos sujeitos. Esse engajamento ¢ essencial para estabelecer uma pratica educativa que nao
apenas reconheca as desigualdades, mas que ativamente propicie a transformacdo social
necessaria para enfrenta-las.

Essas ferramentas digitais, enquanto veiculos de dissemina¢dao de contetidos, tém a
capacidade de romper com as narrativas tradicionais que perpetuam o eurocentrismo nos
curriculos escolares, conforme apontado por Santos (2009). Ele destaca que o dominio das
tecnologias digitais pode viabilizar a circulagdo de conhecimentos historicamente
marginalizados, potencializando, assim, uma educagao que valorize as epistemologias plurais.
Esse didlogo converge com as ideias defendidas por Nilma Lino Gomes (2011), que reforca a
relevancia de metodologias que conectem as identidades culturais dos estudantes as
ferramentas tecnoldgicas, promovendo um olhar critico e libertador.

A integracao dos elementos tecnologicos as praticas educomunicativas ainda permite
que os/as estudantes assumam o protagonismo em seus processos de aprendizagem, conforme
descrito por Rosa (2020). Esse protagonismo encontra respaldo em experiéncias praticas, nas

quais a interacdo com plataformas digitais possibilita aos/as jovens reelaborar narrativas
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centradas em sua heranga cultural. Essa perspectiva ¢ fortalecida pelas ideias de bell hooks
(2015), que enfatizam a necessidade de os/as educandos/as se enxergarem como agentes de
mudanga, especialmente em contextos onde suas identidades t€m sido historicamente
apagadas.

Ao mesmo tempo, a Lei n.° 10.639/2003 abre portas importantes para a inclusdo da
historia e da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, mas enfrenta obstaculos em sua
aplicacdo. Hall (2023) argumenta que a resisténcia a essas mudancgas, muitas vezes sustentada
por falta de formagdo adequada dos/as professores/as, pode ser superada pelo recurso as
tecnologias digitais. Essa dinamica ¢ ampliada, segundo Martin-Barbero (2002), quando se
utiliza a interatividade dessas ferramentas para recriar o ambiente escolar como um espago
dialogico e de construcao coletiva.

Além disso, o papel das tecnologias digitais na descoloniza¢do dos curriculos esta
diretamente relacionado a formagdo dos/as educadores/as, como ressalta Gomes (2011). A
criagdo de condi¢des que permitam aos/as docentes compreender e aplicar praticas
antirracistas em suas disciplinas depende de iniciativas robustas de formagdo continuada.
Nesse sentido, Rosa (2020) identifica a educomunicacdo como uma metodologia que nao
apenas favorece o aprendizado dos/as estudantes, mas transforma os/as proprios/as
educadores/as como agentes ativos/as na constru¢do de uma educagdo antirracista.

A expansdo das possibilidades digitais, como abordado por Orozco Gomez (2014),
traz consigo oportunidades antes inacessiveis, permitindo que saberes de origem
afrodescendente encontrem espago nas diferentes esferas educacionais. Esse autor destaca que
as plataformas digitais podem ser utilizadas para difundir narrativas historicas e culturais
negligenciadas pelo sistema escolar tradicional, criando uma ponte entre o saber formal e os
conhecimentos originados da experiéncia comunitaria. Essas dimensdes facilitam o
desenvolvimento de competéncias comunicativas e criticas, aspectos também sugeridos por
Duvernoy e Régnier (2012), que veem na educomunicagdo uma chance Unica de subverter
estruturas excludentes presentes na educacgao.

A interdisciplinaridade, sugerida por Sartori (2010), ¢ outro elemento que se fortalece
com o uso de tecnologias digitais nos curriculos. Ele observa que a interconexao entre
diferentes areas do saber permite integrar contetidos de forma mais significativa, valorizando
epistemologias de base africana como essenciais para a construgdo de uma pedagogia
transformadora. Munanga (2010) complementa ao afirmar que a conexdo estabelecida por
essas praticas transcende o ambito educacional, fortalecendo vinculos culturais e historicos

que inspiram praticas cidadas.
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Nesse cenario, Pacheco (2015) ressalta o papel das narrativas orais e audiovisuais
como métodos eficazes de ensino que podem ser adaptados as plataformas digitais, ampliando
sua disseminacdo. A utilizagdo dessas ferramentas fortalece o carater comunitario da
educagdo, apontado por hooks (2015), ao promover trocas entre os/as educandos/as e suas
comunidades através de linguagens diversas. Essa interagdo ndo apenas valoriza praticas
culturais, mas cria novas possibilidades para o reposicionamento de narrativas historicas
dentro do curriculo formal, trazendo para o centro da sala de aula experiéncias historicamente
ignoradas.

Apesar disso, a transformagdo proposta depende também do ambiente escolar como
um todo. Rosa (2020) sugere que a reestruturagdo de curriculos deve ser acompanhada por
mudangas institucionais que garantam a sustentabilidade dessas a¢des no longo prazo. Essas
mudancas incluem a disponibilizagcdo de recursos tecnologicos e a adog¢do de politicas
publicas que subsidiem a inser¢do de praticas educomunicativas, como indica Hall (2023).
Esses avancos requerem uma articulacdo entre multiplos atores, desde gestores/as até
comunidades escolares que, em seus diferentes papéis, compartilham a missdo de tornar o
ambiente educacional mais justo e inclusivo.

No entanto, o uso das tecnologias digitais nao esta isento de desafios. Duvernoy e
Régnier (2012) enfatizam a necessidade de monitorar continuamente os impactos dessas
praticas, assegurando que a implementagdo das tecnologias ndo reproduza desigualdades
existentes. Esse monitoramento exige um olhar constante sobre as metodologias aplicadas e
sua capacidade de criar espacos verdadeiramente inclusivos, onde as vozes antes silenciadas
sejam efetivamente ouvidas e valorizadas. Nesse sentido, a avaliagdo constante ndo apenas
legitima as praticas educomunicativas, mas permite que estas sejam ajustadas em beneficio de
sua eficécia.

Os/As autores/as discutidos/as convergem em afirmar que as tecnologias digitais
representam um recurso fundamental para a promogao de praticas educomunicativas
antirracistas, especialmente quando alinhadas a um objetivo claro de descolonizagao
curricular. O didlogo entre as diversas perspectivas apresentadas sugere que a combinacao de
uma abordagem teorica consistente com ferramentas praticas inovadoras pode transformar a
maneira como os saberes sao produzidos e compartilhados na educacao basica. Desse modo, a
inser¢ao de tecnologias no ambito escolar ndo deve ser vista apenas como um suporte técnico,

mas como uma oportunidade de reconfigurar o espago pedagogico.
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1.5.1 Mediacdo Digital no Fortalecimento de um Ensino Critico e Inclusivo

A utilizagdo das tecnologias digitais no ambiente educacional apresenta potencial
significativo para promover praticas pedagogicas que integrem a educomunicacdo a uma
abordagem inclusiva e antirracista. Esse potencial ¢ reiterado por Citelli (2012), que defende a
mediagdo tecnologica como uma forma de expandir possibilidades comunicativas e fomentar
novas dinamicas de interacdo no processo de ensino-aprendizagem. Ao propiciar espagos
mais democraticos e colaborativos, a tecnologia desafia modelos tradicionais e hierarquicos
de transmissdo do conhecimento, permitindo que vozes e narrativas antes marginalizadas
ganhem centralidade no curriculo escolar.

Essa transformacao curricular, que visa dar visibilidade a historia e a cultura afro-
brasileira, estd diretamente ligada a adog¢ao de metodologias interativas que estimulem o
protagonismo juvenil. Sartori (2010) argumenta que a producdo audiovisual, aliada ao uso de
plataformas digitais, oferece mecanismos para que os/as proprios/as estudantes se tornem
cocriadores/as de conteudo educacional. Tal pratica ndo s6 contribui para o fortalecimento do
senso critico, mas também possibilita a ressignificacao de identidades culturais, conectando o
saber formal aos valores e experiéncias pessoais dos/as alunos/as. Essa ideia ¢ ampliada por
Jucad (2015), que ressalta como as tecnologias reduzem barreiras geograficas e culturais,
ampliando o acesso a conhecimentos diversos e potencializando a inclusao.

A educomunicagdo, nesse contexto, atua como principio organizador de praticas
pedagbgicas transformadoras. Como coloca Orozco Goémez (2014), integrar recursos
interativos ao cotidiano escolar ¢ uma estratégia que ndo apenas moderniza a sala de aula, mas
também desafia os estereotipos mantidos por contetidos eurocentrados. A desconstrugao
dessas narrativas dominantes, como aponta bell hooks (2015), exige uma abordagem
pedagbgica disruptiva que permita a estudantes de diferentes origens reconhecerem suas
proprias histérias enquanto legitimas, validando suas vivéncias como epistemologias
igualmente relevantes para o aprendizado.

Na esfera digital, a interatividade possibilita que educadores/as e educandos/as
articulem multiplas linguagens em um processo criativo continuo. Rosa (2020) menciona que
estratégias como o desenvolvimento de narrativas audiovisuais e a utilizagdo de redes sociais
pedagbgicas contribuem para a amplificacdo das vozes afrodescendentes nos contextos
escolares. Isso estd em consonancia com os objetivos expressos pela Lei n.° 10.639/2003, que
instituiu a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira, ainda que, como
adverte Hall (2023), permanecam desafios significativos em sua implementagao, sobretudo no

que diz respeito a formac¢ao docente e a adequacao dos materiais didaticos.
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A formagdo continuada de professores/as, alids, desponta como um elemento
indispensavel para que praticas educomunicativas realmente contribuam para a promogao de
uma educagdo antirracista. Gomes (2011) observa que, sem a preparacdo adequada dos/as
educadores/as, as inovacdes tecnoldgicas e metodoldgicas podem perder seu potencial
transformador. Nesse sentido, a integragdo de tecnologias digitais ao curriculo exige nao
apenas 0 acesso a recursos, mas também capacitacdes especificas que articulem a pedagogia
critica com o uso dessas ferramentas. A proposicdo de estratégias interdisciplinares por
Sartori (2010), que priorizam a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento no combate
ao racismo estrutural, oferece um modelo promissor que inspira mudangas mais profundas nas
dindmicas educativas.

Os debates em torno da descolonizagdo do curriculo convergem na necessidade de
praticas que desafiem o monopolio das narrativas eurocéntricas. Munanga (2010) argumenta
que o fortalecimento de epistemologias locais requer a revalorizacdo de saberes
ancestralmente marginalizados. A educomunicacdo, nesse sentido, ndo atua apenas como um
meio técnico, mas como uma abordagem pedagdgica que incentiva a coautoria e a producao
colaborativa por parte dos/as estudantes. Isso, por sua vez, reforca a visao de Pacheco (2015)
sobre a importancia das narrativas orais de origem africana em atividades escolares que
utilizem as tecnologias digitais para disseminacao e registro.

Embora haja avangos expressivos, a aplicacdo das metodologias educomunicativas
ainda enfrenta desafios no que tange a equidade no acesso as tecnologias. Duvernoy e Régnier
(2012) enfatizam que as desigualdades sociais persistem como um dos principais obstaculos a
democratizacdo da educacdo digital. Uma preocupacdo recorrente ¢ a de que, se mal
direcionadas, essas praticas podem reproduzir as mesmas estruturas opressoras que pretendem
combater. Para evitar esse risco, Rosa (2020) propde que o planejamento de agdes
educomunicativas seja realizado de forma participativa, envolvendo alunos/as, professores/as
e comunidades locais no desenho de solu¢des contextualizadas e inclusivas.

A possibilidade de medir e avaliar o impacto dessas iniciativas ¢ outro fator central na
construcdo de um ensino critico e inclusivo. Citelli (2012) sugere que metodologias
avaliativas mais flexiveis, como feedback continuo e a andlise qualitativa dos projetos
desenvolvidos, sdao mais adequadas a natureza experimental e dinamica das praticas
educomunicativas. Tal abordagem ¢é relevante, sobretudo, para ajustar constantemente as
estratégias empregadas e garantir que os resultados produzam mudangas reais na percep¢ao

cultural e no comportamento social dos/as educandos/as.
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No contexto educacional contemporaneo, as tecnologias digitais se configuram como
instrumentos indispensaveis na promoc¢ao de um ensino mais justo e equitativo. Elas oferecem
os meios para que curriculos até entdo excludentes sejam redimensionados a partir de praticas
que valorizam a diversidade cultural e combatem os esteredtipos raciais. O didlogo entre
autores/as como Gomes (2011), Sartori (2010) e Rosa (2020) evidencia que, embora existam
limitagdes estruturais e institucionais que devem ser superadas, a integragdo das tecnologias
digitais a0 campo pedagogico abre possibilidades inéditas para um ensino que reconhece e
valoriza todas as formas de saberes, independentemente de sua origem geografica ou social.

A confluéncia de perspectivas pedagdgicas sustentadas por autores como hooks (2015)
e Citelli (2012) demonstra que as tecnologias digitais ndo devem ser vistas apenas pelo prisma
de ferramentalidade. Elas se configuram como mediadoras de um processo educativo mais
humano, participativo e alinhado as demandas de um mundo cada vez mais plural. A
mediacao digital, neste sentido, transcende as questdes técnicas e propde novas formas de
interacdo pelas quais os/as educandos/as constroem conhecimento ndo de maneira passiva,
mas ativa, desafiando continuamente os limites impostos pelas narrativas dominantes.

Esta construgdo coletiva, ao ser avaliada e aperfeicoada continuamente, garante que
praticas como a produgdo audiovisual e a interagdo em plataformas digitais contribuam para
um ensino critico e antirracista. A transformac¢do da sala de aula em um espaco interativo e
culturalmente diverso, articulando a educomunicagdo com as ferramentas digitais, aproxima
educadores e educandos de uma realidade onde a diversidade ndo ¢ apenas tolerada, mas
celebrada e incorporada como um valor central no curriculo escolar. Essa configuragdo, ao
consolidar o papel transformador da mediagdo digital, aponta para possibilidades concretas de
gerar uma sociedade mais equitativa, representativa e pluralista.

Neste primeiro capitulo, percorremos caminhos que revelam a poténcia da
comunicacdo quando ela ¢ colocada a servico da educagdo comprometida com a
transformagdo social. Discutimos como as praticas pedagodgicas antirracistas, quando
entrelacadas a oralidade, a ancestralidade e as epistemologias afro-brasileiras, sdo capazes de
tensionar curriculos engessados e abrir frestas por onde entram as vozes historicamente
silenciadas. A Pratica da tradicao oral, ao ser convocada como aliada da educagdo, mostrou-se
mais do que um recurso metodoldgico: € memoria viva, € elo com o passado e semente de
futuro.

Ao destacarmos a educomunicagdo como ecossistema de escuta, didlogo e
pertencimento, reafirmamos a urgéncia de que as escolas sejam espagos vivos de trocas

simbolicas, onde as identidades negras possam florescer longe das amarras do eurocentrismo.
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Além disso, discutimos a relevancia da educomunicagdo como estratégia integradora
entre comunicag¢do e educacdo, capaz de fomentar ecossistemas comunicativos que fortalegam
o protagonismo juvenil e potencializem a constru¢do de uma educacgao plural, interseccional e
sensivel as experiéncias afrodescendentes. Com base nos aportes tedricos de autores como
bell hooks, Stuart Hall, Nilma Lino Gomes e Martin-Barbero, nos ajudaram a compreender
que o enfrentamento ao racismo no espago escolar ndo ¢ tarefa simples, mas ¢ urgente,
necessaria e profundamente politica e refletimos sobre como o reconhecimento das multiplas
identidades e a insercdo das suas epistemologias podem abrir caminhos para um novo
paradigma educacional, mais justo e inclusivo.

Compreendemos, portanto, que o fazer pedagdgico ndo pode mais ignorar as vozes e
os saberes que emergem das vivéncias negras. Educar ¢ também narrar, ¢ reconhecer que cada
corpo carrega historias que merecem ser escutadas, acolhidas e celebradas. E nesse sentido
que encerramos este capitulo e abrimos caminho para a investigacdo das historias de vida
como método de pesquisa e resisténcia.

No Capitulo 2 — Historias de Vida como Dispositivo Metodologico —, exploraremos o
percurso metodoldgico que embasa esta pesquisa, refletindo sobre a escrita comunicacional, a
abordagem narrativa e, sobretudo, o uso da histéria de vida como estratégia de investigacao e
resisténcia. Analisaremos, em especial, praticas antirracistas e a performance ancestral
desenvolvidas por Romélia Lima, compreendendo como suas experiéncias se inscrevem como
ato politico e poético de afirmagdao da identidade negra e de constru¢do de novas
epistemologias educacionais que entrelagam ancestralidade, arte, oralidade e afirmacgao
identitaria. Trata-se de reconhecer na performance ancestral ndo apenas um gesto estético,

mas um ato politico de enfrentamento ao racismo e celebracao das herangas afro-brasileiras.
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2 VOZ E PRATICAS: EXPERIENCIAS EDUCOMUNICACIONAIS DA MESTRA DA
TRADICAO ORAL ROMELIA LIMA

2.1 A trajetéoria de Romélia Lima na Educacio Antirracista: praticas pedagogicas e
impacto social

A jornada de Romélia Lima como educadora na escola Municipal Maria Raimunda, no
municipio de Cachoeira/BA, onde atua ha 5 anos, desde a sua inauguracdo, reflete a
continuidade de uma trajetoria marcada pelo compromisso com a transformagao social através
da educacao.

A Escola Municipal Maria Raimunda da Silva Pereira, situada no centro urbano de
Cachoeira (Rua do Campo de Futebol, n° SN), foi inaugurada em fevereiro de 2020 e
representa uma das mais bem estruturadas unidades da rede publica municipal. Atende a
educacdo infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental, além de oferecer Educacio de
Jovens e Adultos (EJA) a noite.

Com capacidade para entre 500 e 1.000 estudantes, dispdoe de instalagdes modernas,
com salas de aula climatizadas, refeitorio, cozinha, auditorio, quadra esportiva descoberta,

parque infantil, area verde e patio.
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Além disso, oferece ensino em tempo integral para estudantes do 1° ao 5° ano, com
atividades complementares como reforco em lingua portuguesa e matematica. Essas
qualificacdes estruturais fazem da unidade ndo apenas um espaco educacional moderno, mas
um territorio vivo de experiéncias e praticas inovadoras — cendrio em que Romélia Lima
desenvolve sua pedagogia antirracista, apoiada em praticas ancestrais que ampliam as
possibilidades de vivéncia da cultura afro-brasileira.

Em um pais com uma histdria profundamente marcada por desigualdades raciais e
sociais, como o Brasil, o papel dos/as educadores/as se torna crucial ndo apenas no
desenvolvimento intelectual dos/as alunos/as, mas também na formacao de suas identidades e
na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitiria. Romélia se destaca por sua
abordagem inovadora no ensino das artes, integrando aspectos da historia e da cultura afro-
brasileiras com o objetivo de fortalecer a identidade negra de seus/suas alunos/as e promover

um sentido ampliado de pertencimento étnico-racial.
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Figura 6- Escola Maria Raimunda da SilV;Pereira, inaugurada 19 de dez 2019.
Fonte: Diario da noticia.

A importancia de integrar a cultura afro-brasileira no curriculo escolar ¢ amplamente
reconhecida, ndo apenas como cumprimento da legislagdo, mas como necessidade vital para a
correcdo de narrativas historicas distorcidas e a promocao de maior inclusdo social. No
contexto de suas aulas, Romélia utiliza a arte como ferramenta poderosa para este fim, através
da qual ela pode explorar a riqueza cultural afro-brasileira, celebrar suas contribuicdes e
desafiar as estruturas de poder que perpetuam o racismo ¢ a discriminagao.

Ao refletir sobre a importancia de trabalhar questdes de identidade e pertencimento
étnico-racial no contexto escolar, Romélia Lima revela como sua atuagdo pedagodgica foi

sendo moldada pela escuta atenta das criangas e pela urgéncia de romper com a negagdo da
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negritude ainda presente nos discursos infantis. Sua fala evidencia o impacto do racismo
estrutural no processo de construcdo identitaria na infincia, bem como a necessidade de uma

postura docente ativa e antirracista:

Desde o inicio do meu trabalho na escola, percebi que as criangas ndo
aceitavam sua cor de pele e ndo se assumiam como criangas pretas.
Isso me incomodava muito. Quando eu perguntava ‘qual ¢ a cor da sua
pele?’, elas diziam que era loira escura, morena, amarela... ¢ a inica
cor que ndo mencionavam ser era preta. Diante dessas respostas, eu
me assumi em sala, adotei uma postura de pautar essas questdes com
frequéncia, porque s6 a representatividade do meu corpo ndo estava
dando conta de me verem e compreenderem como mulher preta. A
partir disso, eles comec¢aram a mudar o pensamento. (Entrevista Lima,
11/ nov/2024).

Essa fala ilustra como a presenc¢a da professora negra nao €, por si s6, suficiente para a
transforma¢do do imaginario infantil sobre a negritude — sendo necessario um trabalho
continuo de afirmagdo identitaria, mediado pela escuta, pelo didlogo e pela intencionalidade
pedagbgica. A acdo de Romélia, ao assumir-se explicitamente como mulher preta e trazer
esses debates para o cotidiano da sala de aula, atua como enfrentamento direto a reproducao

do racismo e a invisibilizacao da identidade negra na escola.

A pratica pedagogica de Romélia estd enraizada na pedagogia critica, conceito
popularizado por Paulo Freire em Pedagogia do Oprimido (1974), que enfatiza a educacao
como um ato de libertagao. Freire (2021) argumenta que a educacdo ndo deve ser vista como
um processo de deposito de conhecimento, mas como um didlogo que promove a

conscientizacdo e a capacitagdo para a transformacao social.

Esta abordagem ¢ particularmente relevante em contextos como o brasileiro, onde a
educagdo pode funcionar como um contraponto as desigualdades sociais e raciais
historicamente enraizadas. Romélia adota essa filosofia ao ndo apenas transmitir
conhecimento, mas ao criar um ambiente onde os/as alunos/as sdo encorajados a questionar,
analisar e reimaginar o mundo ao seu redor, corroborando assim com a seguinte afirmagao de
Freire (2021) quando diz que: “A educagdo problematizadora, ao contrario, rompe com a
relacdo vertical do educador sobre os educandos e se instaura na relacdo horizontal de
educador-educando.” (Freire, 2021, p. 79).

Além disso, as discussdes sobre racismo estrutural, fundamentadas nas obras de
autores como Munanga (2005), proporcionam um quadro tedrico crucial para entender as

dindmicas de poder que moldam as realidades sociais no Brasil. Explora como o racismo se
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infiltra nas institui¢des e praticas sociais, sustentando desigualdades que se estendem por
varias geragdes. Ao integrar esta perspectiva em sua pratica docente, Romélia ndo apenas
educa seus/as alunos/as sobre sua historia e cultura, mas também os/as prepara para
reconhecer e combater as formas sutis e explicitas de racismo.

Este capitulo se propde a evidenciar como a professora Romélia enfrenta os desafios
de implementar uma educacdo que ¢, a0 mesmo tempo, inclusiva e transformadora em um
ambiente que avangou nesse quesito, mas, a0 mesmo tempo, ainda resiste a mudancas
profundas. Seu trabalho ilumina as tensdes entre a tradi¢do e a inovagao educacional, entre a
politica educacional e a pratica em sala de aula, e entre a histéria oficial e as narrativas
marginalizadas.

Ao ser questionada sobre como define a pratica pedagdgica antirracista em suas aulas,
Romélia Lima ressalta seu compromisso com a valorizacdo das trajetdrias e contribuigdes
negras na histéria e na constru¢do do pais. Sua concepc¢do esta diretamente ligada a
necessidade de reconstruir narrativas historicas silenciadas, proporcionando as criangas e

adolescentes uma visdo critica e afirmativa de sua identidade:

Defino como de fundamental importdncia para que as criangas e
adolescentes percebam a sua importdncia tanto no contexto histdrico
quanto social, sabendo que o negro ndo s6 foi escravizado, mas
potente para o desenvolvimento do nosso pais. E alguns colonizadores
usaram a sua inteligéncia e descobertas que, infelizmente, foram
ocultadas pelos mesmos. (Entrevista Lima, 11/ nov/2024).

Essa fala reforca o carater politico e formativo da educagao antirracista, que, conforme
apontam autores/as como Nilma Lino Gomes (2003), busca resgatar a dignidade historica da
populacdo negra e combater o epistemicidio presente nas praticas escolares tradicionais. Ao
afirmar a poténcia histdrica dos sujeitos negros, Romélia propde uma pedagogia que vai além
da dentincia do racismo, promovendo também o reconhecimento e a valorizagdo das
contribui¢des negras para a sociedade brasileira. Ao fazer isso, Romélia nao apenas contribui

para a educacdo de seus/suas alunos/as, mas também impacta a comunidade escolar de

maneira mais ampla, promovendo uma cultura de respeito, inclusdo e igualdade.

A andlise das praticas da professora Romélia, dos desafios que ela enfrenta e do
impacto de seu trabalho ¢ vital para compreender a educagdo antirracista como um
instrumento de mudanga social. Este estudo busca ndo apenas destacar as contribuigcdes

especificas de Romélia, mas também situar seu trabalho em um movimento educacional mais
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amplo que busca superar o racismo e outras formas de desigualdade através do

empoderamento educacional e cultural.

2.1.1 Contextualizacdo e Motivacao Pedagogica

Romélia dos Santos de Lima Souza ¢ uma dedicada pedagoga com formacao
especializada em Historia da Africa e Cultura Brasileira. Tem sua carreira docente
caracterizada por um forte desejo de fazer a diferenca na vida de seus/suas alunos/as. Ao
escolher a educagdo como profissao, Romélia ndo apenas abragou um oficio, mas também
uma vocagdo para combater as injusti¢as sociais € raciais que persistem na sociedade
brasileira. Como apontado por Silva e Silva (2009), o papel do educador vai além do ensino
convencional, abrangendo a responsabilidade de moldar cidaddos conscientes e criticos que
possam atuar como agentes de mudanga em seus proprios contextos.

A partir da observacdo das suas praticas, ¢ perceptivel que Romélia entende a
educacdo como uma poderosa ferramenta de empoderamento e resisténcia, uma visdo que
ressoa argumentos de autores/as como Gomes (2012), que destaca a necessidade de
reconhecer ¢ valorizar as contribui¢cdes histéricas e culturais afro-brasileiras como um
contraponto essencial as narrativas coloniais que frequentemente marginalizam essa
participagdo. Essa perspectiva ¢ crucial, pois, conforme discutido por Almeida (2019), o
racismo estrutural no Brasil ¢ perpetuado por meio de narrativas que excluem ou distorcem as
contribuicdes dos/as afro-brasileiros/as na formacao nacional.

Alinhada a Lei n°® 10.639/03, que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas, Romélia vai além do cumprimento formal dessa exigéncia
legal. Seu objetivo ndo ¢ apenas integrar esses contetidos no curriculo de maneira superficial,
mas promover uma transformacdo cultural profunda, que desafie as estruturas de poder
estabelecidas e celebre a rica heranca africana que ¢ integral a identidade brasileira. Essa
abordagem estd em conformidade com as discussdes de Munanga (2005), que argumenta que
uma verdadeira educagdo antirracista requer uma revisdo critica do curriculo para incluir as

perspectivas dos grupos historicamente marginalizados.
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Figura 7- Desfile Julho das Pretas- Escola Maria Raimunda (2024)
Fonte: Romélia Lima

Ao descrever as estratégias que utiliza para desconstruir esteredtipos e promover o
reconhecimento da africanidade e¢ da ancestralidade entre as criangas, Romélia Lima
demonstra como articula praticas educativas que valorizam a estética, a historia e a identidade
negra. Sua abordagem ¢ intencionalmente voltada para o fortalecimento da autoestima e a
ruptura com os padrdes eurocéntricos que, historicamente, deslegitimam a cultura afro-

brasileira no ambiente escolar:

A primeira é a elevacdo da autoestima delas por meio do
reconhecimento da sua propria beleza e inteligéncia, destacando que
ela ¢ capaz de construir um futuro promissor. Na minha pratica, uso
muitos elementos: vestimentas, maquiagens... A arte ¢ sempre o
centro. Também trago a figura de pessoas do passado e do presente
que contribuiram e contribuem, e que lutam por equidade. Nao
precisamos seguir um padrdo eurocéntrico. (Entrevista Lima, 11/
nov/2024).

Essa perspectiva corrobora com os principios da pedagogia antirracista, que, como
destaca Kabengele Munanga (2005), exige um curriculo comprometido com a valoriza¢ao da
diversidade étnico-racial e com a desconstru¢ao dos estigmas impostos a populagdo negra. Ao
utilizar a arte como meio central e trazer referéncias histéricas negras, Romélia contribui para
a formacdo de uma identidade positiva nas criangas, reconhecendo sua ancestralidade como

fonte de forca, orgulho e resisténcia.
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O trabalho de Romélia dialoga com a filosofia de Paulo Freire, que vé a educacdo
como uma pratica de liberdade, um meio para os oprimidos reconhecerem e questionarem a
realidade de sua opressdo (Freire, 1992). Para Freire, o processo educacional deve ser
dialogico, permitindo que estudantes e professores/as aprendam juntos e reflitam criticamente

sobre sua realidade, transformando-o em um espaco de libertagao e nao de domesticagao.

Figura 8- Preparagdo para o desfile- tracos e maquiagem africanas.
Fonte: Romélia Lima

Romélia implementa esses conceitos ao criar um ambiente de aprendizagem que nao
apenas informa, mas também forma alunos/as como cidaddos/as conscientes e
participativos/as. Ela utiliza métodos que permitem aos/as alunos/as verem-se no contetido
aprendido, o que, segundo Gomes (2017), ¢ essencial para a construcdo de uma identidade
positiva e para o fortalecimento da autoestima, especialmente para os/as alunos/as negros/as,
que frequentemente enfrentam esteredtipos negativos e baixas expectativas por parte da
sociedade. Portanto, o impacto de seu trabalho se estende além dos limites da sala de aula,
influenciando a comunidade escolar e ao redor, como reflete a ideia de educacdo como um ato

social e comunitario.
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Figura 9- Apresenta¢do com alunas no Quilombo do Tabuleiro da Vitoria - Danga Afro/Ritmo Africano
Fonte- Romélia Lima

Esse aspecto da educagdo ¢ vital, especialmente em areas onde muitas criangas e
adolescentes estdo em risco de exclusdo social ou de aderir a caminhos que refor¢am ciclos de
pobreza, como observado por Almeida (2021) em suas andlises sobre as consequéncias da

escravidao nas estruturas sociais brasileiras.

- _
Figura 10- Dancga Afroancestral para iniciar a aula
Fonte- Romélia Lima

As estratégias pedagogicas de Romélia, construidas ao longo de sua trajetoria docente,

consistem na insercdo de atividades de danga afro-brasileira, dramatizagdes, contagdo de
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histérias da formacdo do continente africano e oficinas artisticas (constru¢do de abayomis®),
desenhos e producdes com argila) inspiradas em elementos da cultura afrodescendente.
Inicialmente, suas praticas estavam mais voltadas para a transmissdo de contetidos histdricos
tradicionais, mas, com o tempo, ela passou a adotar uma abordagem mais vivencial e
simbolica, compreendendo que a incorporagdo de manifestagdes culturais africanas ndo
apenas fortalecia a autoestima de seus/suas alunos/as negros/as, como também provocava uma

reflexdo critica sobre as herangas coloniais ainda presentes no ambiente escolar.

Figura 11- Aula estética Africana - Produgdo e exposicdo de Bonecas Pretas com PET.
Fonte- Romélia Lima

As atividades artisticas desenvolvidas por Romélia Lima, como a confeccdo de
bonecas pretas com material recicldvel (garrafas pet), produ¢do de quadros e poesias de
tematica antirracista — exercem um papel fundamental na media¢do do processo identitario
das criangas negras. Essas praticas oferecem uma experiéncia estética e simbolica que permite
o reconhecimento da ancestralidade africana e a valorizagdo da cultura negra no cotidiano
escolar. Para Romélia, o contato com esses elementos promove uma compreensdo profunda

das raizes e da trajetoria historica do povo negro: “Através do contato com esses elementos,

5 As abayomis sdo pequenas bonecas de pano feitas a partir de retalhos de tecido, sem costura ou uso de cola,
tradicionalmente confeccionadas por mulheres negras durante o periodo da escravidao. A origem do nome vem
do ioruba: abayomi significa “encontro precioso” — abayomi é quem traz alegria e prote¢@o ao ser ofertada. Nos
pordes dos navios negreiros, maes africanas rasgavam pedagos de suas roupas para fazer as bonecas e oferecé-las
aos/as filhos/as como forma de consolo, afeto e resisténcia frente ao sofrimento da travessia.
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ela passa a entender e compreender a sua historia ancestral.” (Romélia Lima, entrevista,

2024).

Gomes (2005) defende a centralidade da arte como ferramenta para ressignificar as
narrativas sobre a negritude e possibilitar que criangas negras construam uma autoimagem
positiva, ancorada no orgulho de sua heranca cultural. Ao introduzir elementos como as
abayomis (simbolos de afeto, resisténcia e tradicdo africana), Romélia contribui para o
fortalecimento da identidade negra desde a infancia, tornando a arte um ato politico e

educativo.

Figura 12 - Resultado da confec¢@o de Abayomis conduzi
Fonte: Romélia Lima

Essa proposta dialoga diretamente com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, que orientam as institui¢des de ensino a desenvolver
praticas pedagdgicas que assegurem o reconhecimento e a valorizagao da historia e da cultura
afro-brasileira e africana em todos os niveis e modalidades da educacdo. Ao incorporar essas
diretrizes em sua pratica cotidiana, a professora Romélia materializa o que o documento
propde: uma educa¢do comprometida com a equidade, com a supera¢do do racismo e com a

promocao da cidadania plena para todos os sujeitos.
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Figura 13 - Oficina de Abayomi — Confecgdo e Historia
Fonte: Romélia Lima

Na contemporaneidade, as abayomis foram ressignificadas como simbolos de
ancestralidade, resisténcia e identidade negra, sendo amplamente utilizadas em praticas
pedagbgicas antirracistas. No contexto escolar, sua confec¢do permite trabalhar aspectos da
historia afro-brasileira de forma sensivel, afetiva e critica, estimulando o pertencimento
étnico-racial e o fortalecimento da autoestima das criangas negras. Ao confeccionar abayomis
com seus/suas alunos/as, Romélia Lima transforma a atividade artistica em um ato educativo
e politico, promovendo a valorizacdo da cultura africana e reconstruindo narrativas positivas

sobre a infancia negra.

Assim, Romélia transforma suas aulas em espacgos de vivéncia identitaria, rompendo
com a légica eurocéntrica e promovendo uma educagdo antirracista, onde as artes, o corpo, a
musica e a oralidade sdo elementos centrais no processo de ensino-aprendizagem, sugerindo

um caminho progressivo para uma educac¢do verdadeiramente inclusiva e emancipadora.

2.1.2 As Praticas Pedagogicas Inovadoras da Professora Romélia Lima
Romélia utiliza as artes como o principal veiculo de ensino em sua abordagem
pedagogica, integrando musica, danca, literatura, jogos e artesanato nas suas aulas. Essa

escolha metodologica ¢ estratégica e fundamentada na capacidade dessas disciplinas de

engajar e inspirar, permitindo uma explorag¢ao profunda da historia e cultura afro-brasileira de
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uma maneira visceral e acessivel. Entre as praticas artisticas adotadas por Romélia, destaca-se
o uso de pinturas e desenhos. Nessas produgdes, chama atengdo o fato de que a maioria dos/as
alunos/as passa a desenhar e pintar criancas negras como personagens centrais de suas
criacdes. Esse movimento, segundo Romélia, ocorre de forma espontinea e revela uma
transformagdo significativa no modo como as criangas passam a se ver € a representar o

mundo a sua volta.

Figura 14 - Expressio artistica sobre Africa
Fonte: Romélia Lima

Entendo que, ao estimular o contato com referéncias visuais e simbolicas negras, a
pratica artistica em sala promove uma ressignificacdo das imagens historicamente

eurocentradas e convida os/as alunos/as a se reconhecerem positivamente em suas expressoes
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criativas. Desenhar criancas negras, com cabelos crespos, roupas inspiradas em trajes
africanos ou com tragos marcadamente ndo brancos, ¢ parte de um processo de construcio
identitaria que vai além da técnica artistica; trata-se de afirmar a existéncia, a beleza e o

pertencimento racial.

Figura 15 - Produgdo dos/as alunos/as usada na decoracdo da sala
Fonte: Romélia Lima

Essa escolha imagética ¢ mais um elemento ligado a pratica antirracista proposta por
Romélia, que compreende a arte como instrumento de representacdo e empoderamento. Nesse

contexto, a contacdo de histéria, a pintura e o desenho tornam-se nao apenas meios de
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expressao, mas também de resisténcia, permitindo que as criangas ocupem simbolicamente o

espaco que lhes ¢ negado nos livros didaticos, na midia e nas narrativas escolares tradicionais.

Como ja sinalizado, a professora Romélia também utiliza a contacao de histérias como
um recurso essencial em sua pratica pedagdgica antirracista. Entre os livros trabalhados
destaca-se O que hd de Africa em nés? (2013), de Wlamyra Albuquerque ¢ Walter Fraga. A
obra ¢ rica em simbolismos, imagens e narrativas que apresentam as criangas aspectos da
cultura africana presentes no cotidiano brasileiro como a comida, a musica, os gestos, as

palavras e os costumes herdados dos povos africanos.

WLAMYRA ALBUQUERQUE e WALTER FRAGA

llustragoes:

= MODERNA Pablo Mayer

Figura 16 — Conaéﬁ(; da obra O que ha de Africa em nés?
Fonte: Romélia Lima

Durante a leitura e contacdo da historias, Romélia afirma conduzir um didlogo afetivo
e reflexivo com os/as alunos/as, incentivando-os/as a identificar no proprio corpo, nos saberes
da familia e nas vivéncias da comunidade os tragos da ancestralidade africana. A contagdo ¢
acompanhada de musicas, objetos culturais e questionamentos que estimulam a escuta
sensivel e a valorizacdo da identidade negra. Ao trabalhar a obra, ela transforma o livro em
uma ponte entre o passado e o presente, promovendo o reconhecimento da presenca africana

na formacao do Brasil de forma positiva e concreta (Entrevista Lima, 11/ nov/2024).
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Essa pratica, que articula oralidade, literatura € memoria, tem como pilares a
pedagogia grid, promovendo um ambiente de aprendizagem pela qual os/as alunos/as se
sentem representados/as e convidados/as a se verem como protagonistas da sua propria
historia. A contacdo de historias, nesse contexto, torna-se um instrumento de reconstrugao de
narrativas € combate ao apagamento histérico-cultural, possibilitando varias produgdes
artisticas.

A incorporagdo das artes no ensino de historia e cultura afro-brasileira é especialmente
eficaz devido a rica tradigdo oral africana, que sempre valorizou a narragao de histérias como
meio de preservagao e transmissao de conhecimento. Conforme discutido por Almeida (2019),
a educacdo que ¢ influenciada por essa tradi¢do oral, enfatiza o ensino através de historias
compartilhadas como meio de educar e transmitir valores culturais.

Romélia adapta essa abordagem em suas aulas, utilizando-a para recontar a historia da
Africa e seus povos de maneira que ndo apenas informa ou narra as dores, lutas e resisténcia,
o sofrimento desses povos, mas também os destaques e fatos que empoderam seus/suas
alunos/as. Essa abordagem nao s captura a imagina¢do dos/as alunos/as, mas também os/as
ajuda a conectar-se com o conteudo de maneira significativa, promovendo uma aprendizagem

que ressoa em um nivel pessoal e comunitario.
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Figura 17 - Arte Livre - Reproducio O que hd de Afiica em nés?
Fonte: Romélia Lima

Além do livro, Romélia incorpora jogos e brincadeiras de origem africana como
estratégia pedagdgica de valorizagao cultural e fortalecimento da coletividade. Entre as
atividades, destacam-se jogos de desafios de ritmo e agilidade, como o Terra-Mar (adaptagao
do morto-vivo), com base em lendas iorubas. Essas a¢des promovem o trabalho em grupo, a
oralidade e o respeito as tradi¢cdes populares negras, colocando o corpo em movimento € o

aprendizado em didlogo com a ancestralidade.
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Figura 18 — Brincadeira “Terra-Mar”, originaria de Mogambique, sendo praticada em contexto escolar.
Fonte: Romélia Lima

Entre os jogos e brincadeiras incorporados por Romélia em sua pratica pedagdgica
esta a brincadeira Terra-Mar, originaria de Mogambique, que combina movimento, atencao e
nogdes espaciais de forma ludica e educativa. A dinamica consiste em delimitar no chao dois
espacos distintos: um representa a terra € o outro, o mar. As criangas alinham-se sobre uma
linha ou limite imaginario entre os dois campos, e, a0 comando da educadora — que diz em
voz alta terra ou mar de forma alternada e em ritmo crescente, elas devem pular rapidamente
para o lado correspondente. Quem errar o lado ou se confundir, sai da rodada. O jogo estimula

o raciocinio rapido, o equilibrio e a coordenagao motora.

No contexto da pratica de Romélia, essa brincadeira vai além do entretenimento. Ela a
utiliza como uma estratégia de valorizacdo das herancas culturais africanas, promovendo o
reconhecimento de que a infancia africana também possui suas proprias tradigdes ludicas. Ao
apresentar e praticar jogos como o Terra-Mar, Romélia rompe com a centralidade das
brincadeiras eurocéntricas comumente presentes no ambiente escolar, reafirmando que a

cultura africana ¢ rica, viva e merece espaco no cotidiano das criangas brasileiras.

Além disso, atividades como essa reforcam a coletividade, a escuta, o respeito as
regras ¢ o aprendizado em grupo, todos principios alinhados a sua proposta de educacao
antirracista. Ao brincar com jogos africanos, as criangas nao apenas se divertem, mas passam
a reconhecer sua ancestralidade de forma positiva e concreta, experienciando um ensino que

celebra a diversidade cultural de forma pratica, corporal e afetiva.
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Outro destaque ¢ a confeccao do kabuleté, um brinquedo africano feito com materiais
simples, como papeldo, tecidos e barbantes, que remete a bonecos tradicionais construidos
pelas criancas em diversos paises do continente africano. Ao confeccionar o kabuleté com
seus/suas alunos/as, Romélia proporciona uma vivéncia criativa e afetiva que conecta a
infancia negra brasileira as praticas infantis africanas, refor¢ando o senso de pertencimento e

continuidade cultural.

Figura 19 — Confec¢ado do kabuleté por criangas em atividade pdagc')gica.
Fonte: Romélia Lima

Romélia também desenvolve a confeccdo de mascaras com argila, inspiradas em

elementos estéticos e simbodlicos de culturas africanas.

Figura 20 — Produg@o de mascaras africanas com argila em sala de aula.
Fonte: Romélia Lima

Por meio dessa atividade, Romélia reafirma sua abordagem antirracista ao substituir os
modelos artisticos eurocéntricos por referéncias africanas, ampliando o repertorio cultural das
criangas e reforcando o entendimento de que seus tragos, origens e tradigdoes tém valor e lugar

dentro da escola. Em didlogo, a professora narra como tudo acontece:
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A atividade ¢é precedida por conversas sobre o significado das
mascaras em diferentes povos do continente africano, como os
iorubas, bambaras, dogons e outros, destacando seus usos em rituais,
cerimoOnias, festas e praticas de ancestralidade. As criangas sdo
convidadas a criar suas proprias mascaras, utilizando argila para
moldar formas livres ou estilizadas, incentivando tanto a expressao
artistica quanto a reconexdo simbolica com as culturas africanas
(Entrevista Lima, 11/ nov/2024).

Essa pratica ¢ profundamente significativa, pois transforma o fazer artistico em um ato
de memoria e pertencimento. Ao modelar a argila com as prdoprias maos, as criangas
vivenciam uma experiéncia sensorial e historica que integra o corpo, o saber e a
ancestralidade. Além disso, a criagdo coletiva das mascaras favorece o didlogo sobre
identidade, espiritualidade e diversidade cultural, fortalecendo a autoestima e a valorizagdo da

estética negra.

Essa integracdo das artes permite a Romélia abordar complexidades culturais e
histéricas de maneira que os textos tradicionais e as aulas expositivas muitas vezes ndo
conseguem. Segundo Gomes (2017), as artes podem servir como uma poderosa ferramenta
antirracista, pois permitem a expressao de identidades e historias frequentemente
marginalizadas. Ao utilizar musica e danca, por exemplo, Romélia ndo apenas ensina a
historia afro-brasileira, mas também celebra sua rica diversidade cultural, proporcionando
aos/as alunos/as uma conexdo emocional e intelectual com o material.

Essa pratica pedagogica encontra apoio também em Freire (1992), que argumenta que
a educagdo deve ser um ato de criagdo, capaz de fomentar a reflexao e a agao transformadora.
Ao envolver os/as alunos/as ativamente através das artes, Romélia fomenta um ambiente
educacional onde os/as estudantes/as sdao ndo apenas receptores/as passivos/as de
conhecimento, mas participantes ativos/as no processo de aprendizagem. Isso ¢ crucial,
especialmente em contextos educacionais que buscam desafiar as estruturas de poder

existentes e promover a igualdade racial.

A literatura, especificamente, oferece a Romélia e seus/suas alunos/as uma
oportunidade de explorar diversas perspectivas e vozes afro-brasileiras. Através da leitura e
discussdo, os/as alunos/as sdo expostos/as a uma gama de experiéncias e historias que
desafiam a narrativa hegemonica e promovem uma compreensdo mais profunda das questdes

raciais no Brasil.
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A pratica de integrar as artes no curriculo permite ainda que Romélia aborde temas
como racismo e representacdo de uma maneira poderosamente visual. Segundo Silva e Silva
(2009), as artes visuais podem ser uma forma eficaz de confrontar e questionar esteredtipos
raciais, além de proporcionar aos/as alunos/as ferramentas para reimaginar ¢ redefinir suas
proprias identidades. Ao criar obras de arte que refletem suas experiéncias e herancas
culturais, os/as alunos/as de Romélia participam ativamente na redefinicdo de imagens e
simbolos que frequentemente os marginalizam ou reduzem a histéria do negro somente a dor

e sofrimento.

Finalmente, o acionamento de danca e musica em sala de aula ndo apenas fortalece a
conexao dos/as alunos/as com suas raizes culturais, mas também promove a saude fisica e
emocional, servindo como meio de expressdo pessoal e coletiva. Esse aspecto da educagdo ¢
essencial, conforme apontado por Carneiro (2011), pois contribui para o bem-estar geral
dos/as alunos/as, permitindo-lhes expressar suas emogdes € experiéncias de maneiras que o

discurso verbal muitas vezes ndo consegue.

Ao adotar essas praticas inovadoras, Romélia ndo apenas educa seus/as alunos/as
sobre a historia e cultura afro-brasileira, mas também os/as empodera para se tornarem
cidadaos/as conscientes e ativos/as em sua comunidade. Esse enfoque multidisciplinar nao
apenas enriquece a experiéncia educacional, mas também prepara o caminho para uma

abordagem mais inclusiva e equitativa da educagdo no Brasil.

2.1.3 Desafios Enfrentados

Romélia, em sua trajetéoria como educadora comprometida com a promogao da
igualdade racial por meio da educagdo, enfrenta desafios significativos que refletem as
complexas barreiras institucionais e sociais presentes no sistema educacional brasileiro. Sua
atuagdo acontece no municipio de Cachoeira, localizado no Reconcavo Baiano, uma regiao
marcada por forte presenca de comunidades negras, memorias de resisténcia e herancas

culturais africanas.

Apesar de ser um territorio historicamente reconhecido por suas manifestagdes afro-
brasileiras e lutas antirracistas, ainda visualizamos que a Bahia convive com algumas
contradi¢des entre a valorizacao simbdlica da negritude e a efetiva implementagdo de politicas
educacionais que garantam a equidade racial. Nesse contexto, Romélia enfrenta tanto o

desafio de romper com praticas pedagdgicas eurocentradas quanto a resisténcia institucional a
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insercdo de saberes e praticas de matriz africana na escola publica, mesmo estando em um dos

estados com maior populagdo negra do pais. A professora afirma que:

Essa resisténcia, muitas vezes, parte de colegas de trabalho e de
familiares de alunos que interpretam de forma equivocada a proposta
de uma educacdo antirracista, associando-a diretamente a religiosidade
do candomblé ou a praticas religiosas de matriz africana. Esse
entendimento distorcido gera conflitos ¢ tentativas de silenciamento
das agdes pedagogicas que valorizam a cultura negra, como se
houvesse uma invasdo de conteudo religioso no ambiente escolar
(Entrevista Lima, 11/ nov/2024).

Romélia, entdo, precisa constantemente explicar, mediar e reafirmar que sua pratica
ndo trata de catequese religiosa, mas sim de reconhecimento historico, cultural e social das
contribui¢des africanas para a formacdo da identidade brasileira, algo garantido por lei e
fundamental para a formacao cidada das criangas. Ela ainda completa: “Nao posso esquecer
que esses desafios incluem também a falta de recursos didaticos e tecnologicos até a
resisténcia institucional a mudancas curriculares profundas, que sdo essenciais para uma

educacdo antirracista eficaz” (Romélia Lima, entrevista, 2024).

Este problema ndo ¢ isolado, mas reflexo de uma distribuicdo desigual de recursos
educacionais no Brasil, o que frequentemente prejudica escolas em comunidades menos
favorecidas, muitas das quais t€ém uma alta propor¢cdo de alunos/as negros/as. A falta de
recursos compromete a capacidade de oferecer uma educagao de qualidade e inovadora que
incorpore novas tecnologias ¢ metodologias de ensino. Conforme destacado por Silva e Silva
(2009), a integragdo eficaz de tecnologias no ensino ¢ crucial para preparar os/as alunos/as

para um mercado de trabalho cada vez mais digital e globalizado.

Quanto a resisténcia institucional destacada por Romélia, persiste as mudancgas
curriculares que buscam integrar de forma efetiva a historia e cultura afro-brasileira no ensino
regular. Ao longo de seus 25 anos de atua¢do, mesmo com o avanco de marcos legais como a
Lei n. 10.639/03, que torna obrigatdrio o ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira
nas escolas, Romélia percebe que a efetivagdo dessas politicas ainda encontra barreiras
praticas e simbolicas nas instituicdes. Em sua trajetoria, ela observa que as mudancas vém
acontecendo de maneira lenta e muitas vezes superficial. Como destaca: “A gente vé a lei no
papel mas, na pratica, ela ndo chega. Ainda hoje tem escola que acha que trabalhar cultura
negra ¢ s6 em novembro. Quando tento trazer isso para o ano inteiro, tem resisténcia, tem

siléncio, tem boicote” (Romélia Lima, entrevista, 2024)
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Ela relembra que, no inicio da sua carreira, nas primeiras tentativas de promover
atividades voltadas a valorizagdo da identidade negra, enfrentava falta de apoio pedagodgico,
desinteresse institucional e olhares desconfiados de colegas e gestores. Ela relembra que: “No
comego eu tinha que fazer tudo com o meu proprio dinheiro, ndo tinha espaco nem escuta.
Diziam que eu queria fazer militdncia dentro da escola. Mas eu s6 queria que as criangas

pretas se vissem e se reconhecessem com orgulho” (Romélia Lima, entrevista, 2024).

Com o passar dos anos, Romélia buscou inserir contetidos afrocentrados de forma
transversal, propondo sequéncias didaticas, atividades artisticas, rodas de conversa e projetos
interdisciplinares. Ainda assim, muitos desses esfor¢cos ndo sdo oficialmente reconhecidos no
planejamento da escola, o que dificulta mas ndo anula sua continuidade e impacto. Diante
desses atravessamentos ela compreende que: “Tudo que envolve a cultura negra ainda ¢ visto
como extra, como algo que pode ser cortado se ndo der tempo. Mas o curriculo precisa ser

reconstruido, ndo ¢ favor, ¢ direito” (Romélia Lima, entrevista, 2024)

Mesmo com essas dificuldades, ela reconhece avangos pontuais, principalmente
quando ha abertura da gestdo escolar (na maioria das vezes, em datas comemorativas) ou
quando as familias demonstram envolvimento e valorizagdo das praticas (a procuram para
integrar as criangas ao grupo de sua responsabilidade). No entanto, Romélia segue afirmando
que a mudanca curricular estrutural ainda estd por vir, ¢ que sua luta didria € justamente
mostrar que a historia afro-brasileira ¢ parte essencial da formag¢dao de todas as criancas,

negras € nao negras.

A resisténcia muitas vezes vem da falta de reconhecimento da importancia da
educagdo antirracista ou do conservadorismo pedagogico, que prefere manter os curriculos
tradicionais. Amaral (2018) discute como as disparidades raciais no Brasil estdo enraizadas
historicamente e como o sistema educacional, muitas vezes, perpetua essas desigualdades por
nao desafiar os preconceitos e esteredtipos raciais existentes. A mudanga curricular requer nao
apenas novos conteudos, mas também uma nova forma de pensar a educagdo, que muitos/as
decisores/as estdo relutantes em adotar.

Os desafios enfrentados por Romélia também sdo amplificados pelas condig¢des
socioecondmicas € raciais de seus/suas alunos/as. Muitos/as estudantes vém de contextos
desfavorecidos, onde o acesso a oportunidades educacionais e culturais ¢ limitado. Almeida
(2019) destaca como o racismo estrutural afeta negativamente a educacdo de estudantes

negros/as no Brasil, limitando seu acesso a recursos educacionais de qualidade e perpetuando
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um ciclo de desvantagem educacional e social. O esfor¢o para superar essas barreiras e
oferecer uma educacgdo que verdadeiramente empodere os/as alunos/as ¢ uma luta constante
para educadores/as como Romélia.

A interacdo com a comunidade e a familia dos/as alunos/as ¢ outro aspecto crucial,
mas desafiador, do trabalho de Romélia. A educagdao ndo ocorre apenas dentro das paredes da
escola; ela ¢ influenciada por atitudes e valores que os/as alunos/as trazem de suas
comunidades e lares. A colaboragdo com os pais e liderangas comunitirias pode ser
fundamental para reforcar o valor da educagdo antirracista e garantir que as li¢gdes aprendidas
na escola sejam apoiadas e refor¢adas em casa e em outros espagos. No entanto, como Gomes
(2012) aponta, alterar percepcdes enraizadas e enfrentar o racismo em ambientes comunitarios
e domésticos pode ser extremamente desafiador, exigindo de educadores/as uma abordagem
sensivel e adaptativa.

Os desafios enfrentados por Romélia ilustram a complexidade de implementar uma
educagdo que seja inclusiva e transformadora em um contexto de desigualdades profundas e
persistentes. Superar esses obstaculos exige ndo apenas determinacdo e inovagdo pedagogica,
mas também um compromisso continuo com a justi¢a social que transcenda o ambiente
escolar e envolva toda a comunidade.

Enquanto Romélia continua a atuar e enfrentar esses desafios, sua jornada oferece
insights valiosos sobre as estratégias que podem ser empregadas por educadores/as que
desejam promover uma mudanca significativa através da educagao.

O Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) da escola onde Romélia atua encontra-se em
processo de atualizagdo e alinhamento com os principios da educacdo antirracista [junho de
2025], refletindo o compromisso institucional com a valorizagdo da cultura afro-brasileira e o
enfrentamento das desigualdades raciais no ambiente escolar. Romélia foi convidada pela
gestdo da escola para pensar a atualizagdo, que ndo serd apenas documental, mas construida
de forma coletiva, envolvendo a equipe pedagodgica, professores/as, gestores/as e
representantes da comunidade. A escola esta planejando realizar reunides peridodicas com os
pais e responsaveis, nas quais serdo discutidas as praticas pedagogicas e agdes culturais
voltadas a promocao da identidade negra, da ancestralidade e do respeito a diversidade. Esses
serdo fundamentais para estreitar os lagos com as familias, fortalecer a compreensdo sobre a
importancia dessas praticas e fomentar o engajamento da comunidade escolar.

Além disso, a Secretaria Municipal de Educacdo de Cachoeira tem demonstrado
abertura e apoio ao didlogo que valorizam experiéncias como a de Romélia. A propria

participacdo da educadora no langamento do Plano Municipal de Educacao Antirracista
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evidencia esse movimento institucional, que reconhece e legitima a relevancia de préaticas
comprometidas com a equidade racial e com a reconstru¢do de identidades historicamente

marginalizadas.

2.1.4 Impacto e Legado até aqui

Diante do que esta sendo analisado, nota-se que ¢ longa a carreira de Romélia como
educadora, e o seu trabalho potente nao s6 forma estudantes academicamente, mas também
os/as inspira a se tornarem cidaddos/as conscientes e ativos/as em suas comunidades.
Visualizamos que o impacto de suas praticas tem o potencial de transcender o ambiente
escolar, infiltrando-se nas esferas pessoal, social e cultural de seus/suas alunos/as. Este legado
¢ um poderoso testemunho do papel critico que a educagdo desempenha na transformagao
social, especialmente quando orientada pela perspectiva da justica racial e do compromisso

com a valoriza¢ao da diversidade cultural.

A contribuicdo mais significativa de Romélia talvez seja o seu impacto na formacgao da
identidade dos/as alunos/as. Por meio das suas aulas, que enfatizam a historia e cultura afro-
brasileiras, Romélia proporciona a seus/suas alunos/as a oportunidade de verem-se
representados/as positivamente nos conteidos estudados. Silva e Silva (2009) destacam a
importancia da representatividade no material didatico para o fortalecimento da autoestima e
identidade de alunos/as afro-brasileiros/as. Romélia vai além, oferecendo nao apenas
representatividade, mas também um contexto no qual os/as alunos/as podem entender e

apreciar sua herancga cultural como parte integrante e valiosa da historia do Brasil.

O legado de Romélia também inclui o desenvolvimento de praticas educativas que
podem servir como modelo para outras escolas e educadores/as. Conforme apontado por
Freire (1992), a pratica de uma educagdo problematizadora que estimula o pensamento critico
e a consciéncia social ¢ fundamental para a formag¢ao de uma sociedade mais justa. Romélia
implementa essa abordagem por meio de uma pedagogia que nao apenas informa, mas
também transforma, incentivando os/as alunos/as a questionar, analisar e reformular suas
percepgdes sobre raga, identidade e igualdade.

No entanto, os desafios enfrentados por Romélia, como mencionado anteriormente,
também fazem parte de seu legado. Ela demonstra uma persisténcia que Amaral (2018)
considera essencial em contextos educacionais que frequentemente resistem a mudanca. Sua

determinagdo em superar a falta de recursos, a resisténcia institucional e os preconceitos
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enraizados destacam a importincia da resiliéncia e do compromisso continuo dos/as

educadores/as que lutam por uma educagdo mais equitativa e inclusiva.

A

Figurz;21 - Sabado ietivo, visita a Casa Pret-aulliUB-‘CachO;ira— Ba
Fonte: Romélia Lima

O impacto e o legado de Romélia sao multifacetados, estendendo-se além dos muros
da escola e persistindo ao longo do tempo. E, diante dos registros e das producgdes aqui
apresentadas, percebemos em cada desenho e nos rostinhos que os/as alunos/as que foram
tocados/as por suas praticas pedagbdgicas carregam consigo os valores de respeito e apreco
pela diversidade cultural, transformando esses principios em agdes concretas em suas vidas
pessoais, como relatado por Romélia em entrevista: “Eu vejo meninas que hoje usam o cabelo
natural com orgulho e falam que aprenderam isso nas nossas rodas. Ja teve aluno meu que me
disse que escolheu ser professor porque queria fazer com outras criangas o que ele viveu
comigo. Isso ¢ o que mais me emociona.”

Esses relatos mostram que sua pratica ndo se restringe ao espaco da sala de aula, mas
planta sementes que florescem em trajetorias de afirmacdo, empoderamento e mudanca social.
O trabalho de Romélia, portanto, contribui diretamente para a formagdo de sujeitos criticos,
conscientes de sua identidade e comprometidos com a transformagao de suas comunidades.

Este legado ndo ¢ apenas um reflexo do poder transformador de uma educadora
dedicada, mas também um indicativo da capacidade da educagdo para catalisar mudancas

sociais profundas e duradouras. Como Romélia e outros/as educadores/as continuam a
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promover uma pedagogia antirracista, eles/as redefinem o futuro, preparando uma nova
geracdo para liderar com justi¢a, compaixao e equidade.

A histéria de Romelia ilustra vividamente o potencial transformador da educagdo
quando aplicada com uma consciéncia critica sobre as questdes sociais e raciais. Segundo
Freire (1992), a educagdo deve ser libertadora, um processo que capacita os individuos a
questionarem o mundo ao seu redor e a transformarem sua realidade. Romélia incorpora essa
filosofia ao criar um ambiente de aprendizagem que ndo s6 informa, mas também inspira e
mobiliza os/as alunos/as para serem agentes de mudanga em suas proprias comunidades. Este
processo educativo vai além do desenvolvimento intelectual e abrange a formacao ética e
social dos/as alunos/as, como enfatizado por Silva e Silva (2009) na énfase da importancia de
uma educacdo que desafie as estruturas de poder existentes e promova maior equidade.

O impacto de Romélia estende-se além das fronteiras de sua sala de aula. Muitos de
seus/suas ex-alunos/as, como evidenciado por Gomes (2017), tornaram-se defensores/as da
cultura e da igualdade afro-brasileira, demonstrando como as li¢des aprendidas transcenderam
o contexto educacional e foram aplicadas em contextos sociais e profissionais mais amplos.
Este legado ¢ um testemunho do poder da educacdo como um catalisador para a mudanga
social, capaz de influenciar ndo apenas os/as alunos/as, mas também suas familias e
comunidades.

No entanto, como discutido por Amaral (2018), os desafios para implementar uma
educagdo antirracista no Brasil ainda sdo significativos. As barreiras institucionais, a falta de
recursos € a resisténcia a mudancas profundas no curriculo sdo obstaculos que Romélia e
muitos/as outros/as educadores/as enfrentam diariamente. Apesar desses desafios, a
perseveranga de Romélia e sua abordagem inovadora fornecem um modelo valioso para a
reforma educacional, sugerindo caminhos através dos quais a educacdo pode evoluir para
responder de maneira mais eficaz as necessidades de uma sociedade diversificada.

Este capitulo nao apenas captura a esséncia das contribuicdes de Romélia a educagao
cachoeirana, baiana e brasileira, mas também serve como chamada para a agdo de outros/as
educadores/as e formuladores/as de politicas. Como Almeida (2019) sugere, a transformagao
educacional requer uma mudanga nas politicas publicas que suporte praticas educacionais
inclusivas e antirracistas. Além disso, € necessario um compromisso continuo por parte dos/as
educadores/as para inovar e desafiar as normas pedagogicas convencionais. Romélia
exemplifica como a educagdo pode e deve ser um reflexo dos valores de uma sociedade que

aspira ser justa e equitativa.
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Em suma, a jornada de Romélia reflete um compromisso inabalavel com a educacao
inclusiva, transformadora e emancipatoria. Ela ndo apenas desafia os/as alunos/as a
aprenderem sobre a cultura afro-brasileira, mas também a viver de acordo com os principios
de justica social que essa educacdo promove. Sua abordagem inovadora ressalta que a
verdadeira educacao vai além da transferéncia de conhecimento; é uma ferramenta essencial
para remodelar sociedades e construir futuros onde a igualdade ndo seja apenas aspirada, mas

alcancada.

2.2 A Pedagogia de Romélia: uma sintese de Freire e da Tradicao Oral no Reconcavo

A pratica educativa de Romélia, profundamente enraizada nas teorias pedagogicas de
Paulo Freire e na tradi¢do oral, exemplifica um modelo educacional que vai além do ensino
tradicional, buscando ndo apenas informar, mas transformar. Freire (1997) ressalta a
importancia de uma educagdo que conscientize o estudante, tornando-o capaz de perceber e
transformar sua realidade através de uma agdo reflexiva. Isso se alinha perfeitamente com a
oralidade, no fazer pedagogico de Romélia Lima, que ¢ compreendida como um dos pilares
de sua atuagao e como elemento estruturante de uma pratica que dialoga com a ancestralidade
africana e afro-brasileira. Ao privilegiar a palavra falada, a escuta atenta e o didlogo como
caminhos de aprendizagem, Romélia rompe com modelos tradicionais que centralizam o livro
e a escrita como unicas formas legitimas de conhecimento. Tal perspectiva se aproxima do
que Téssio Ferreira (2018) denomina de Pedagogia da Circularidade, em que o saber circula
em roda, de forma horizontal, permitindo que todos os sujeitos participem do processo
formativo com suas experiéncias e historias. que ¢ menos conhecida globalmente, mas
igualmente poderosa, focada na transmissdo oral de conhecimentos e saberes das culturas
africanas e afro-brasileiras.

A adogao dessas teorias no contexto brasileiro mostra um caminho pratico e profundo
para o ensino de contetdos que resgatam e valorizam a identidade cultural afro-brasileira.
Silva (2009) apoia esta abordagem, argumentando que a educacdo precisa ser contextualizada
culturalmente para ser eficaz e significativa.

Romélia utiliza a musica, a danca e a oralidade, componentes essenciais utilizados
como elementos centrais para uma educagdo antirracista e emancipatoria. Reconhecida como
Mestra da Cultura Popular, ela integra esses elementos de forma organica em suas praticas
pedagogicas, criando espacos de aprendizagem que privilegiam a experiéncia, a memoria

coletiva e o protagonismo estudantil.
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Em suas aulas, Romélia conduz rodas de conversa permeadas por narragdes de
historias ancestrais que refletem o legado de personalidades que sdo exemplos de resisténcia,
cantigas da tradicdo (Samba de Roda) e ensina coreografias baseadas em ritmos de matriz
africana, como o afoxé. Os/As estudantes ndo apenas escutam sobre a historia afro-brasileira;
eles/as dangam, cantam, dramatizam e recriam esses saberes, ativando uma dimensao sensivel
e corporal do aprendizado que desafia o modelo tradicional de educagdo bancéria criticado

por Paulo Freire (2021).

Apresentei para eles a historia de Maria Felipa, ainda dentro do meu
planejamento do Julho das Pretas e elaboramos uma dramatizacdo
para recontar a historia expressando o entendimento deles diante do
legado deixado por essa mulher guerreira da nossa historia Brasileira,
fiquei muito orgulhosa com o resultado e o empenho deles em
dramatizar cada detalhe de forma mais fiel possivel e do jeitinho
deles, desde a vestimenta as ac¢des (Entrevista Lima, 11/ nov/2024).
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Figur 22 - Dramatiza(;ﬁ da histoéria e legado de Maria Felipa.
Fonte: Romélia lima
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Suas producdes artisticas - confeccdo de mascaras, figurinos com tecidos africanos,
producdo artesanal e encenacdes inspiradas em mitologias africanas - sdo elaboradas de
maneira coletiva, respeitando a estética e os simbolos das culturas negras. Dessa forma,
Romélia transforma o curriculo em um territorio vivo de resisténcia ¢ valorizacdo da
ancestralidade africana, promovendo a construcdo de identidades positivas e a critica as

estruturas racistas presentes na sociedade e na escola.

_
Figura 23 - Boneca Abayomi e reproducao artistica de elementos da cultura africana.
Fonte: Romélia Lima

A integracdo entre a pedagogia critica de Freire e a oralidade cria uma pratica
educativa que Munanga (2005) descreve como essencial para combater o racismo e promover
uma verdadeira inclusdo social. Esta pratica ndo se limita a introduzir conteudos sobre a
cultura afro-brasileira, mas incentiva os/as alunos/as a questionar as estruturas de poder que
perpetuam desigualdades raciais e sociais. Almeida (2019) destaca que tal abordagem ¢
fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia critica entre os/as estudantes,
permitindo-lhes agir como agentes de mudanga em suas comunidades. De modo semelhante,
Abdias do Nascimento (1980) destacou a oralidade performada na poesia, na musica € no
gesto como ferramenta de resisténcia e afirmacdo da identidade negra diante das opressdes

coloniais.
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No cenario global, a abordagem de Romélia dialoga com movimentos educacionais
como a educacdo antirracista. Esse movimento enfatizam a necessidade de uma educagdo que
respeite e celebre a diversidade cultural e que prepare os/as alunos/as para viverem em
sociedades cada vez mais culturalmente interconectadas. O trabalho de Romélia ressoa essa
teoria, demonstrando como praticas locais podem ter implicagdes, especialmente no que diz
respeito a luta contra o racismo e a promogao da igualdade.

Gomes (2010) observa que tal impacto ¢ um claro indicativo da eficdcia de uma
educagdo que ¢ ao mesmo tempo enraizada na cultura local e aberta as influéncias globais,
promovendo um dialogo entre diferentes tradigdes educacionais e praticas pedagogicas.

A continuidade e a evolucdo das praticas de Romélia sdo essenciais para a formacgao de
futuras geracdes que sejam ndo apenas conscientes de sua heranga cultural, mas também
capazes de utilizar esse conhecimento para fomentar sociedades mais justas e equitativas.
Amaral (2018) sugere que este ¢ o caminho para uma educagdo que verdadeiramente capacite
os individuos a enfrentarem os desafios contemporaneos de desigualdades sociais e raciais,
tanto no Brasil quanto globalmente.

Em conclusdao, as teorias pedagdgicas que sustentam as praticas de Romélia
representam uma sintese de conhecimentos locais e globais, demonstrando como a educacao
pode ser uma forca transformadora na luta por justica social. O didlogo entre a pedagogia
critica de Freire, a tradigdo oral e movimentos educacionais, a educacdo antirracista oferece
um modelo robusto para educadores/as em todo o mundo que buscam promover uma
aprendizagem que seja culturalmente relevante, socialmente justa e globalmente consciente.

Vanda Machado (2010) enfatiza que, ao devolver centralidade a oralidade no espago
escolar, reconhece-se ndo apenas uma pratica cultural, mas um valor civilizatorio herdado das
matrizes africanas. Nesse sentido, Romélia recria em suas aulas uma pedagogia enraizada na
tradicdo oral, que valoriza a palavra viva como ato de resisténcia € como instrumento de
emancipagado, ressignificando a experiéncia escolar no Reconcavo baiano a partir de um
pertencimento cultural e identitario que une passado, presente e futuro.

Em suas aulas, ela recorre a tradicdo oral africana - forma de transmissdo de
conhecimentos que valoriza a memoria, a oralidade e o coletivo -, por meio da contagdo de
historias, dangas afro-brasileiras, performances artisticas e produgdes com inspiragdes

africanas.
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Figura 24 - Exposicdo das producdes das aulas de artisticas da semana
Fonte: Romélia Lima

Romélia, portanto, ndo apenas inclui contetidos africanos em sua pratica, mas estrutura
Metodologias Ativas® que deslocam o/a aluno/a do lugar passivo para uma posi¢do de
protagonismo na constru¢do do conhecimento, como defende Nilma Lino Gomes (2003), ao
tratar da educagdo das relacdes étnico-raciais. Ao integrar pedagogia critica e tradi¢do oral
africana, Romélia cria espagos educativos que ressignificam identidades, promovem a
consciéncia critica e fortalecem a constru¢do de um projeto pedagdgico emancipatorio e
plural.

A pratica de Romélia oferece um exemplo concreto de implementagdo efetiva dos
principios desta legislagdo, ao integrar conteidos de matriz africana de forma critica e
emancipatoria, ndo apenas como adicdo curricular pontual. Sua metodologia poderia ser
incorporada como referéncia em programas de formagdo de professores, diretrizes
curriculares e projetos pedagdgicos institucionais, fortalecendo a efetividade da politica

publica e contribuindo para sua expansdo e aprimoramento.

6 As metodologias ativas de aprendizagem sdo abordagens pedagdgicas centradas no estudante, que estimulam
sua participagdo ativa no processo de construgdo do conhecimento. Diferentemente do modelo tradicional
baseado na transmissdo unidirecional de conteudo, essas metodologias envolvem praticas como resolugdo de
problemas, projetos interdisciplinares, aprendizagem baseada em jogos, ensino por pares, entre outras estratégias
que valorizam a autonomia, a reflex@o critica e o protagonismo dos sujeitos no processo educativo (Bacich;
Moran; Trevisani, 2018).
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Fonte: Romélia lima

Esse reconhecimento poderia ocorrer, por exemplo, através de premiacdes
educacionais, certificagdes institucionais, divulgacdo de suas praticas em publicagdes
académicas, ou ainda pela incorporagdo de seus métodos em documentos oficiais de
orientagdo pedagogica. Programas municipais e estaduais de educagdo poderiam adotar como
referéncia as praticas de Romélia, reconhecendo sua contribuicdo na promog¢ao da educagdo

antirracista e da valorizagdo da cultura afro-brasileira.

No contexto da pratica pedagdgica de Romélia, a produgao de materiais se manifestam
de forma criativa e significativa: ela utiliza as historias afro-brasileira, mitos e lendas
africanas, musicas tradicionais e contemporaneas de matriz africana, para as dancas, tecidos
estampados com grafismos africanos para a confeccdo das Abayomi, jogos e produz

brinquedos com referéncias as manifestagdes culturais negras.
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Figura 26 - Brinquedo Kabuleté/ Boneca Abayomi/ Elementos da Africa
Fonte: Romélia lima

Além disso, Romélia desenvolve atividades que integram a produgdo de mascaras,
figurinos e elementos cénicos inspirados em culturas africanas, fortalecendo o vinculo entre o
conteudo trabalhado e a expressdo artistica dos/as alunos/as. Alguns/mas colegas reconhecem
o seu potencial e a convidam para desenvolver atividades em outras escolas que trabalham,
como a oficina de amarragdo de turbante no colégio Joaquim Correa, no municipio de
Capoeirugu, na culminancia do projeto de valorizagao cultural desenvolvido pela escola.

Essas praticas ndo apenas transmitem informagdes, mas também possibilitam
vivéncias estéticas que valorizam a ancestralidade africana, promovendo um aprendizado
afetivo e sensivel, em consonancia com as propostas da educagdo antirracista previstas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais (2004). Além
disso, essas articulacdes entre professores/as tem potencial para criar uma rede em favor da

educagao antirracista no territorio do Reconcavo.
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. Figura 27 - Oficina de Turbante em Caoeirug:u-Ba.
Fonte: Romélia Lima

Munanga (2005) argumenta que uma verdadeira inclusdo cultural requer recursos que
reflitam a diversidade do corpo estudantil. Portanto, politicas publicas poderiam incentivar e
financiar a producdo de livros, videos e outros recursos educativos que abordem estas
tematicas de forma profunda e engajadora. Além disso, a formacdo de professores ¢ um
componente essencial para a implementacdo bem-sucedida de qualquer politica educacional.
Como Silva (2009) aponta, os/as educadores/as precisam estar preparados/as para lidar com
questoes de diversidade e racismo de forma competente e sensivel. Portanto, seria
recomenddvel a criagdo de programas de formagdo continuada que equipem os/as
professores/as com ferramentas pedagogicas e conhecimentos especificos sobre a historia e
cultura afro-brasileiras, seguindo o exemplo pratico das metodologias utilizadas por Romélia.

Para promover uma educagdo inclusiva e antirracista em larga escala, também ¢ vital
considerar as condi¢des socioeconOmicas dos/as alunos/as. Gomes (2010) enfatiza que
politicas educacionais devem abordar ndo apenas questdes curriculares, mas também oferecer
suporte material e psicologico para estudantes de comunidades marginalizadas. Programas de
bolsas de estudo, transporte escolar gratuito e servigos de apoio psicoldgico poderiam ser
expandidos para garantir que todos/as, independentemente de sua origem racial ou econdmica,

tenham igual acesso a educacdo de qualidade.
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Finalmente, a colaboragdo entre diversos setores da sociedade ¢ fundamental para o
sucesso dessas politicas. Almeida (2019) defende que o envolvimento de comunidades locais,
lideres culturais e organizagdes ndo governamentais ¢ crucial para uma politica educacional
holistica e efetiva. A criagdo de conselhos ou comités que incluam representantes desses
grupos poderia facilitar o didlogo continuo e a troca de ideias, garantindo que as politicas
publicas reflitam as necessidades e as aspiracdes da populacdo que elas pretendem servir.

Em conclusdo, o trabalho de Romélia representa uma oportunidade significativa para
reformar as politicas educacionais no Brasil. Ao adotar e adaptar suas praticas pedagdgicas
inovadoras, ¢ possivel criar um sistema educacional mais justo, inclusivo e capaz de

contribuir para a superagao do racismo estrutural no pais.

2.3 Expansio e Inovacio na Educacio Antirracista no Brasil

A educacido antirracista no Brasil tem enfrentado desafios significativos, mas também
oferece um campo fértil para inovagdes e avangos significativos. Ao explorar futuras dire¢des
para essa area, ¢ crucial considerar metodologias inovadoras, tecnologias emergentes e a
formacdo de parcerias estratégicas que podem ampliar e fortalecer o impacto de iniciativas
como as de Romélia. Este texto discute essas possibilidades, apoiando-se em um didlogo
académico robusto e propostas concretas que podem ser adotadas para promover uma
educacao verdadeiramente inclusiva e transformadora.

Uma das areas mais promissoras para o avanco da educacdo antirracista no Brasil ¢ a
adocdo de novas tecnologias de informagdo e comunicagdo. Conforme apontado por Soares
(2013), a educomunicagdo € uma area que oferece recursos valiosos para a criagdo de
ambientes de aprendizado mais engajadores e inclusivos. Utilizando plataformas digitais, ¢
possivel desenvolver conteudos educacionais que ndo apenas informam, mas também
promovem a interacdo e o didlogo entre estudantes de diferentes origens culturais e raciais.
Por exemplo, a criagdo de realidades virtuais e jogos educativos que simulam cendrios
historicos e sociais podem permitir que os/as alunos/as vivenciem a perspectiva de minorias e
compreendam mais profundamente as questdes de racismo e exclusdo.

Além disso, a aplicagdo de metodologias ativas de aprendizagem pode revolucionar o
ensino de temas relacionados a diversidade racial. Freire (1997) sugere que a educacdo deve
ser dialogica e centrada no/a estudante, o que pode ser alcangado através de métodos como
aprendizado baseado em projetos ou problematicas reais. Essas abordagens incentivam os/as

alunos/as a desenvolverem pensamento critico e solugdes criativas para problemas
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relacionados ao racismo e a discriminagdo, promovendo uma aprendizagem mais profunda e
aplicavel a vida real.

Parcerias estratégicas também desempenham um papel crucial na expansdo da
educagdo antirracista, por exemplo, parcerias com museus de cultura afro-brasileira ou
institui¢des internacionais que focam em estudos africanos podem oferecer aos/as alunos/as
acesso a materiais auténticos e experiéncias educativas que sdo frequentemente inacessiveis
dentro do ambiente escolar tradicional.

A formacao e capacitacao continua de educadores/as € outro elemento essencial para o
sucesso da educagdo antirracista. Munanga (2005) destaca a importancia de preparar
professores/as ndo apenas em conteudo especifico sobre a historia e cultura afro-brasileira,
mas também em competéncias interculturais e antirracistas. Workshops, cursos online e
seminarios podem ser organizados regularmente para garantir que os/as educadores/as estejam
equipados/as para enfrentar e discutir questdes de racismo de maneira eficaz e sensivel.

Por fim, ¢ fundamental que se promova uma politica educacional que incorpore a
educagdo antirracista como um componente central € ndo apenas como um complemento ao
curriculo. Isso exige uma mudanga legislativa que garanta a implementagao efetiva da Lei n°
10.639/03, conforme discutido por Gomes (2010), assegurando que todos os niveis de ensino
abordem a diversidade racial de maneira compreensiva.

Em conclusdo, o futuro da educagdo antirracista no Brasil depende da adog¢ao de novas
metodologias, do aproveitamento das tecnologias emergentes e da formacgdo de parcerias
estratégicas. Essas dire¢des ndo apenas expandirdo o impacto do trabalho concreto, artistico,
ludico e cheio de significancias de Romélia, mas também promoverdo uma sociedade
brasileira mais justa e igualitaria. A educacdo, como vetor de mudanga social, tem o potencial
de transformar visdes de mundo e fomentar uma nova geracdo que valorize a diversidade e

combata o racismo de maneira eficaz e persistente.

3 AS HISTORIAS DE UMA VIDA COMO DISPOSITIVO METODOLOGICO: A
TRAJETORIA DE ROMELIA LIMA COMO EDUCADORA ANTIRRACISTA

Neste estudo, buscamos apresentar ideias, perceber motivos, sentimentos € sensagoes
vivenciadas, entendendo a articulacdo entre as atividades exercidas pela professora Romélia
Lima e a sua historia de vida. Por outras palavras, tentar narrar a vida profissional a partir da
sua historia de vida permitiu compreender os significados atribuidos pela professora aos

acontecimentos e construirmos relatos sobre a sua formagao e pratica enquanto educadora.
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Nesse sentido, esta pesquisa se configura como narrativa, pois se concentra na historia
de vida como dispositivo metodolégico para a escrita comunicacional. Essa combinagao
metodoldgica permite a abordagem aprofundada de como praticas educomunicacionais e
antirracistas sdo comunicadas e compreendidas, oferecendo um espago reflexivo e dialogico

para as vivéncias da participante. Moraes (2000, p. 81) explica que:

A narrativa ndo ¢ um simples narrar de acontecimentos, ela permite uma tomada
reflexiva, identificando fatos que foram, realmente, constitutivos da propria
formag@o. Partilhar historias de vida permite a quem conta a sua historia refletir e
avaliar um percurso compreendendo o sentido do mesmo, entendendo as nuangas
desse caminho percorrido e reaprendendo com ele. E a quem ouve (ou 1€) a narrativa
permite perceber que sua historia entrecruza-se de alguma forma (ou em algum
sentido/lugar) com aquela narrada (e/ou com outras); além disso, abre a
possibilidade de aprender com as experiéncias que constituem ndo somente uma
historia mas o cruzamento de umas com as outras.

Ao acionar esta técnica, os/as participantes sao incentivados/as a narrar suas vivéncias,
desafios e conquistas, criando um registro rico e detalhado que pode ser analisado para
compreender melhor os processos de construcao de identidade e pertencimento. No campo da
Comunicagdo, entendemos que a perspectiva de Marialva Barbosa (2010) sobre a escrita
comunicacional alinha-se ao que objetivamos desenvolver, pois transcende a simples
transmissao de informagdes e se preocupa com a constru¢ao de sentidos e significados no
processo comunicativo. A autora destaca que a escrita comunicacional ¢ fundamental para

mediar interagdes e construir narrativas que engajem e transformem os sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, a escrita comunicacional ndo apenas informa, mas também promove a
reflexdo critica, a dialogicidade e a participagao ativa dos individuos. Ao ser associada ao
contexto educativo, especialmente em praticas educomunicacionais € antirracistas, facilita a
criagdo de contetidos que desafiam preconceitos e promovem a inclusdo e a valorizacdo das
diversidades culturais e raciais. Nesse panorama, as historias de vida configuram-se como
tramas singulares e intricadas, que revelam gradualmente as conexdes familiares, pessoais,
bem como o contexto social e cultural no qual o individuo interage. Trata-se de uma
construcao narrativa em que as trajetorias pessoal e profissional se entrelagam. As interagdes
e posturas adotadas pelo sujeito em relagdo a si mesmo e ao mundo ao seu redor vao sendo,

pouco a pouco, trazidas a tona.

O ato de narrar possibilita aos sujeitos um retorno reflexivo aos caminhos percorridos

ao longo de sua trajetoria formativa. Ao revisitarem experiéncias passadas, ambientes
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vivenciados e decisdes tomadas durante esse percurso, os individuos tém a oportunidade de
reinterpretar sua propria historia. Esse processo pode favorecer uma compreensdo mais ampla
e critica sobre suas praticas profissionais, promovendo novos sentidos, percepcdes e
perspectivas sobre sua atuacao no presente € no futuro. Diante disso, Souza (2004, p.104)

completa que:

Ao narrar-se, a pessoa parte dos sentidos, significados e representagdes que sdo
estabelecidos a experiéncia. A arte de narrar, como uma descrigdo de si, instaura-se
num processo metanarrativo porque expressa o que ficou na memoria. [...] um olhar
para si marca, no contexto da pesquisa, a implicagdo e o distanciamento dos sujeitos
narrarem suas historias a partir de lembrangas particularizadas das historias de vida.

Contudo, contextualizando a pesquisa narrativa e para justificar a sua contribuicao
para este estudo, entende-se que ela se aplica ao explorar como as praticas
educomunicacionais e antirracistas sdo vivenciadas e compreendidas pelos/as participantes,
no caso especifico, da professora Romélia Lima, proporcionando relatos contextualizados das
suas identidades e experiéncias. Prado (2003), em sua obra Pesquisa Qualitativa em
Comunicagdo: Teorias, Métodos e Técnicas, define a pesquisa narrativa no contexto da
comunicagdo, ao destacar seu potencial como metodologia poderosa para captar a
complexidade das experiéncias humanas e das interagdes comunicacionais. O autor reforga a
ideia de que a narrativa nao ¢ apenas uma forma de relatar eventos, mas um processo pelo
qual os individuos constroem significados e compreendem suas proprias vidas e realidades

sociais.

Para compor as narrativas, ¢ necessario enfrentar a especificidade do método e das
técnicas de pesquisa, que se caracteriza como empirica, pois se estrutura com base na
observacdo fenoménica. Também se caracteriza como pesquisa qualitativa pois, de acordo
com Trivifos (2006), realiza-se por meio de descricdes e informagdes sobre determinado
assunto com vistas a sua compreensdo. Compreendemos que sdo justamente os aspectos
subjetivos — os sentidos que conferimos aos acontecimentos, as lembrancas e as
representagdes — que ddo forma as nossas historias de vida. A medida que nos propomos a
revisitar nossa trajetoria, temos a chance de compartilhar, com liberdade, as experiéncias que
marcaram nosso caminho. Esse movimento de contar o que vivemos permite que nossas

vivéncias pessoais ganhem significado e visibilidade.

Ao selecionar as historias de vida, abre-se espago para que a memoria individual

venha a tona, trazendo a lembranca fragmentos do passado que continuam ressoando no
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presente. Esse resgate de experiéncias permite observar como certos acontecimentos
cotidianos foram reinterpretados ao longo do tempo, revelando mudangas nas formas de
compreender e dar sentido a propria trajetoria. Os relatos que emergem nesse processo
refletem nao apenas vivéncias, mas sao também testemunhos da maneira como cada sujeito
constroi e reconstrdi sua historia. E nesse cenario que a memoria ganha um papel central,

como notamos na citacdo de Nora (1993) que aborda sua relevancia:

A memoria ¢ a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd em
permanente evolu¢do, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento,
inconsciente de suas deformacdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulagdes, suscetivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes. [...] A
memoria ¢ um fendmeno sempre atual porque € afetiva e magica, a memoria nao se
acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrancas vagas,
telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as
transferéncias, cenas, censura ou proje¢oes (Nora, 1993, p.9).

Apods compreendermos, pela citagdo anterior, a importancia da memoria na constru¢ao
da experiéncia humana, podemos perceber que, ao acionarmos nossas lembrangas, nao se trata
apenas de reviver o passado, mas de reorganizar saberes e comportamentos a luz do presente.
Nesse processo, ao compartilhar nossas vivéncias com outras pessoas, abrimos caminhos para
ressignificar o vivido e refletir sobre nossa trajetoria, nossas praticas € a maneira como fomos
nos constituindo enquanto sujeitos sociais, politicos € humanos. Diante disso, torna-se
fundamental destacar os sentidos e as contribui¢cdes que as narrativas (auto)biograficas t€ém

oferecido ao campo da pesquisa cientifica. Sobre esse ponto:

A pesquisa (auto)biografica ndo tenta neutralizar a validade dos métodos cientificos
herdados, sua mirada epistemologica visa superar uma concepgdo fragmentada do
humano. As pesquisas sdo guiadas pelo desejo de considerar o que a pessoa pensa
sobre cla e sobre o mundo, como ela da sentido as suas agdes e toma consciéncia de
sua historicidade (Passeggi, 2010, p. 112-113).

Neste trabalho, apresento dialogos com a professora Romélia dos Santos de Lima
Souza (Mestra da Cultura Popular reconhecida pelo Edital de Culturas Populares Leandro

Gomes de Barros, do Ministério da Cultura’), com o objetivo de partilhar a materializacdo de

’0 Edital n® 01/2017 — Edigdo Leandro Gomes de Barros, promovido pelo Ministério da Cultura, foi uma
iniciativa voltada ao reconhecimento e a valorizacdo das expressdes culturais populares no Brasil. Com
langamento em maio de 2017, o edital teve como objetivo premiar mestres ¢ mestras da cultura popular, bem
como grupos, comunidades e institui¢des que atuam na manutengéo e difusdo de saberes tradicionais, refor¢gando
o papel da cultura como elemento estruturante da identidade nacional. A homenagem a Leandro Gomes de
Barros, considerado o pai da literatura de cordel no Brasil, deu nome a edigdo, sinalizando o compromisso do
governo federal com a valorizagdo da oralidade, da poesia popular e das manifestagdes culturais de base
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um movimento de reflexividade (auto)biografica, ao alinhavar suas memdorias para tecer as
historias de si que foram narradas e compartilhadas ao longo deste estudo através da

oralidade, por uma relacdo afetiva pré-existente.

Reafirmo que o dispositivo metodologico utilizado na pesquisa foi o dialogo
(comunicagdo presencial, face a face, guiada com énfase na oralidade) e a minha escrita
narrativa a partir das interacdes com a professora. No primeiro encontro, foi proposto que a
professora Romélia narrasse sua historia e sua trajetoria profissional a partir de algumas
perguntas guiadas. A entrevistada ndao permitiu gravagdes e esteve a todo tempo
acompanhando (lendo, relendo) as minhas anotacdes, alegando ser esta uma estratégia de

organizag¢do dos seus pensamentos.

Figura 1. Encontro com Romélia Lima (trocas / didlogo em 11/ nov/ 2024)
Fonte: Autoria prépria (2025).

comunitaria. A escolha do homenageado resgata a importancia da memoria cultural e do protagonismo popular
na formacdo das tradi¢des artisticas brasileiras, especialmente no Nordeste, onde Barros desenvolveu grande
parte de sua obra. Com um montante de R$ 6,8 milhdes destinados a premiagdo, o edital contemplou 500
iniciativas distribuidas em diversas categorias, como mestres e mestras da cultura, herdeiros de mestres
falecidos, grupos culturais informais e institui¢des juridicas sem fins lucrativos. Cada premiado recebeu o valor
de R$ 10 mil, numa proposta que buscava ndo apenas o reconhecimento simbolico, mas também o
fortalecimento financeiro e a sustentabilidade das praticas culturais tradicionais (BRASIL, 2017). O processo de
inscrigdo foi desenhado para alcangar o maior nimero possivel de participantes, inclusive aqueles de
comunidades com pouco acesso a tecnologias digitais. Para isso, foram aceitas inscri¢des pela internet, via postal
e por meio de gravacdes em audio ou video, garantindo o carater inclusivo da selecdo. Os critérios de avaliagao
incluiram relevancia cultural, impacto social e continuidade das praticas culturais ao longo do tempo,
assegurando que os projetos premiados refletissem a riqueza da diversidade cultural brasileira. O resultado final
do edital foi homologado por meio da Portaria n° 15, de 27 de novembro de 2017, e publicado no Didrio Oficial
da Unido no dia seguinte. A iniciativa integrou a Politica Nacional de Cultura Viva, consolidando-se como uma
das mais importantes agdes publicas voltadas & salvaguarda das culturas populares e tradicionais no pais. Ao
reconhecer formalmente as praticas culturais enraizadas nos territorios, o edital reafirma a importancia da cultura
como vetor de desenvolvimento humano, inclusdo e resisténcia frente as desigualdades historicas.
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Ao analisar fontes narrativas, torna-se imprescindivel adotar uma perspectiva
hermenéutica que compreenda a narrativa como expressdo de subjetividades situadas. Isso
implica reconhecer que cada relato carrega marcas de um tempo e de um espago especificos,
ndo apenas como pano de fundo, mas como parte constituinte da experiéncia contada. A
temporalidade, nesse sentido, ndo ¢ um mero cenario cronologico, mas estrutura a forma
como o/a narrador/a organiza e atribui sentido a sua experiéncia. Como afirma Ricoeur, a
narrativa ¢ o modo pelo qual o tempo humano se torna inteligivel por meio da configuragdo
de eventos, acdes e personagens (Ricoeur, 1994).

Essa dimensdo temporal esta intrinsecamente vinculada a historicidade do sujeito que
narra. Ao contar sua historia, o individuo reposiciona-se no tempo, reconfigurando o passado
a luz do presente e, por vezes, projetando-se em um futuro possivel. A narrativa, portanto, ndo
¢ uma simples reconstituicao de fatos, mas um exercicio de memoria, interpretacao e projecao
de sentidos. Conforme aponta Benjamin, o narrador transmite experiéncias transformadas pela
memoria coletiva e pela tradi¢do oral, criando uma rede de significados que ultrapassa a
linearidade cronologica (Benjamin, 1987).

Além da temporalidade, ¢ preciso considerar o entrelagamento entre narrativa e
linguagem. As palavras escolhidas para contar uma histéria revelam tanto as estruturas
simbolicas disponiveis quanto as estratégias discursivas adotadas pelo sujeito para se fazer
compreender. Segundo Bruner, toda narrativa ¢ uma construgdo cultural, e a linguagem usada
pelo narrador reflete os modos de pensamento de sua comunidade, operando como mediagao
entre o vivido e o comunicado (Bruner, 1997). Assim, interpretar uma narrativa demanda
atencdo ao vocabulario, as metaforas e aos siléncios, que também falam.

Outro aspecto crucial na andlise de fontes narrativas ¢ a compreensdo das relagdes de
poder que permeiam o ato de narrar e de ser escutado. Muitas vezes, as vozes que emergem
nas narrativas sao marcadas por processos de marginalizacdo ou resisténcia. Isso exige do/a
pesquisador/a uma escuta sensivel e ética, capaz de reconhecer a poténcia politica do relato
pessoal.

A interpretacdo da narrativa exige uma postura dialdgica por parte do/a pesquisador/a,
que deve se assumir também como sujeito da relacdo. Nao se trata apenas de decifrar o que
esta dito, mas de entrar em didlogo com a histéria do outro, reconhecendo que todo processo
interpretativo ¢ atravessado por nossas proprias referéncias. Gadamer nos lembra que a
compreensdo ¢ sempre uma fusdo de horizontes, um encontro entre o passado do outro e o
presente de quem escuta (Gadamer, 2006). Dessa forma, o trabalho com fontes narrativas ¢,

antes de tudo, um exercicio de alteridade e de escuta comprometida.
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Nesse estudo, a sala de aula emerge como cenario crucial para a constru¢do identitaria
dos individuos, desempenhando um papel fundamental na transmissdo de conhecimentos,
valores e, implicitamente, na formacdo de memdrias coletivas. Dessa forma, propomos uma
incursao analitica na interse¢do entre a pratica pedagogica de uma professora e a reafirmagao
identitaria negra de seus/suas alunos/as, contextualizando esse processo a luz da oralidade e

de produgdes artisticas elaboradas pela professora.

Nesse contexto, aliamos o conceito de “lugar da memoria” de Pierre Nora,
vislumbrando a sala de aula ndo apenas como espago fisico, mas como ambiente propicio para
a preservagao, recriacao e perpetuacao da memoria coletiva, especialmente no que concerne a
identidade negra. Ao explorar as contribui¢des dessa pratica educativa, pretendemos desvelar
as dinamicas sutis que transformam a sala de aula em um verdadeiro lugar de memoria, onde

as raizes culturais sdo nutridas, as narrativas sdo tecidas e a identidade ¢é reafirmada.

A partir deste momento da escrita, sinto ser importante compartilhar algumas reflexdes
sobre a metodologia das historias de vida no ambito das ciéncias humanas e sociais. Tenho
buscado compreender ndo apenas seu percurso histérico, mas também suas possibilidades
como instrumento de pesquisa e de escuta sensivel das trajetérias humanas. Durante a
pesquisa, uma obra que me chamou atengdo — tanto pela riqueza do contetdo quanto pela
forma como articula teoria e pratica — foi o livro Historias de vida e formagdo de
professores: didlogos entre Brasil e Portugal, de Inés Braganca (2012), resultado de sua tese
de doutorado. A autora apresenta as historias de vida sob diversas perspectivas, vindas de
diferentes campos do saber, evidenciando como essa abordagem pode ser aplicada em

distintos contextos, além de destacar seus propdsitos e a for¢ca metodoldgica que carrega.

Na obra citada acima, a autora define as histérias de vida como uma abordagem que
articula vida e historicidade, com foco na temporalidade como dimensdo fundamental. Ela
destaca que essa perspectiva permite o trabalho com diferentes recursos, como narrativas orais
e escritas, documentos pessoais, entre outros, que possam constituir apoio material e
simbolico a expressdo e a busca de sentido para a vida nas tramas do tempo. Braganca
enfatiza que a expressdo da vida como movimento ontoldgico traz necessariamente sua

dimensao histdrica, manifesta num caminho de construg¢do nao previsivel (Braganca, 2012).

Braganca (2012) ressalta que as histérias de vida sdo construidas com suporte
material, passando por narrativas orais, escrita e, na contemporaneidade, pela profusdo de
recursos tecnoldgicos que se afirmam como memoria externa. As historias de vida contam

sempre com seus atores, os que trazem a vida para a narrativa, e aqueles que se colocam como
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autores, que podem ser os proprios sujeitos, no caso da autobiografia, ou sujeitos externos que
fazem o registro pelos atores, no caso das biografias. O objeto a exprimir ¢ a propria vida, em
suas tramas e caminhos; 0s objetivos a perseguir sdo diferenciados, de acordo com os atores e

autores; e o recurso a temporalidade ¢ um elemento central nessa abordagem.

A leitura dessa obra ampliou minha compreensdo sobre o uso das historias de vida
como ferramenta de investigagdo nas Ciéncias Sociais ¢ Humanas e contribuiu
significativamente para a constru¢do do olhar reflexivo que procuro desenvolver neste
trabalho, especialmente no que diz respeito a valorizagdo da experiéncia como fonte de

conhecimento e formacao.

Tenho percebido, ao longo do meu percurso de pesquisa, que as historias de vida como
recurso metodoldgico vém se fazendo presentes em diversas areas, pelas contribuigcdes que
oferecem na compreensdo dos sujeitos em sua complexidade. Essa abordagem representa
mais do que uma técnica de investigacdo, ¢ uma possibilidade de mergulho nas experiéncias
vividas, de escuta e ressignificacdo. Ao narrar e refletir sobre o proprio caminho, torna-se
possivel reconhecer os sentidos das escolhas feitas, os aprendizados adquiridos e até mesmo
repensar os projetos de vida, formacao e atuacao profissional. Trata-se de um processo que

transforma, orienta e potencializa novas formas de estar no mundo.

Dentro dessa perspectiva, trazer a tona a historia de vida de Romélia Lima, em sua
caminhada como educadora antirracista, tem se revelado para mim uma experiéncia
profundamente formadora. Recorrer a sua trajetdria como dispositivo metodologico nao so
enriqueceu meu olhar sobre os processos educativos, mas também se revelou uma potente
ferramenta de aprendizagem e produ¢do de conhecimento. Através de suas vivéncias, pude
perceber como esses percursos contribuem significativamente para a formagdo e o
desenvolvimento profissional, tanto no meu caso quanto no de outros/as profissionais em fase

inicial de formacao ¢ atuagao.

Diante do que venho explorando neste trabalho, percebo que narrar a propria trajetoria
ndo ¢ apenas um exercicio de memoria, mas uma forma de compreender a si mesmo e dar
novo significado as experiéncias vividas. As historias que contamos sobre nds e sobre o
mundo nos ajudam a construir sentidos, guiar acdes e repensar nossas identidades. Nesse
processo, a narrativa se apresenta como ferramenta formativa, capaz de provocar reflexdes
profundas e despertar transformagdes internas e através dessas historias acabamos dando
sentindo a nossas vidas. Conforme assinala Goodson, “As histoérias nos proporcionam uma

razdo para agdo e nos permitem reconstruir nossa identidade” (2019, p. 109). E nessa diregéo
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que se alinha a seguinte citagdo, que reforga o papel estruturante das historias de vida na

construcao do sujeito:

[...] as historias de vida t€m se configurado como um pertinente dispositivo de
acesso a interioridade do sujeito, a partir de suas reflexdes tecidas narrativamente
acerca do que viveu ou experienciou no passado, e que podem representar modos
outros de acesso a histéria da constitui¢do do ser pessoa e profissional em varios
campos da profissao e do saber ao longo do tempo, mediado pelos entrelagamentos e
contextos por onde trilhou em seus itinerarios formativos (Morais; Braganca, 2020,
p.- 193).

E, portanto, nas historias que os sujeitos passam a narrar suas experiéncias trilhadas no
decurso da existéncia, praticando uma reflexividade (auto)biografica capaz de produzir

formacao e (auto)formagao significativa, transformando-se nesse processo.

Em didlogo com a professora Romélia Lima, quando questionada acerca do seu
entendimento de lugares de memoria, ela respondeu que seriam os espagos que nos fazem
lembrar de algo do passado ou que a memdria pode trazer, por meio de simbolos ou
referéncias historicas, “como sempre faco em minhas aulas referenciando a Africa e seus
povos como figuras principais, relacionando aos fatos presentes”. A professora ainda
destacou que o espago onde ela escolhe dar suas aulas, até mesmo a sala de aula, é um lugar
de memoria para ela, tanto para criar como para reviver e poder proporcionar um ambiente
leve e livre onde cada um possa ser e existir do jeitinho que ¢ em aspectos fisicos e

intelectuais.

Conseguimos perceber que o seu entendimento diante do conceito de lugar de
memoria dialoga com o que Pierre Nora defende, pois a historia ¢ mencionada pela
professora. Entretanto, a mesma aparece como uma representacdo material. Essa
representacao material, quer dizer que o que antes era vivido como memoria (experiéncias,
tradi¢des, saberes orais) passou a ser representado por simbolos concretos (livros didaticos,
datas comemorativas e etc). O autor explica essa dicotomia e deixa claro que “A historia ¢ a
reconstrugao sempre problematica e incompleta do que ndo existe mais. A memoria ¢ um
fenomeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a histéria uma representagao do

passado” (1993, p.3).

Assim, torna-se relevante fazer uma reflexdo mais aprofundada do conteudo do
depoimento expresso abaixo, tendo em vista que a professora compde uma nova historia no

presente voltando ao passado pela memoria. Ela afirma, em varios momentos, que o motivo
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que a inspira a ser a educadora que ¢ foi a falta de experiéncias e de contato com a cultura
afro como estudante em alguns momento da sua vida, tendo sentido a necessidade de criar a

sala de aula, a escola, como lugar de memoria diferenciado para os/as seus/suas alunos/as.

Eu sempre me amei do jeito que eu era, jogava as minhas trancas, amava meu cabelo
black, e sofri muito preconceito na escola, e recentemente sofri um ataque no
ambiente de trabalho, por uma colega professora, por ndo aceitar que eu ocupe o
mesmo lugar que ela e o despeito pelas criangas me amarem do jeito que sou, gragas
a Deus isso nunca me parou. Eu fico feliz em ver as criancas se amando ¢ a
diferenga que meus ensinamentos fazem na vida delas (Entrevista Lima, 11/
nov/2024).

Esse ponto levou Romélia a narrar como sua trajetoria profissional comegou:

Eu consegui uma vaga para trabalhar na Prefeitura Municipal de Cachoeira, fui
mandada para uma escola na zona rural, comunidade do S3o Francisco do
Paraguagu, onde eu precisava ficar a semana toda porque ndo tinha transporte
publico nem privado para me trazer todos os dias. Nenhum professor ficava por
conta disso e, vendo a realidade daquele lugar e a for¢a de vontade daquelas criangas
de aprender, eu também ndo poderia fazer o mesmo. As maes desesperadas,
preocupadas com o aprendizado dos seus filhos e na incerteza se eu voltaria na
semana seguinte. Toda segunda-feira eu chegava com roupas e alimentos para durar
até sexta, ficava em um quarto sem geladeira e tinha o cuidado dos pais e alunos
que, de forma inesperada, batiam na porta com um lanche, suco e cha,
compreendendo a situacdo em que fui colocada e o compromisso que eu tinha
firmado com eles e seus filhos. A minha mae todos os dias perguntava se eu queria
continuar, o restante da minha familia me julgava e dizia que eu ndo precisava estar
passando por isso, mas eu sabia o porqué ndo podia desistir. J4 fui deixada 1a
algumas sextas, pelo fato do transporte estar quebrado e nao terem como me avisar,
depois de eu ter caminhado horas até o ponto onde o carro conseguia chegar, muitas
vezes com a sacola pesada e na companhia de alunos, que me ajudavam. Foi assim
que tudo comegou e desde 1a eu comprometida com o meu trabalho ¢ em fazer a
diferenca na vida dessas pessoas (Entrevista Lima, 11/nov/2024).

O depoimento acima elucida ainda o grau de instrucdo de membros da familia e o
valor dado a educacdo das novas geragdes, mostrando o papel significativo do
comprometimento da profissional com a formag¢ao nesse processo € o quao significativo isso
se tornou para ela, tanto que guardou essas experi€éncias de vida em sua memoria e as

ressignifica narrativamente no presente ao relembra-las.

E relevante perceber o talento narrativo, como elucida Benjamin (2012), no sentido de
que a capacidade de grandes narradores/as permite ao outro mergulhar na histéria de quem
narra, tirando li¢des, potentes reflexdes e um trabalho de formagdo. Eis o que fez Romélia,

usou de uma capacidade engenhosa e criativa, passando a narrar fatos marcantes de sua
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histéria de vida, construindo um enredo cheio de sentido e capaz de levar o leitor a uma

viagem quando faz a leitura de sua narrativa.

Na tese de doutorado defendida por Morais (2022) no campo da educagdo, o autor
propde uma reflexdo sensivel sobre as historias de vida, entrelacando suas proprias
experiéncias com as de professores/as em inicio de carreira. Sua pesquisa, realizada durante o
periodo da pandemia, oferece um retrato vivido dos desafios e aprendizagens que marcam o
processo de constru¢do da docéncia e do desenvolvimento profissional. O trabalho dialoga
diretamente com os sentidos abordados na narrativa anterior, como se pode perceber na

citacao abaixo:

[...] € voltando para si por meio da memoria e narrando as experi€ncias que mais se
tornaram significativas que as historias de vida ganham centralidade, enredo,
desfecho e emogao, proporcionando tomadas de consciéncia que levam o sujeito a
construgdo de aprendizagens, formagao e conhecimento (Morais, 2022, p. 120).

Narrar a propria histéria de vida ¢ um exercicio que muitas vezes faz emergir
lembrangas profundas, conectando vivéncias pessoais com dimensdes sociais, politicas e
afetivas. Como mostra o relato de Romélia, esse processo pode trazer a tona momentos
marcantes, delicados ou até conflituosos, que contribuiram para moldar quem ela ¢. Trata-se
de um movimento de olhar para si com atencao, resgatando memorias que, ao serem narradas,
se tornam fontes de (auto)formagdo. Nesse percurso, a constru¢do de conhecimento nao
depende exclusivamente de teorias externas, presentes em livros ou textos académicos, mas
nasce da propria experiéncia vivida — € no contar de si que o sujeito se descobre, se

compreende e se reinventa.

E justamente na singularidade de cada narrativa, marcada por experiéncias tinicas,
olhares subjetivos ¢ modos proprios de significar o vivido, que se encontra sua forca
formativa e sua autenticidade. Cada sujeito, ao narrar sua trajetoria, produz um conhecimento
que ndo pode ser simplesmente transferido ou apropriado por outro, pois pertence a sua
maneira particular de estar no mundo. Essa perspectiva ¢ central nas reflexdes de Josso (2006)
que, em um de seus textos mais relevantes sobre historias de vida, destaca a importancia
dessas caracteristicas como elementos legitimos do processo de (auto)formagdao. Como ela

mesma afirma:

Os relatos de histérias de vida permitem confirmar uma constatagdo importante para
legitimar a importancia das praticas de explicitagdo e desenvolvimento de projetos
de formacdo: o carater extremamente heterogéneo das motivagdes, necessidades e
desejos que dinamizam o investimento de estudantes adultos e profissionais em
formagdo continua (Josso, 2006, p. 27).
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No contexto da formac¢do humana e profissional, a narrativa de si emerge como um
dispositivo essencial de autorreflexdo e reinvencdo subjetiva. Ao narrar suas experiéncias, o
sujeito ativa mecanismos de rememoragao que ndo apenas reconstroem o passado, mas
também o reinterpretam & luz do presente vivido. E nesse movimento que se d4 a reinvengdo
de si: um reposicionamento existencial que transforma a memoria em poténcia formativa.
Conforme aponta Morais, “o sujeito reinventa-se pela reflexividade narrativa praticada
durante a formacdo, uma vez que reflete e toma consciéncia das experiéncias trilhadas e da
sentido a sua existéncia” (Morais, 2022, p. 17).

A utilizagdo das histérias de vida como metodologia vai além de uma técnica
investigativa; trata-se de um instrumento de formacao integral. Ao relatar suas experiéncias, o
sujeito mobiliza ndo apenas dados biograficos, mas também afetos, tensdes, valores e saberes
incorporados ao longo do tempo. Josso (2006) ressalta que o ato de narrar a propria trajetoria
permite ao individuo uma reorganizacdo de sua identidade narrativa, reconstruindo seu
passado e delineando possibilidades futuras com maior consciéncia. Dessa forma, a narrativa
assume um papel ético e politico na constitui¢ao do sujeito.

Esse processo narrativo-reflexivo favorece ndo apenas o autoconhecimento, mas
também a emancipagdo. Ao reinterpretar os proprios caminhos, o sujeito se apropria de sua
histéria e adquire maior autonomia para agir no mundo. Passeggi (2010) argumenta que narrar
a formacgao ¢ também formar-se, pois ao contar-se, o sujeito reelabora sentidos e atualiza suas
experiéncias no presente. Essa elaboracdo confere a trajetéria pessoal uma densidade que
extrapola a biografia, situando-se no campo das praticas formativas e das pedagogias da
subjetividade.

Além disso, a pratica da escrita de si promove rupturas com modelos normativos de
aprendizagem e introduz uma pedagogia da escuta, em que a singularidade das experiéncias
se torna central no processo educativo. Delory-Momberger (2008) destaca que a narrativa
autobiografica transforma o sujeito em autor e agente de sua propria formagdo, produzindo
conhecimentos a partir de seu lugar existencial. Ao assumir sua historia como fonte de saber,
o individuo se afasta de modelos homogéneos de ensino e reivindica a legitimidade dos
saberes experienciados.

Por fim, ¢ importante compreender que esse processo formativo, mediado pela
narrativa, tem efeitos duradouros na constitui¢ao da identidade e nos modos de pertencimento
social. A partir do momento em que o sujeito se v€ como protagonista de sua historia e

reconhece seus itinerarios, ele se insere de forma mais critica e participativa nas praticas
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sociais. Para Goodson (2019), a biografia profissional ndo ¢ apenas um instrumento de
reconstru¢do de trajetdrias, mas um meio para repensar politicas e culturas de formagdo.
Assim, narrar-se ¢, em ultima instancia, resistir ao silenciamento e afirmar-se como sujeito

historico.

Ao trazer a trajetéria de Romélia Lima como educadora antirracista para o centro desta
andlise, compreendemos que sua pratica ndo se dissocia de sua histdria de vida, ao contrario, ¢
nela que se enraiza, encontra sentido e se fortalece como um projeto ético-politico de
transformagdo social. A escuta atenta as suas memorias, escolhas e experiéncias permitiu nao
apenas reconstruir percursos individuais, mas revelar as tensoes, resisténcias e poténcias que
atravessam a formacdo docente de mulheres negras em contextos historicamente marcados

por desigualdades.

Assim, as historias de vida se afirmam aqui como um dispositivo metodoldgico
potente para desvelar saberes invisibilizados, reafirmar identidades e reconhecer a educacao
como pratica de liberdade e afirmacdo da ancestralidade. Romélia ndo apenas ensina — ela
transforma, planta e continua ecoando nos corpos, palavras e olhares de cada crianca tocada

Ppor sua presenga.

3.1.1 Pertencimento, memaoria negra e resisténcia na arquitetura escolar

Ha espagos que ndo se medem em metros, mas em afetos, memorias € marcas. A
escola, embora pensada como territorio neutro de transmissdo de saberes, torna-se muitas
vezes um campo de disputa simbolica e politica. O que se ensina e, sobretudo, o que se
silencia, modela identidades. A trajetoria da professora Romélia Lima, ao narrar com coragem
e sensibilidade sua atuagdo, nos oferece um mapa afetivo da educacao como instrumento de
resisténcia. Cada ambiente mencionado por ela — da sala de aula a escola da zona rural —
converte-se em lugar de memoria, nos termos da concepgao desenvolvida por Nora (1993), ao
ser impregnado de significados coletivos e simbdlicos que resistem a homogeneizagdo

historica (Nora, 1993).

Romélia ndo ensina apenas conteudos; ela reinscreve subjetividades negras no espago
escolar, reconfigurando-o como territorio de emancipacdo. A oralidade com que compartilha
sua trajetoria se alinha a tradicdo afro-brasileira de transmissdo de saberes, valorizada por
estudiosos como Barbosa, que compreende a escrita comunicacional como pratica potente de
mediagdo e ressignificacdo social (Barbosa, 2010). Ao transformar sua vivéncia em narrativa

formativa, a professora rompe com a logica colonial do silenciamento, reposicionando sua



116

presenca — ¢ a de seus/suas alunos/as — como protagonistas da histéria ensinada e vivida na

escola. Sua conduta é consonante com os pensamentos de Macambira, para que,

Tornar-se negra ndo foi um movimento que aconteceu de um dia para o outro, ¢ um
processo que venho engendrando constantemente em minha vida. Para conta-lo,
preciso dizer entdo os passos que, acredito eu, foram me conduzindo ao que venho
me tornando hoje. Neste sentido, nas linhas a seguir apresentarei minha narrativa de
formagdo composta pelos acontecimentos que me fizeram chegar ao descjo de
pesquisa desenvolvido e apresentado nesta escrita-pensamento. Desde a graduagéo
em Pedagogia, produzi estudos, no campo da Educagdo Especial, relacionados aos
modos de ver: visdo e cegueira. Tentando conhecer o que havia no entremeio da
relacdo entre ver e ndo ver com os olhos, iniciei uma pesquisa durante o curso de
mestrado (Macambira, 2021, p. 16).

Nao se trata apenas de rememorar o passado, mas de usa-lo como alavanca para
ressignificar o presente. Ao transformar a sala de aula num espago onde a cultura africana ¢
celebrada, Romélia subverte o apagamento historico imposto pelo curriculo eurocentrado.
Essa pratica estd em sintonia com o que Morais compreende como processo de reinvengao
pela reflexividade narrativa, na medida em que os sujeitos atribuem novos sentidos as suas
trajetorias, produzindo conhecimento a partir da experiéncia (Morais, 2022). Sua pedagogia ¢
movida nao por protocolos, mas por memdrias sensiveis, por aquilo que reverbera do vivido e

insiste em nao ser esquecido.

Esse movimento ndo ¢ meramente individual. Ao propor que seus/suas alunos/as se
vejam representados/as na histdria ensinada, Romélia institui uma contra-hegemonia didatica.
Os “lugares de memoria” que ela constrdi ndo estdo apenas nas paredes da escola, mas na
forma como essas paredes acolhem, ou ndo, os corpos e culturas que as habitam. Segundo
Haroche, o sujeito hipermoderno organiza suas sensibilidades em meio a uma multiplicidade
de estimulos simbolicos, sendo a escola um desses polos sensiveis onde se disputa o
pertencimento e a legitimidade (Haroche, 2004). Romélia, ao narrar sua trajetoria com

densidade afetiva, oferece ao outro a possibilidade de se reconhecer no espelho da alteridade.

A maneira como ela transforma a escassez material da escola rural em abundancia
simbolica ¢ emblematica. A auséncia de recursos, transporte e estrutura ndo impediu a criagao
de um ambiente educacional potente, marcado por vinculos e trocas afetivas. Essa dinamica
ressoa com o que Josso descreve como pratica formativa ancorada na explicitagao das
experiéncias, onde o vivido se transforma em saber e forma de resisténcia (Josso, 2006). A
escola, nesse caso, ndo ¢ apenas um prédio: € o elo entre geragdes, o chio onde as historias de

vida se entrelagam com as historias da educagao.
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Ao observarmos essa transformagdo do espaco em lugar de memoria, ¢ inevitavel
recuperar a reflexdo de Bosi sobre a memoria como forma de resisténcia ao tempo. Para ela,
lembrar ¢ um gesto de insubmissdo diante da amnésia histdrica que apaga sujeitos e trajetorias
(Bosi, 1994). Romélia transforma sua lembranga em narrativa pedagdgica. Suas trangas, seu
black power, seu corpo negro ocupando com firmeza o lugar da docéncia sdo marcas de um
projeto formativo que se constrdi na contramao dos esteredtipos. O ambiente escolar, nesse
processo, deixa de ser mero local de passagem para se tornar territério de enraizamento
identitario.

Essa forma de ensinar ¢ inseparavel de um modo de ser. Como sublinha Pineau, as
historias de vida mobilizam sentidos existenciais e epistemoldgicos que escapam as
generalizagdes metodoldgicas das ciéncias sociais (Pineau, 2006). No gesto de contar sobre os
desafios enfrentados ao lecionar em comunidades remotas, Romélia ndo apenas denuncia a
precarizacao do trabalho docente, mas dignifica a escolha por permanecer, como quem finca
raizes num solo inicialmente in6spito. Nesse solo, brotam saberes, vinculos e historias que
ndo cabem em grades curriculares, mas que moldam profundamente a experiéncia de

formacao dos sujeitos envolvidos.

Ha também uma densidade ética nesse compromisso com a memoria. Quando Romélia
afirma que ensina com o corpo inteiro — do cabelo as palavras — ela atualiza uma pedagogia
encarnada, que se entrelaga a estética e a politica. Schechner, ao falar de performance, ja
sugeria que ha uma presenca que excede o conteudo: ha gestos que ensinam antes mesmo das
palavras, ha corpos que narram sua propria historia em siléncio (Schechner, 2003). Na pratica
docente da professora, a performance educativa ¢ um ato de presenc¢a, um manifesto cotidiano

contra a invisibiliza¢do histérica de corpos negros no espago escolar.

Os ambientes escolares se convertem, assim, em palcos de disputas e ressignificacdes.
Cada cartaz sobre a cultura africana, cada musica tocada nas aulas, cada palavra pronunciada
em ioruba carrega o peso de séculos de apagamento — e o gesto politico de sua superagao.
Delory-Momberger aponta que a biografia se torna figura de um projeto de subjetivagdo, um
processo no qual o sujeito se constitui enquanto narra e interpreta sua propria existéncia
(Delory-Momberger, 2008). Entretanto, destaco que em nosso encontro, ¢ perceptivel que em
cada questionamento (que norteou nosso dialogo/ entrevista) Romélia, ao narrar-se, nao
apenas reconstroi sua historia: ela interpela o outro a narrar a sua. Esse efeito multiplicador da

narrativa a transforma em ferramenta de formacgao coletiva.
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A andlise dos ambientes escolares mencionados por Romélia nos obriga a repensar a
propria arquitetura simbolica da escola. Nao se trata apenas de pintar murais com simbolos
africanos, mas de enraizar no cotidiano pedagdgico praticas que legitimam os saberes negros.
Esse desafio remete a critica de Sousa Santos sobre a ecologia dos saberes, na qual ele
denuncia a monocultura do conhecimento e propde uma convivéncia epistemologica entre
diferentes formas de saber (Sousa Santos, 2009). O que a professora realiza, nesse contexto, ¢
justamente essa convivéncia viva e pratica entre diferentes matrizes culturais, convertendo a

escola em lugar de didlogo e reconhecimento.

A escola, longe de ser um lugar isento de conflitos, ¢ atravessada por tensoes raciais,
sociais e de classe. Romélia, ao relatar o episodio de racismo sofrido no ambiente de trabalho,
evidencia as forcas que ainda operam para manter oS corpos negros a margem, mesmo em
espacos supostamente democraticos. Foucault ja indicava que o poder se exerce por meio de
praticas cotidianas, nem sempre visiveis, mas constantemente reguladoras dos
comportamentos e das presengas (Foucault, 2017). A resisténcia da professora, nesse sentido,
¢ também micropolitica: ela habita, com dignidade e firmeza, um lugar que muitos/as nao

toleram vé-la ocupar.

A escolha metodologica deste estudo, centrada na narrativa de vida como dispositivo,
se ancora numa abordagem qualitativa e sensivel. Prado destaca que a pesquisa em
comunicagdo, quando se vale da narrativa, permite captar as nuances da experiéncia vivida,
oferecendo um retrato mais fiel das interagdes simbolicas e afetivas (Prado, 2003). O relato de
Romélia se inscreve, assim, como documento formativo e testemunho de um tempo, em que o
antirracismo ¢ vivido na pratica didria, nas escolhas pedagogicas e nas posturas éticas da

educadora. Nao ¢ apenas sobre ensinar, mas sobre ser com o outro — € para o outro.

Essa abordagem ganha for¢a quando articulada as contribuicdes de Passeggi, que
entende o processo autobiografico como uma forma de escavacao da subjetividade, na qual o
sujeito se narra para se compreender, se transformar e se posicionar no mundo (Passeggi,
2010). Romélia faz isso com maestria. Suas historias ndo sdo simples recordacdes: sdo
ferramentas de andlise critica do presente. Ela transforma a dor em aprendizado, o
apagamento em voz, o cotidiano em poténcia pedagdgica. Sua escrita de si €, também, escrita

de muitos. Como um corpo coletivo que fala por meio de um individuo

Quando nos aproximamos dessa cartografia de lugares de memoria, percebemos que o
que estd em jogo ndo ¢ apenas o ensino da histéria afro-brasileira, mas o modo como se

configura o proprio ato de ensinar. Ciampa lembra que a identidade se constrdéi no
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movimento, no transito entre o que se € € o que se projeta ser (Ciampa, 1988). A escola,
quando aberta a diversidade das experiéncias, se torna espago propicio para esse transito
identitario. Romélia, com sua pratica engajada, oferece aos/as alunos/as a chance de se
enxergarem em trajetorias dignas, em narrativas que fazem sentido e em saberes que dialogam

com suas realidades

A dimensdo afetiva dessa pratica também ndo pode ser desconsiderada. Buarque, ainda
que na fic¢do, nos lembra de como o passado pode ser um fio invisivel costurando o presente,
fazendo com que as memorias pessoais transbordem em agdes concretas (Buarque, 2009). A
professora, ao recordar o apoio dos pais de alunos/as, os lanches ofertados, o carinho
silencioso das familias, revela como o espago escolar ¢ também lugar de afetos partilhados. O
aprendizado, nesse contexto, ultrapassa os conteudos: ele se inscreve no corpo, nas relagoes,

nos gestos de cuidado e reconhecimento.

Esse tipo de cartografia s6 ¢ possivel porque parte do vivido. Como bem analisa
Abrahdo, ao trabalhar com historias de vida, € preciso entender que a formacdo se déd nas
tramas entre o pessoal e o coletivo, entre o individual e o social (Abrahdo, 2004). Romélia nao
ensina sozinha. Ela ¢ fruto e produtora de uma rede de sentidos, de uma comunidade que
reconhece nela uma lideranga afetiva e politica. Sua pedagogia do pertencimento torna o
espaco escolar uma extensdo da propria vida, ndo como um reflexo, mas como uma

reinvengdo constante de si e do mundo.

Sua pedagogia do pertencimento torna o espago escolar uma extensao da propria
vida, ndo como um reflexo, mas como uma reinvengao constante de si ¢ do mundo. Isso se
materializa, por exemplo, quando convida as criangas a confeccionarem abayomis enquanto
narra historias de resisténcia das mulheres negras, ou quando propde rodas de conversa em
que os/as alunos/as compartilham suas origens familiares e aprendem a nomear e valorizar sua
cor, seus cabelos, seus nomes e suas memorias. Também se expressa nas aulas em que as
criangas produzem mascaras de argila inspiradas em simbolos africanos, dangam ao som de
tambores e exploram brincadeiras como o Terra-Mar, oriunda de Mogambique,
compreendendo que sua ancestralidade também ¢ ludica, criativa e presente. Cada uma dessas
praticas cria lagos de pertencimento e memoria, convertendo o cotidiano escolar em um

territorio de reconhecimento e dignidade.

A construgdo dessa narrativa, portanto, ¢ uma pratica de escuta e devolutiva. Como
destaca Timm, ao narrar, os sujeitos desenham um modo de ser no mundo, estruturando-se

poeticamente em seus caminhos de vida (Timm, 2010). O percurso de Romélia € poesia viva.
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Nao no sentido ornamental, mas no sentido de criacdo, de invengao, de resisténcia pela beleza
e pela dignidade. Seus passos ecoam como versos que ensinam, desafiam, acolhem. A escola,

em suas maos, deixa de ser instrumento de adaptagdo para tornar-se espago de transformacao.

Se a escola ¢, como nos lembra Turner, um campo ritualizado onde papéis sao
encenados, Romélia nos mostra que ha espaco para insurgéncia para reelaboracao dos roteiros
(Turner, 1974). Seus/Suas alunos/as ndo apenas assistem a aula: eles/as participam de um rito
de passagem onde suas identidades sdo celebradas e seus corpos, valorizados. Cada histéria
contada, cada imagem da Africa que ganha lugar no mural, cada musica tocada em sala

representa um ato politico de reinscri¢gao no mundo.

Nesse mapa tracado com afeto e resisténcia, a professora ndo caminha sozinha. Como
bem aponta Goodson, sdo as histdrias contadas por educadores/as que revelam a profunda
ligacdo entre vida pessoal e pratica profissional, entre 0o que se vive € 0 que se ensina
(Goodson, 2019). E, no caso de Romélia, essa ligagdao ¢ indissociavel: ensinar ¢ resistir, €
lembrar, ¢ reconstruir — para que outros/as possam, enfim, existir com plenitude nos espacos

que historicamente lhes foram negados.

3.1.2 Corpos que ensinam, vozes que dancam: a Performance como Ato Antirracista na
sala de aula

Nao ¢ o contetido programatico que sustenta a pratica de Romélia Lima, mas a forma
como ela ocupa o espago, move o corpo, entoa palavras e olha os/as alunos/as nos olhos.
Quando entra na sala, a professora ndo apenas se apresenta como educadora, mas como corpo
insurgente, estético e politico. Sua presenca ¢ uma performance viva, uma aula que nao
comega com 0 giz no quadro, mas com o corpo em estado de escuta e resposta. E nesse
territdrio entre o gesto e o discurso que a performance se revela como linguagem pedagogica,
rompendo com as barreiras da neutralidade e instaurando um fazer docente atravessado pela

estética negra (Martins, 2021).

Ao reconhecer o corpo como texto e como ferramenta de ensino, a experiéncia de
Romélia insere-se em uma perspectiva de performance que vai além da arte e entra no campo
da formagdo. O gesto da professora ao dancar com seus/suas alunos/as uma coreografia
inspirada em ritmos afro-brasileiros, ou ao conduzi-los/as numa roda de capoeira como parte
de um projeto interdisciplinar, ultrapassa o ensino de historia ou educacao fisica: ela encena

uma memoria ancestral que se quer presente (Schechner, 2003). Cada passo coreografado,
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cada canto entoado, carrega uma politica do corpo que se opde a normatividade racial imposta

pelas instituicdes escolares (Martins, 2021).

Nao se trata apenas de incluir conteudos africanos no curriculo, mas de desafiar, com o
corpo em movimento, o imaginario hegemonico sobre o que € ensinar € quem pode ensinar.
Ao transformar sua sala em espago de arte, Romélia contesta as hierarquias raciais que tentam
domesticar a presen¢a negra no ensino (Schechner, 2003). Essa contestagdo ndo acontece pela
negacdo direta, mas pela afirmacdo estética, pelo esplendor das trangas, dos panos coloridos,
do batuque que ressoa nas paredes da escola como um chamado a memoria (Martins, 2021). A
estética negra que atravessa o fazer pedagogico de Romélia ndo ¢ decorativa, mas formativa,
instaurando rupturas no imagindrio colonial que ainda estrutura as praticas escolares

cotidianas (Delory-Momberger, 2008).

Quando os/as alunos/as se veem refletidos/as nos simbolos que ela conduz ao
cotidiano escolar — o mapa da Africa estampado na parede, o atabaque usado para marcar o
inicio das atividades — eles/as ndo apenas aprendem sobre outra cultura: aprendem sobre si
mesmos e sobre o valor de suas raizes (Sousa Santos, 2009). Essa perspectiva ¢ fundamental
para romper com o epistemicidio imposto por séculos de negagdo das epistemologias
africanas e afro-diasporicas, promovendo um reconhecimento que se da ndo apenas pelo
discurso, mas pelo corpo que se move e transforma a si mesmo e o outro (Goodson, 2019).
Cada gesto ¢ uma aula, cada siléncio ¢ uma denuncia, cada coreografia ¢ uma resposta ao que

foi negado.

Isso pode ser associado a fun¢do de fundadora do Grupo Cultural Raizes do Ebano,
conhecido por suas performances que mesclam danca, musica e teatro, celebrando a
ancestralidade africana e promovendo a valoriza¢do da identidade negra. A Mestra Romélia
Lima segue firmando vérias parcerias com Instituigdes de Cachoeira para realizar
apresentacdes culturais com o seu grupo (formado por alunas) que excede os muros da escola,

a fim de valorizar a Cultura Negra.
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Figura 2 — Mestra Romélia Lima e parte do seu grupo Raizes do Ebano
FONTE: Site 6° Festival Danga Cachoeira.

Romélia cria coreografias que retomam os movimentos tradicionais de matrizes
africanas, entrelacando-os com a historia da didspora negra e com as lutas contemporaneas
por reconhecimento e dignidade. Quando uma aluna negra se levanta para repetir um trecho
de poema em voz alta, acompanhando o ritmo com o corpo, ndo esta apenas performando um
conteudo: estd se apropriando dele de maneira integral, inscrevendo sua subjetividade na cena
pedagogica (Martins, 2021). A escola, nesse caso, deixa de ser um lugar neutro para tornar-se
palco de performances insurgentes, onde a historia oficial ¢ desafiada pelas narrativas

encarnadas no corpo negro que danca, fala e resiste (Schechner, 2003).

Dessa forma, podemos compreender que a corporeidade, como linguagem pedagogica,
nao pode ser reduzida a educacdo fisica ou as artes, como em geral acontece no cotidiano da
educagao formal. Ela invade a linguagem, contamina a légica linear da aula expositiva, exige
escuta, presenca e afeto. Quando Romélia canta uma cantiga tradicional para iniciar uma roda
de conversa, ativa uma memoria coletiva que ultrapassa os limites da escola e se enraiza em
um passado negado, mas nunca silenciado (Bosi, 1994). Esse tipo de pedagogia exige
abertura, disponibilidade e coragem. Nao ¢ facil ensinar com o corpo inteiro quando o corpo
negro é sistematicamente marcado como corpo estranho. E nesse desafio que reside sua

poténcia.

O seu foco principal nessa atuagdo cultural € servir como um instrumento eficaz na

educagao das criangas e jovens dos bairros € comunidades locais da cidade de Cachoeira-Ba, a



123

partir das suas raizes e herangas culturais, por meio de atividades educativas, artisticas e

ludicas que valorizem a ancestralidade negra.

As experiéncias vividas por Romélia ganham densidade ao serem compreendidas
como praticas performativas que visam ndo apenas transmitir conhecimento, mas instaurar
uma outra légica de relagdo com o saber. A cada aula em que propde encenar historias
africanas com seus/suas alunos/as, ela reconfigura o papel do/a professor/a como sujeito
estético e politico. Ela ndo ensina a partir do contetido, mas a partir da vida, e isso exige uma
escuta pedagogica que nao seja reducionista (Martins, 2021). Essa pratica ndo estd isenta de
tensdes. HA quem critique sua estética, questione seu método, desconfie de sua autoridade.
Mas o que ela constréi € um espago de subjetivagdo coletiva, onde os saberes negros tém voz,

corpo e lugar (Schechner, 2003).

E nesse ponto que a pratica pedagogica se articula com a ideia de “lugar de memoéria”
formulada por Nora. A sala de aula, para Romélia, ndo ¢ apenas um espago fisico: ¢ um lugar
onde a memoria negra ¢ invocada, reconstruida e celebrada (Nora, 1993). Cada atividade que
propoe carrega uma intengao de rememoracdo. Seja ao recontar mitos iorubas em forma de
teatro, seja ao organizar exposi¢des com objetos de heranca africana trazidos pelas familias
dos/as alunos/as, Romélia inscreve no cotidiano escolar uma pedagogia da presenca, onde o
corpo ¢ testemunha e documento (Souza, 2004). Nessa perspectiva, a performance ¢ ato de

memoria.

Romélia Lima propde, no 6° Festival Danga Cachoeira® com uma performance’ que
partilha as representagdes das historias, mitos e tradi¢des transmitidas pelos ancestrais,
performance que recontam historias, incorporando elementos da cultura e da sua identidade.
O 6° Festival Danca Cachoeira emerge como um palco efervescente onde a fabulagao
performatica de Romélia Lima se entrelaca com as complexidades da identidade e
ancestralidade, transformando-se em um evento significativo para a reflexao sobre resisténcia,
empoderamento e preservacao cultural. Neste didlogo inicial, exploramos a riqueza desse
contexto, destacando como o festival se tornou um terreno fértil para a expressao artistica e

para a afirmacdo identitaria por meio das fabulacdes de Romélia.

8 Aconteceu nos dias 21,22 e 23 de abril de 2023 na cidade de Cachoeira — Bahia com a intengdo do festival é
possibilitar a apresentacdo de trabalhos de danga produzidos por grupos ou bailarinos independentes,
fomentando o surgimento de novas produgdes artisticas, bem como, incentivar o aparecimento de novos talentos.
9 Performance de Romelia Lima < https://youtu.be/zhy9IECy0S0?si=Th6poluOh7XhBHLv>.
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Figura 3 — Momento inicial da Performance da mestra Romélia Lima
FONTE: Site 6° Festival Danga Cachoeira.

A performance aqui citada foi realizada no 6° festival de danca como uma celebragao
da cultura popular, um espago onde as tradi¢des se entrelacam com a contemporaneidade.
Romélia Lima, na qualidade de Mestra, desempenha um papel central nessa celebragao,
utilizando a performance como uma ponte entre o passado e o presente. Sua participagdo nao
apenas enriquece o evento, mas também destaca a importancia da cultura popular como um

elemento vital na construgao de identidades.

r

Ao assistir sua performance, ¢ crucial considerar o didlogo constante que Romélia
estabelece entre sua expressdo artistica e o contexto educacional. Seus gestos tornam-se um
veiculo para a transmissao de conhecimentos nao formalizados, desafiando as fronteiras entre
arte ¢ educagdo. A mestra Romélia ndo apenas encena, mas inspira, semeando um terreno

fértil para a germinacao de novas compreensodes e conexoes culturais.

A partir dessa observacgdo, ¢ possivel analisar como a corporeidade ganha centralidade
na constituicdo de uma pedagogia antirracista. Os/As alunos/as de Romélia ndo apenas ouvem
sobre ancestralidade: a experimentam em seus corpos. Ao participar das atividades
performaticas, experimentam o prazer do movimento, a for¢a do coletivo, o orgulho de uma
estética antes invisibilizada. Isso permite que se apropriem da propria histdria e reconstruam
sua identidade com base em valores e simbolos positivos (Josso, 2006). Trata-se de uma
pedagogia do reconhecimento, que desafia os padrdes hegemodnicos ao propor um outro modo

de ensinar e aprender.

Ha, evidentemente, uma dimensdo politica nesse fazer pedagdgico. Ao transformar o

corpo em instrumento de ensino, Romélia resgata saberes tradicionais, questiona a
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colonialidade presente na educagdo e oferece aos/as alunos/as a possibilidade de se verem
como agentes de sua propria historia (Passeggi, 2010). A performance, nesse sentido, ¢ uma
pratica epistemoldgica. Ela propde outra forma de construir conhecimento, a partir da
experiéncia vivida e da memoria corporal. Esse movimento ressoa as praticas de mestras e
mestres da cultura popular que ensinam com o corpo, com a voz, com 0s gestos, como ¢ o
caso da propria Romélia, reconhecida como Mestra da Cultura Popular (Morais; Braganca,

2020).

Quando os/as alunos/as constroem coletivamente cenas teatrais inspiradas em
narrativas africanas ou coreografam movimentos baseados em dangas tradicionais, estdo, na
verdade, refazendo a trajetoria de seus ancestrais, reinscrevendo no presente o que lhes foi
negado no passado. Essas praticas performaticas funcionam como contra-narrativas que
desestabilizam o curriculo tradicional e oferecem novas possibilidades de subjetivagdo (Prado,
2003). E nesse gesto de criagdo coletiva que reside a for¢a da performance como estratégia
pedagogica. Nao se trata apenas de formar alunos/as, mas de formar sujeitos capazes de se

reconhecer, se expressar e transformar o mundo ao seu redor.

A corporeidade negra, longe de ser um tema adicional ou periférico, ¢ o centro da
pratica pedagdgica de Romélia. Quando propde aos/as alunos/as que construam suas proprias
mascaras africanas, que pesquisem sobre o0s orixas ou que encenem a historia de Zumbi dos
Palmares, ela ndo apenas amplia o repertorio cultural dos/as estudantes, mas afirma a
legitimidade de uma estética que historicamente foi desvalorizada. Essa acdo tem um impacto
direto na autoestima dos/as alunos/as negros/as, que passam a se ver como parte de uma
historia maior, conectada com saberes ancestrais € com um projeto de futuro que ndo passa

pela negacao de suas origens (Ciampa, 2007).

Esse projeto de futuro, no entanto, s6 se sustenta porque estd enraizado em praticas
presentes. Romélia ensina com os pés no chao, literalmente. Em muitas de suas aulas, tira os
sapatos, convida os/as alunos/as a fazerem o mesmo, ¢ inicia as atividades com cantigas e
movimentos ritmicos que remetem aos rituais de terreiro. Essa pratica ¢ carregada de sentidos.
Ela simboliza uma reconexdo com a terra, com o corpo € com a histéria. Ensinar com os pés
descalgos ¢ também ensinar com o coracdao aberto, com a escuta atenta e com a disposi¢ao
para o encontro verdadeiro (Haroche, 2004). E nesse encontro que nasce o aprendizado

significativo.

As atividades desenvolvidas por Romélia com seus/suas alunos/as sdo exemplos

concretos de como a performance pode ser utilizada como estratégia de ensino antirracista. Ao
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organizar uma semana cultural com apresentagdes artisticas baseadas em manifestagcdes afro-
brasileiras, ela mobiliza toda a comunidade escolar em torno de um projeto coletivo de

valorizacdo da cultura negra.

As atividades desenvolvidas por Romélia para além do espago escolar sao exemplos
concretos de como a performance pode ser utilizada como estratégia de ensino antirracista.
Destaca-se, nesse contexto, a apresentacdo da performance /beji durante o XIII° Caruru dos
Sete Poetas, evento realizado em setembro de 2023 no Largo d’Ajuda, em Cachoeira. Essa
performance, inspirada nos orixas gémeos Ibeji, simboliza a dualidade e a harmonia, e foi
apresentada como abertura do recital, evidenciando a importancia das manifestagdes culturais

afro-brasileiras na formacao identitaria dos/as estudantes.

Figura 4- Apresen-tagéo Grupo Raizes (Performance Ibeji)
Fonte: Instagram Grupo Raizes do Ebano

Os/As alunos/as participam da produc¢do, da pesquisa, da encenagdo e da reflexdo. Ao
final, ndo apenas apresentam um espetaculo, mas se transformam no processo (Pineau, 2006).
A performance, nesse caso, nao ¢ o resultado, mas o caminho, que ¢ trilhado com o corpo,

com a memoria e com o afeto.

Esse caminho ndo estd isento de obstaculos. Romélia enfrenta resisténcias, criticas,
olhares enviesados. Mas, sua pratica pedagdgica se sustenta na for¢a de uma convicgdo: a de
que o corpo negro tem o direito de ensinar, de se mover, de ocupar com dignidade o espaco da
escola. Essa convicgdo ¢ partilhada com os/as alunos/as, que aprendem a valorizar seus tragos,
sua cor, seu cabelo, sua histéria. Em cada atividade, Romélia constr6i um espago de
acolhimento e empoderamento, onde os/as alunos/as podem ser quem sdao sem medo ou

vergonha (Macambira, 2021). E nesse espaco que a educagdo acontece de verdade.

Ao longo deste texto, foi possivel demonstrar que a performance, quando utilizada

como linguagem pedagogica, tem um potencial transformador que vai muito além do
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entretenimento ou da estética. Ela ¢, sobretudo, uma forma de produzir conhecimento, de
afirmar identidades, de resistir a opressdo. A pratica da professora Romélia Lima ¢ um
exemplo potente de como o corpo pode ser um instrumento de ensino, de cura e de luta. Ao
dangar, cantar e encenar com seus alunos, ela ndo apenas transmite conteudos: ela encarna

uma pedagogia da ancestralidade, da dignidade e da liberdade (Martins, 2021).

A resisténcia, conforme entendida por Martins (2021), ndo é apenas um ato de
confrontacdo, mas uma presenga afirmativa no proprio ser. A fabulagdo performatica de
Romélia emerge como um ato de resisténcia, desafiando esteredtipos e oferecendo uma
narrativa alternativa, onde a cultura popular ¢ celebrada e revitalizada. A identidade, assim, se
torna uma forca de resisténcia, empoderando tanto a performer quanto a comunidade que ela

representa.

A obra Performance do Tempo Espiralar, Poética do Corpo, de Leda Maria Martins,
oferece uma lente analitica rica para compreender a interse¢do entre fabulagdo performatica,
identidade e ancestralidade. Ao aplicar as reflexdes de Martins a esse contexto, podemos
explorar as nuances da performance de Romélia Lima, considerando a relevancia desses
conceitos na construcdo de uma narrativa mais ampla de resisténcia, empoderamento e

preservagao cultural.

A temporalidade espiralar de Martins (2021), que transcende a linearidade temporal,
encontra paralelos na capacidade do corpo de Romélia em atuar como um agente atemporal
na reconfiguracdo dos discursos culturais e educacionais, resultando em uma pratica que nao

apenas resiste, mas revitaliza e recria.

Em suma, o momento do festival, permeado pela fabula¢ao performatica por meio do
corpo dancante de Romélia, transcende a esfera do entretenimento para se tornar um epicentro
de identidade e ancestralidade. Diante disso, vamos evidenciar aqui o que infere os/as

autores/as Bogado, De Souza e Junior (2023):

Vamos ampliar nossa percepc¢ao para as dindmicas do sensivel que,
em cruzamento, guardam/revelam nos minimos gestos, nossa
ancestralidade, nossas raizes matriarcais, sobretudo amefricanas.
Temos a ancestralidade dos movimentos como forma de comunicagao,
de fazer dancar a linguagem (em) comum dos corpos nos espagos
(Bogado, De Souza e Junior, 2023, p.17-18).



128

A danca, uma das expressOes mais representativas da cultura popular no Brasil,
desempenha um papel crucial na consolidacdo da cultura e na defini¢do da identidade
nacional. Sendo uma manifestacdo corporal, ela ¢ percebida como um fendmeno

intrinsecamente humano, como destacado por Milani (2015).

Schildberg (2018) ja havia apontado que, no contexto brasileiro, as lembrangas dos/as
negros/as escravizados/as foram preservadas através das dancgas, dos/as narradores/as de
historias e dos/as musicos/as que compartilhavam suas experiéncias. Essa pluralidade de
ensinamentos contribui para registrar e fortalecer a identidade desse povo. E como se os
“gritos” fossem aqueles individuos encarregados de preservar e transmitir a memoria cultural

na comunidade.

O acionamento deste didlogo serve como uma janela para as dimensdes ricas e
interconectadas da danca e seu gesto performatico, proporcionando uma compreensdo mais
profunda de como a fabulag¢do desses mundos possiveis, por meio da arte, pode ser uma forga
transformadora em espagos, sejam eles formais ou ndo, mas que objetivem trocas e partilha de
conhecimento, em eventos que celebram a cultura popular e preservam as narrativas

ancestrais.

Nesse processo, a sala de aula se transforma em terreiro, em palco, em quilombo. O
giz vira tambor, a lousa vira espelho, a apostila vira canto. Os/As alunos/as ndo apenas
aprendem: se reconhecem. E, ao se reconhecerem, tornam-se capazes de sonhar outros
mundos possiveis. Romélia ndo ensina para aprovar no ENEM, ela ensina para libertar.
Libertar do racismo, da vergonha, do silenciamento. Sua pedagogia ¢ dan¢a ¢ denuncia, canto
e critica, corpo e consciéncia (Schechner, 2003). E nesse cruzamento entre estética e ética que

se inscreve a performance como estratégia de ensino antirracista.



129

Figura 5 — Performance da mestra Romélia Lima em reveréncia
FONTE: Site 6° Festival Dan¢a Cachoeira.

Ao observar as cenas, percebemos que a ancestralidade ganha vida na danga da mestra.
Os movimentos, os gestos e as historias contadas por meio da performance ndo sdo apenas
entretenimento; sdo elos com os antepassados, fazendo do 6° Festival de Danca um ritual
contemporaneo, onde a presenca dos/as ancestrais € sentida e reverenciada por meio da

fabulacao performatica. Dessa forma, percebemos o que afirmam Bogado, De Souza e Junior
(2023):
Passado, presente ¢ futuro se atravessam, uma perspectiva que ndo
quer banir o tempo, ¢ sim propor uma outra logica fora do continuum
da historia. Divindades do candomblé (culto religioso de matriz
africana), conectadas as energias e forgas da natureza em suas

performances e representagdes (Bogado, De Souza e Junior, p.4,
2023).

Nesse contexto, a performance ¢ interpretada como um meio de transmitir
conhecimentos profundos. Sua atuagdo nao ¢ apenas um ato de entretenimento, mas uma
encenacao que funciona como uma ponte entre geracdes, conectando passado e presente e a

materializa¢do de impossibilidades.

Essa cartografia do corpo e da memoria, tragada no chdo da sala de aula, ¢ também
uma cartografia politica. Cada passo de danga € um passo contra o esquecimento. Cada cena
encenada ¢ uma cena arrancada do silenciamento histérico. Cada canto entoado ¢ um grito de
existéncia. Romélia Lima, ao ensinar com o corpo, ensina com a alma. E sua alma carrega

séculos de resisténcia. Seus/Suas alunos/as, ao se permitirem tocar por essa pratica, tornam-se
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também parte dessa historia. Uma histéria que ndo se escreve apenas com palavras, mas com

movimentos, com afetos, com presengas.

Assim, ensinar ndo ¢ apenas transmitir contetdos: ¢ marcar o mundo com a propria
existéncia. Romélia faz isso com beleza, com coragem e com verdade. Sua pratica nos ensina
que hé outras formas de ensinar, de aprender e de viver. Que o corpo ¢ também verbo. Que a
dancga ¢ também discurso. Que a performance ¢ também conhecimento. E que a sala de aula

pode — e deve — ser um lugar de liberdade.

3.1.3 Onde mora o coracdo que ensina: afeto, raga e resisténcia no corpo docente

Ha um tipo de resisténcia que ndo grita, mas permanece. Ela se manifesta no modo
como uma professora negra atravessa os portdes da escola todos os dias, mesmo depois de ter
seu saber deslegitimado, sua voz interrompida, seu corpo vigiado. Essa resisténcia ¢ feita de
afetos. No cotidiano escolar, marcado por relagdes muitas vezes desumanizantes, o afeto
torna-se o que sustenta a permanéncia docente. Nao por ingenuidade, mas por convic¢dao. Nao
como refiigio, mas como gesto politico. Como escreve Josso, a formacdo acontece na
articulacao entre a experiéncia vivida e a constru¢do de sentido que dela fazemos, e o afeto ¢ a

matéria-prima dessa travessia (Josso, 2006).

Em ambientes escolares onde o racismo institucional opera de maneira sutil e
persistente, os vinculos afetivos estabelecidos entre professores/as e alunos/as ndo apenas
humanizam a relagdo pedagodgica, mas também a reinventam. S3o esses vinculos que
permitem a educadora transformar a sala de aula em lugar de acolhimento e criagcdo. Passeggi
observa que narrar a si ¢ também reconhecer os fios que ligam o sujeito ao mundo, sendo o
afeto um deles, denso e indissociavel da historia que se conta (Passeggi, 2010). Assim,
quando Romélia compartilha com seus/suas alunos/as ndo apenas contetidos, mas também

memorias, ela estd construindo um territdrio simbdlico de pertencimento.

Pensar a formacao do ponto de vista do aprendente é, evidentemente, ndo ignorar o
que dizem as disciplinas das ciéncias do humano. Contudo, é, também, virar do
avesso a sua perspectiva ao interrogarmo-nos sobre os processos de formacdo
psicologica, psicossocioldgica, sociologica, econdmica, politica e cultural, que tais
historias de vida, tdo singulares, nos contam. Em outras palavras, procurar ouvir o
lugar desses processos e sua articulagdo na dindmica dessas vidas. [...] A narracdo
nado ¢ apenas o instrumento da formagdo, a linguagem na qual esta se expressaria: a
narragdo € o lugar no qual o individuo toma forma, no qual ele elabora e
experimenta a histéria de sua vida (Filho, 2011, p. 195-196).
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O exercicio da docéncia, nesse contexto, exige mais do que preparo técnico. Exige
presenca encarnada, escuta radical e disposicdo afetiva. Isso se torna ainda mais evidente
quando se pensa no papel da professora negra, cuja permanéncia no magistério ¢
frequentemente marcada por exclusdes e sobrecargas emocionais. Josso entende que o relato
de vida ¢ um espaco de emergéncia do vivido, em que o sujeito reelabora sua trajetoria e
reinscreve sua existéncia em novos termos (Josso, 2006). No caso de Romélia, cada gesto de

cuidado, cada escuta atenta, cada insisténcia em permanecer, ¢ também uma narrativa.

O afeto, nesse sentido, ndo ¢ um luxo da formag¢ao, mas seu alicerce. Quando Romélia
decide manter seu cabelo natural, quando veste estampas que evocam a ancestralidade
africana, quando compartilha suas dores e vitdrias com os/as estudantes, ela estd afetando e
sendo afetada. Essa troca cria lagos que ndo se desfazem com o toque do sinal. Para Passeggi,
o processo de autobiografar-se ¢ também uma forma de resisténcia contra os apagamentos,
uma reescrita de si em meio as ruinas do que nao se pode viver plenamente (Passeggi, 2010).

Romélia, ao se narrar com o corpo e com a voz, desafia a ldgica da invisibilidade.

Em meio a racionalidade técnica que domina muitas formagdes docentes, a dimensdo
afetiva ¢ frequentemente relegada ao plano secundario. Mas € justamente ela que sustenta o/
educador/a nos momentos de maior vulnerabilidade. A cada manha em que se depara com
estruturas que tentam apagé-la, Romélia escolhe permanecer, ndo por romantismo, mas
porque reconhece, no afeto partilhado com os/as alunos/as, uma possibilidade de reconstrugao
subjetiva. Josso afirma que a formagdo ¢ um processo de conscientizagao do vivido, e o afeto

tem papel central nesse reconhecimento de si (Josso, 2006).

O enfrentamento do racismo institucional, nesse cenario, ndo se faz apenas por meio
da denuncia, mas também pela criacdo de espacos afetivos que desafiam a logica da exclusdo.
A sala de aula, entdo, torna-se lugar de memoria e de luta. Cada aluno/a que se reconhece nos
gestos da professora negra, cada menina que admira seu cabelo, cada crianga que se vé digna
de afeto, ¢ também uma fissura no edificio do silenciamento. Passeggi lembra que ¢ pela
partilha das experiéncias que se constrdi o sentido da formacdo, e esse sentido ¢

frequentemente tecido com os fios do afeto (Passeggi, 2010).

Essa afetividade insurgente ndo anula as dores, mas as atravessa. Quando Romélia
recorda o episodio em que foi hostilizada por uma colega branca por ser amada pelas criangas,
ndo o faz como lamento, mas como reafirmacdo. Ela permaneceu, porque havia algo maior do
que a humilhac¢do: o compromisso com aqueles/a que a reconheciam como referéncia. Josso

compreende que narrar as experiéncias dolorosas ¢ também uma forma de elaborar o



132

sofrimento e transforma-lo em poténcia formativa (Josso, 2006). Nesse gesto, a afetividade se

mostra como forma de resisténcia e reinvengao.

O pertencimento, para professoras negras, ndo ¢ dado: ¢ conquistado e constantemente
ameacado. Nas escolas onde ensinam, elas sdo muitas vezes vistas como exce¢ao, Como corpo
estranho. Criar vinculos afetivos, entdo, ¢ também um modo de desafiar essa estranheza, de se
inscrever como presenga legitima. Passeggi destaca que a narrativa de si ¢ um exercicio de
legitimagdo existencial, especialmente para aqueles cujas historias foram historicamente
negadas (Passeggi, 2010). Romélia, ao partilhar suas memorias com os/as aprendizes,

transforma o afeto em instrumento de reconhecimento mutuo.

E nessa pratica que se revela o valor da subjetividade na formagao docente. Longe de
ser um elemento acessorio, ela € o que sustenta o vinculo pedagégico. Em cada gesto de
cuidado, em cada escuta sensivel, ha uma escolha ética: a de ndo se deixar endurecer pelo
sistema. Josso aponta que o percurso formativo ¢ um continuo processo de apropriagdo de si,
em que a sensibilidade ndo se opde ao rigor, mas o qualifica (Josso, 2006). Romélia ensina

com o corpo inteiro, com as memorias que carrega € com os afetos que cultiva.

A afetividade, portanto, ¢ também uma epistemologia. Ela permite conhecer o outro
para além dos rétulos, e a si mesma para além das cicatrizes. Cada aula torna-se espago de
reconstrucdo, onde se aprende ndo apenas contetidos, mas formas de estar no mundo. Passeggi
sugere que o ato de narrar-se produz deslocamentos, abre frestas por onde novos sentidos
podem emergir (Passeggi, 2010). E por essas frestas que Romélia caminha, com firmeza e

ternura, mostrando que a formagao docente ¢ também uma travessia afetiva.

Mesmo nos momentos de exaustdo, hd nos olhos dos/as alunos/as uma espécie de
espelho que a sustenta. Quando eles/as reconhecem nela ndo apenas uma professora, mas uma
possibilidade de futuro, o vinculo se fortalece. Josso afirma que o reconhecimento ¢ elemento
central no processo formativo, pois ¢ por meio dele que o sujeito valida sua experiéncia
(Josso, 2006). Romélia se reconhece nos olhos daqueles/as a quem ensina, e isso lhe da forgas

para seguir, mesmo quando tudo convida a desisténcia.

O afeto, assim, deixa de ser uma emocao para se tornar estratégia. Nao uma estratégia
calculada, mas um modo de existir no mundo que recusa a légica da indiferenca. Ao tocar o
ombro do/a aluno/a inquieto/a, ao perguntar como ele esta, ao lembrar o nome de cada um/a,
Romélia estd dizendo: vocé importa. Passeggi compreende que a narrativa de si ndo ¢

solitaria, mas relacional, pois s se constitui plenamente no encontro com o outro (Passeggi,
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2010). Esse encontro, nas escolas, ¢ o que salva, o que cura, o que mantém viva a chama da

docéncia.

Muitas vezes, na formacdo de professores/as, ha um apagamento sistematico da
dimensao afetiva. Fala-se em planejamento, em avaliagdo, em metodologias ativas, mas pouco
se discute sobre o que sustenta o/a professor/a nos dias em que tudo parece ruir. Para as
docentes negras, isso ¢ ainda mais urgente, pois sua permanéncia ¢ uma conquista cotidiana.
Josso indica que € necessario recuperar os sentidos da formagdo como experiéncia humana,
atravessada por desejos, medos e afetos (Josso, 2006). Essa recuperacdo comega ao

reconhecer que ensinar ¢ também amar.

Romélia sabe que seu corpo negro em sala de aula é politico. Ela sabe que sua
presenca incomoda, que seus gestos sdo vigiados, que seu saber ¢ questionado. Mas ela
permanece. E permanece porque sabe que ha algo maior em jogo: a possibilidade de formar
sujeitos que ndo se envergonhem de si. Passeggi escreve que narrar ¢ fazer justica ao vivido, €
resgatar aquilo que a histdria oficial tentou apagar (Passeggi, 2010). Romélia, ao ensinar com
afeto, estd fazendo justica — a si mesma, aos/as seus/suas alunos/as, e as tantas outras que

vieram antes dela e ndo puderam permanecer.

A subjetividade, nesse processo, ¢ o que conecta passado, presente e futuro. E por
meio dela que se ressignificam as violéncias vividas, que se reconstroi o sentido do ensinar,
que se planta a esperanca. Josso afirma que o sujeito em formacdo € sempre um sujeito em
movimento, ¢ esse movimento ¢ feito de afetos que o impulsionam ou o paralisam (Josso,
2006). Romélia escolhe o impulso. Ela transforma o afeto em acdo, a dor em palavra, a

experiéncia em conhecimento.

Nesse percurso, ndo caminha sozinha. Estd acompanhada das vozes que ecoam em sua
memoria, das professoras que a inspiraram, das alunas que a olham como espelho. Cada
histéria que compartilha com seus/suas estudantes ¢ uma forma de dizer: “eu estive aqui, eu
resisti, € voc€ também pode”. Passeggi entende que a autobiografia ¢ um modo de existéncia
que transforma a experiéncia em poténcia formadora (Passeggi, 2010). A poténcia de Romélia

estd no modo como ela atravessa o mundo: com afeto, com dignidade e com o coragdo aceso.

3.2 Vozes que sabem, Corpos que contam: a oralidade como Curriculo de Resisténcia
Nao ha giz que alcance o que uma voz embargada pela memoria consegue ensinar. A
sala de aula, embora institucionalmente marcada pela rigidez dos curriculos prescritos, se

torna outro espaco quando ocupada por sujeitos que, ao narrarem suas histdrias, acionam
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saberes que escapam aos manuais. Ali, entre uma lembranga contada e um canto ancestral
sussurrado, emergem praticas de ensino que ndo cabem nos planejamentos burocraticos. Ha
quem ensine com 0 que viveu, com o que ouviu da avo, com o que viu na danca dos mais
velhos. Esses sdo saberes que nao se legitimam por diplomas, mas por sua capacidade de

permanecerem vivos em corpos, gestos e palavras (Sousa Santos, 2009).

O que buscamos com essa escrita ¢ descolonizar os modos de pensar e fazer
pedagogia. Isso significa ouvir as professoras, suas histdrias, suas dores e invengoes,
sem submeté-las a molduras eurocentradas que as silenciem ou apaguem. Cada
narrativa que escutamos nos revelou taticas de sobrevivéncia e de criacdo no
cotidiano escolar, evidenciando praticas pedagdgicas insurgentes que escapam aos
curriculos prescritivos e a vigilancia institucional (Lima; Silva, 2021, p. 28).

O que se entende como curriculo, muitas vezes, ¢ fruto de uma racionalidade colonial
que hierarquiza conhecimentos e define o que ¢ digno de ser ensinado. Ao fazer isso, apaga-se
a complexidade dos saberes que nascem da experiéncia, do cotidiano, das narrativas que
atravessam geragdoes. Romélia Lima, em sua pratica docente, transforma a oralidade em eixo
estruturante da aprendizagem. Cada vez que conta sua historia para os/as alunos/as, cada vez
que convoca a lembranca dos terreiros, das festas de santo, das cantigas de infancia, ela esta

instaurando um curriculo vivo, alimentado pela ancestralidade e pela escuta (Josso, 2006).

A escuta, nesse contexto, ndo ¢ uma técnica, mas uma postura ética. Escutar as
historias da professora ¢ também escutar o siléncio da histéria oficial que ndo quis narrar
corpos como o dela. Ao se apresentar em sala de aula como mulher negra, mestra da cultura
popular e educadora, Romélia desafia as epistemologias hegemonicas que separaram razado e
emogdo, teoria e pratica, livro e corpo. E nesse desafio que ela instala uma pratica pedagogica
que pode ser chamada de decolonial®, pois desestabiliza as formas tradicionais de produgao e

circulagcdo do conhecimento (Passeggi, 2010).

Na perspectiva das epistemologias do sul', como defende Sousa Santos, o que estd em

jogo ¢ o reconhecimento da pluralidade dos saberes e a valorizagdo daqueles/as que foram

10 A pedagogia decolonial propde o rompimento com a logica eurocéntrica que historicamente definiu o que ¢
considerado conhecimento valido, desvalorizando saberes origindrios, africanos e populares. No campo da
educacdo, essa abordagem busca repensar o curriculo, os métodos e as relagdes pedagogicas, valorizando
epistemologias plurais e promovendo justi¢a social. Como destacam Walsh, Ribeiro e Santos (2021), trata-se de
uma pedagogia critica que “desnaturaliza as hierarquias coloniais e constroi alternativas educativas fundadas no
reconhecimento da diversidade epistémica e na valorizag@o dos saberes silenciados.”

" As Epistemologias do Sul, segundo Boaventura de Sousa Santos, constituem um conjunto de iniciativas
tedricas e politicas que buscam reconhecer e valorizar saberes historicamente marginalizados pelos padroes
eurocéntricos de conhecim
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historicamente silenciados. Os saberes ancestrais, transmitidos pela oralidade, sdo centrais
nesse processo, pois carregam formas de compreender o mundo que se opdem a logica da
colonialidade. Romélia, ao narrar suas vivéncias e provocar seus/suas alunos/as a fazerem o
mesmo, rompe com o silenciamento imposto pela monocultura do saber escolar e reinscreve

no espaco educativo as vozes que sempre estiveram a margem (Sousa Santos, 2009).

Ha uma poténcia singular na palavra falada que ecoa no corpo. Quando Romélia
propde atividades em que os/as alunos/as entrevistam os/as mais velhos/as de suas familias,
ou recriam cantigas populares a partir das memorias de seus avoés, esta ativando um modo de
aprender que escapa a linearidade dos contetidos formais. Nesse processo, os/as estudantes
deixam de ser apenas receptores/as e se tornam autores/as de saberes. Como observa Josso, a
narrativa de vida ¢ um dispositivo que permite a pessoa tomar consciéncia da propria

trajetoria e dos sentidos que ela pode produzir no mundo (Josso, 2006).

Mas a oralidade, para além de método, ¢ também forma de existéncia. E nos modos de
contar que se reconhece a estética dos saberes populares. Nao ¢ apenas o que se diz, mas
como se diz: os siléncios, as pausas, os olhares, os risos compartilhados. Romélia ensina
como quem narra, € narra como quem danga: conduzindo os corpos dos/as alunos/as por entre
historias que nao estdo nos livros, mas que fundam o que somos. Essa forma de ensinar se
aproxima daquilo que Passeggi nomeia como narrativa autobiografica transformadora, em que
contar a propria historia ¢ também um modo de transformar o mundo ao redor (Passeggi,

2010).

Essa transformacao se da quando o conteudo deixa de ser algo a ser decorado e passa a
ser vivido. Romélia nio fala sobre Africa como um continente abstrato, mas como um lugar
que ressoa em seu corpo, em suas roupas, em seu modo de andar e de ensinar. Ela ndo
apresenta os orixds como personagens mitoldgicos, mas como presengas vivas que sustentam
sua existéncia. Ao fazer isso, ensina que conhecimento nao se limita ao que se pode medir,
mas também ao que se sente, a0 que se incorpora. Sousa Santos denuncia o epistemicidio
como uma das formas mais perversas da dominagdo colonial, e a pratica de Romélia se

configura justamente como resposta a essa violéncia (Sousa Santos, 2009).

A resisténcia epistemoldgica que ela realiza ndo ¢ feita de discursos inflamados, mas

de préaticas persistentes. Ao trazer os saberes do candomblé, das rezadeiras, dos mestres da

nto. Trata-se de uma proposta que reivindica a legitimidade dos saberes produzidos por povos indigenas,
comunidades quilombolas, movimentos sociais, mulheres negras e demais grupos subalternizados, defendendo a
“ecologia de saberes” como alternativa a monocultura do saber ocidental. (Santos, 2010).
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tradicdo oral para dentro da escola, ela estd ampliando o que se entende por curriculo. Cada
histéria contada em roda, cada canto partilhado com os/as alunos/as, cada memoria evocada
em aula ¢ um gesto politico que afirma: ha outras formas de ensinar e aprender. Josso afirma
que a formagdo ¢ um processo de reelaboracdo continua da experiéncia, € os saberes

ancestrais sao fundamentais nessa construcao (Josso, 2006).

Essa reelaboracdo exige coragem. Romélia ndo apenas traz as vozes dos ancestrais
para a escola, mas também oferece a sua propria voz como testemunho. Nao fala de um lugar
neutro, mas de um corpo que foi ferido, que foi invisibilizado e que escolheu permanecer. Em
cada aula, ela compartilha também suas dores, suas perdas, sua luta para ser reconhecida
como educadora. Passeggi argumenta que narrar a si ¢ também um ato de reconciliagdo com o
vivido, uma tentativa de dar forma ao que antes parecia disperso (Passeggi, 2010). Romélia

transforma essa dispersao em pedagogia.

Essa pedagogia se constréi no entrelagamento entre memoria, escuta e ancestralidade.
A escola, quando habitada por praticas como as de Romélia, deixa de ser um espago de mera
reproducdo e passa a ser territorio de criagdo. Nesse territorio, a oralidade ndo ¢ vista como
auséncia de escrita, mas como presenca de outro modo de registrar o mundo. As palavras ditas
tém peso, tém historia, tém corpo. Sousa Santos ressalta que os saberes do sul ndo sdo apenas

alternativos, mas profundamente criticos das estruturas que os marginalizaram (Sousa Santos,

2009).

Nao ¢ facil sustentar uma pratica assim em um sistema que insiste em padronizar.
Romélia, muitas vezes, precisa negociar com colegas e gestores/as, justificar suas escolhas,
explicar por que escolheu contar uma histoéria, ao invés de aplicar uma prova. Mas ela resiste.
E resiste porque sabe que, ao fazer isso, estd ensinando seus/suas alunos/as a também
resistirem. Josso destaca que a formagao ¢ um processo de resisténcia a banalizacdo da vida, e
que os relatos de si sdo formas de resgatar o sentido do vivido (Josso, 2006). Cada vez que

Romélia conta uma historia, estd recuperando esse sentido.

O curriculo vivo que ela propde ndo se encerra nas paredes da escola. Ele se expande
para as casas dos/as alunos/as, para as festas de rua, para os terreiros, para os mercados. Ele
respira nas musicas que as criangas cantam no recreio, nas expressoes que aprendem com os
mais velhos, nos gestos que repetem sem saber que sdo memoria. Passeggi afirma que as
narrativas, ao serem partilhadas, criam comunidades de sentido que sustentam a formagao dos

sujeitos (Passeggi, 2010). Romélia cultiva essas comunidades com cada histéria que semeia.
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Ela sabe que esta ensinando mais do que portugués ou historia. Esta ensinando a olhar,
a escutar, a pertencer. Estd ensinando que ha valor no que se vive, no que se sente, no que se
lembra. Sousa Santos nos convida a pensar em um conhecimento que nasce da dignidade da
experiéncia e da pluralidade das vozes (Sousa Santos, 2009). E essa pluralidade que ressoa

nas aulas de Romélia, em cada narrativa que partilha, em cada escuta que oferece.

A oralidade, em sua pratica, ndo é recurso, é fundamento. E pelo contar que ela
sustenta o ensinar. E pelo cantar que ela evoca o aprender. E pela memoéria que ela constroi o
curriculo. Josso compreende que a formacgao passa por reconhecer-se como sujeito historico e
narrador de si (Josso, 2006). Romélia reconhece isso em cada gesto pedagogico. E, ao fazer
isso, nos ensina que educar ¢ também um ato de cura, de reconexdo com aquilo que a historia

tentou apagar.

, .

Falar ¢ inscrever-se. Escutar ¢ acolher. Narrar ¢ existir. Esses verbos, conjugados
cotidianamente por Romélia em sua pratica pedagogica, desconstroem os pilares da educagao
colonial e abrem caminho para novas possibilidades de ensino. Passeggi destaca que a
autobiografia ¢ sempre relacional, pois se escreve no entre do eu e do outro (Passeggi, 2010).
Romélia escreve-se com seus/suas alunos/as, com os/as ancestrais, com as comunidades que

habita e que a habitam.

Nao hé neutralidade na educag@o. Ao escolher narrar sua histéria como mulher negra,
como filha de terreiro, como educadora da zona rural, Romélia esta escolhendo uma
epistemologia. Ela esta dizendo, com o corpo inteiro: “ha outros modos de saber”. Sousa
Santos nos desafia a reconhecer a existéncia de uma pluralidade epistemoldgica e a construir
uma ecologia de saberes que valorize os conhecimentos marginalizados (Sousa Santos, 2009).
A pratica de Romélia ¢, assim, uma ecologia em movimento, um jardim de memorias onde

brotam outras formas de existéncia.

Ao final de cada aula, o que permanece ndo ¢ apenas o contetido, mas o vinculo. A
memoria da histéria contada, o eco da cantiga, o calor da roda. Isso ¢ curriculo. Um curriculo
que pulsa, que canta, que resiste. Josso nos lembra que a formacao ¢ sempre um processo de
subjetivacdo e de relagdo com o tempo, com os outros e consigo (Josso, 2006). Romélia nos
lembra que esse processo pode ser bonito, potente e profundamente transformador quando

feito com afeto, com coragem e com palavras vivas.
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3.3 Curriculo em carne viva: educomunicacio e narrativa negra como insurgéncia
pedagogica

Ha presencas que ndo se contentam em apenas ocupar espagos — elas os transformam.
Quando a narrativa negra irrompe nos corredores escolares, ela ndo apenas denuncia siléncios;
ela propde vozes, corpos ¢ historias que reconfiguram o proprio sentido do que € ensinar e
aprender. E nesse horizonte que a educomunicagio insurgente encontra poténcia na vivéncia
de professoras como Romélia Lima, cuja pratica pedagodgica mobiliza saberes ancestrais,
oralidades multiplas e escritas corporificadas como formas de resisténcia e reinvengdo do

curriculo (Barbosa, 2010).

Ao analisar a pratica pedagdgica de Romélia Lima sob a lente da Educomunicacio,
percebe-se que, ainda que ela ndo se nomeie como educomunicadora, suas a¢des convergem
de forma orgénica com os principios defendidos por este campo. A Educomunicagdo, como
argumentam Soares (2002; 2011) e Nunes (2011), implica em criar ecossistemas
comunicativos que favorecam o didlogo, a expressdo e a participagdo ativa dos sujeitos no

processo educativo.

Romélia, ao integrar musica, danga, oralidade, literatura e artes visuais em suas aulas,
constréi exatamente esse tipo de ambiente: horizontal, colaborativo e interativo, onde os
estudantes nao sdo receptores passivos de conteudos, mas coautores na construgdo dos

saberes.

Sua atuagdo ultrapassa os limites tradicionais da sala de aula, porque mobiliza recursos
comunicacionais, como a contagao de historias, as produgdes artisticas coletivas, a elaboragdo
de apresentagdes culturais e a circulacao de registros fotograficos e audiovisuais — como
dispositivos pedagogicos. Isso significa que Romélia faz da comunicagdo nido apenas uma
ferramenta, mas um eixo estruturante de sua pratica educacional, garantindo que os alunos
aprendam a falar, se ver e se reconhecer a partir da propria experiéncia e da ancestralidade

que carregam.

Portanto, ao situa-la como educomunicadora, ndo se trata de atribuir-lhe um titulo que
ela propria reivindique, mas de compreender que sua pratica se aproxima da Educomunicagao
por estar centrada no didlogo, na mediagdo cultural, na valorizacdo das identidades e na
ampliacdo de vozes historicamente silenciadas. E nesse sentido que sua pedagogia da
ancestralidade pode ser entendida também como um processo educomunicacional, pois
articula educacdo e comunicagdo em favor de uma formagdo critica, emancipadora e

antirracista.
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O conceito de escrita comunicacional, entendido originalmente como um processo de
construcao de sentidos que vai além da funcdo informativa, ganha novas camadas quando
articulado as praticas pedagogicas decoloniais citadas, descritas e apresentadas até aqui . Ao
tratar a comunicagdo como espago de mediagdo, nao apenas entre sujeitos, mas entre mundos,
experiéncias e epistemologias, essa abordagem reconhece que ensinar ¢, antes de tudo,
instaurar possibilidades de escuta e fala insurgentes (Barbosa, 2010). A linguagem que
Romélia escolhe para ensinar ndo é neutra: ela canta, danca, se curva e se ergue. E uma

linguagem que se escreve na pele e se projeta na alma dos/as alunos/as.

Nas escolas em que atua, o que se v€ ndo € apenas o ensino de contetidos disciplinares.
O que se vé€ ¢ a constru¢ao de um curriculo que pulsa, que resiste, que narra. A cada aula,
Romélia desloca os centros de gravidade da pedagogia tradicional ao colocar em cena sua
experiéncia como mulher negra, filha de terreiro, educadora da zona rural e mestra da cultura
popular. Sua pratica comunica — no sentido pleno do verbo — aquilo que muitos curriculos

tentam calar: a complexidade e a beleza da presenca negra (Passeggi, 2010).

A insurgéncia do discurso negro no espago escolar ndo se da apenas pelo que ¢ dito,
mas pelo modo como se diz. Quando Romélia fala, ela mobiliza ancestralidades. Quando
danca com os/as alunos/as, ela convoca um tempo outro, que ndo cabe na linearidade do
cronograma escolar. Ao trabalhar com multimodalidades — desde contagdo de historias até
performances, rodas de capoeira e releituras visuais da memoria afro-brasileira — ela expande
os limites da escrita comunicacional para uma pedagogia sensivel, critica e afetiva (Josso,

2006).

Nessa pratica, o curriculo ndo ¢ um documento normativo: ¢ um organismo vivo, que
respira as dores e alegrias de quem ensina e de quem aprende. Ele se transforma na medida
em que acolhe as vozes daqueles/as que foram historicamente silenciados. E € por isso que a
narrativa negra assume papel central: ela ndo apenas inscreve o sujeito negro no campo do
discurso, mas também reconstroi a historia a partir de perspectivas outrora invisibilizadas

(Sousa Santos, 2009).

A escola, enquanto territério de disputa simbolica, se torna campo fértil para a
insurgéncia desses saberes. Nao se trata de fazer “inclusd@o” como benevoléncia institucional,
mas de reconhecer o direito epistemologico de populagdes historicamente marginalizadas. As

praticas de Romélia ¢ radical porque desestabiliza os critérios de validagdo do conhecimento



140

escolar. Sua pratica exige que o/a aluno/a sinta, duvide, questione e reconheca sua historia nas

palavras ditas em sala (Passeggi, 2010).

E na materialidade dos gestos que esse curriculo se realiza. Ao usar tecidos africanos
em suas roupas, ao iniciar a aula com saudagdes em iorubd, ao propor atividades baseadas nas
memorias dos mais velhos, Romélia comunica algo que vai além da transmissdo de conteudo:
ela comunica o direito a existéncia plena. Tal como defende Josso, ¢ no processo narrativo
que se consolida a formacdo dos sujeitos, e isso inclui resgatar sentidos para aquilo que foi

fragmentado (Josso, 2006).

A insurgéncia aqui ndo é violéncia. E presenca. E a recusa em aceitar que o
conhecimento se limite a0 que os manuais apontam como legitimo. Sousa Santos denomina
isso como ecologia de saberes: a possibilidade de articular diferentes formas de
conhecimento, reconhecendo sua validade e legitimidade (Sousa Santos, 2009). E isso que
Romélia faz, quando ensina matematica com cantigas populares ou quando propde releituras
de narrativas biblicas a partir da cosmologia africana. H4 um risco politico em ensinar dessa
forma. A docéncia antirracista, especialmente quando assumida por uma mulher negra, ndo
passa ilesa pelos mecanismos de controle institucional. Romélia narra episodios de
perseguicdo, silenciamento e ridicularizagao por parte de colegas e gestores/as. Mas sua
resisténcia ndo se d4 apenas na denuncia — ela se d4 na persisténcia. Cada atividade que

propde ¢ uma afirmacao de sua pedagogia como pratica insurgente (Barbosa, 2010).

Essa persisténcia ¢ alimentada pela escuta. Romélia ouve os/as alunos/as. Nao apenas
suas respostas, mas seus siléncios, suas duvidas, suas angustias. Ao ouvir, ela acolhe. E, ao
acolher, transforma o espago escolar em territério afetivo. A escuta, nesse sentido, & pratica
comunicacional e ética formativa. Josso enfatiza que a escuta é parte integrante do processo
narrativo de formacao, pois permite o acolhimento das diferengas e das subjetividades (Josso,
2006). O que ela propde, no fundo, ¢ uma reconfiguracao radical da fung¢ao da escola. Nao se
trata apenas de ensinar conteudos para avaliagdes externas, mas de formar sujeitos capazes de
ler o mundo a partir de si. A escrita comunicacional, nessa perspectiva, ¢ o lugar onde se
cruzam as experiéncias vividas, os saberes partilhados e os afetos mobilizados. O curriculo

insurgente de Romélia ¢ tecido com essas tramas (Passeggi, 2010).

Cada vez que propde a produgdo de podcasts com relatos de mulheres negras da
comunidade, ou quando convida os/as alunos/as a dramatizarem episddios da didspora
africana, Romélia est4 praticando uma forma de educomunicacdo que integra tecnologia, arte,

memoria e politica. Essas praticas multimodais rompem com a logica tradicional da aula
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expositiva e promovem um engajamento mais profundo, porque convocam os estudantes a se

reconhecerem como autores do saber (Sousa Santos, 2009).

A escolha por uma pedagogia baseada na narrativa negra também ¢ uma escolha
estética. Romélia entende que a forma como algo ¢ dito importa tanto quanto o conteudo. A
valorizacao da estética negra — presente nos ritmos, nas cores, nas imagens € nos sons — ¢
parte da estratégia de construgdo de identidade e resisténcia. Ela sabe que beleza também ¢
politica, e que o apagamento estético do povo negro tem consequéncias profundas na

formacao da autoestima dos/as estudantes (Barbosa, 2010).

Hé4 um gesto de amor em cada escolha. E esse amor ¢ revolucionario. Como diz
Romélia, o que sustenta seu trabalho nio ¢ o salario, nem o reconhecimento institucional — ¢
o brilho no olhar dos/as alunos/as quando ouvem uma histéria que fala de si. E essa pedagogia
do afeto que fortalece o vinculo entre o sujeito e o saber. Passeggi sustenta que a narrativa

autobiografica ¢ espaco de cura, de elaboracgdo e de reinvencao do vivido (Passeggi, 2010).

A insurgéncia, entdo, é também poética. E no canto que antecede a aula, no tambor
que marca o tempo do aprendizado, na danga que traduz a teoria em gesto, que se realiza uma
outra forma de pensar o ensino. A estratégia que Romélia pratica se manifesta nessas
entrelinhas, nesses ndo-ditos que dizem tanto. Josso destaca que as formacdes mais profundas
ocorrem nos momentos em que o sujeito se vé implicado no que aprende, e essa implicagdo ¢

sempre subjetiva e relacional (Josso, 2006).

Assim, o que emerge da pratica de Romélia € um curriculo que nao apenas ensina, mas
funda comunidades. Comunidades de escuta, de partilha, de resisténcia. Comunidades onde a
voz negra ndao apenas ¢ ouvida, mas celebrada. Comunidades onde a educag¢do ndo ¢
instrumento de domestica¢do, mas de liberdade. Sousa Santos afirma que o direito a educagao
deve ser também o direito a diferenga, e isso implica transformar a escola em espago de
reconhecimento mutuo (Sousa Santos, 2009). Essa transformagdo ¢ lenta, dificil e
frequentemente solitaria. Mas ela acontece. A cada aluno/a que se vé representado/a no que
aprende, a cada jovem negro/a que descobre sua historia, a cada menina que se reconhece
bonita em sua pele escura, o curriculo insurgente de Romélia cumpre sua missdo. Ele ndo se
limita as paredes da escola, mas se espalha nas conversas familiares, nas rodas de amigos/as,

nos sonhos que se tornam possiveis (Barbosa, 2010).

E ¢ por isso que ¢ preciso registrar. Narrar essa experiéncia ndo ¢ apenas homenagear

uma professora, mas reconhecer uma epistemologia. Uma forma de produzir saber a partir da
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vida, da dor, da festa, da resisténcia. Uma forma de ensinar que se faz com os pés no chao de
barro e a cabega erguida para o céu. Uma forma de comunicar que rompe com a neutralidade
e assume sua face negra, insurgente, radicalmente humana (Passeggi, 2010). Romélia, com
sua pratica, mostra que a educomunica¢do ndo ¢ apenas uma metodologia, mas uma postura
¢tica diante do mundo. Sua narrativa negra, vivida e partilhada com os alunos, desafia os
limites do curriculo tradicional e inaugura um campo de possibilidades formativas. Ela nos
ensina que comunicar ¢ criar mundo, e que educar ¢ um gesto de coragem. E no corpo de cada

aluno/a tocado/a por suas palavras, essa coragem se multiplica.

3.3.1 Rostos que nos lembram: a insurgéncia da Memdoria Negra como Curriculo Vivo

No gesto de contar histérias a partir das proprias cicatrizes, a professora Romélia
transforma sua docéncia em um ato de resisténcia, mobilizando a memoria como ferramenta
de reescrita simbolica no espago escolar. Suas vivéncias ressoam entre as paredes da sala de
aula, convocando criangas negras a reconhecerem-se em uma historia até entdo silenciada
pelos curriculos oficiais (Bosi, 1994). Nao ha inocéncia na escolha de relembrar. Ao
contrario, a memdria, tal como praticada por Romélia, se torna dispositivo politico para a
formacdo de identidades que desafiam o esquecimento imposto pela colonialidade (Delory-

Momberger, 2008).

O reencontro com a propria infincia, permeado por violéncias simbdlicas e omissdes
historicas, ¢ operado por Romélia ndo como trauma paralisante, mas como campo fértil para
educar por entre as fissuras da norma. A memoria de episddios racistas vivenciados na escola
¢ transmutada em praticas pedagdgicas que buscam romper com o pacto da branquitude
conceituado por Cida Bento (2022), que insiste em apagar os corpos negros das narrativas
oficiais (Foucault, 2017). Neste movimento, a educadora transforma a docéncia em militancia
cotidiana, desafiando as estruturas do racismo institucional por meio da palavra encarnada

(Bogado; Souza; Junior, 2023).

20 “pacto da branquitude” ¢ um conceito desenvolvido por Cida Bento, que se refere ao conjunto de acordos
implicitos e silenciosos entre pessoas brancas para manter os privilégios raciais historicamente construidos,
mesmo quando se dizem contrarios ao racismo. Esse pacto atua de forma estrutural nas instituigdes, garantindo a
manutencdo do status quo e a exclusdo simbolica e material das pessoas negras (Cida Bento, 2022). Na escola,
esse pacto se manifesta na reproducdo de curriculos eurocentrados, na desvalorizagdo das culturas negras e na
negacdo do racismo como problema coletivo.



143

As criancas que escutam Romélia nao apenas ouvem historias — elas sao convidadas
a inscrever-se nelas, a identificar-se como protagonistas de uma trajetéria coletiva de luta e
pertencimento. Nesse processo, a memoria ndo opera como arquivo estatico, mas como
travessia intergeracional, conectando o passado de dor ao presente de reinvencao identitaria
(Braganga, 2012). O modo como a educadora entrelaca suas vivéncias com as experiéncias
das alunas revela uma ética da escuta que ultrapassa o contetido formal do ensino,
estabelecendo vinculos afetivos que desafiam as logicas tecnicistas da escola moderna (Filho,

2011).

Ao relatar a historia de sua avo, lavadeira que nunca teve acesso a escola, Romélia
reativa um imaginario social que foi sistematicamente marginalizado, dando centralidade as
vozes periféricas como produtoras legitimas de conhecimento. A histéria familiar torna-se
conteudo pedagdgico, ndo como excecao folclorica, mas como matriz epistemoldgica de uma
pedagogia enraizada na experiéncia (Josso, 2004). Nesse sentido, a narrativa assume um
carater performatico: ¢ no contar que se d4 o ensinar, ¢ ¢ no ensinar que se reconstitui a

historia (Schechner, 2003).

Na sala de aula, o corpo negro da professora ja € por si s6 um enunciado pedagogico.
Ao assumir sua estética como signo de afirmacao e ancestralidade, Romélia desconstréi o
curriculo oculto da escola, que insiste em normatizar a brancura como universal (Foucault,
2017). Suas roupas, seus cabelos, sua voz — tudo nela se converte em linguagem, em
testemunho de uma identidade insurgente que recusa a neutralidade dos saberes escolares
(Martins, 2021). A performance docente transcende o contetido e se torna ferramenta de

resisténcia epistemolédgica (Milani, 2015). Macambira reflete que,

Nao € que nods nao tenhamos falado, o fato ¢ que nossas vozes, gragas a um sistema
racista, t€m sido desqualificadas, consideradas como conhecimento invalido; ou
representadas por pessoas brancas que, ironicamente, tornam-se porta-vozes de
experiéncias que ndo viveram. E mesmo quando temos espago, somos muitas vezes
confinadas ao lugar da excecdo. [...] Essa escrita-costurada me ajudou a narrar fatos
que estiveram por muito tempo escondidos e silenciados, dando-me fbélego e
poténcia para dizer de mim e da minha trajetéria como mulher negra e professora
(Macambira, 2021, p. 120).

O uso de cangdes afro-brasileiras, rodas de conversa e relatos orais no cotidiano
escolar nao representa um adorno metodologico, mas sim uma ruptura com as formas
hegemonicas de ensinar. As praticas de Romélia propdem um curriculo insurgente,

alimentado por memorias coletivas e por uma estética do sensivel que devolve as criangas
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negras o direito a imaginac¢ao histérica (Cirino, 2023). Essa estratégia ndo apenas combate o
racismo estrutural, mas inaugura possibilidades outras de ensinar, nas quais o saber ndo ¢ algo

dado, mas construido na partilha dos afetos e dos siléncios (Cirino; Bogado, 2022).

O modo como Romélia convoca a ancestralidade como parte do projeto educativo
reflete uma concepgao nado-linear do tempo, que desafia a cronologia eurocéntrica da escola.
Ao mobilizar a espiralidade do tempo — conceito presente nas cosmologias africanas —, ela
inscreve na experiéncia pedagdgica a continuidade entre passado, presente e futuro como um
mesmo fluxo de resisténcia (Martins, 2021). Nessa perspectiva, cada gesto pedagogico
carrega uma temporalidade multipla, na qual o ontem e o agora se entrelagam na formacgao

das criancas (Sousa Santos, 2009).

A interlocug¢do com os/as estudantes ndo parte de uma hierarquia rigida, mas de uma
horizontalidade que permite o transito entre saberes populares e académicos. Ao narrar sua
trajetoria como mulher negra educadora, Romélia inspira suas alunas a compreenderem-se
como autoras de suas proprias historias, desafiando a 16gica meritocratica que insiste em
culpabilizar o individuo por sua exclusdo (Macambira, 2021). A pedagogia aqui se faz politica

— ¢ o afeto se converte em forga de mobilizagdo subjetiva (Haroche, 2004).

Nas rodas formativas com outras professoras, Romélia compartilha suas estratégias de
ensino com base em vivéncias concretas, propondo uma ética da formacgdo que valoriza os
itinerarios singulares como fonte de conhecimento. Esse movimento se articula com a ideia de
“biografia insurgente”, na qual a experi€ncia pessoal se torna vetor de transformacao social e
epistemologica (Delory-Momberger, 2008). E no entrelagamento dessas historias que emerge
uma cartografia de resisténcias, na qual a formagao docente ndo se d4 por manuais, mas por

travessias (Abrahdo; Honorio Filho, 2010).

A memodria, nessa chave, ndo se resume a evocagao do passado. Ela atua como pratica
critica do presente, capaz de nomear as exclusdes e criar novas possibilidades de pertenca.
Quando Romélia rememora os siléncios que a cercaram na infincia escolar, ela ndo apenas
denuncia, mas reinventa — oferece as novas geragdes a possibilidade de verem-se
representadas, de ocuparem os espagos que lhes foram negados (Goodson, 2019). Trata-se,
portanto, de uma pedagogia da presenga, que restitui a crianga negra sua dignidade
epistemologica (Pineau, 2006). Essa perspectiva de ensino inscreve-se na tradicdo das
histérias de vida como pratica formativa, na qual o relato pessoal adquire forga coletiva ao ser

compartilhado.
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Narrar-se pelas historias de vida estd subjacente a um contributo formativo e
transformag@o consciencial. Nesse ponto também recupero os contributos da
literatura vigente, enfatizando que [...] as historias de vida tém se configurado como
um pertinente dispositivo de acesso a interioridade do sujeito, a partir de suas
reflexdes tecidas narrativamente acerca do que viveu ou experienciou no passado, €
que podem representar modos outros de acesso & historia da constituicdo do ser
pessoal e profissional em varios campos da profissdo e do saber ao longo do tempo,
mediado pelos entrelacamentos e contextos por onde trilhou em seus itinerarios
formativos (Morais, 2023, p. 72).

No caso de Romélia, as marcas do racismo sdo convertidas em ligdes de superacio e
consciéncia critica, formando alunas ndo apenas informadas, mas afetivamente implicadas
com os sentidos de sua historia (Passeggi, 2010). A escrita de si, nesse contexto, deixa de ser
um exercicio autobiografico intimista para se tornar uma estratégia politica de reconfiguragao

do curriculo (Souza, 2006).

Ao trabalhar com narrativas de escravizados/as, quilombolas e liderangas negras,
Romélia reposiciona a historia do Brasil, deslocando o olhar eurocentrado para valorizar as
resisténcias negras como fundadoras da nagdo. As criangas sdo levadas a compreender que
sua ancestralidade ndo ¢ motivo de vergonha, mas de orgulho — e que suas raizes estdo
ligadas a uma tradi¢cdo de luta e invengao (Bosi, 1994). O livro didatico cede lugar ao relato

oral, e o conhecimento se torna pratica viva e insurgente (Prado, 2003).

O enfrentamento do racismo estrutural ndo se da apenas nos grandes debates politicos,
mas nas pequenas decisdes cotidianas da sala de aula. Ao recusar-se a punir uma aluna por
usar trangas coloridas, Romélia contesta as normas estéticas que racializam o comportamento
e naturalizam a opressao (Foucault, 2017). A pedagogia da professora se sustenta na escuta
atenta e na produ¢do de espagos seguros, onde 0 corpo negro possa existir sem precisar se

justificar (Ciampa, 2007).

Quando compartilha suas praticas em formagdes pedagogicas, Romélia escancara o
abismo entre os discursos inclusivos e a realidade das escolas publicas. Ao relatar as
violéncias simbdlicas sofridas por colegas negras, evidencia que o racismo institucional nao ¢
excecdo, mas regra — e que resistir exige coragem e método (Lima; Silva, 2021). Sua
docéncia ¢, portanto, uma forma de militancia que se materializa na criagdo de pedagogias de

cuidado e pertencimento (Novoa, 2004).

O ambiente escolar torna-se campo de disputa simbolica, onde imaginarios racistas sao
confrontados por meio da arte, da oralidade e da corporeidade. Romélia propde oficinas de

danca afro-brasileira, nas quais o corpo ¢ reconhecido como lugar de saber e expressdo,
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rompendo com o silenciamento das culturas negras (Schildberg, 2018). Essas atividades nao
sdo apenas expressivas — sdo epistemoldgicas, pois constroem conhecimento a partir da

experiéncia encarnada (Turner, 1974).

Na confeccdo de murais com figuras historicas negras, as criangas participam
ativamente da reescrita da historia escolar. Pintam Dandara, Luiz Gama, Carolina Maria de
Jesus. Aprendem que os herdis nacionais também podem ter sua cor de pele — e que suas
lutas ndo comegaram ontem (Barbosa, 2010). As imagens criadas coletivamente funcionam
como contranarrativas, desafiando os canones e inaugurando novas formas de ver e sentir o

mundo (Ciampa, 1988).

Ao final do ano letivo, quando as criangas apresentam suas produgdes em uma roda de
conversa para os/as familiares, Romélia sorri com os olhos marejados. Sabe que cada fala ali
pronunciada ¢ fruto de uma travessia — e que aquele espago, ainda que pequeno, se tornou
territorio de reinvencdo. A memoria, afinal, ndo serve apenas para lembrar: serve para
continuar (Moraes, 2000). E continuar, para Romélia, ¢ afirmar que cada histéria negra

contada na escola ¢ um passo rumo a uma educagao mais justa.

3.3.2 Palavras que acolhem: escuta, coautoria e ética na construgcdo narrativa

Quando uma educadora escolhe ndo gravar a fala de seu/sua interlocutor/a nao esta
apenas fazendo uma escolha metodologica — estd sinalizando um compromisso ético que
atravessa toda a relagdo de pesquisa. A escuta, neste contexto, ndo ¢ um meio para a obtengao
de dados, mas um fim em si mesma: uma forma de presenca que reconhece o outro em sua
inteireza, sem extrair dele algo que o reduza a objeto (Goodson, 2019). Na trajetoria da
professora Romélia, essa escuta se materializa como pratica cotidiana, onde o siléncio ndo ¢

auséncia, mas espaco para o surgimento de sentidos partilhados (Josso, 2004).

O gesto de recusar o gravador — esse dispositivo tdo comum nas entrevistas
académicas — revela um desejo de partilhar a escuta, e nao de capturd-la. A escrita conjunta
do relato, feita com lapis e papel em maos, configura uma pratica pedagdgica que recusa a
hierarquia entre quem escuta e quem fala (Delory-Momberger, 2008). Essa opgao
metodologica se ancora na confianga mutua e na coautoria afetiva, na qual a professora e a

pesquisadora negociam sentidos e validam juntas cada trecho da narrativa construida
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(Braganga, 2012). Nesse movimento, a linguagem deixa de ser instrumento de tradugdo para

tornar-se ponte entre mundos.

Ao propor que o texto seja lido em voz alta para quem o protagonizou, Romélia
transforma o ato de escrever em um exercicio de validagdo subjetiva. A leitura compartilhada
ndo busca apenas a correcao factual, mas o reconhecimento da voz do outro em sua forma de
dizer-se (Macambira, 2021). Nessa pratica, o texto deixa de ser propriedade do/a
pesquisador/a e se torna espaco comum, onde cada frase precisa ressoar como verdadeira para
ambas as partes (Morais, 2022). Assim, a narrativa final carrega nao apenas o contetido da

fala, mas sua afinagdo com a experiéncia de quem viveu.

A escuta que Romélia pratica se distancia da logica extrativista da coleta de dados e se
aproxima de um cuidado pedagogico com o vivido do outro. Ao aceitar que certas historias
ndo possam ser anotadas de imediato, ela respeita o ritmo emocional de quem narra,
compreendendo que héd palavras que precisam amadurecer no siléncio antes de ganharem
forma escrita (Josso, 2006). Esse tempo de escuta ndo se submete a pressa académica, mas se
organiza na logica do vinculo e do afeto, onde o valor da experiéncia ndo estd em sua

utilidade, mas em sua densidade.

A metodologia de escuta que emerge do trabalho de Romélia pode ser compreendida
como pratica estética, na medida em que ela envolve uma aten¢do cuidadosa aos gestos,
pausas, olhares e ritmos que compdem o ato narrativo. Escutar, nesse caso, ¢ também
observar o modo como o corpo narra — como ele hesita, como ele vibra, como ele se retrai
(Martins, 2021). Esse envolvimento sensivel exige da escutadora uma disponibilidade plena,
que ndo se esgota na aten¢do cognitiva, mas inclui também a escuta do corpo e do tempo

compartilhado (Milani, 2015).

Na medida em que a escrita narrativa se torna partilhada, a coautoria ndo se d4 apenas
na autorizacdo formal, mas na composicdo simbolica dos sentidos. Ao permitir que a
interlocutora reveja e reescreva trechos do texto, Romélia reconhece que o relato de vida nao
¢ um dado bruto, mas uma construcdo ética e estética que precisa respeitar a integridade de
quem a viveu (Souza, 2004). Nessa perspectiva, o papel da pesquisadora se aproxima do de
uma facilitadora, alguém que traduz com delicadeza aquilo que foi confiado como gesto de

entrega (Passeggi, 2010).

Essa escrita em parceria rompe com o paradigma da autoria individual, tdo valorizado

na tradi¢do académica. O texto que nasce dessa escuta €, ao mesmo tempo, singular e
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coletivo: singular porque carrega as marcas da experiéncia vivida; coletivo porque resulta de
uma negociagdo constante de significados (Moraes, 2000). A subjetividade que emerge desse
processo nao ¢ fixa nem isolada, mas composta no entre — entre vozes, entre memorias, entre

desejos de contar e siléncios escolhidos (Abrahao, 2004).

Os desafios éticos dessa abordagem sao tdo densos quanto seus efeitos formativos. A
responsabilidade pela escuta ndo se limita ao momento da entrevista, mas se estende ao modo
como o relato serd difundido, interpretado e utilizado em contextos que escapam ao controle
de quem narrou (Haroche, 2004). Nesse sentido, cada decisdo editorial se torna um ato
politico, que pode reforgar ou romper com os modos hegemonicos de representagao (Cirino,
2023). Romélia, ciente disso, exige que toda publicagcdo envolvendo suas histdrias passe antes

por seu olhar cuidadoso.

Esse cuidado com a palavra do outro ecoa em sua pratica docente. Na sala de aula,
Romélia convida as criangas a narrar suas vidas em cadernos de memorias, mas jamais 1€
esses relatos sem permissao explicita. Quando uma crianga diz que ndo quer compartilhar, ela
respeita — e, assim, ensina que o direito a privacidade ¢ também um direito pedagdgico
(Bosi, 1994). Sua escuta ¢ ativa, mas nao invasiva; aberta, mas ndo colonizadora. Escutar,

para ela, ¢ um ato de confianca mutua, que so6 floresce quando ha seguranga.

A dimensao performatica da escuta, como pratica incorporada e situada, aparece com
forca nos momentos de roda de conversa. Romélia nunca conduz a roda com perguntas pré-
definidas. Ela chega com uma disposi¢ao: escutar o que vier, acolher o que for dito, mesmo
que ndo tenha resposta (Schechner, 2003). Nessas rodas, criancas e educadoras compartilham
lembrangas, medos, alegrias, criando um campo comum onde as narrativas ndo precisam ser

lineares nem logicas — apenas verdadeiras para quem as viveu (Foucault, 2017).

No enfrentamento dos desafios metodoldgicos de uma escrita compartilhada, surge
também uma dimensao politica. Ao abdicar do controle absoluto sobre o texto, Romélia
desafia o modelo autoritario de produgdo do saber, reivindicando um lugar horizontal para a
narrativa na pesquisa (Delory-Momberger, 2008). Essa pratica estd alinhada com a
epistemologia do Sul, que reconhece nas narrativas de vida um saber situado e legitimo, capaz
de disputar com as teorias universais a centralidade no debate académico (Sousa Santos,

2009).

A leitura coletiva do texto, ao final do processo, ndo ¢ apenas um momento de

validacdo, mas um ritual de restitui¢do da palavra. Ao ouvir seu proprio relato na voz da
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pesquisadora, a interlocutora encontra-se com uma versao de si mesma — € ¢ esse encontro
que produz conhecimento (Ciampa, 2007). O texto deixa de ser mero registro e passa a ser
espelho, uma superficie onde a memoria se reconhece e se transforma. Romélia chama esse
momento de “hora do coragdao”, pois nele pulsa tudo o que foi vivido, dito, omitido e

ressignificado.

Ao articular a escuta com a escrita, Romélia inaugura uma pratica pedagogica que se
ancora na reciprocidade e na responsabilidade afetiva. Sua metodologia ndo ¢ aplicavel em
qualquer contexto, pois exige tempo, entrega e¢ vinculos reais (Morais, 2023). Mas onde ¢
possivel, ela floresce — e produz efeitos que extrapolam a pesquisa, alcangando a formacao
humana de todos os envolvidos. E nesse sentido que a narrativa se torna pedagogia: nio

porque transmite um contetido, mas porque transforma relagdes.

Essa perspectiva estd em sintonia com os escritos de Goodson (2019), que defende a
estrutura narrativa como uma tecnologia de formagao. Para ele, narrar ¢ sempre formar-se e
formar o outro, pois ao organizar a experiéncia em palavras, recriamos sentidos e projetamos
futuros possiveis (Goodson, 2019). No trabalho de Romélia, essa teoria ganha corpo: a
estrutura narrativa que ela constréi com suas interlocutoras ndo segue moldes prontos, mas se

adapta ao ritmo, a voz e a historia de cada uma.

A presenga como categoria metodologica se impde nesse processo. Estar presente ndo
¢ apenas ouvir, mas se implicar — deixar-se afetar pelo que o outro narra e responder com
delicadeza (Abrahao; Honorio Filho, 2010). Romélia estd inteira quando escuta: ndo consulta
relogio, ndo interrompe, ndo antecipa. Sua escuta ¢ rara, porque ¢ inteira. E € essa presenca

que transforma a entrevista em encontro, o dado em histdria, a fala em formagao.

Nos bastidores da narrativa partilhada, muitos conflitos surgem. Hé& falas que
machucam, memorias que sangram, discordancias sobre o que deve ou ndo ser publicado.
Romélia lida com esses impasses com uma ¢ética de cuidado que a impede de seguir adiante
sem o consentimento da outra (Filho, 2011). O texto, nesse caso, ¢ devolvido, refeito,
silenciado — mas jamais imposto. E esse respeito radical pelo vivido que legitima a narrativa

como forma de conhecimento.

Ao final de cada experiéncia de escuta, Romélia costuma entregar as suas
interlocutoras uma copia do relato impresso. Diz que ¢ uma forma de agradecimento, mas
também um lembrete: “Isso ¢ seu, e sempre serd.” O gesto pode parecer simples, mas carrega

uma poténcia simbdlica imensa. Ao devolver a narrativa, ela reconhece o valor da memoria



150

como patrimdnio da narradora — e assim afirma que, na pesquisa, ninguém sai vazio (Balzan,

2008).

A escuta de Romélia, embora rara, ndo ¢ inalcancavel. Ela ¢ ensinavel, aprendivel,
cultivavel. Exige desapego do saber técnico € compromisso com o saber humano. Exige
tempo, siléncio, presenca. E exige, sobretudo, coragem: de nao saber tudo, de ndo dominar a
fala do outro, de se deixar tocar por histérias que nos desestabilizam (Prado, 2003). Essa
coragem ¢ o que faz da escuta uma metodologia insurgente, uma pratica que desafia os modos

coloniais de produzir conhecimento.

As implicagdes dessa pratica sdo muitas. Em tempos de producdo académica
acelerada, onde o valor do texto ¢ medido pela quantidade de artigos, a escuta partilhada
parece um luxo. Mas Romélia insiste: ¢ uma necessidade. SO escutando com cuidado ¢
possivel escrever com responsabilidade. S6 escrevendo com o outro € possivel transformar o
conhecimento em ferramenta de justica (Lima; Silva, 2021). E nesse gesto que a narrativa se

torna ética — e a ética, pedagogia.

3.4 Tecendo Presenca, Narrando Resisténcias: Romélia Lima e a Escrita de Si como
Curriculo Vivo

Ao longo deste capitulo, percorremos as sendas sensiveis e profundamente formativas
que compdem a narrativa de vida da professora Romélia Lima, compreendendo sua trajetoria
como mais que relato — como testemunho encarnado de uma pedagogia insurgente, que se
constrdi nos entrelagamentos entre memoria, corpo, afeto e resisténcia. A escolha
metodologica de utilizar a historia de vida como dispositivo de investigacao revelou-se nao
apenas potente, mas inevitavel, diante de uma pratica docente que nao cabe nos moldes

tradicionais da pesquisa educativa, tampouco nas estruturas frias de um curriculo prescrito.

Romélia Lima ndo ensina com o verbo da instru¢do, mas com o verbo da experiéncia
— ela habita a sala de aula como um territério simbolico, no qual o corpo negro ¢
reumanizado, a oralidade ancestral ¢ reconhecida como saber legitimo e a escuta ¢ um ato
politico. Suas palavras ndo apenas informam: elas convocam. Seus gestos, suas vestes, sua
performance, sdo enunciados que reconfiguram a gramatica da docéncia. E sua pratica,
carregada de memorias e afetos, ecoa em cada aluno/a que se reconhece nos simbolos e sons

que ela inscreve no cotidiano escolar.

Neste percurso, entendemos que a escrita de si — tal como proposta por Josso,

Passeggi, Morais, Nora, Sousa Santos e tantos/as outros/as que tensionam as fronteiras da
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pesquisa educativa — ndo € apenas um instrumento metodologico, mas uma atitude ética e
politica diante do mundo. Ao narrar suas experiéncias, Romélia ndo apenas se compreende e
se fortalece, mas possibilita que outros corpos, igualmente atravessados por silenciamentos e
violéncias, também encontrem caminhos para se inscreverem na historia. E por isso que sua
histéria ndo termina: ela reverbera. E reverberard enquanto houver alguém que, ao ouvi-la,

perceba que ensinar ¢, antes de tudo, existir com dignidade.

Romélia Lima nos ensinou que ha curriculos que ndo se imprimem em papel, mas se
desenham no chado da sala de aula, com passos firmes e vozes entrecortadas pela emogao.
Curriculos que sdo feitos de presencas, de escutas, de cantos e de historias que ousam nado
esquecer. E foi ao acompanhar esses fios que este capitulo se teceu, numa escrita que nao
pretende encerrar nada, mas abrir frestas. Frestas por onde possamos ver, com outros olhos,
que a docéncia ¢ também um ato de memoria — e que, como nos lembra Benjamin, so as

historias que continuam sendo contadas t€ém o poder de transformar.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo foi desenvolvida a partir de inquietagdes pessoais, académicas e
politicas que emergiram da minha trajetdria como mulher negra, professora e pesquisadora em
formacao. O encontro com a historia e a pratica pedagogica da professora Romélia Lima foi
mais do que um objeto de estudo: foi um ponto de virada, um espelho € um caminho possivel.
Ao longo desta caminhada, buscou-se compreender como praticas comunicacionais, artisticas
e ancestrais podem contribuir para uma educacao antirracista viva, sensivel e transformadora,
ancorada nos saberes do corpo, da oralidade e da coletividade.

Encerrar esta pesquisa ¢ também reconhecer que ela s6 foi possivel gragas a
generosidade e a disponibilidade da professora Romélia Lima em compartilhar sua historia,
seus registros e a esséncia de sua pratica pedagogica. Nossos encontros, desde 2023,
revelaram mais do que dados para analise: trouxeram a tona a forca de uma educadora que
transforma a sala de aula em territério de resisténcia, arte e pertencimento. Ao longo das
conversas e trocas, fui percebendo que a poténcia do trabalho de Romélia ndo esta apenas nas
atividades que ela realiza, mas na maneira como ela as conduz, com sensibilidade, firmeza e
consciéncia politica.

Essa aproximag¢do me permitiu compreender que investigar sua trajetéria foi, a0 mesmo

tempo, um exercicio de pesquisa e um processo de aprendizagem pessoal e profissional. Ao



152

concluir este estudo, levo comigo ndo apenas respostas para o problema de pesquisa, mas
também a certeza de que praticas como as de Romélia sdo caminhos concretos para uma
educagao antirracista, viva e transformadora.

Romélia Lima, enquanto mestra da tradi¢ao oral e educadora popular no Reconcavo
Baiano, encarna uma pratica pedagogica que rompe com as epistemologias dominantes,
valorizando a cultura afro-brasileira, a escuta ativa e a constru¢do de uma identidade negra
fortalecida desde a infancia. Seu trabalho evidencia que ¢ possivel educar nas brechas do
sistema, cultivando pertencimento e memoria, mesmo em contextos de adversidade. A partir
de suas agdes, foi possivel perceber que a educomunicagdo, aliada a ancestralidade e a
pedagogia critica, constitui uma ferramenta potente para desestabilizar o pacto da branquitude
e promover a justica social dentro da escola.

Apesar da forga transformadora de sua pratica, a trajetoria profissional de Romélia
também ¢ atravessada por inimeros desafios que revelam a complexidade de sustentar uma
atuagdo antirracista no cotidiano escolar. O enfrentamento ao racismo estrutural exige dela
constante energia emocional e intelectual, j4 que, muitas vezes, as mudangas propostas
esbarram em resisténcias institucionais, na falta de recursos pedagogicos adequados e na
incompreensao de parte da comunidade escolar.

A valorizacdo das tradigdes afro-brasileiras, por exemplo, ainda ¢ alvo de
preconceitos, sobretudo quando se confundem as manifestagdes culturais com praticas
religiosas, o que gera ruidos e disputas de legitimidade no espaco escolar. Além disso, a
auséncia de politicas publicas mais consistentes e de formacdes continuadas para docentes
sobre educagdo antirracista faz com que Romélia precise, frequentemente, reinventar
caminhos e criar estratégias proprias para sustentar seu projeto pedagdgico. Esses obstaculos
demonstram que sua pratica ndo ¢ um “mar de rosas”, mas uma luta cotidiana que exige
persisténcia, criatividade e resiliéncia.

E justamente nessa tensdo entre avangos e resisténcias que reside a poténcia de sua
acdo: ao mesmo tempo em que enfrenta limites concretos, Romélia constrdi possibilidades de
ruptura, mantendo viva a esperanca de uma escola comprometida com a igualdade racial.

Os objetivos propostos foram alcangados ao analisar como Romélia transforma sua
histéria de vida em método, sua pratica em resisténcia, € seu corpo em territorio politico e
educativo. As experiéncias compartilhadas, os projetos culturais, os materiais produzidos com
os alunos e as estratégias pedagogicas revelam que ndo ha dissociacdo entre teoria e pratica

quando o que se busca ¢ a emancipacao dos sujeitos.
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Ao longo desta pesquisa, foi possivel reafirmar que educacdo e comunicagao nao se
encontram em campos separados, mas sim entrelacados em um mesmo tecido de relagdes
humanas, culturais e politicas. O espago educativo ¢é, por exceléncia, um territorio
comunicacional, nele se negociam sentidos, se constroem narrativas e se disputam memorias.
Compreender essa articulagao nos permitiu acessar praticas que rompem com o silenciamento
historico de vozes subalternizadas, especialmente as vozes negras no contexto escolar.

Nesse sentido, a educomunica¢do se mostrou ndo apenas como uma abordagem
metodologica, mas como um campo ético e politico que valoriza o didlogo, a escuta sensivel,
a multiplicidade de linguagens e a construg¢do coletiva de conhecimento. Ela propde uma
ruptura com os modelos verticalizados de ensino, deslocando o educador da posicdo de
emissor ¢ o estudante da condicdo de receptor passivo. Em vez disso, reconhece a poténcia de
todos os sujeitos envolvidos no processo educativo como produtores de sentido e cultura.

A pratica de Romélia Lima ¢ uma demonstragdo concreta dessa proposta. Ao
transformar sua sala de aula em um ecossistema comunicativo plural, afetivo e ancestral, ela
atualiza o que héd de mais essencial na educacdo: o encontro. Encontro com o outro, com sua
historia, com seus siléncios € com suas resisténcias. E é nesse encontro — tecido entre
palavras, gestos, dancas, bonecas de pano e memorias que a educacdo se comunica, se
reinventa e se emancipa.

Finalizar esta etapa ¢, para mim, motivo de profunda alegria, gratidao e sentimento de
realizacdo. Cada pagina escrita foi atravessada por memorias, davidas, descobertas e
encontros que reafirmaram minha escolha por uma educagdao comprometida com a vida, com
a escuta e com a justica racial. Ao longo deste processo, pude revisitar as minhas proprias
insegurangas como educadora negra e reconhecer, na historia e nas praticas de Romélia Lima,
respostas potentes ao problema que me inquietava desde o inicio: € possivel, sim, fazer da
escola um espago de pertenca, de valorizagao da identidade negra e de transformacao social.

Os objetivos propostos foram nao apenas alcangados, mas ampliados, pela riqueza das
experiéncias compartilhadas e pela forca da trajetoria de Romélia. Esta pesquisa me fez
crescer como pesquisadora, como professora e como mulher negra que aprende todos os dias
a assumir seu corpo, sua histéria e sua voz como ferramentas de luta e construcao. Mais do
que um trabalho académico, este estudo ¢ também um gesto de afeto e resisténcia, um registro
daquilo que pulsa, ensina e transforma — mesmo (e principalmente) quando parece pequeno
aos olhos do mundo.

Concluir esta pesquisa ¢ também reafirmar a centralidade da pedagogia da

ancestralidade como um caminho de resisténcia e emancipagdao no campo educacional. A
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trajetoria de Romélia Lima evidencia que ensinar a partir da ancestralidade nao se limita a
resgatar tradicdes ou evocar memorias do passado, mas se configura como pratica viva,
recriada a cada gesto, canto, danca ou narrativa que adentra a sala de aula. Sua pedagogia
conecta geragdes, reposiciona o corpo negro como produtor de saberes e rompe com
silenciamentos historicos impostos pela colonialidade.

Ao valorizar as historias de vida, as expressdes artisticas e a oralidade, Romélia
demonstra que a ancestralidade ndo ¢ apenas um referencial identitirio, mas também um
método educativo, profundamente critico e transformador. Retomar a pedagogia da
ancestralidade, portanto, € insistir na urgéncia de uma escola que reconheca e celebre as raizes
afro-brasileiras, que eduque para a diversidade e para o pertencimento, e que forme sujeitos
capazes de questionar e reconstruir o mundo em que vivem.

Levo comigo a certeza de que o conhecimento que nasce do chao da escola, das maos
que criam, das histérias que resistem e da escuta verdadeira ¢, sim, um conhecimento
legitimo, necessario e revolucionario. Esta pesquisa ndo se encerra em si. Ao contrario, ela
abre caminhos para que outras narrativas de educadores e educadoras negras ganhem
visibilidade e sejam reconhecidas como fonte legitima de produgdo de conhecimento. Afirma-
se aqui a importancia da escuta, do afeto, da ancestralidade e da comunicagdo como
dimensdes essenciais de uma educagdo comprometida com a vida, com a dignidade e com a
transformagao social.

Finalizo este trabalho com o entendimento de que narrar Romélia ¢ também narrar
muitos outros corpos e historias que, apesar das cicatrizes deixadas pelo racismo estrutural,
seguem reinventando a escola como espaco de luta, cura e reexisténcia. Que esta escrita sirva

como convite ao didlogo, a escuta e a acao.
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APENDICE I
CONTEXTUALIZACAO DE ROMELIA 1° DIALOGO INFORMAL (15/08/2023)

Atualmente, Romélia atua na escola Maria Raimunda, ministrando aula de artes para o
ensino fundamental, turma do primeiro ao quito ano. Est4d nessa caminhada hé 25 anos e ja
lecionou para a educagdo basica, historia, recreacdo. Educacdo patrimonial, e agora artes.

Além de pedagoga, ela ¢ pos graduada em historia da Africa e cultura brasileira,
acredita que escolheu ser professora por vocagdo, objetiva que as criangas acreditem em si, €
busca sempre cuidar delas para que se reconhecam como negras e saibam do seu
pertencimento étnico racial e por isso nas suas aulas busca sempre trabalhar encima da
aceitagdo da sua identidade, reconhecimento da sua africanidade, da sua historia, para que
ndo acreditem sO na escravizagao mas no conhecimento que tinham, legado, as mudancas que
os colonizadores se apropriaram.

Romelia afirma que associar a sua experiencia da educagdo formal (escola) com a do
seu grupo ¢ uma responsabilidade enorme, desde quando fundou o grupo por e tratar de
criangas com experiéncias e localidades diferentes, em situagcdo de risco e vulnerabilidade
social. Muitas vezes precisa atuar como mae, psicologa pela necessidade dos conflitos
familiares que vivem, torna-se mediadora entre o conflito dos integrantes com a familia e
precisa encontrar solucoes.

Romelia mencionou que a todo tempo busca inovar sua pratica como educadora, até
memo tecnologicamente ma esbarra no obstaculo do municipio ndo dar suporte para trabalhar
com produtos mididticos na sala de aula, mas ainda assim desenvolve habilidades de producao
audiovisual e artistica, organizacao de ideias em grupo para colocar em pratica a capacidade
intelectual e a oralidade potencializando e estimulando as descobertas, ela busco estigar para
que descubram o que tem de potencial.

Na oportunidade de levar algum conteudo midiatico para sua sala de aula, a professora
busca elementos da cultura negra com a finalidade de mostrar a qualidade desses povos, o
legado e ndo s6 o sofrimento e escravizagao.

Quando questionada acerca dos avangos tecnoldgicos a mesma afirma que vieram para ajudar
quem sabe usar ¢ que € necessario uma mediacao para essa relacdo das criangas e jovens hoje
com o mundo digital e defini¢do de para qual finalidade eles vao usar, entendendo que ¢
importante leva-los para a sala de aula porque a era ¢ tecnologica,” entdo acho necessario

levar para sala de aula como capacitagao e destacando os beneficios”.
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ApoOs essas inser¢oes midiatica nas suas aula, que acontecem uma vez ou outra, na
medida do possivel a professora busca destacar as habilidades dos alunos por meio do
trabalho com criag¢do e contagdo de histdoria agucando a oralidade propondo que se expressem
através de poesia, musica e qualquer outra maneira de expor o seu entendimento sobre o
material apresentado. Producdo com reciclagem (por escassez de materiais) sempre acontece,
produzem abayomim, quadros com figuras pretas (colagem), producdo com argila, casa de
indigena, casa de massa pé¢, poesias antirracistas e etc.

Romelia costuma gravar o desempenho dos alunos, as apresentacdes, para mobilizar
praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir
as formas de produzir sentidos “aproveito o momento das aula e faco videos mas guardo de
lembrangas, ndo fago nenhuma producgdo ou material para divulgar, gravo a espontaneidade, o
criativo, o que encanta”. A pr6 ainda completa que “produzimos brinquedos e instrumentos
africanos e indigena com reciclagem e vamos fazer exposicao, apresentacdo de danca no patio
da escola, sou negra e luto no combate ao racismo e ndo me deixo humilhar sabe, sou a
negritude e gosto de viver e passar isso para os meus alunos”

Além de pedagoga, ela ¢ pos graduada em historia da Africa e cultura brasileira,
acredita que escolheu ser professora por vocagdo, objetiva que as criangas acreditem em si, €
busca sempre cuidar delas para que se reconhecam como negras e saibam do seu
pertencimento étnico racial e por isso nas suas aulas busca sempre trabalhar encima da
aceitagdo da sua identidade, reconhecimento da sua africanidade, da sua historia, para que
ndo acreditem sO na escravizagado mas no conhecimento que tinham, legado, as mudancas que

os colonizadores se apropriaram.
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APENDICE II
ROTEIRO QUE MEDIOU DIALOGO/ ENTREVISTA PARA COLETA DE DADOS
11/11/2024

Modelo do roteiro de entrevista/ dialogo que permitiu a coleta de dados da professora Romelia Lima

ao contribuir para a pesquisa.

e O que a motivou a escolher a docéncia como profissao?

e Qual ¢ a importancia de trabalhar questdes de identidade e pertencimento étnico-racial
com as criangas no contexto escolar?

« Como sua formagdo em Historia da Africa e Cultura Brasileira influencia suas préticas
pedagogicas?

e Como vocé define a pratica pedagogica antirracista em suas aulas?

e Quais estratégias utiliza para desconstruir esteredtipos e promover o reconhecimento
da africanidade e ancestralidade nas criangas?

e Como as atividades artisticas, como confec¢do de abayomis, Musica, quadros e
poesias antirracistas, contribuem para a construcao da identidade negra das criancas?

e Poderia compartilhar algum momento marcante em que percebeu que seu trabalho
impactou positivamente a visao de mundo de um aluno?

e Como voceé articula os saberes tradicionais com a educacao formal no seu trabalho?

e Quanto ao Projeto Politico Pedagdgico da escola que trabalha, poderi falar um pouco
sobre?

e O que significa para vocé ser reconhecida como Mestra da Cultura Popular?

e Vocé mencionou desafios relacionados a falta de suporte do municipio para o uso de
tecnologias. Como isso afeta sua pratica pedagdgica?.

e Quais ferramentas midiaticas ou tecnologicas vocé conseguiu incorporar as suas aulas
e como elas enriqueceram o processo de ensino-aprendizagem?

e Qual ¢ o papel da tecnologia na valorizacdo das culturas africanas e afro-brasileiras na
sala de aula?

e Como as performances que vocé desenvolve, tanto nas aulas quanto no grupo cultural,
ajudam na educag¢do das criangas sobre sua historia e ancestralidade?

e De que maneira o corpo, como memdria viva, contribui para transmitir conhecimentos
nas suas praticas artisticas e pedagogicas?

e Poderia falar sobre a importancia da sua performance no 6° Festival Danga Cachoeira
na valorizagdo da cultura afro-brasileira e como foi participar dele?

e Quais os principais desafios que vocé enfrenta na sua atuagdo como educadora
antirracista?
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Como vocé fortalece sua propria identidade e autoestima para ser uma inspira¢ao para
seus alunos?

O que significa, para vocé, lutar contra o racismo e inspirar as criangas a se
reconhecerem na negritude?

Que legado vocé gostaria de deixar como educadora e Mestra da Cultura Popular?

Ha algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre sua trajetdria ou visdo enquanto
professora antirracista e articuladora de saberes tradicionais?
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APENDICE 111

Modelo de autorizagdo do uso de imagem assinado pela professora Romélia Lima ao

concordar contribuir para a pesquisa.

UF '‘B ., PPG

Programa de Pos-Craduacao

Universidade Federal do em Comunicacao = UFRB

Reconcavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM COMUNICACAO - (PPGCOM)
LINHA DE PESQUISA - COMUNICACAO E MEMORIA

CONCEICAO, Ellen Ayara Souza da. [COMUNICACAO, ANCESTRALIDADE E
EDUCACAO POPULAR ANTIRRACISTA: EXPERIENCIAS E PRATICAS DE UMA
PROFESSORA E MESTRA DA CULTURA POPULAR COMO DISPOSITIVO
EDUCOMUNICACIONAL NO RECONCAVO] [2025]. [164 paginas] f. il. (color.).
Dissertacio (Mestrado em Comunicacido) — Programa de Pos-Graduacio em
Comunicacio da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, Cachoeira, 2025

AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM E ENTREVISTA

Eu, , inscrita no CPF sob o n°
, portadora do documento , autorizo a uti-
lizacdo da minha imagem (em fotografias e videos), bem como das informagdes compartilha-
das em entrevistas, relatos orais, documentos e registros fornecidos no decorrer da pesquisa
intitulada “COMUNICACAO, ANCESTRALIDADE E EDUCACAO POPULAR ANTIRRA-
CISTA: EXPERIENCIAS E PRATICAS DE UMA PROFESSORA E MESTRA DA CULTURA
POPULAR COMO DISPOSITIVO EDUCOMUNICACIONAL NO RECONCAVO”, desenvol-
vida no ambito do Programa de Pos-Graduagdao em Comunicacao da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB).

Declaro estar ciente de que os dados produzidos na pesquisa foram construidos por meio de
encontros dialdgicos com a pesquisadora, entrevistas presenciais € conversas orientadas pela
metodologia da historia de vida, bem como pelo compartilhamento e autorizacdo de imagens
do meu acervo pessoal (fotografias e registros das praticas educativas e culturais realizadas no
ambiente escolar ¢ comunitario). A sele¢do das fotos e dos materiais foi feita em comum
acordo, a partir daquilo que melhor representa minha trajetéria pedagdgica e a relevancia cul-
tural das praticas desenvolvidas.

Autorizo ainda que os contetidos produzidos (entrevistas, imagens, registros escritos e demais
materiais acordados) sejam utilizados em trabalhos académicos, dissertacdes, artigos, livros,
apresentacdes em eventos cientificos, educativos ou culturais, além de possiveis publicagdes
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em meios digitais e redes sociais, sempre vinculados ao contexto da pesquisa e/ou a projetos
parceiros que dialoguem com a tematica estudada.

Estou ciente de que minha participagdo ¢ voluntaria, que posso solicitar a retirada de qualquer
material a qualquer momento e que nao havera fins comerciais no uso da minha imagem ou

das informagdes concedidas.

Cachoeira, de de 2025.

Assinatura da participante



