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RESUMO

Esta pesquisa investiga os modos de subjetivacdo expressos em narrativas de si de jovens
cotistas no ambito da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), constituidos
pelo dispositivo de racialidade (Carneiro, 2023). O corpus empirico foi produzido a partir de
uma acdo de extensdo desenvolvida com estudantes de diferentes graduacGes no ambito da
UFRB, contemplando a elaboracdo de entrevistas orais gravadas em suporte digital e cartas
escritas a mao ou digitadas. A analise cultural inserida no debate conceitual-metodologico dos
Estudos Culturais de matriz britdnica em Raymond Williams (1979; 2007) e latino-americana
em JesUs Martin-Barbero (2022; 2023), € acionada enquanto abordagem metodologica para o
estudo das préticas de regulacdo do corpo e de suas contra-hegemonias. Este procedimento
alinha-se ao pensamento de intelectuais negras feministas (Carneiro, 2023; Kilomba, 2019),
aos estudos de memoria como experiéncia temporal e corporificada (Martins, 2021) e aos
estudos das espacialidades (Haesbaert 2014; 2021; Massey, 2008). Para analisar as
articulagcdes entre memoria, corpo e espaco nos modos de subjetivacdo instituido pelo
dispositivo de racialidade, conceituo as figuras de ousadia, exercitadas pelas/os jovens
universitarias/os em suas praticas narrativas enquanto praticas de si insurgentes que opera na
materializacdo de um agir intempestivo a disciplina e captura do corpo. Como intempéries do
dispositivo de racialidade e suas tecnologias de poder, os modos de subjetivacdo sao
formulados em camadas sobrepostas mediante o contrato racial ao reforcar o privilégio
intelectual branco; normas e valores hegemonicos que marginalizam corpos ndo-brancos;
relacBes sociais desiguais que acentuam disparidade socioeconémicas; do problema de
memoria e das tentativas de controlar o espaco que reforcam o despertencimento, o descrédito
intelectual e o “corpo estrangeiro” ao espago académico. Como seu contraponto contra-
hegemonico, as figuras de ousadia, apontam que o0s(as) novos(as) universitarios(as) tém
tensionado outro modo de viver, ser e pertencer a universidade, instituindo um espaco
académico relacional, contraditdrio e pluriepistémico.

Palavras-chave: figuras de ousadia; modos de subjetivacdo; juventudes negras; estudos
culturais; espago académico;
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ABSTRACT

This research investigates the modes of subjectivation expressed in self-narratives of young
cotistas at the Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), constituted by the
raciality device (Carneiro, 2023). The empirical corpus was produced from an extension
action developed with students of different degrees within UFRB, contemplating the
elaboration of oral interviews recorded in digital media and letters written by hand or typed.
The cultural analysis inserted in the conceptual-methodological debate of British Cultural
Studies in Raymond Williams (1979; 2007) and Latin American in Jesis Martin-Barbero
(2022; 2023), is triggered as a methodological approach to the study of body regulation
practices and their counter-hegemonies. This procedure aligns with the thinking of black
feminist intellectuals (Carneiro, 2023; Kilomba, 2019), to studies of memory as a temporal
and embodied experience (Martins, 2021) and to studies of spatialities (Haesbaert 2014; 2021;
Massey, 2008). To analyze the articulations between memory, body and space in the modes of
subjectivation instituted by the raciality device, | conceptualize the figures of audacity,
exercised by/the young university students/s in their narrative practices while insurgent self
practices that operates in the materialization of an untimely act to discipline and capture the
body. As weathering of the raciality device and its power technologies, the modes of
subjectivation are formulated in overlapping layers through the racial contract by reinforcing
white intellectual privilege; hegemonic norms and values that marginalize non-bodieswhite
people; unequal social relations that accentuate socioeconomic disparity; the memory problem
and attempts to control the space that reinforce disbelonging, intellectual discredit and the
"foreign body" to academic space. As a counterpoint to their hegemony, the audacity figures
point out that the (s) new (s) university(s) have tensioned another way of living, being and
belonging to the university, instituting a relational academic space, contradictory and
pluriepistémico.

Keywords: figures of audacity; modes of subjectivation; black youth; cultural studies;
academic space;
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INTRODUCAO

Gostaria de iniciar com um relato pessoal. Embora esta dissertacdo articule a dimenséo
da memoria, ndo é sobre minhas memarias. No entanto, compreendo que minhas experiéncias
pessoais e académicas também dizem de questdes coletivas e sociais em que as relacdes de
poder sdo conformadas. Enxergar a universidade como um lugar possivel implicava contornar
um limite corpo-espacial: a falta de ofertas de cursos superiores em universidades publicas na
cidade ou entorno do meu municipio de nascimento, Sdo Félix; e a sensacdo de excluséo,
despertencimento e sentimento de incapacidade intelectual, conjugadas pela impossibilidade
do meu corpo pertencer a este espaco de saber e poder €, por isso, ndo haveria lugar para mim.

Como filha de trabalhadores da classe popular, meus pais lutaram para garantir o
bésico, sobretudo minha mée, ao romper com o ciclo familiar de mulheres charuteiras e
domesticas, tornando-se professora da educacéo infantil. Sem ter uma referéncia académica
familiar e a falta de capital econbmico e cultural, projetar outro tempo e outra existéncia,
parecia algo muito divergente daquilo que meu pai tinha escolhido para meu futuro —
concluir o ensino médio e ingressar no mercado de trabalho — para ajudar no sustento e
despesas familiares.

Diante da falta de referéncia, da negacdo de acesso a memoria historica e de repertorio
cultural, sutilmente, fui levada a acreditar que a intelectualidade ndo era destinada para
pessoas parecidas comigo — pessoas cujas existéncias, na maioria das vezes, eram
reconhecidas apenas pela lente da escraviddo. Entdo, empiricamente por meio de livros,
novelas e outras formas de midia, as quais ndao dialogavam com minha realidade de pessoa
negra ou com outras parecidas, fui assimilando qual era o meu lugar social no mundo.

Posto isso, “eu ndo me via naquele lugar!”. Ingressar na universidade parecia estar
fora do meu horizonte de perspectiva, ainda que compusesse meus desejos e sonhos de um
futuro melhor a partir do acesso a educagdo superior. Toda a minha trajetéria escolar foi
construida em escolas publicas, desde o ensino bésico, passando pelo técnico, até a
universidade. Entretanto, até ingressar no curso técnico subsequente, até ser realidade, um
questionamento persistia: seria possivel sonhar um futuro diferente daquele que nos disseram
estar destinado a n6s?

Apesar desta imposicdo pregressa de adentrar no mercado de trabalho, ap6s concluir o
ensino médio, com o incentivo de minha mée, ingressei no curso técnico subsequente em
Tecnologia da Informacdo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia

(IFBA), campus Santo Amaro, em 2009. Mesmo com os desafios financeiros e as dificuldades
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de transporte, pois 0 curso era noturno e distante do meu municipio, cerca de 40 km, finalizei
a formacdo técnica em 2012,

No mesmo ano em que conclui o curso técnico, rompi com um ciclo familiar histérico.
Ingressei na primeira universidade federal distante da capital baiana, através das acOes
afirmativas destinadas a estudantes de escolas publicas, com renda per capita de até 1,5
salario-minimo. Optei pelo Bacharelado em Artes Visuais na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), no Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL), campus
Cachoeira/S&o Félix.

No periodo da graduacdo, mesmo apds formada, aquele sentimento inicial de “ndo me
ver naquele lugar”, continuava a ecoar, perdurando até o meu ingresso na Pos-Graduagdo em
Comunicacdo (PPGCOM/UFRB), também vinculada ao CAHL. Por conta dessa constante
sensacdo de “corpo estrangeiro”, minhas pesquisas para o Trabalho de Conclusdo de Curso e
0 projeto para ingressar no mestrado, tiveram como tematica a apreensao do espaco da
universidade enquanto lugar possivel, inicialmente para alunos dos anos finais do ensino
médio e, posteriormente, para alunos ingressantes na graduacdo. Como essa ndo é uma
dissertacdo de pesquisa autoetnografica, darei um salto temporal e espacial para demonstrar
que esse sentimento de “corpo estrangeiro” e o descrédito intelectual tém, em suas raizes, um
problema social.

Nas pesquisas iniciais para o projeto de mestrado, identifiquei que os sentimentos de
exclusdo, de despertencimento e de incapacidade intelectual também atravessavam outras
trajetorias similares a minha. Em um estudo realizado pelo jornal da Unesp? e divulgada em
junho de 2023, evidenciou que, “para muitos, a universidade ndo estd no horizonte”,
apresentando que cerca de 30% dos jovens abandonam o ensino secundario por dificuldade
em acompanhar as explanacgdes e o0s exercicios. Ora, se estes estudantes — em sua maioria de
escolas publicas como no meu caso, ja expdem desafios no ensino médio —, 0 ingresso e a
permanéncia no ensino superior é rechagado, sequer poderemos falar em trajetorias de éxitos
académicos.

Em outra investigagdo, agora realizada pelo jornal Correio Braziliense, em seu canal
online, atestou, por meio de narrativas de estudantes, que jovens oriundos de camadas
populares enfrentam um processo desafiador para suas permanéncias estudantis. Dentre as
que foram narradas na matéria, gostaria de destacar o relato de Adriano Justino de Lima,
oriundo de escola pablica e da zona rural do estado do Ceara. Adriano passou em 2° lugar

1 Disponivel em: https://tinyurl.com/2s3mf8zv. Acesso em: 22 set. 2023.
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para medicina na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e mesmo assim se sentiu
intelectualmente desacreditado, como narra a seguir: “Fiquei muito feliz porque era algo, até
entdo, fora do comum, mas também fiquei surpreso porque, mesmo tendo estudando e me
preparado, ndo estava confiante’?.

Nos perceber enquanto poténcia e reconhecer a nossa intelectualidade, exige ainda,
infelizmente, um duplo esforgo. Primeiro, entender que a organizagdo do conhecimento nas
universidades opera a partir de um universalismo fundado mediante légicas ocidentalizadas
que desconsideram o conhecimento e os saberes elaborados por outras matrizes culturais e
estéticas. E, em segundo lugar, compreender que para proteger este dominio exclusivo do
conhecimento, impBe-se um conjunto de estratégias institucionais universitarias que
reproduzem o racismo epistémico, como afirma o autor Ramon Grosfoguel (2016).

Ao comparar os dados divulgados em 2022 pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua® do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) com o Censo
da Educacdo Superior, constatei uma convergéncia com as pesquisas veiculadas anteriormente.
As informagdes demonstram que, apesar de a populacdo negra constituir a maioria — 65,7%
de pessoas autodeclaradas negras em comparacdo com 43,5% de pessoas autodeclaradas
brancas — ndo ha uma paridade nas taxas de conclusdo e matriculados no ensino superior.
Apenas 49% dos matriculados sdo pretos e pardos e 37% sdo concluintes, contra 51% de
pessoas matriculadas autodeclaradas brancas e 63% concluintes. Essa desigualdade aparece
ainda mais latente na pds-graduacdo, correspondendo apenas a 15,4% de pessoas
autodeclaradas negras, conforme aponta o levantamento da Liga de Ciéncia Preta Brasileira®,

Essa desproporcdo expressiva de pessoas negras, muitos oriundos de contextos
populares, ocupando os bancos das cadeiras nas universidades, expressa a existéncia de um
marcador de diferenca sustentado por relacdes raciais. E essa dimensdo da diferenca que,
muitas vezes, somando a outros aspectos sociais, materiais, académicos e econémicos,
dificulta a permanéncia e o acesso a universidade, afastando certos corpos “indesejaveis”,
para privilegiar outros socioeconomicamente mais favorecidos, definido por um sujeito
universal epistémico. Tal realidade faz parte do processo historico de construcdo da ideia de
universidade no Brasil. Consoante com Silva (2023), a histdria do ensino superior brasileiro é

definida pelo modelo que se impunha na Europa, cuja razéo hierarquizou e disciplinou os

2 Disponivel em: https://tinyurl.com/335nfj66. Acesso em: 22 set. 2023.
3 Disponivel em: https://tinyurl.com/4n9nmjh6. Acesso em 20 jul. 2023.
4 Disponivel em: https://tinyurl.com/46mket8w. Acesso em: 23 mai. 2024,
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corpos estabelecendo dicotomias entre razdo/emocdo, objetividade/subjetividade,
homem/mulher, branco/negro, cultura/natureza, dentre outros.

Esse processo dicotdmico produziu o pensamento europeu moderno, o qual
circunscreve as universidades (Carvalho, 2023; Albanaz; Carvalho, 2022; Grosfoguel, 2016;
Kilomba, 2019), sobretudo, das sociedades multirraciais marcadas pelo colonialismo e pelo
imperialismo branco ocidental. Na perspectiva das universidades brasileiras, esse cenério se
define por um forte contexto de desigualdades raciais, racismo epistémico e sexista, em que a
ciéncia se torna objeto de disputa para evidenciar as diferengas entre negros e brancos,
exprimindo um modo de funcionamento similar as rela¢fes sociais no pais, com divisdes de
classe e raga. Nesse contexto politico e educacional, se 0 acesso, a permanéncia e a conclusao
nas universidades sdo legitimadas por meio de privilégios, camuflados de uma falsa aptidao
intelectual e de um esforc¢o individual, como poderia ser diferente a composicdo dos discentes
nas instituicdes de ensino superior no Brasil?

Para dar conta dessa marca elitista do espaco da universidade, em que os eleitos se
baseiam em suas interagfes sociais, foi aprovada a Lei de Cotas (12.711), em 2012,
reconhecendo as desigualdades sociais que impOe restricGes e imobilidade social as
populacdes negras e ndo brancas. Esta lei, ao criar as politicas de a¢des afirmativas no pais,
objetivou a promocéo da igualdade de oportunidade e condi¢Ges no acesso a educagdo publica
superior as minorias raciais, buscando reparar as discriminacgdes raciais, étnicas e de género
que estruturam as desigualdades sociais no pais.

Essas mudancas de diversidade no perfil dos ingressantes, tém tensionado essa
conjuntura educacional, como podem ser observadas nos relatos de Aline, estudante de
Ciéncias Sociais, e Daiane, estudante de Medicina, publicadas no portal da Universidade
Federal do Parana®.

Entrei no ensino médio na UTFPR através da cota voltada a alunos de
escolas publicas. No inicio do curso, me senti, por vezes, deslocada,
pensando que 14 ndo era meu lugar, que eu ndo merecia minha vaga. Ao
longo do tempo, porém, percebi que meu desempenho era igual ou melhor
gue o de muitos alunos que ndo ingressaram pelo sistema de cotas. Na UFPR
foi a mesma coisa. Entrei por meio do SISU, com a nota do ENEM, usando
novamente a acdo afirmativa voltada para estudantes de escolas publicas. A
Universidade é Federal: publica e gratuita. E um servigo do Estado que deve
ser acessivel e usado por aqueles que precisam e merecem — 0s alunos que,

assim como eu, estudaram em escolas publicas; também os alunos negros,
pardos e indios; e os alunos com baixa renda. A UFPR é sim nosso lugar, é

5 Disponivel em: https://tinyurl.com/c8kemusf. Acesso em: 22 set. 2023,
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nosso direito buscar o futuro que sonhamos (Relato de Aline, estudante de
Ciéncias Sociais).

Cursar uma universidade publica sempre foi meu sonho. Estudei quase toda
a minha vida em escola publica e sempre ouvi que isso seria muito dificil,
mas nunca desisti. Quando terminei meu ensino médio, ja sabia o0 que queria
e ndo sosseguei enquanto ndo estava aqui dentro. Sou estudante cotista racial,
e ser estudante de escola publica, mulher e negra, me proporcionou muito
aprendizado. Quando entrei na universidade desde o comego consegui
muitas oportunidades incriveis. Logo no primeiro ano consegui bolsa de
estudos para desenvolver pesquisa, e isSO me proporcionou muitas
oportunidades e experiéncias incriveis. Hoje faco parte de muita coisa na
universidade, e todo dia é a realizagdo de um sonho. Se eu ndo tivesse
acreditado que eu conseguiria, eu nunca estaria aqui (Relato de Daiane,
estudante de Medicina).

Explicita-se, tanto no relato de Aline quanto no de Daiane e também no de Adriano,
aquele meu sentimento inicial de “ndo se ver” na universidade. Como fica evidente, trata-se,
portanto, de problemas coletivos e um fendmeno social presentes no interior das relacfes
raciais, que normatizam e regulam corpos negros a partir da assimilacdo da superioridade
intelectual do homem branco, refletindo no “corpo estrangeiro” a universidade, nesse caso,
daquilo que significa o lugar social do negro.

Argumenta-se, assim, que sdo sujeitos que ndo se sentem pertencentes ao espaco
universitario, vistos como estrangeiros, deslocados, inadequados e incapazes intelectualmente.
Tais sentimentos e percepcdes podem ser compreendidos a luz do conceito de dispositivo de
racialidade, formulado pela fil6sofa Sueli Carneiro (2023), para quem as tecnologias de poder
sdo postas a servico da sociedade brasileira para sustentar o dominio das condutas e a
regulacdo de corpos racializados.

O dispositivo de racialidade, como sera discutido no 1° capitulo, opera em dialogo
com o biopoder, com a fungéo de produzir formas de controle, interdicdo e assujeitamento a
corpos racializados mediante relacfes de poder e saber. Suas tecnologias de poder incluem o
racismo como instrumento colonial de poder; o epistemicidio, enquanto fortalecimento da
supremacia intelectual branca em detrimento do rebaixamento e morte da razdo das
populacdes negras; e as interdicdes de direitos, morais e politicos implicadas na destituicdo da
autonomia e autoestima dos negros. Estes podem ser “operacionalizado em diferentes
circunstincias € momentos” e, sobrepostos, ao se autorreproduzirem “mediante seu
preenchimento estratégico” (Carneiro, 2023, p. 27).

Ampliando o horizonte tedrico de Carneiro, postula-se que a memoria enquanto gesto

do corpo, ao atuar de modo ambivalente, também pode ser compreendida enquanto tecnologia
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de poder, operando na cultura para que determinadas narrativas historicas sejam lembradas e
outras esquecidas. Este argumento alinha-se ao pensamento da autora Grada Kilomba (2019),
para quem a memoria pode funcionar como uma ferramenta de dominacdo sobre corpos
racializados, elaborando nas praticas de memoria, a descrenca intelectual por meio do
esquecimento enquanto dominio utilizado para reiterar certas lembrancas e produzir certos
esquecimentos. Em outros termos, a lembranga produz o esquecimento.

Dai que € importante analisar as experiéncias narradas por esses jovens por entender
que no gesto de relatar a si mesmo, manifesta-se sua dimensdo comunicativa. Ao narrar,
mesmo impelido pelo outro, o sujeito se inscreve e produz a si mesmo, suas subjetividades e
seu entorno por meio de reminiscéncias e prospeccao de futuro, fazendo ver as préticas de
saber e as relagbes de poder que organizam a dominagdo sociocultural, mas também as
resisténcias. A vista disso, argumenta-se que as praticas narrativas sdo heterogéneas,
impregnadas por uma qualidade autorreflexiva e uma verdade narrativa, produzidas enquanto
pratica humana (Arfuch. 2010), desvelando os modos de subjetivacdo, as interacdes sociais,
0s sentimentos e as memdrias.

Nesse sentido, buscando historicizar este fendbmeno social que tem conformado as
experiéncias de sujeitos racializados no espaco da universidade, situo o problema de pesquisa
da seguinte forma: como jovens negras e negros na graduacdo, formulam modos de
subjetivacdo? Para abordar essa problematica, defino como hipdtese que os modos de
subjetivacdo sdo produzidos no conflito entre as diferencas culturais e socioeconémicas dos
individuos e o ambiente universitario enquanto sistema cultural complexo.

Com a finalidade de constituir um corpus empirico adequado, coordenei uma a¢do de
extensdo no ambito da UFRB, relatada abaixo, com o objetivo de produzir narrativas de si em
formato de entrevistas orais gravadas por mim e cartas, escritas a mao ou em formato digital,
elaboradas pelos participantes do projeto extensionista sobre as trajetérias de estudantes
cotistas e suas dificuldades para permanecerem no ensino superior publico.

Para guiar as reflexGes, a presente pesquisa tem como objetivo geral identificar
processos e percursos de subjetivacdo expressos nos modos de narrar de jovens
universitarios\as racializados\as enquanto potenciais transformacfes na relacdo com a
memoria, 0 corpo e espaco académico. Os especificos sdo: Discutir as dimensdes raciais e
subjetivas dos novos universitarios no campo comunicacional por meio de narrativas de si
para entender como a racialidade opera nos modos de subjetivacdo de jovens cotistas no

ambito da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia; Analisar nas narrativas de si as
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interlocucdes entre memoria e as experiéncias de si para entender como as praticas
memorialisticas podem atuar tanto como um modo de resisténcia, quanto como politica de
controle de corpos racializados; Examinar nas narrativas de si as expressdes da insurgéncia
dos sujeitos racializados na relacdo com o espago académico para compreender potenciais

transformacdes das dimensdes espaciais e corporais na universidade.

A acdo de extensdo consistiu em um laboratdrio de criagdo de narrativas de si, por
meio de entrevistas semiestruturadas e producdo de cartas, escrita & mao ou digitada, cujo
objetivo foi promover um espaco para jovens universitarios narrarem suas experiéncias,
dificuldades e projecdes de futuro no ensino superior. O projeto, sob minha coordenacéo, foi
realizado no semestre de 2023.2, entre outubro e dezembro de 2023, e consistiu em encontros
no Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL), campus de Cachoeira/Sdo Félix, no
Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas (CCAAB) e na Biblioteca Universitaria,
ambos no campus de Cruz das Almas. Este € o0 meu recorte de estudo.

A metodologia utilizada durante o laboratorio privilegiou a comunicacdo de
proximidade, conceituada e exercitada por Galvdo et al. (2023), a qual implica assumir uma
relacdo dialdgica entre a pesquisadora e 0s sujeitos colaboradores, concebendo um espago
seguro para o compartilhamento de suas trajetdrias universitarias. As abordagens aos
estudantes foram realizadas considerando sua vinculagdo enquanto cotistas dos programas de
acdo afirmativa da UFRB.

As tentativas iniciais no CAHL foram frustrantes, pois ndo houve reciprocidade ou
abertura para o dialogo individual, diferentemente da Biblioteca Central e no CAAB, onde as
entrevistas foram realizadas em formato individual. Assim, para realizar a entrevista no
CAHL, adaptei a estratégia para abordar pequenos grupos, e, a partir dai, as conversas
comecaram a fluir. Durante a apresentacdo da acdo de extensdo aos participantes, informei
que 0 processo extensionista integrava minha pesquisa de mestrado e que alguns produtos
construidos durante a acdo comporiam o corpus de andlise da dissertacao.

A acéo foi estruturada em dois momentos, constituindo meu recorte de pesquisa. O
primeiro foi a aplicagdo da entrevista semi-estruturada gravada em meio digital, com o
objetivo de reconstruir as experiéncias e vivéncias desses jovens na universidade. Segui um

roteiro com perguntas principais, mas mantendo a flexibilidade para aprofundar o dialogo
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conforme necessario. As questdes iniciais foram: a) Vocé pode se apresentar? b) O que te
motiva a estar na universidade? c) A quem se destina as universidades? d) Como vocé se
sente na UFRB? e) Aqui na Universidade, qual o seu sonho?

O segundo teve como objetivo a producdo das cartas, podendo conter desenhos,
colagens, escritas ndo lineares ou qualquer outro formato escolhido pelos jovens. Para a
realizacdo desta atividade, foi estabelecido um prazo de 15 dias para a entrega das cartas no
CAHL, na Biblioteca Central, no prédio do CCAAB, ou em qualquer outro lugar, ou meio, de
acordo com a disponibilidade de cada um dos participantes. Para esta atividade, disponibilizei
papel sulfite colorido nas cores amarelo, azul e rosa, além de canetas esferograficas nas cores
vermelho, azul, preto, rosa e lilas. A proposta de viabilizar materiais criativos foi promover
um espaco de experimentacdo de si e da escrita, sem quaisquer restricbes de formato.

Algumas questdes foram sugeridas para guiar a elaboracdo da carta, como: a) Como é
a sua vivéncia estudantil em relacdo ao ambiente universitario da UFRB? b) Como foi seu
Processo de chegada/ingresso na UFRB? c¢) Como foi deparar-se com o0 ambiente
universitario, o conhecimento cientifico e as normas académicas? d) O que estd implicado a
sua permanéncia na UFRB? e) Vocé ja enfrentou desafios culturais relacionados a diferencas
culturais?

Ainda nesta parte de elaboracdo das cartas, dentre as opcOes disponiveis, Jamile e
Beatriz escolheram papel amarelo e caneta rosa; Julio César preferiu também o amarelo, mas
a caneta azul. Ambos os trés, escolheram me entregar pessoalmente. Beatriz a Jamile no
CAHL, e Jalio César no prédio do CCAAB. Rafael escolheu o papel de cor azul e caneta preta,
mas ndo conseguiu participar de nenhum outro encontro, avaliando melhor digitar e entregar
por WhatsApp. Claudia também optou por digitar a carta, enviando-a por e-mail, pois, devido
seu curso ser integral, ndo conseguiu me encontrar presencialmente.

Os encontros no CAHL ocorreram na area verde, enquanto 0s jovens aguardavam o
inicio do proximo componente. Nas tentativas de aproximacdo, 8 estudantes, divididos em 2
grupos, aceitaram participar da entrevista. O primeiro grupo a ser entrevistado foi formado
por Beatriz e Jamile, estudantes de Museologia, e Rafael, de Historia. O segundo grupo foi
composto por CS, estudante de Museologia; BD, de Cinema; e IS, SC e VL estudantes de
Jornalismo. As identidades do segundo grupo foram resguardadas, pois ndo autorizaram a
divulgacdo e utilizacdo do contetdo da entrevista.

Os encontros em Cruz das Almas aconteceram na area de circulacdo da Biblioteca

Central e na cantina do CCAAB, respectivamente. A primeira entrevistada foi Claudia,
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graduanda do curso de Engenharia Sanitaria e Ambiental, interpelada enquanto aguardava na
biblioteca um grupo de colegas para fazer uma atividade de um dos componentes. A
entrevista ndo pode ser registrada, pois a estudante ndo autorizou sua gravagdo, permitindo
apenas o registro das anotacdes do didlogo. Mas, aceitou participar da elaboracéo da carta,
enviando-a posteriormente por e-mail.

O segundo participante a ser entrevistado no campus de Cruz das Almas foi Julio
César, graduando do curso Interdisciplinar em Ciéncias Ambientais. Nosso didlogo aconteceu
na cantina do CCAAB, enquanto ele aguardava o horario do transporte que sO se daria no
comeco da noite, pois, como € de outro municipio, ndo teria condicdes financeiras de retornar
para casa antes do periodo do transporte viabilizado pela prefeitura municipal de sua
residéncia, Governador Mangabeira.

Com as entrevistas em mao e a posterior leitura das cartas, a pesquisa de mestrado
sofreu uma alteracdo em sua problematica. Inicialmente ndo havia qualquer recorte racial
implicada a pesquisa, mas as questdes raciais que emergiram dos relatos ndo passaram
despercebidas, uma vez que, as experiéncias narradas pelos jovens evidenciaram estar
intrinsecamente relacionadas com as dindmicas de exclusdo, violéncia simbolica e

desigualdades raciais conformadas nas relacGes raciais no espaco académico.

Com o campo de estudo delimitado, esta dissertacdo incluiu, a partir do resultado da
acdo de extensdo, a perspectiva racial enquanto eixo de analise dos modos de subjetivacdo a
luz do conceito de Dispositivo de Racialidade (Carneiro, 2023). A vista disso, reconheco que
as experiéncias narradas pelos novos(as) universitarios(as)®, relacionados a mudanca de perfil
e a quebra de expectativa social, ndo podem ser compreendidas dissociadas das relagOes de

poder e saber que constituem o ambiente universitario. Entretanto, argumenta-se que 0s

6 No decorrer desta dissertagdo, a expressdao ‘“novos(as) universitarios(a)” sera utilizada para marcar uma
mudanga conjuntural na educagdo quanto a sujeitos que, historicamente, foram mantidos a margem do ensino
superior e que, nas Ultimas décadas — sobretudo com a implementacéo da Lei de Cotas — passaram a ocupar 0s
bancos e espagos das universidades, como demonstram inimeras pesquisas (Cardoso et al, 2024; Silva Janior,
2023; Trevisol et al, 2023; Almeida; Figueiredo, 2022). Cabe sublinhar que o uso do termo “novo”, neste
contexto, diferencia-se da formulagdo proposta por Raymond Williams (1979), cuja nog¢do de “novo” pode,
muitas vezes, reproduzir concepc¢des hegemdnicas na relagdo com os dominios de poder (Farias; Gomes, 2021).
Assim, embora esta pesquisa dialogue em outros momentos com o pensamento de Williams, neste texto, a
concepgdo “novos(as) universitarios(as)” refere-se a uma mudanca no perfil que tem tensionado o espaco
académico a partir da producdo e circulagdo de experiéncias, expectativas e perspectivas que anteriormente néo
se faziam presentes com a expressividade que tém adquirido nas atuais disputas em torno da universidade.
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resultados da pesquisa evidenciam que as experiéncias narradas por esses jovens, intensas e
emocionadas, constroem outros modos de ser, pertencer e existir na universidade, abrindo
outras possibilidades de subjetivacdo e de existéncia para as juventudes negras no espaco
académico.

Como procedimento tedrico-metodologico de pesquisa em comunicacdo, aciono a
andlise cultural por entender que ndo ha texto fora do contexto, e ndo ha cultura sem praticas
sociais cotidianas, sem a vida vivida. Por isso, convoco o sentido de que a analise cultural é
conjuntural e politica. As narrativas de si, entdo, sdo o meio pelo qual torna-se possivel
apreender elementos de uma certa conjuntura sécio-historica, observando ndo somente o que
esta visivel ou escrito, mas também as marcas deixadas pelas relagdes sociais, isto &, com 0
seu entorno.

Definido o campo da pesquisa, esta dissertacdo se estrutura em trés capitulos onde
apresentam-se as discussdes tedricas e analiticas que organizam o trabalho.

Abrindo os caminhos, o primeiro capitulo esta estruturado em quatro topicos, que
discutem as nog¢des conceituais-metodoldgicas que subsidiam a pesquisa: subjetivacdo, os/as
novos/as universitarios/as, a narrativa de si e a analise cultural. O capitulo é iniciado com um
relato pessoal sobre o ritual de banho de folhas de “vence-tudo”, abordando-a enquanto
metafora conceitual acerca das contradigdes do espaco académico — sentimentos de
pertencimentos e despertencimentos, protecéo e perigo, explicitada nas narrativas analisadas.

O primeiro topico debate, a luz do pensamento de Carneiro (2023), como dispositivo
de racialidade opera para disciplinar e hierarquizar socialmente os corpos racializados,
incluindo o acesso e a permanéncia de sujeitos negros no ensino superior. No segundo tépico,
discute-se o conceito de periférico a partir do sentido global de lugar aportado em Matos
(2018), Haesbaert (2014) e Massey (2008), além da mudanca de perfil dos(as) novos(as)
universitarios(as), os quais subvertem as convencBes sociais que vinculam o0 espaco
académico a corpos brancos e de classes privilegiadas a partir de Iriart e Matos (2023).

O préximo topico, ancorado em Arfuch (2010), explora as narrativas de si como um
produto cultural que articula memoria e imaginacdo, ndo limitando-se a formatos rigidos de
biografia, mas originado de um espago biografico que abrange uma multiplicidade de formas
de expressdo, incluindo influéncias midiaticas e sociais. Por fim, o Gltimo tépico do primeiro
capitulo apresenta a proposta de analise cultural, inserida nas matrizes britanicas em Williams
(1979; 2007) e latino-americana em Martin-Barbero (2022; 2023), identificando os principais

conceitos trabalhados na analise, como, hegemonia enquanto arranjos de poder; as multiplas



24

temporalidades que circulam na cultura; e jovem enquanto ator social do processo
sociocultural.

O segundo capitulo esta dividido em trés topicos e empreende um olhar analitico para
a memoria enquanto gesto do corpo e pratica ambivalente, atuando tanto como um modo de
resisténcia que possibilita a invencao de futuros, quanto como politica de controle refor¢ando
as estruturas de exclusdo e dominagdo, apoiado nos pressupostos de Martins (2021) e
Kilomba (2019). No primeiro topico, com base nas reflexfes de Martins (2021), discuto sobre
a articulacdo entre memoria e corpo, enfatizando como a memoria enquanto experiéncia
corporificada e temporal se manifesta nas interagcdes cotidianas e nas praticas sociais por meio
das performances da oralitura, grafando e inscrevendo o corpo como repertorio dos saberes
incorporados, nos modos de se comunicar e de existir no mundo.

Dito isso, desenvolvo duas analises diferentes a partir das narrativas de si examinadas
no trabalho. A primeira explicita a complexidade da memaria enquanto experiéncia temporal,
que, por meio do exercicio analitico da acdo dos(as) novos(as) universitarios(as) em
questionar o status quo da universidade, faco ver a primeira figura de ousadia - a agéncia. A
segunda  perspectiva  analitica  apresenta a  descrenca  intelectual e o
despertencimento/estranhamento ao espaco académico enquanto problema de memoria
produzidos pelo distanciamento da memoria histdrica, por isso, na analise das palavras,
experiéncias e corpos dos (as) novos(as) universitarios(as), apresento outra figura de ousadia
- 0 reconhecimento de si.

O terceiro e Ultimo capitulo estrutura-se em quatro topicos com distintas analises, mas
articuladas entre si, cuja tonica traz uma reflexdo sobre espaco e corpo, operando por meio
das formulacGes conceituais e tedricas de Carvalho (2023), Haesbaert (2021) e Massey (2008)
para realizar um exercicio interpretativo-analitico e imaginativo do espaco da universidade
enquanto espago aberto, dinamico, multiplo e relacional, estando sempre em construgdo. O
capitulo é iniciado com um relato pessoal onde reflito sobre meu processo de enfrentamento a
triade racismo-opressao-violéncia racial para tornar-se negra, tornar-se universitaria, ndo
restrito a um posicionamento intrinseco, mas mediante um engajamento afetivo, o qual
redefine o lugar do corpo negro na relacdo com o lugar do corpo do conhecimento.

O primeiro topico apresenta uma mudanca de perspectiva espago-temporal para
reimaginar o espaco académico através das reiteracdes de desfazer e refazer que acontecem
nas negociacgdes e disputas pelo espaco a partir das experiéncias narradas pelos(as) novos(as)

universitarios(as). Esse gesto especulativo e experimental, ao reimaginar as espacialidades
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universitarias, evidencia outra figura de ousadia - o corpo em seu lugar. Assim, a discussao
prop0e repensar a espacialidade da universidade como resultado de relagdes sociais, ao inves
de uma entidade imutavel e continua no tempo e no espago.

O segundo topico traz uma reflexdo de carater investigativo, explorando como as
figuras de ousadia explicitadas a partir do exercicio de analise das narrativas dos sujeitos da
pesquisa, contornam o problema de memdria por meio da desarticulagdo do esquecimento
enquanto ferramenta de controle e rearticulagdo do corpo enquanto espaco de r-existéncia e
mediador para a comunicacdo, o gesto e a acdo. O ponto de inflexdo do terceiro tdpico
localiza-se na emergéncia da desconstrucdo do pertencimento racial e espacial, como
categorias fixas e essencialistas. Dessa forma, a abordagem analitica apropria-se da
articulacdo conceitual do espago enquanto produto do social, para destacar as negocia¢oes
interpeladas pelos sujeitos em suas praticas de si, de modo que sejam reconhecidos em suas
préprias maneiras de ser e pertencer; de existir.

O quarto e Ultimo tdpico do terceiro capitulo, conduz um movimento exploratdrio,
interpretativo e imaginativo para refundar uma nova cena universitaria mediante as
experiéncias enunciadas nas narrativas de si. A analise inclui as disposi¢es de poder, as
praticas de r-existéncia e as multiplas trajetorias que cruzam e disputam o espaco da
universidade, por meio das diversas escalas que o caracteriza — classe, género, sexualidade,
raca, idade, localizacdo geografica, entre outras. Dito isso, como um ritual de banhamento, um
ritual epistémico de cuidado e de defesa da poténcia do corpo, apresenta-se na contradi¢éo e
no conflito de habitar o espaco da universidade pelos(as) novos(as) universitarios(as), as
condicOes materiais ou simbdlicas de uma nova cena universitaria.

Diante do exposto, as consideracBes desta pesquisa, fundamentada nas analises e
reflexGes suscitadas pelas narrativas universitarias periféricas, apresentam uma sistematizacéo
das chaves analiticas em articulacdo com o aporte tedrico. Destaco a insuficiéncia do desenho
hipotético para contemplar a complexidade da questdo investigada, em que as relagdes raciais
e as dimensbes conformadas a partir delas, aparecem enquanto articuladores dos modos de
subjetivacdo na universidade. Além disso, os modos de subjetivacdo formulados pelos(as)
novos(as) universitarios(as) evidenciam que ndo estdo restritos ao dominio das disciplinas e a
assuncdo de seus corpos pelo dispositivo de racialidade, mas se referem, ao mesmo tempo, a
praticas de si insurgentes, operando pela radicalidade da ousadia, para reconhecerem seus
modos de ser e pertencer ao espaco académico.
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1 ABRINDO OS CAMINHOS

Quando crianga, meu pai tinha o costume de todo 31 de dezembro, na virada do “ano
velho” para o “ano novo”, preparar um banho de folhas de vence-tudo para mim, minha mée e
irmds mais novas, incluindo ele, é claro. As folhas, também conhecidas nas culturas de
matrizes africanas por abre-caminho, vence-demanda ou quebra-demanda, eram usadas como
simbolo de cuidado e defesa do corpo, contra as negatividades que 0 ano vindouro pudesse
demandar para a familia.

Vence-tudo é uma planta de poder, explica Luiz Rufino em seu livro Vence-demanda:
educacdo e descolonizacdo. De pequeno porte, esta erva pode chegar a 1,5 metro de altura e
possui caule verde-escuro ramificado. E nativa do continente asiatico, mas é atualmente
cultivada em “algumas regides da Africa e principalmente nas Américas do Sul e Central, por
conta de [...] seus atributos misticos” (Rufino, 2021, p. 4). Da mesma folha pode se fazer o
remédio e 0 veneno, protecdo e defesa. Uma erva que carrega em seu interior um duplo
encantamento para o0 corpo, encapsulada de outras instancias temporais mutuamente
atravessadas.

Para preparar o banho de folhas, o ritual seguia ainda no dia anterior com a ida de
painho a feira livre na propria cidade, Sdo Félix, como também na cidade vizinha, Cachoeira.
O que faltava em uma, ele encontrava na outra. Na época, a bicicleta era seu veiculo de
transporte até as feiras, dada as restritas extensdes territoriais na relagdo com a zona urbana
dessas cidades, visto que as zonas rurais concentram maiores areas de terra. Com muito
cuidado, painho escolhia as folhas e os incensos, além de frutas da época. A fruteira cheia é
sua marca até hoje.

Quando chegava da feira, tratava de espalhar as folhas secas de vence-tudo pelos
quatro cantos da casa ainda no dia anterior ao réveillon e separava uma quantidade de folhas
frescas para o banho no dia seguinte. Chegava o dia 31 de dezembro e com ele, a
possibilidade de um novo ano, novos sonhos e novos futuros. O Gltimo dia do ano é sempre
agitado para nossa familia. O clima é diferente, o cheiro e as sensagdes também. A casa é
decorada com enfeites natalinos, como luzes, arvores de Natal e presépio para receber os
vizinhos, amigos e familiares na celebracdo do ano vindouro. O cheiro me parece esta
associado a mistura dos aromas das frutas que enfeita a mesa da sala de jantar, como laranjas,
tangerinas, magas, morangos, jambos e seriguelas. O cheiro da alegria em comemorarmos a

chegada do ano novo.
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Havia também combinado a esse cheiro, o aroma dos arranjos florais naturais
espalhados pela casa. Parecia que nos altimos dias do ano tudo era permitido, acompanhado
da trilha sonora “Entdo ¢ Natal”, da cantora Simone, ¢ da swingueira de Viola de doze. Era a
época em que as brincadeiras na porta de casa ndo tinham hora para acabar. O banho de folhas
era incorporado a essa liturgia para abrir caminhos e afugentar as forcas da demanda
pronunciadas por bocas contrarias a vida. A preparacdo era organizada por volta das 20:00 da
noite de réveillon, seguido da higienizacdo e infusdo das folhas verdes que, além da vence-
tudo, também eram utilizadas outras plantas com propriedades espirituais e energeéticas.

Banho preparado, esperavamos o horario mais proximo possivel da virada para receber
0 banhamento. A aplicacdo ndo era feita de qualquer maneira. Tinha que respeitar 0s
costumes aprendidos com minha avd, devota de lemanja e, de meu bisavd, iniciado no
candomblé. Entdo sobre o corpo, do pescog¢o para baixo, era despejado o banho de vence-tudo,
ao passo que era mentalizado a abertura de caminhos para o novo ciclo que se inicia e 0
afastamento de energias negativas. O primeiro a receber o banho era meu pai, seguido de
minha mée, depois era 0 momento das filhas, que ndo seguiam uma ordem. Quem estivesse
perto, ja iria logo passar pelo ritual. Ele nos recomendava deixar o corpo secar naturalmente
ou se secar levemente.

Alguns anos passaram e me encontro novamente com o encantamento que essa planta
guarda ao ler uma frase da autora Conceicdo Evaristo nas redes sociais e escutar, anos depois
de seu lancamento, a musica “Banho de Folhas”’, da cantora Luedji Luna, disponibilizada nas
plataformas digitais em 2017. “O importante ndo € ser o primeiro ou primeira, o importante ¢
abrir caminhos”, disse Evaristo durante sua entrevista para o programa Roda Viva® para falar
sobre sua candidatura a Academia Brasileira de Letras, em 2021, ainda na crise sanitéaria da
COVID-19.

“Nenhuma resposta. Mas um punhado de folhas sagradas para me curar, para me
afastar de todo mal. Para-raio, bete-branca, assa peixe, abre caminho, patchulli. Para-raio.
Para afastar o mal. Para afastar a inveja. Para atrair o amor. Para atrair o que for bom”, canta
Luedji. Essa musica conta a historia do dia em que Luedji®, acompanhada de sua amiga, foi
em busca de respostas para seus questionamentos sobre o futuro em um terreiro importante
em Salvador, Terreiro do Gantois. A explicacdo que a cantora recebeu foi tomar banho com

varias folhas sagradas para que seus caminhos fossem abertos.

7 Disponivel em: https://tinyurl.com/4buzbjdv. Acesso em: abr. 2024,
8 Disponivel em: https://tinyurl.com/37w9p88k. Acesso em: abr. 2024.
9 Disponivel em: https://tinyurl.com/2kfhnvku. Acesso em: jun. 2024.
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Abrir caminhos tém insegurancas, frustracGes, estranhamentos, ambivaléncias,
ousadias, encantamentos, comecos e recomecos. Da poténcia desses encontros, registro no
corpo essas memorias (figura 1). Agora, um corpo encantado que habita palavras de cuidado e
defesa como um ritual de contornamento as violéncias, aos esquecimentos, a falta de

autonomia e de perspectiva de futuro. Um corpo-memoria.

Figura 1 - Tatuagem no antebrago da autora

Fonte: Acervo de pesquisa

1.1 Da relagéo racial a subjetivacéo

Em diferentes dimensdes da realidade social, em particular no acesso a educagéo
superior no Brasil, a racialidade determina caracteristicas especificas para diversos grupos
minorizados, como negros, mulheres, pessoas com deficiéncia e individuos LGBTQIA+. A
luz do pensamento de Sueli Carneiro (2023), a racialidade é uma marca que identifica
socialmente os individuos nas relagdes de poder, por meio de discursos de raca e de género. A
autora compreende a raga mediante duas perspectivas: a primeira, enquanto instrumento
metodoldgico de compreensdo das relacdes desiguais entre negros e brancos no Brasil; e, a
segunda, como pratica discursiva que desorganiza e reorganiza as relagdes sociais que
mantém as discriminacOes e assimetrias raciais.

Em seu livro Dispositivo de racialidade, Carneiro (2023) afirma que na sociedade
brasileira, existe um dispositivo operando por distintos elementos, organizados em um duplo
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movimento para produzir e sustentar a autoridade racial. Esse dispositivo interdita certas
praticas, poderes e dimensBes subjetivas enquanto reforca outras praticas, poderes e
dimensdes subjetivas, garantindo a manutengdo da hierarquia racial. Para operar enquanto
instrumento de exclusdo, o dispositivo de racialidade instaura-se como um mecanismo
ontoldgico que nega a autodefinicdo e as experiéncias de sujeitos racializados. A citacdo a
seguir ilustra esse cenario:
Meu pressuposto é o de que, no contexto da modernidade ocidental, a
racialidade vem se constituindo num dispositivo, tal como essa nocdo é
concebida por Foucault. A racialidade é compreendida como nog¢do
produtora de um campo ontoldgico, um campo epistemoldgico e um campo

de poder, conformando, portanto, saberes, poderes e modos de subjetivacao
cuja articulagéo institui um dispositivo de poder (Carneiro, 2023, p. 44).

Conforme exposto pela autora, o dispositivo de racialidade ndo apenas elabora no
interior das relacGes, divisdes sociais e politicas, mas também legitima a inferiorizacdo de
determinadas racas e a supervalorizagdo de outras, estabelecendo os polos da racialidade -
polo negro e polo branco. Esses polos se diferenciam pela cor da pele como fator de
identificacdo. A brancura é associada ao polo positivo por se aproximar do ideal de
normalidade e dinamismo, enquanto a negritude € inscrita como signo de morte e violéncia,
inserida sob condicdo de anormalidade.

Pensando com a autora, 0 sistema educativo brasileiro, sobretudo a universidade, a
brancura se apresenta como ideal de pertencimento, representando um modo universal de ser
e saber que organiza as hierarquias raciais académicas. A negritude, por sua vez, ao ser vista
com desconfianca e estranhamento, é capturada pela tentativa de interdi¢do de sua episteme e
do esquecimento como forma de dominacdo colonial (Kilomba, 2019), como sera possivel
observar nos capitulos 2 e 3. O dispositivo de racialidade, entdo, agencia modos de impedir a
negritude de qualquer possibilidade de existir fora dos limites do dispositivo, interditando
seus modos de ser, saber, pertencer e agir no espago universitario.

Importa assinalar, como argumenta a autora, que o dispositivo de racialidade opera por
meio da marcagdo da diferenca em relacdo ao Outro, “aquele construido negativamente para
afirmar a dinamica positiva do Ser” (Carneiro, 2023, p. 29). Influenciada por Michel Foucault,
a percepcdo empirica de Sueli Carneiro da racialidade, expBe que a raca subjetiva o sujeito
negro ao configurar uma aplicacdo historica em que o Outro, a diferenca, s6 pode ser
reconhecido como um ndo ser, pois, “o Eu ¢ dotado de normalidade porque produziu o

anormal; e de vitalidade porque inscreveu o Outro no signo da morte (Carneiro, 2023, p. 31).
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Para a efetiva materialidade do dispositivo de racialidade, alinha-se ao pensamento da
autora, o conceito de contrato racial, proposto pelo pensador afro-americano Charles Mills.
Segundo Carneiro (2023), o dispositivo de racialidade realiza suas fun¢des de normatizar a
opressao e divisdo sobre os corpos e espacos mediante o sistema de dominio politico e
econémico sustentado por um acordo ndo nomeado. A exploracdo e as violéncias simbdlicas
fazem parte desse contrato, como o ideal de sujeito intelectual e de beleza.

Como explica a autora, esse contrato racial, “restrito aos racialmente homogéneos”
(Carneiro, 2023, p. 35) sustenta a violéncia racial contra os racialmente diferentes.
Dialogando com Foucault e Mills, a autora destaca que o dispositivo de racialidade reelabora
e institui formas de regulamentar as sociedades pelo biopoder e biopolitica apropriando-se do
racismo como seu instrumento estratégico, especialmente em sociedades multirraciais
marcadas pela colonizacédo europeia, como o Brasil.

A racialidade, nesse entendimento, tornar-se o principal demarcador das hierarquias
sociais, definindo as posi¢cdes de poder e as condi¢fes em que as praticas discursivas sobre o
negro sdo produzidas, circuladas e legitimadas no interior das relacbes raciais, seja nas
praticas sociais ou no midiatico. Para realizar essa tarefa, o racismo é acionado pelo biopoder
e pela biopolitica com uma dupla funcédo: atuar como instrumento de poder que promove uma
cisdo da raca e sustentar uma légica de higienizacéo social, no qual, para viver, deve-se deixar
morrer.

Nesse processo, 0 epistemicidio — compreendido enquanto tatica de sequestro da
razao para capturar “mentes e coragdes (Carneiro, 2023, p. 89) —, emerge como uma
tecnologia de controle étnico e racial informada pelo dispositivo de racialidade. Isto é, o
dominado tem a sua episteme destruida, para que o dominador possa deixar a sua viva.
Carneiro, assinala que o epistemicidio ndo apenas produz falsas representacdes de sujeitos
racializados, mas também captura suas possibilidades intelectuais e de existéncia ao restringir
seu acesso ao espaco do conhecimento.

Essa deslegitimacgdo intelectual, como um corpo que ndo esta em seu lugar, ndo
acontece apenas no ambito individual, uma vez que, a destituicdo da razdo é elaborada de
maneira coletiva e social, retirando 0s sujeitos negros como sujeitos do conhecimento.
Estendendo a analise de Carneiro (2023), o epistemicidio naturaliza as desigualdades raciais
no ambito da educacdo superior ao produzir processos de exclusdo educacional, negando a
capacidade de escolha e decis@es, assim como, 0 acesso a educacao publica de qualidade pela

populacdo negra, seguindo critérios raciais e de classe.
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Por esse viés, a universidade enquanto instituicdo de saber e poder que se quer ser
Unica na producdo de ciéncia credivel, ao restringir o acesso ao seu espaco e a producdo de
conhecimento a determinada raca e classe, influencia as decisdes académicas e sentimentos de
pertencimento das pessoas negras. Esse efeito se apresenta como um “operador de
procedimento de exclusdao” (Carneiro, 2023, p. 121), interditando o sujeito negro enquanto
sujeito moral, politico e cognoscente. Essa interdicdo esta presente nos discursos e praticas
sociais ao inscrever a negritude no campo da anormalidade, naquilo que é irregular.

Se o discurso sobre a racialidade mantém hierarquias e se configura como forma de
producdo de saber, ele também se articula ao pertencimento racial e a autoafirmacéo a partir
da tomada de posicao de sujeito no interior das relagdes de poder. O acesso e a permanéncia
de jovens de camadas periféricas no ensino superior, ainda que estejam condicionados ao
exercicio do dispositivo de racialidade, operando para produzir e articular distintos modos de
subjetivacdo, do mesmo modo opera, nas praticas narrativas para dizer sobre si mesmo, outras
taticas de subjetivacéo.

A nocdo de subjetivacédo utilizada neste texto, encontra-se no escopo do pensamento
de Carneiro (2023). A autora localiza que as préaticas de si sdo o resultado de relaces de
poder, saber e subjetivas. Essas praticas, quando mediadas por um dispositivo de poder, como
o dispositivo de racialidade, disciplinam e gerenciam o corpo racializado por meio da
assimilacdo de valores, modos de ser, formas de estar, pertencer e agir no mundo, produzindo
efeitos nas maneiras de viver e de existir. O mesmo ocorre no ambiente universitario,
mutuamente implicado com os segmentos da sociedade.

Esses modos adquirem, nesta dissertacdo, multiplas estratégias de assujeitamento,
sobrepostas em camadas a partir do racismo; epistemicidio; interdicdes morais, politicas e de
direitos; do vazio da memdria produzido pelo esquecimento; e da tentativa de controle do
espaco da universidade. Nesse processo, as relagdes raciais se tornam determinantes nas
tentativas de captura e controle do corpo, promovidas pelas hierarquias raciais e instituidas
por poderes, saberes e subjetividades hegemdnicas.

Ao serem reinterpretado no ambito deste trabalho, a formulacdo dos modos de
subjetivacdo ndo esta restrita as praticas pedagogicas, as referéncias bibliograficas e aos
programas das disciplinas alinhados ao padrdo dominante e epistemoldgico ocidentalizado
nos cursos de graduacdo e pos-graduacdo. Também se articula, sobretudo, as expectativas
sociais sobre o negro, os valores e discursos reproduzidos no espago académico e as

dindmicas sociais em que o saber universitario esta inserido.
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Ha de se mencionar, entretanto, que o dispositivo de racialidade ndo é exclusivo em
seu dominio de controle e violéncia. Ele também produz e mantém sua propria prética de
resisténcia, que, segundo Carneiro (2023), se expressa no campo das ideias, dos modos de
ser/pertencer, e das praticas. A vista disso, as resisténcias negras na relacdo com a
universidade, se efetivam por meio de taticas de insurgéncias frente aos desafios do cuidado
de si, do sentimento de inadequacdo e da descrenca intelectual. Essas taticas de si elaboram
outras formas de subjetivacdo, que buscam escapar ao controle do dispositivo de racialidade,
como explicitado nos capitulos seguintes (2 e 3).

As resisténcias negras académicas, ainda que atuem enquanto elemento estrutural do
dispositivo de racialidade, elaboram suas possibilidades de r-existir (Haesbaert, 2021) em face
as opressdes, violéncias e desigualdades articuladas pelo dispositivo. Ao confrontar as
diferentes tecnologias de poder disponibilizadas pelo dispositivo de racialidade, e ao
reivindicar outras possibilidades de ser e pertencer ao espaco académico, os/as novos(as)
universitarios(as), compreendidos como sujeitos que rompem com as normas sociais impostas

sobre seus corpos, transformam o espacgo da universidade e sdo transformados por ele.

1.2 Novos universitarios: o duplo periférico

N&o é novidade que a Lei 12.711 de 2012, conhecida como Lei de Cotas, tem
democratizado o0 ingresso nas universidades e nos institutos federais, possibilitando a entrada
de estudantes oriundos de camadas populares (Cardoso, 2024; Silva Janior, 2023; Almeida;
Figueiredo, 2022), por meio da reserva de 50% das vagas em instituicdes federais de ensino
superior e técnico. Apesar de ndo ter inaugurado o acesso de grupos minorizados a
universidade, a lei de cotas surge em um contexto de reivindicacgdes e luta dos movimentos
negros contra as desigualdades raciais no acesso ao espacgo universitario, proporcionando um
aumento significativo, quando comparado com as taxas anteriores & sua aprovacdo, de
estudantes negros (pretos e pardos) matriculados nos cursos de graduacao.

De acordo com as pesquisas recentes, a participacdo de estudantes negros nas
universidades federais cresceu de 17% para 49% em 13 anos, de acordo com o Ultimo Censo
da Educagdo Superior realizado em 2022 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Esse estudo, conduzido pelo SoU Ciéncia'® (Centro de

Estudos sobre Sociedade, Universidade e Ciéncia), vinculado a Universidade Federal de S&o

10 Disponivel em: https://tinyurl.com/2b9kxzcr. Acesso em: 25 mai. 2024.
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Paulo (Unifesp), considera 2009 como o primeiro ano em que foram coletadas informacoes
sobre a raca dos matriculados nas universidades.

No recorte de género, dados do Centro de Estudos e Dados sobre Desigualdades
Raciais (Cedra)!! revelaram que, entre os estudantes negros, as mulheres negras se destacam,
representando 43,1% do total em 2019. Esse resultado é motivo de celebragcdo. Contudo, €
importante estar atento as desigualdades de acesso e de permanéncia que continuam a
atravessar as estruturas das universidades, dificultando ou até mesmo afastando sujeitos de
contextos populares. Essas barreiras, incluem, a auséncia de suporte material, institucional,
social e simbodlico, como creches universitarias, auxilio financeiro adequado, alimentagédo
suficiente para garantir boas condi¢fes de aprendizagem, além do apoio psicossocial.

Somado a esse panorama, a instalagdo da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB) em 2005, como parte das medidas de interiorizacdo do ensino superior publico
através do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni), tem contribuido para construir outra conjuntura educacional, produzindo
tensbes e transformacdes na producdo do corpo politico do conhecimento, como afirmam
Almeida e Figueiredo (2022). A UFRB opera em uma estrutura multicampi, distribuida em 06
municipios do interior da Bahia, sendo 05 localizados no Territério de identidade do
Recdncavo Baiano e 01 no Territério de identidade Portal do Sert&o.

A UFRB, primeira universidade federal do interior da Bahia, possui, entre seus
estudantes de graduacdo, uma maioria composta por negra(o), conforme demonstra a figura
02, baseada em dados de 2017, ano em que conclui minha graduacdo em Artes Visuais no
Centro de Artes, Humanidades e Letras (CAHL). Em um estudo mais recente, elaborado em
parceria entre 0 Grupo de Estudos e Pesquisas em Juventude (GEPJUV), da UFRB e o Grupo
de Pesquisa Trajetorias, Cultura e Educacdo (TRACE), da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), foi constatado que, no banco de dados da pesquisa, o percentual de
estudantes negras(os) na UFRB corresponde a 86,7% (Faria et al., 2023), com renda mensal

de até 3 salarios minimos (Oliveira et al., 2023).

11 Disponivel em: https://tinyurl.com/33y9938u. Acesso em: 16 nov. 2024,
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Figura 2 - Grafico raca, cor e etnia dos estudantes da UFRB

Fonte: reproducéo do site da UFRB

E inegavel que a UFRB abriga um expressivo nimero de estudantes negras(os),
diversificando o espago académico em termos étnico-raciais e socioecondémicos. Essa
diversidade promove novos modos de pensar e produzir conhecimento, conforme argumentam
Iriart e Matos (2023). Baseando-se nesse cendrio de mudancas sociais, culturais e
epistemoldgicas, as autoras destacam a presenca dos novos(as) universitarios(as) (lriart;
Matos, 2023, p. 44), representando um novo perfil de estudantes. As autoras assinalam que,

Esse novo perfil representa uma maior diversidade, com a entrada de jovens
ingressantes do ensino médio puablico, de familias de baixa renda e em

muitos casos, sem tradicdo académica, ou seja, constituindo-se como
primeira geracdo a ingressar no Ensino Superior (Iriart; Matos, 2023, p. 45).

Conforme expdem as autoras, a mudanca de perfil promovida pelas politicas de acdo
afirmativa ndo se limita a inclusdo de pessoas negras e de baixa renda na universidade. Trata-
se, sobretudo, de uma subversdo das imposi¢Ges sociais que associam 0 ensino superior a
corpos brancos e de classes economicamente privilegiadas. A expressdo novos(as)
universitarios(as) adquire, assim, textura, abarcando multiplos modos de ser e estar na
universidade, deslocadas do padrao dominante, e, considerando “suas trajetdrias escolares e

socializadoras, sua relagdo com os saberes e as rupturas operadas com esse ingresso” (Iriart;
Matos, 2023, p. 47).
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O termo novos(as) universitarios(as), neste texto, nomeia sujeitos racializados que
ousam interromper as expectativas sociais e epistémicas impostas sobre seus corpos na
relagdo com a universidade, como as trajetorias de Jamile, Rafael, Beatriz, Jalio César e
Claudia, investigadas nesta dissertacdo. Alinhado ao posicionamento de Matos (2018, p. 31),
“sdao os sujeitos que falam, exigem, contestam” os discursos hegemonicos que limitam ou
paralisam suas experiéncias na esfera social.

Jamile, por exemplo, negocia sua presenca enquanto jovem negra e quilombola,
deslocando-se diariamente de sua comunidade na zona rural de Sdo Félix até o CAHL, em
Cachoeira, por meio do transporte fornecido pela gestdo municipal de seu municipio. Rafael,
por sua vez, embora desacredite de sua capacidade intelectual, se desloca de Salvador para
assumir uma vaga também no CAHL e morar na residéncia universitaria, superando
dificuldades pessoais e ideoldgicas. Beatriz, mée solo, divide o cuidado monoparental de sua
filha com as obrigacdes académicas, além de lidar diariamente com os desafios
socioeconO0micos que marcam sua permanéncia.

Julio César, nomeadamente um jovem negro, gay e candomblecista da periferia de
Salvador, enfrentou a inseguranca alimentar nos primeiros semestres de graduacéo,
recorrendo a taticas de contornamentos (Haesbaert, 2014) para continuar seus estudos.
Claudia, autodenominando-se de cor preta, por ser a primeira de sua familia a ingressar no
ensino superior, precisou enfrentar as pressdes que esse gesto ocasionou, além das
dificuldades econdmicas no deslocamento diario da zona rural de Sapeacu até o CETEC, em
Cruz das Almas.

A relacdo entre a UFRB e os novos(as) universitarios(as) também pode ser explicitada
a partir da no¢do de lugar. Como mencionei, a UFRB esté localizada em cidades interioranas,
como Cruz das Almas e Cachoeira — recorte espacial desta pesquisa. Ocupando um espaco
considerado @ margem do centro do estado, Salvador, sua localizacdo articula-se diretamente
com o perfil dos ingressantes, muitos oriundos de comunidades populares e periféricas,
incluindo areas rurais e quilombolas. Entretanto, a nogdo de periferia requer uma
problematizagdo que contemple a complexidade da ideia de “periférico” aplicado ao longo
deste texto, enquanto elemento constituinte das experiéncias dos jovens.

No imaginario social, a no¢do de “periferia” costuma estar associada a uma logica
hierarquica e dicotomica em relacdo ao “centro”, tematizada por suas auséncias ou
desigualdades (Matos, 2018, p. 32). Esse parametro se baseia em um padrdo europeu de

modernizacdo, onde se concentram fluxos de capital e de poder. Assim, lugares considerados
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periféricos sdao vistos enquanto ‘“‘arcaicos” ou ‘“ultrapassados”, e, consequentemente, mais
pobres. Entretanto, cabe explicar, este trabalho ndo se propde a aprofundar o debate em torno
da nogdo de periferia, mas, reconheco-a naquilo que Matos (2018, p. 32) nomeou de
construcao social e, a meu ver, discursiva.

O conceito de periferia trabalhado neste texto dialoga com a perspectiva que articula
geografia e cultura, sendo esta ultima materializada nas préticas sociais, humanas e néo
humanas, de viver e disputar o espagco. Nesse sentido, me interessa mais as relagdes que
podem ser expressas entre as experiéncias dos novos(as) universitarios(as) e seus espacos
periféricos, na producdo de taticas insurgentes contra a centralidade do conhecimento
ocidental (Kilomba, 2019), enquanto Unico conhecimento valido. Segundo Matos (2018), o
espaco periférico:

Sao lugares com marcas proprias, com caréncias e faltas, assim como
presencas e riquezas; sdo espagos de fronteiras, intersticios - “entre-lugares”
que se apresentam como férteis ao surgimento de forgas de contestacéo,
singulares ou coletivas, (Bhabha, 2001) - caracterizados a partir dessa
complexidade de presencas e auséncias, da experiéncia materializada no

corpo do ter e ndo ter direitos assegurados, e da necessidade de invencao de
formas para lidar com tal dindmica (Matos, 2018, p. 33).

Esse debate de Matos (2018) estende o espago periférico a abertura, onde “um mesmo
espaco geografico pode ser central ou periférico, sempre definido a partir do par centro-
periferia, que € proposto” (p. 32). A argumentacdo de Matos encontra ressonincia nas
formulacbes de Haesbaert (2014) e Massey (2008), para quem as fronteiras entre centro e
periferia ndo sdo imAdveis e fechadas, mas borradas mediante uma dindmica global de lugar.
Nesse viés, a periferia ndo significa a auséncia de centralidade, pois reflete uma dimenséo
relacional de lugar.

O sentido de lugar compreende questdes territoriais, materiais, simbodlicas e das
praticas. Para Haesbaert (2014), cujo pensamento se assenta nas geografias latinas, lugar
designa territorio e implica o espaco vivido, ultrapassando o controle estatal sobre uma area
geografica. De maneira préxima, no entendimento de Massey (2008), lugar é constituido por
processos e marca nossa condigdo de estarmos juntas e juntos, sem se restringir a uma
identidade fixa, embora apresente especificidades a partir das diversas dimensdes globais e
locais que este articula nas praticas sociais.

As cidades de Cachoeira e Cruz das Almas, por exemplo, produzem suas proprias
centralidades. Cachoeira ¢ reconhecida nacionalmente como “Cidade Herdica e Monumento

Nacional” pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), preservando
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um cenario histérico dos séculos XVII e XIX e sendo um dos principais roteiros turisticos na
Bahia. Por sua vez, Cruz das Almas, se destaca por sua ligacdo com atividades agricolas e por
sediar, desde 1943, a Escola de Agronomia da Bahia, instituicdo de nivel superior que
originalmente integrava a Universidade Federal da Bahia (UFBA) (Souza, 2019, p. 42), sendo
posteriormente desmembrada para dar origem a UFRB.

Do ponto de vista conceitual, lugar € definido por uma dimenséo espacial e expressa a
possibilidade da multiplicidade da existéncia no tempo-espaco (Massey, 2008; Haesbaert,
2021; 2014) — essa discussao sera melhor apresentada no capitulo 3. Na visdo de Haesbaert,
ao comparar uma cidade global com uma regido indigena “ndo significa que qualquer espago
do planeta, hoje, ndo possa abrir-se, conectar-se e realizar algum tipo de elo com o nivel que
consideramos, genericamente, como ‘global’” (2014, p. 104). Semelhante ¢ a relagdo centro e
periferia, cuja condicdo da multiplicidade marca a coexisténcia de maultiplos territorios
constituintes de processos globais, do ponto de vista daquilo que caracteriza o “centro”, e
processos locais, do ponto de vista daquilo que caracteriza a margem, “periferia”, enfatizando
sua relacionalidade.

Diante do exposto, a partir da analise de Massey, a heterogeneidade do espaco dilui a
distancia espacial e temporal entre periferia e centro (2008, p. 110). A periferia, portanto, ndo
deve ser apreendida como expressdo da irrelevancia ou inferioridade no sentido
socioecondmico, cultural e epistemoldgico frente a centralidade onde circulam, em maiores
volumes, o poder econdmico, mas por um sentido relacional entre centro-periferia, local e
global, em que essas dimensdes sdo apropriadas e distribuidas, sendo moldadas e organizadas
mutuamente.

Nessa perspectiva, o “duplo periférico” nomeia a inter-relacdo que emerge entre 0s
novos(as) universitarios(as) ingressantes na UFRB e as cidades interioranas onde a
universidade esta situada. Esse entendimento ndo busca estabelecer um antagonismo entre
pobreza e riqueza, mas ressaltar as centralidades produzidas por esses sujeitos e territorios. Ao
se insurgir contra as dimensdes das diversas violéncias simbolicas que se definem no campo
da experiéncia, conformadas pelo dispositivo de racialidade (Carneiro, 2023) e pela
centralidade do conhecimento ocidentalizado (Kilomba, 2019), os novos(as) universitarios(as)
disputam a concepgdo de uma cena universitaria pluriepistémica, definida por mdaltiplos

modos de ser, pertencer e agir na universidade.
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1.3 Narrativas de si no espaco biografico

A prética de narrar a si mesmo € intrinseca a natureza humana e a sua subjetividade
(Vicosa et al., 2019). Em termos préaticos, a narrativa de si caracteriza-se como um gesto
autopoiético da linguagem, ou seja, € a capacidade de produzir a si mesmo por meio da escrita
ou da fala, tendo as tramas da memoria e da imaginacdo como sua matéria-prima. A relacéo
dindmica entre memdria e narrativa de si reposiciona o ato de rememorar o passado, sempre
incompleto, para construir uma narrativa criativa que inscreve o sujeito em um momento de
partilha, logo, de comunicacéo.

A memoria e a imaginacdo, nesses termos, diferenciam-se entre si. A memoria
enquanto pratica do corpo, abordada com maior destaque no capitulo 2, atua como um guia
que orienta nossos caminhos, fortalecendo a coesdo social, o sentimento de pertencimento e a
construcdo de novos processos subjetivos, ao deixar rastros e vestigios formados por préaticas
e saberes que nos conectam a n0s mesmos. Ja a imaginacao, que emprego para reimaginar
uma cena universitaria pluriepistémica no 3 capitulo, representa a capacidade de dar forma a
essas praticas, permitindo projetar e reconfigurar o futuro, no presente, a partir de uma mirada
para a memoria — nesse caso, um futuro que coexista multiplas trajetorias.

Compreendo, assim, que a narrativa de si constitui um modo de narrar a si mesmo, no
qual o sujeito inscreve, imagina e produz a propria subjetividade mediante a rememoracéo dos
“acontecimentos no espaco e no tempo” (Bosi, 2003, p. 31) e as dindmicas de poder que a
circunscreve. Ha de observar, ainda, que cada época possui formas narrativas inseridas em
seus contextos politicos e culturais. Nesse sentido, a narrativa de si reconstitui a
complexidade da existéncia e as possibilidades da rememoragdo por meio da experiéncia, ao
valorizar a perspectiva da primeira pessoa e reivindicar a importancia da dimensao subjetiva.

Partir do presente, para passado e futuro, por meio de um modo de narrar a si mesmo,
interfere na maneira como apreendemos o passado e prospectamos o futuro, trazendo
implicitamente a ideia de invencdo de si mesmo, inscrita pelo corpo em suas praticas
corporais e orais. Ainda assim, a memdria, ao determinar quais narrativas e eventos serao
valorizados e legitimados, influenciam processos de subjetivacdo mediante a historia Unica.
Como alerta Adichie (2019), o perigo da histéria Unica pode nos privar da dignidade, da
alteridade e do reconhecimento humano.

Por narrativas de si, considero modos de narrar a si mesmo que se abrem as alteridades
e oferecem interlocu¢cdes com as formas do vivido, no plano subjetivo ou factual. Sao,
portanto, modos de dizer sobre como é estar no mundo, implicando o entrelagamento da vida
ordinaria, da memoria e da experiéncia enquanto possibilidades de legitimacdo das formas de
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existir. A pratica narrativa, assim, configura-se como elemento constitutivo das nossas
experiéncias cotidianas, especialmente diante das transformagdes e hibridizacOes
conformadas pelo midiatico. Uma miriade de narrativas de si, entre entrevistas, depoimentos,
cartas, blog e narrativas de memoria distribuidas em plataformas digitais, sites e outros, dando
a ver as tramas culturais da comunicacéo.

Ao receber novas conceituacdes e aberturas do contemporaneo, reconhego que, mesmo
incluindo elementos imaginados, “as narrativas de si sao contadas para fazer crer” (Heller;
Simdes, 2022, p. 397). A vista disso, a autora Leonor Arfuch (2010) ao assumir a dificuldade
em diferenciar (possiveis?) registros entre realidade e ficcdo, se centra nos pontos de
convergéncia para reconhecer o espago biografico, no qual se constitui um vinculo de
confianca entre quem relata e quem escuta, além de uma qualidade autorreflexiva:

Avangando uma hipoétese, ndo ¢ tanto o “conteudo” do relato por si mesmo
— a colecdo de acontecimentos, momentos, atitudes —, mas precisamente
as estratégias - ficcionais - de autorrepresentacdo o que importa. Nao tanto
a “verdade” do ocorrido, mas sua constru¢do narrativa, os modos de (se)
nomear no relato, o vaivém da vivéncia ou da lembranga, o ponto do olhar, o
gue se deixa na sombra; em Ultima instancia, que histéria (qual delas)
alguém conta de si mesmo ou de outro eu. E é essa qualidade autorreflexiva,
esse caminho da narragdo, que sera, afinal de contas, significante. No caso
das formas testemunhais, tratar-se-a, além disso, da verdade, da capacidade
narrativa do “fazer crer”, das provas que o discurso consiga oferecer, nunca
fora de suas estratégias de veridi¢do, de suas marcas enunciativas e retoricas
(Arfuch, 2010, p. 73, grifos no original).

Como demonstra Arfuch (2010), os limites entre ficcdo e realidade tornam-se relativos,
ja que a construcao narrativa € produzida enquanto marca de uma verdade narrativa que exige
elementos de criacdo e interpretacdo. Em Ultima instancia, o que se analisa, é o relato que o
sujeito escolhe contar, entre tantos possiveis, explicitando ndo apenas as experiéncias vividas,
mas também como se percebe, se nomeia e se posiciona no mundo. O espa¢o biografico,
nesse sentido, compreende uma multiplicidade de formas em que as narrativas de si séo
produzidas sem distinguir rigidamente entre formas biograficas e autobiograficas, mas
abrangendo todas as inscricdes ‘“numa trama de interagdes, hibridizagdes, empréstimos,
contaminagdes — de ldgicas mididticas, literdrias, académicas (em Ultima instancia,
culturais)” (Arfuch, 2010, p. 63).

Cabe a observacdo de que a autora se centra nos pontos de convergéncia entre 0s
géneros candnicos de escrita biografica e os produtos da cultura midiatica. Nesse viés, 0
espaco biografico descrito por Arfuch (2010) ganha espessura para incluir ndo apenas as
paginas de uma carta escrita manualmente ou um livro impresso, mas também redes sociais,
filmes, podcasts, entre outros. A autora, entdo, analisa as narrativas como resultado de uma
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acdo humana, dividindo-as em primarias e secundarias. A primeira refere-se a comunicacgéo
oral, enquanto a segunda corresponde aos textos escritos, como os de carater jornalistico,
académico, cientifico e politico, expondo as tramas culturais da comunicac¢do. Contudo, é
importante destacar que a comunicagéo oral igualmente articula e produz arranjos culturais.

Dadas as observacbes até aqui delineadas, o espaco biografico, para Arfuch,
representa, “‘em primeiro lugar, a heterogeneidade constitutiva dos géneros, sua estabilidade
apenas relativa, o fato de ndo existirem formas ‘puras’, mas constantes misturas e
hibridizagdes, em que a tradigdo se equipara a abertura, 8 mudanga ¢ a novidade” (2010, p.
66). Em outras palavras, a autora salienta que o espaco biografico torna as formas mais
flexiveis, ao passo que permite aos géneros tradicionais se reconfigurar e se retroalimentar por
meio do cotidiano vivido.

Sdo muitas as transformacdes na direcdo do que Arfuch vislumbrou em suas reflexdes,
todavia, exponho sua énfase ao tratar a narrativa de si como parte fundamental dos processos
de subjetivacdo. Nessa construcdo, a autora argumenta:

Retomando as linhas da argumentacdo, é possivel explicitar agora a
concepcdo de sujeito e, correlativamente, de identidade que guia minha
indagacdo: a de um sujeito ndo essencial, constitutivamente incompleto e,
portanto, aberto a identificacbes multiplas, em tensdo com o outro, 0
diferente, através de posicionamentos contingentes que é chamado a ter.
Nesse “ser chamado”, operam o desejo e as determinagdes do social; esse
sujeito é, no entanto, suscetivel de autocriacdo. Nessa O6tica, a dimensdo
simbolica-narrativa aparece como constituinte: mais do que um simples
devir dos relatos, uma necessidade de subjetivacdo e identificacdo, uma
busca consequente daquilo-outro que permita articular, ainda que
temporariamente, uma imagem de autorreconhecimento (Arfuch, 2010, p.
80).

Essa objetivacdo da experiéncia, ainda que inconclusa, encontra na narrativa de si um
lugar privilegiado, articulado aos contextos historicos, sociais e culturais nos quais 0s sujeitos
estdo inseridos. Compartilhando das reflexdes de Arfuch (2010), narrar a si mesmo é uma
forma de produzir processos subjetivos, entrelacados ao sujeito, a construcdo de
subjetividades e as realidades vividas. Nesse sentido, as narrativas de si séo os relatos orais e
escritos produzidos no espaco biografico pelos sujeitos da pesquisa, atuando como produto
cultural que deixa marcas das interacdes sociais, de regulagdo do corpo e suas resisténcias.
Para tal finalidade, inventario tudo aquilo que lhes é proprio: as emoc0Oes, as violéncias
simbolicas, as ousadias, 0s sentimentos, a memdria e as praticas de Si.
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1.4 A proposta conceitual-metodologica dos Estudos Culturais

Esta dissertacdo se insere num amplo debate conceitual-metodologico dos Estudos
Culturais de matriz britanica a partir de Raymond Williams (1979; 2007) e latino-americana,
em Jesus Martin-Barbero (2022; 2023). Para tanto, busco me apropriar de suas
especificidades e empreender uma andlise cultural para o estudo dos modos de subjetivacéo,
materializados em praticas de regulacdo do corpo e de suas contra-hegemonias.

Tal procedimento, alinhado ao pensamento de intelectuais negras feministas, como
Sueli Carneiro e Grada Kilomba, os estudos de memoria em Leda Maria Martins e estudos
das espacialidades a partir de Rogério Haesbaert e Doreen Massey, permite uma pesquisa
politicamente implicada por meio de um olhar sensivel-interpretativo contextual, trazendo a
tona aspectos sociais e culturais emergidos dos objetos em analise, as narrativas de si, as quais
demonstram a inter-relacdo da configuracdo espacial da universidade com as demais esferas
sociais. De forma geral, sdo aportes que permitem articular distintas dimensdes da experiéncia,
considerando o corpo, a memoria e 0 espago como categorias constituintes dos modos de
subjetivacdo no espago académico.

Os Estudos Culturais significam, antes de qualquer coisa, um modo de abordar os
processos sociais (Gomes; Janotti Junior, 2011). Esse entendimento se expressa por uma
visada da cultura como espago onde a vida ¢ vivida, sentida e disputada, “um lugar
caracterizado por didlogos, disputas e tensdes; caracterizado por relagdes de poder
(hegemonias) e suas contrapartidas contra-hegemonicas” (Gomes; Janotti Junior, 2011, p. 7).

Em Estudos Culturais e seu legado tedrico, Hall (2003) pontua a complexidade desses
estudos para a pesquisa em comunicacgdo partindo da ideia de cultura como pratica que recusa
a verdade universal “em relacdo a grande narrativa sobre os estudos culturais” (p. 200). Para
ele, os Estudos Culturais compreendem “um conjunto de formagdes”, constituindo-se como
um campo heterogéneo que engloba uma diversidade de discursos e perspectivas “nas suas
diferentes conjunturas e momentos no passado” (Hall, 2003, p. 200-201).

O projeto dos Estudos Culturais, ainda sob o nome de ruido tedrico, acompanha a
formacdo do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos (CCCS), na Universidade de
Birmingham na Inglaterra, em 1964 (Hall, 2003). E a trajet6ria dos debates propostos pelos
pesquisadores Raymond Williams, Richard Hoggart, E. P. Thompson e o proprio Stuart Hall,
que esse projeto passou a ser definido nos termos de uma certa abertura, ou como argumenta
Hall, “num projeto aberto ao desconhecido, ao que nao se consegue ainda nomear” (2003, p.

201). Todavia, adverte o autor, os Estudos Culturais ndo podem se limitar a quaisquer
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reivindicacdes que se alinhem a uma bandeira especifica. Trata-se, sobretudo, de um projeto
politico sério interessado nas relagdes de poder e desigualdades sociais.

A énfase do olhar empreendido por Hall (2003) sobre os interesses dos Estudos
Culturais, centra-se na recusa da institucionalizacdo do campo e no posicionamento de
qualquer iniciativa sobre a prerrogativa de que qualquer individuo pode se valer de uma certa
denominacdo para defender seus interesses em suas praticas de pesquisa. Concordando com
Matos (2018, p. 79), esses pressupostos viabilizam um quadro tedrico-metodoldgico para
empreender uma analise cultural, possibilitando interpretar as dindmicas sociais por meio de
seus produtos culturais, atento “ao processo e as condi¢des de produgao”, bem como, as
formas que resultam desse processo.

Preocupado com a indissociabilidade entre cultura, politica e sociedade, a analise
cultural em Raymond Williams, ndo se reduz a analise do texto. Pelo contrario, se interessa
também com as questdes sociais que envolvem a producdo, preocupando-se “com o sujeito,
com o processo ativo de produgdo de sentido na cultura” (Gomes, 2011, p. 29). Dai que ¢
importante para Williams, em Marxismo e Literatura, compreender a cultura “como um
conceito social” (1979, p. 22), um modo inteiro de vida que, como Gomes explica, incorpora a
compreensdo “de cultura como a esfera do sentido que unifica as esferas da producdo (a
economia) e das relagdes sociais (sociedade, politica)” (2011, p. 31).

Para entender as contradicbes e disputas que conformam os fendmenos sociais,
Williams (1979), por uma perspectiva temporal, organiza os sentidos e valores que circulam
na cultura e integram a luta por hegemonia. A no¢do de hegemonia, encontrada inicialmente
nas formulagfes de Antonio Gramsci, é tomada por Williams para pensar os arranjos de poder
explicitados nas praticas sociais. Para o autor, 0 hegemonico, que se quer ser Unico, serve aos
interesses de uma classe dominante sobre outra, mas também na condescendéncia na
aplicabilidade de seu dominio por aqueles que Ihe sdo subordinados (Williams, 2007, p. 200).

Avancando na problematizacdo do autor, a ideia de hegemonia:

em seu sentido amplo, é portanto especialmente importante nas sociedades
em que a politica eleitoral e a opinido publica s&o fatores significativos, e em
que se considera que a pratica social depende do consentimento de certas

ideias dominantes que, na realidade, expressam as necessidades de uma
classe dominante (Williams, 2007, p. 200).
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Essa nogdo de hegemonia'? proposta pelo autor, pode ser articulada a perspectiva do
dispositivo de racialidade de Sueli Carneiro. Consoante com Carneiro, o dispositivo de
racialidade (discutido no subcapitulo 1.1) articula um dominio que opera no interior das
relacdes raciais, no Brasil, configurando praticas de poder e saber que hierarquizam e regulam
corpos racializados. Assim como a hegemonia em Raymond Williams requer elementos
consensuais e a internalizacdo de certas praticas sociais e culturais, argumenta-se que 0
dispositivo de racialidade (Carneiro, 2023) funciona para normalizar essas praticas,
sustentando a dominacéo e as desigualdades raciais.

O dispositivo de racialidade, entdo, é o elemento necessario para o controle efetivo da
hegemonia racial nas experiéncias de sujeitos racializados. Essa articulagdo entre dispositivo
de racialidade e hegemonia, me permite analisar nas narrativas de si dos(as) novos(as)
universitarios(as) a compreensdo das relacGes de poder/saber que emergem, seja ho campo
simbdlico ou das praticas, das tentativas de disciplina e captura do corpo. Para compor esse
olhar analitico, a perspectiva temporal de Williams serd fundamental, pois, como enfatiza o
autor, 0s processos sociais séo atravessados por elementos temporais.

Ao pontuar as distintas temporalidades que se processam na cultura, Williams (1979)
sistematiza a hipotese cultural de estrutura de sentimento, organizada por elementos residuais,
arcaico, dominante, novo e emergente. Segundo o autor, o dominante refere-se ao
hegemdnico; residual enquanto elemento do passado que se mantém disponivel e enraizado
no processo cultural como um elemento do presente; arcaico como elemento que se manteve
no passado, mas pode ser observado; novo enquanto praticas que podem reiterar dimensdes
dominantes na relacdo com os lugares de poder e, emergente enquanto novas praticas e
relagdes sendo constantemente elaboradas e em solugdo nas “distintas temporalidades que
marcam todo processo social” (Gomes, 2019, p. 9).

Essa perspectiva temporal é tomada de forma articulada por Williams (1979),
demonstrando que as praticas dominantes coexistem na cultura com as demais praticas,
permitindo observar rupturas de tempos e espacos (em permanéncias, mudancas, reiteracdes)
ao atuar sobre as experiéncias dos corpos. A vista disso, essa qualidade da coexisténcia de

multiplas temporalidades, sera examinada nas narrativas de si de modo a evidenciar como a

12 Embora este texto ndo tenha a pretensdo de resolver a tensdo conceitual entre hegemonia e dispositivo de
racialidade, matrizes teéricas acionadas ao longo desta pesquisa, reconheco que hd uma diferenca de potencial
tedrico localizada no modo como Williams, tributario do pensamento de Gramsci, e Carneiro, tributéaria do
pensamento de Foucault, compreendem a operacionalizacdo do poder. Entretanto, o texto apresentado nesta
dissertacdo faz algumas apostas conceituais aproximando os dois conceitos para, no exercicio analitico, fazer ver
as préaticas que constituem subjetividades no espago académico.



44

mem©aria e 0 espaco atuam para perpetuar logicas de poder que regulam o corpo racializado,
assim como, 0 corpo enquanto uma instancia do tempo, atua, a partir das praticas de si, para
resistir a essa dominagéo, negociando e tensionando uma mudanga no espago académico.

Para pensar a relacdo comunicacédo, educacdo e cultura, aciono o pensamento de Jesus
Martin-Barbero (2022; 2023). Precursor dos estudos culturais latino-americano, cujo
pensamento tem influéncia nos pressupostos de Williams, a perspectiva reflexiva do autor
auxilia, neste trabalho, auxilia na andlise da envergadura da mudanca cultural no espaco
académico e dos elementos de emancipacdo na cultura em busca de uma nova condi¢céo de
existéncia — subjetiva, corporal e sensivel — dos(as) novos(as) universitarios(as) na relacdo
com a universidade.

A saida pela comunicacdo, mencionada por Martin-Barbero em seu livro A
Comunicacdo na Educagdo como “embrides de uma nova cidadania®® e um novo espago
publico” (Martin-Barbero, 2023, p. 9, grifos no original), é o exercicio analitico proposto
nesta dissertacdo: tensionar a universidade enquanto espaco de cidadania. A abordagem
critica e analitica adotada pelo autor parte do entendimento de que a educa¢do mantém um
modelo escolar ultrapassado, no tempo e no espaco, desconectado das demandas sociotécnicas
contemporaneas. Ndo obstante, é a concepcdo do lugar do saber que chama atencdo. Para
Martin-Barbero (2023), “o lugar pode ser qualquer um - uma féabrica, um hotel, uma empresa,
um hospital -, os grandes ¢ os pequenos meios ou a internet” (p. 10).

Argumenta-se, estendendo a andlise do autor, que o lugar para aprender pode
igualmente estar no 6nibus escolar a caminho da universidade, numa casa ou numa residéncia
universitaria, a beira de um rio ou mesmo em uma mesa de bar. Refiro-me, assim, aos lugares
onde a vida é vivida, que também se tornam lugares onde o saber se encontra e pode ser
compartilhado. Por isso, segundo Martin-Barbero, trata-se de avangar de “uma sociedade com
sistema educativo” para ‘“uma sociedade educativa” (2023, p. 10). Aproximando do meu
interesse de pesquisa, essa reorganizacao proposta pelo autor, vincula a universidade a cultura,
concebendo-a, portanto, naquilo que Williams (1979) denominou de um modo de vida.

A esse respeito, Martin-Barbero (2023) reflete sobre a escola publica, da educacédo
basica a universidade, como lugar de encontro das trajetdrias socioculturais, mas também um

lugar de controle da e pela palavra. Segundo o autor:

13 Embora reconhega que o termo “cidadania” se refere a conceito com larga tradigdo de pesquisa, este ndo esta
sendo abordado nesta dissertacao.
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a escola publica é, majoritariamente, em nossos paises (Tedesco, 2000;
Hopenhayn e Ottone, 2000) o espago de encontro das trajetorias
socioculturais das maiorias e, portanto, é nela que se produz a mais ampla e
permanente transformacdo da cotidianidade social e cultural cujos
protagonistas sdo os excluidos. Dai também que essa escola possa e deva ser
0 lugar mais aberto do desenvolvimento da inteligéncia coletiva e das
biografias educativas (Martin-Barbero, 2023, p. 11).

E nesse acesso aos espacgos de producdo e na expressdo de sua cultura por grupos
minorizados que o autor situa o papel da educacdo e da comunicacdo. Sob sua perspectiva
reflexiva, a comunicacdo deve refletir-se como campo de batalha cultural (concepcao
elaborada no interior do pensamento de Antonio Gramsci e Paulo Freire), em seus elementos
estratégicos, 0s meios e as praticas comunicativas, organizando e estruturando uma relacéo
complexa com as dindmicas sociais e culturais. Essas dinamicas elaboram e circulam o saber
na cultura, partindo tanto do midiatico quanto das relagdes sociais (Martin-Barbero, 2023).

Em sua abordagem ao sistema educativo, da educacdo infantil a educagdo nas
universidades, Martin-Barbero (2023) destaca a escola publica como um braco do Estado,
limitando-se a gestdo de conflitos sociais e a prestacdo de servi¢co a grupos minorizados,
mantendo um discurso distante da realidade e das questdes da vida, “suas ansias e suas lutas,
tornando absoluta uma cultura que asfixia a voz propria” (Martin-Barbero, 2023, p. 25).
Avancando em sua reflexdo critica, o autor, influenciado por Paulo Freire, explicita que na
América Latina, os modos de pensar e agir conformados desde a colonizacdo europeia,
produziu uma cultura do siléncio que se mantém até os dias atuais. Ele observa:

Mas a escola salva apenas uma minoria e em contrapartida continua a
ensinar que aquele que chega mais longe nos estudos tem direito a mais
dinheiro, mais privilégios, uma posicdo social melhor, continua
estigmatizando o rebelde, que tem muita imaginacgdo, o criador, fabricando
esse homem-série que nunca vai além dos modelos estabelecidos e cuja
maxima aspiracdo é adaptar-se [...] A cultura escola prolonga a cultura do
siléncio. Asfixiada ou domesticada, a palavra do povo, a palavra publica,

continua marginalizada ou é tornada funcional. (Martin-Barbero, 2023, p.
25-26).

Na minha perspectiva, adaptar-se significa estar em conformidade com as condicGes
previamente estabelecidas, ou nos termos do autor, de uma cumplicidade a partir daquilo que
o dominado reproduz do dominador (Martin-Barbero, 2023, p. 24). E aceitar os “termos” do
contrato racial, ndo cabendo a contestacdo. Implica, do ponto de vista deste trabalho, manter
as relacGes de poder desiguais e as hierarquias raciais em beneficio de uma classe e uma raca

dominantes. Nesse sentido, Martin-Barbero enfatiza a importancia de uma nova educacéo,
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fundamentada na “tomada de consciéncia dos oprimidos sobre a sua situacdo no proprio
processo de opressao” (Martin-Barbero, 2023, p. 39).

Esse pressuposto dialoga com as analises de Grada Kilomba (2019, p. 69), para quem
a descolonizacgdo do saber requer o reconhecimento e a compreensao, por parte do sujeito, de
sua posicdo historicamente marginalizada e subjugada, a fim de questionar e desafiar as
relacbes de poder hegemonicas. Essa discussdo serd retomada nos capitulos analiticos. Para a
autora, os deslocamentos de um “devir como um novo sujeito”, passa pela compreensiao
critica da “prépria marginalidade” (Kilomba, p. 69).

Retomando Martin-Barbero (2023), a nova educa¢do deve se concentrar na “propria
problematica da vida” (p. 39). Assim, a luta do oprimido, em um sistema de poder, ocorre por
meio da desnaturalizagdo dos processos histéricos a partir da linguagem, situada no ambito da
transformacéo social. O autor propde, entdo, uma outra ordem do saber em que escola seja um
“ecossistema comunicativo”, configurado pelas interagdes com a sociedade, suas tramas
comunicativas, linguagens, narrativas e representacdes, e outras dimensdes que atravessam 0
publico e o privado, os saberes e a vida cotidiana. Assim, a nova ordem dos saberes, é, para
Martin-Barbero:

Portanto, estamos falando de novas sensibilidades, de novas formas de ver,
de novas visualidades, de novas formas de ouvir, de novas sonoridades, de
novas formas de perceber, de saborear, de tocar, de apalpar. Sdo novas

sensibilidades em todos os registros dos sentidos, do olfato ao tato e, claro,
do ouvido a visdo (Martin-Barbero, 2022, p. 70).

A vista disso, para Martin-Barbero (2023), o compromisso da escola deve estar
alicercado em uma funcdo estratégica e formativa, reconhecendo os novos campos de
experiéncias sensiveis que emergem da reorganizacdo dos saberes e das redes de interacGes
integradas pelo trabalho e lazer, ciéncia e arte, articuladores do local com o global. Outrossim,
a mudanca cultural proposta pelo autor reconhece a pluralidade de conhecimento que fazem
parte da batalha cultural, destacando os sujeitos juvenis como protagonistas na construcao
desses saberes.

Martin-Barbero (2022), em Jovens entre o palimpsesto e o Hipertexto, analisa a
agéncia da juventude enquanto novo ator social em suas préaticas culturais e comunicativas
com 0s processos e mudangas sociais. Esse protagonismo juvenil, emergido a partir dos anos
1980 foi acompanhado de uma passagem lenta, com delineamentos indefinidos, associando, a
principio, “a juventude a ameaca social, ao desvio e a violéncia” (Martin-Barbero, 2022, p.

40). Esse ponto de vista, argumenta o autor, desconsidera que a violéncia a qual os jovens
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estdo associados, se inscreve no tecido sociocultural em que a vida cotidiana das pessoas esta
inserida.

No que se refere a condigéo juvenil, Martin-Barbero (2022) localiza nas experiéncias
da juventude e nos seus desalentos inseridos pela televisdo, como a reorganizacdo de seus
eixos de orientacdo — a escola, o livro e a familia — o desordenamento cultural. No contexto
atual, soma-se a essa falta de ordenamento ou de uma logica previamente determinada, as
trocas e relacdes estabelecidas com praticas comunicativas contemporaneas marcadas pela
integracdo com algoritmos, inteligéncia artificial e big data, tais como, Instagram, Facebook,
YouTube, TikTok, Spotify e outras redes sociais e plataformas digitais.

Concordando com o autor, essas mutacées culturais colocam em jogo novos sujeitos,
novas formas de sociabilidade e identidades fundamentados na ruptura com o saber e a
mem©aria imposta através da referéncia geracional entre filhos, pais e avos; da escola como
lugar exclusivo na construcdo do saber; ou até mesmo do livro como Unico articulador da
cultura (Martin-Barbero, 2022). Nessa nova ordem, o desordenamento cultural articulado
inicialmente pela televisdo, encontra continuidade, mas também interrupcbes e
descontinuidades nas ambiéncias digitais.

Concepcdo fundamental para este trabalho € a definicdo que o autor elabora de sujeito
juvenil. Para ele, ser jovem néo se limita a idade ou a uma categoria fixa, mas a condicao de
um novo ator social (Martin-Barbero, 2022). E a partir deste apontamento do autor que
apreendo a categoria jovem neste trabalho, deslocando-se de sua visdo tradicional que o
vincula temporalmente a um periodo de transi¢do entre ser crianca e ser adulto, para entendé-
lo como novo ator social do processo sociocultural. Ser jovem, é ter um valor em si, com
memoria e experiéncia, por isso mesmo, ndo sdo antagonistas do que pode representar a
velhice, conectado por um duplo movimento de fazer e refazer passado e futuro. Para o autor,
0 papel de referéncia que o ser jovem conjuga, projeta a visibilidade social de um novo
sensorium, nos termos de Walter Benjamin, tratando-se de uma nova experiéncia cultural.

Ha uma relagdo intrinseca, hoje, entre o direito de ser reconhecido e o direito
de ser visto, e ndo o direito de ser representado. Os novos atores sociais —
as mulheres, 0s jovens, 0s homossexuais — ndo procuram quem 0S
represente, 0 que procuram € que a sociedade os reconheca em sua diferenca
subversiva, na diferenga subversiva que € seu proprio modo de ser corporal,

vital, existencial. O que procuram nao € ser representados, € que 0s deixem
ser, isto €, que sejam reconhecidos (Martin-Barbero, 2022, p. 76).

Consoante com Martin-Barbero, é nesse novo sensorium e “na fala dos jovens, nas

suas falas carregadas de raiva, furia, desalento, confusdo e desconcerto” (2022, p. 77) que
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encontramos 0s vestigios das mudancas socioculturais. Tendo em vista esse proposito,
mediante a analise cultural, mapeio nas narrativas de si as experiéncias de subjetivacdo dos(as)
novos(as) universitarios(as) e os elementos que regem a mudanga, 0s quais se realizam como
exigéncia ao que a exclusdo e a impossibilidade de existir, podem causar. E, nos termos do
autor, essa luta se realiza no corpo ou na escola (Martin-Barbero, 2022, p. 59).

Por meio do mapeamento realizado no trabalho analitico-interpretativo, foram
identificadas como eixo de analise as articulagcBes entre memdria, corpo e espaco. Dessa
experimentacdo de narrar a si mesmo pelos sujeitos e do estudo critico das narrativas de si,
emerge a forma de expressao da insurgéncia enquanto figuras de ousadia. Estas figuras, sutis,
implicitas e emergentes (Williams, 1979), manifestam-se como pequenas insurgéncias aos
modos de subjetivacdo orientados pelo dispositivo de racialidade no ambiente universitario.

As figuras de ousadia tém um importante papel nesta dissertacdo, operacionalizada
para identificar outras formas de subjetivacdo na relacdo com as praticas de dominagdo e
controle. Assim, essas figuras de emergéncia, ainda em solucdo, articulam mdltiplas maneiras
de resistir e performar essa ruptura insurgente as normativas raciais impostas a partir das
experiéncias de jovens universitarios cotistas no ambito da Universidade Federal do

Reconcavo da Bahia (UFRB), como podem ser observadas ao longo deste texto.
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2 MEMORIA COMO MODO DE SUBJETIVACAO

“Educac¢do ¢ uma questdo politica para pessoas exploradas e oprimidas”

bell hooks, 2019.

As palavras da epigrafe foram ditas por bell hooks em seu livro “Erguer a voz”. As
reescrevo aqui para que possa alcancar outros espacos. Elas me tocam e acionam memorias do
periodo em que fazia a graduacdo em Artes Visuais na UFRB e do enfrentamento familiar em
gque meu pai via com estranhamento meus estudos. Para ele, o excesso de estudo era um
caminho adverso a nossa condicao familiar desprivilegiada economicamente, e que isso S6 me
levaria a loucura. Era melhor trabalhar, do que estudar.

Talvez suas palavras estivessem disfarcadas de preocupacdo, mas, na época,
ressoavam como um absurdo e desnecessario. Sem o aprofundamento necessario que suas
palavras possuiam, me faltava uma consciéncia critica para o fazer, senti um incémodo ao
ouvir e considerei apenas que somente a educacdo poderia mudar minha realidade social e
possibilitar ascensdo social e, por isso, teria que enfrentar o olhar e a voz da diferenca.

Esse gesto que faz questdo de marcar quem ndo faz parte, causando estranheza,
também se projetava fora de casa, inclusive no espaco académico quando me sentia incapaz
intelectualmente e estrangeira a esse lugar. Sem possuir uma referéncia familiar relacionada a
esfera académica e intelectual, tentava estudar o tempo inteiro para dar conta de preencher um
vazio anterior ao ingresso, no qual pareceu mais latente ao me defrontar com o novo ethos
académico. Para isso, busquei abdicar de festas, aniversarios, conversas na porta de casa, para
guem sabe, alcancar o capital cultural das pessoas e professores que admirava na universidade,
para ser parte e me sentir parte deste lugar.

Hoje, ao revisitar estas lembrancas para escrever essa dissertagdo, reconheco que as
palavras que me foram ditas, surgem de um contexto social e historico de desigualdades e
falta de oportunidades em que a educacao formal se colocava desconectada das necessidades
praticas de sobrevivéncia das familias de trabalhadores e de classes populares. Refor¢ando
exclusdes e falta de oportunidades as populacGes racializadas, negras e indigenas.

Para redescrever estas palavras, foi preciso aprender a falar como novo sujeito
(Kilomba, 2019, p. 69), ou melhor, fazer-se pergunta (Martin-Barbero, 2023, p. 18). Tal

compreensdo esta implicada nos termos de Martin-Barbero (2023), ao convocar a reflexdo de
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uma “outra educagdo”. Isto €, “a possibilidade de fazer explodir a situacdo ao subverter os

cddigos da humilhagdo e da submissao” (p. 24, grifos no original).

2.1 Mem@ria e corpo, corpo-memoria

A memodria ¢ ela propria gestual, manifestada nas nossas interacfes na vida cotidiana e
nas praticas sociais. Entender e interpretar a memdria em suas dinamicas com o lembrar e o
esquecer, é fundamental para uma melhor compreensdo do fendbmeno mnemdonico enguanto
gesto corporificado. No interior dessa relagdo, estd a apreensdo do corpo que pensa, produz e
circula conhecimento. Grafa e € grafia de saberes de varias ordens.

O corpo ¢é o lugar onde as memorias sdo expressas e (re)construidas, seja em suas
praticas corporais ou orais. Essa dimensao se alinha com as discussdes elaboradas pela autora
Leda Maria Martins, sobre a Oralitura. Para a autora, o significante memoria, para além de
seu lugar de reconhecimento, a escrita, também “se inscreve, se grafa ¢ se postula” (Martins,
2003, p. 63) na voz e no corpo por meio das performances da oralitura. De acordo com
Martins, a oralitura enquanto conceito € utilizado para:

aludir a alguns modos e meios pelos quais, no ambito das préaticas
performaticas, o gesto e a voz modulam no corpo a grafia dos saberes de
varias ordens e de naturezas as mais diversas, incluindo-se ai um saber
filosofico, em particular uma concepcdo alterna e alternativa do tempo, de

suas reverberagdes e de suas impressdes e grafias em nosso modo de ser, de
proceder, de atuar, de fabular, de pensar e de desejar (Martins, 2021, p. 26).

A oralitura, portanto, nomeia a relagdo complexa entre as praticas corporais € orais,
incluindo os processos e sistemas de inscri¢do dessas praticas e dos mais diversos saberes. E
nesses transitos corporificados que localizo sua inter-relagdo com a memoria ao remeter para
a dimenséo do corpo presente, seja pela via discursiva ou narrativa, escrita ou pela oralidade.
Em outros termos, o corpo é o espaco da memoria e sua vinculacdo se da na relagdo com o
presente. Por esse viés, a memoria opera a partir de um movimento de reinscricao,
transmissdo e reinterpretacdo como experiéncia temporal, do corpo, no corpo, em suas
praticas sociais.

Articulado a esses transitos, Michel Pollak (1989; 1992) destaca que, sendo um
fendmeno coletivo e social, a memoria fornece um campo de orientac@es. 1sso significa que a
maneira como lembramos, esquecemos e interpretamos o passado, delineia os limites de quem

pertence a determinados grupos e espacos, e quem estd fora deles. Por isso, a questdo da
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memdaria ndo estd subsumida a vida individual dos sujeitos, mas a toda uma coletividade, ao

social. Segundo o autor,

A memodria, essa operacdo coletiva dos acontecimentos e das interpretacoes
do passado que se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas
mais ou menos conscientes de definir e de reforgar sentimentos de
pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades de tamanhos diferentes:
partidos, sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clds, familias, nacbes, etc. A
referéncia ao passado serve para manter a coesdo dos grupos e das
instituicdes que compdem uma sociedade, para definir seu lugar respectivo,
sua complementariedade, mas também as oposicdes irredutiveis (Pollak,
1989, p. 9).

Tal afirmacéo vincula a memoria a lugares de referéncias, atuando como um guia na
producdo de coesdo social e sentimentos de pertengas. Nessa perspectiva, compreendo que as
narrativas de si estdo impregnadas de experiéncias vividas pelos sujeitos em suas dinamicas
sociais e culturais, fornecendo rastros e vestigios expressos no corpo, em suas praticas vocais
e corporais. Ainda de acordo com Pollak (1992), tais acontecimentos podem ser “‘vividos por
tabela’, ou seja, [...] sdo acontecimentos dos quais a pessoa nem sempre participou, mas que,
no imaginario, tomaram tamanho relevo que, no fim das contas, € quase impossivel que ela
consiga saber se participou ou ndo” (p. 201).

A concepcdo da memoria como algo que interrompe uma linearidade, no tempo e no
espago, a meu ver, estabelece novas possibilidades de interpretacdo desses eventos do passado
ou na rememoracao de um trauma, tensionando também a poténcia de transformacdo destes.
Pollak (1992) explica que “é perfeitamente possivel que, por meio da socializagdo politica, ou
da socializacdo histdrica, ocorra um fenébmeno de projecdo ou de identificacdo com
determinado passado, tao forte que podemos falar numa memoria quase que herdada” (p. 201).
Podendo ser localizado em traumas, racismos e violéncias marcados em determinados grupos
ou regibes, produzindo processos de desidentificacdo e de captura do corpo por relacGes de
poder.

Indo mais alem nessa articulacdo proposta por Pollak, hd um aspecto nessa partilha de
narrativa que extrapola esse ambito. As diversas violéncias impostas pelo ambiente
universitario dizem da natureza das experiéncias vividas e das experiéncias partilhadas pela
narrativa em suas dindmicas de construcdo do que é o espaco académico, como veremos ao
longo desta dissertacdo. Em um exemplo pessoal, mesmo quando expresso: “eu ndo me via

nesse lugar”, ndo ¢ repetivel igualmente para todas as pessoas, ainda que se relacionem com
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as estruturas sociais as quais estamos submetidos. E relacional, pois implica corpos multiplos
em multiplas relagdes com a espacialidade da universidade.

Outros exemplos serdo acionados aqui pelas narrativas universitarias periféricas, como,
o olhar de desconfianca, o vazio de ndo se sentir pertencido a determinado espaco, ou até
mesmo, a sensacao de descrenca intelectual. Corpo, entdo, ganha uma textura que extrapola a
dimensdo narrativa, mas constitui ele préprio as tramas da memoria e das disputas por
reconhecimento. Para Martins (2021), o corpo fabula a poética do gesto, no qual “ndo apenas
repete um habito, mas também institui, interpreta e revisa a acdo, evento ou acontecimento
reapresentado” (p. 58).

Ainda segundo Pollak, para além de sua relagdo com os acontecimentos “vividos por
tabela” (1992, p. 201) pelo grupo ou pela coletividade em que o sujeito se sente pertencido, a
memoria € produzida por pessoas e vinculada a lugares. Este fendmeno ocorre por
transferéncias e projecdes, podendo remeter a lugares relacionados a uma lembranca ou 0s
lugares de comemoragdo, como também, lugares dissociados de um “espago-tempo da vida de
uma pessoa”’, mas que constitui um “lugar importante para a memoria do grupo, € por
conseguinte da propria pessoa, seja por tabela, seja por pertencimento a esse grupo” (Pollak,
1992, p. 202).

Importa assinalar que, as transferéncias e projecdes da memdria, ndo se limitam
apenas a experiéncia vivida dos sujeitos em relacdo aos espacos que habitam ou frequentam.
Elas também decorrem a partir de veiculos simbolicos e discursivos, como livros, tradigdes
orais, TV e, mais recentemente, plataformas digitais. Esses meios funcionam como
repositérios de narrativas de memdria, possibilitando que eventos, lugares e pessoas possam
ser ressignificados e mantidos vivos ao longo do tempo enquanto outros sdo esquecidos,
mesmo para aqueles que ndo as vivenciaram diretamente. Ainda assim, cabe destacar que é
por via do corpo, em suas praticas orais e corporais, que essas memorias, seja vivida
empiricamente ou por tabela, sdo traduzidas.

Nessa via de raciocinio, ha um processo de legitimagcdo da nossa experiéncia do
presente em funcdo dos acontecimentos, lugares do passado e ambientes de memoria.
Segundo Martins, “podemos dizer que nossa experiéncia do presente depende de nosso
conhecimento do passado” (2021, p. 40), ou seja, da memoria historica. Para a autora, a
mem@aria se constitui por meio dos saberes incorporados pela oralitura, por isso, ndo esta

restrita aos lugares, acontecimentos e pessoas, como enfatiza Pollak (1992), mas transmitida e
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recriada “pelos ambientes de memoria (milieux de mémoire), ou seja, pelos repertdrios orais e
corporais, gestos, habitos” (2021, p. 40, grifos no original).

Essa perspectiva se evidencia na tentativa de apagamento da memoria histérica por
uma visdo eurocéntrica do conhecimento e de mundo, a partir da legitimacdo da escrita
alfabética. Esse dominio produziu processos de violéncia que resultaram em exclusdo e
marginalizagdo das popula¢fes amerindias e negras nas Américas pelos colonizadores
europeus. Para Martins, “a escrita, como lugar de memoria, ¢ um dos instrumentos de
expressao mais enaltecidos e habita os lugares de memoria privilegiados no Ocidente” (2021,
p. 21). Embora toda essa hegemonia com que a escrita fora imposta aos povos subjugados por
relacdes de poder, Martins afirma que:

Apesar de toda a repressdo, 0 que a histdria nos ostenta € que, por mais que
as praticas performaticas dos povos indigenas e dos africanos fossem
proibidas, demonizadas, coagidas e excluidas, essas mesmas préaticas, por
varios processos de restauracao e resisténcia, garantiram a sobrevivéncia de
uma corpora de conhecimento que resistiu as tentativas de seu total
apagamento, seja por sua camuflagem, por sua transformacdo, seja por

inimeros modos de recriagcdo que matizaram todo o processo de formacédo
das hibridas culturas americanas.

Assim, a grafia dos saberes, argumenta Martins, configura-se enquanto “sinénimo de
uma experiéncia corporificada” (2021, p. 36). Por esse viés, em concorddncia com o
pensamento da autora, a memoria como fendmeno corporificado, como corpo-memodria,
localizado nas performances da oralitura, grafam e inscrevem o corpo nos modos de se
comunicar, de ser, de viver, de festejar e nos modos de estar no mundo. Nesse movimento, 0
corpo, em sua dimensdo vocal e corporal, assume o lugar da memdria, em um continuum cujo
repertorio € composto pelo vivido e por aquilo que se guarda pela reminiscéncia, seus tragos e
vestigios, quer seja partilhado por processos de socializagdo, vividos por tabela, quer seja por
aquilo que extrapola o partilhamento das experiéncias.

Articulado a essa experiéncia corporificada, encontra-se a no¢do de tempo enquanto
principio basico do corpo. Consoante com Martins, 0 tempo pode ser representado por
instancias de movimento, reversivel, descontinuo e ndo linear, como temporalidades curvas
em que “tempo € memoria sdo imagens que se refletem” (Martins, 2021, p. 23). Nesse
entendimento, diferentemente do tempo linear, progressivo e ordenado que marca o Ocidente,
o0 tempo espiralar, apresenta Martins, é a condigdo de existéncia do ser, de seus sentidos, suas

gestualidades, sua comunicacao.
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No corpo o tempo bailarina e em seus movimentos funda o ser no tempo,
inscrevendo-o como temporalidade. Dos gestos primevos é que respira a voz,
inspirando nos seres o sopro divino, o halito originario que circunscreve em
torno de si e em si mesmo o sagrado. Antes de uma cronologia, 0 tempo é
uma ontologia, uma paisagem habitada pelas infancias do corpo, uma
andanca anterior a progressao, um modo de predispor o0s seres no cosmos. O
tempo inaugura os seres no préprio tempo e 0s inscreve em suas ritmicas
cinesias (Martins, 2021, p. 21).

No escopo desse pensamento, vinculado & filosofia africana, hé a apreenséo do tempo
como experiéncia cultural. Antes-e-depois, passado-presente-e-futuro, se apresentam néo
como anterioridades, posterioridades e simultaneidades, mas como temporalidades que se
cruzam no tempo espiralar (Martins, 2021). Tempo como ritornelo, indo e voltando
desorganizando a evolugéo sequencial e progressiva do modelo ocidental. Segundo Martins, a
concepgdo de tempo e de temporalidade, “ndo elide a cronologia, mas que a subverte. Um
tempo curvo, reversivel, transverso, longevo e simultaneamente inaugural, uma sophya e uma
cronosofia em espirais” (2021, p.42).

Atribuindo novos contornos a essa nogdo de tempo espiralar proposto por Martins
(2021), em que a memoria e as experiéncias se expressam de forma descontinuas e alteraveis,
compreendo que nessa condicdo espiralar, o presente se expGe aberto para o passado e futuro.
Tal gesto propde subverter a reducdo do “passado a uma citagdo” (Martin-Barbero, 2001, p. 5),
inserindo-o numa dindmica em que o tempo faz parte e estd em interacdo com o presente,
tomando, portanto, este Ultimo como vivo (Ribeiro et al., 2017) e fluido. Ao apresentar o
presente como abertura, Ribeiro et al., afirmam:

O presente é vivo, portanto, porque € historico, porque permite a
reconfiguracdo constante do passado e do futuro. Todo narrar, todo esforco
de configurar a experiéncia temporal — midiatico inclusive — resulta, entéo,
desse agir, se constitui como uma operacdo de produgdo de sentido, de

configuracdo de mundos, a partir da proposi¢cdo de uma experiéncia do
tempo, ao configurar presente, passado e futuro (2017, p. 39).

Nesse sentido, 0 presente € 0 que abre para a possibilidade de transformacéo e de
reconfiguracdo do passado em sua relagdo com o proprio presente e o futuro. Apreender o
presente baseado numa politica de abertura, ndo se trata de rejeitar os conflitos ou a ingénua
harmonia das relagdes de poder e saber. Antes, (con)figura a memoria como uma “construgao
social e cultural com significados e peculiaridades proprias” (Barbosa, 2017, p. 33) que
potencializa formas continuas de vida e de existéncias ao abrir o futuro, convocar a luta para
que a existéncia de corpos negros na universidade seja reconhecida e a diferenca possa

coexistir.
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Isso implica assumir que a memdaria, em suas tramas com o lembrar e 0 esquecer, ndo
é fato dado, mas uma construgdo influenciada por distintas temporalidades (Williams, 1979) e
relacbes de forca. Por meio dessa negociacdo que acontece nos hiatos das presengas e
auséncias; esquecimento e lembranca; presente, passado e futuro, como instancias que se
refletem no tempo espiralar (Martins, 2021), possibilitam a inferéncia de outros fazeres-
memoria a partir dos transitos, permanéncias, descontinuidades e vazios do esquecimento, no

tempo e no espago, como algo a ser construido.

2.2 A experiéncia temporal da memdria: invencéo de futuros

Na experiéncia empirica realizada com os jovens, conforme relatado anteriormente em
formato de conversas dialégicas e cartas, ao problematizar a universidade como espaco
possivel para corpos racializados, mesmo que essa questdo tenha sido posta de maneira
direcionada, o processo ndo ocorreu sem estranhamentos. Quando questionadas/os para quem
sdo as universidades, os relatos** das/os jovens sdo mobilizados a partir da ideia do corpo

hegemdnico reconhecidamente universitario — o corpo branco.

[Tais]: Para vocé, a quem se destina as
universidades:
[Rafael]: No geral n&o é para todos. A verdade ¢é

essa, infelizmente. Tem cor e a gente sabe quem séo,
né? Brancos, né, pra eles. A gente estd aqui de
ousado, na verdade (Entrevista, 2023, transcricéo
nossa) .

Jamile]: Eu acho que eu estando aqui, né, sendo
ousada, eu acho. Eu acho que é para todos. Eu toé
aqui, eu posso ta, eu quero ta mesmo dque para
alguns ndo seja certo. Sei 1l4. Mas eu acho que é
pra todos! (Entrevista, 2023, transcricdo nossa).

[Beatriz]: Eu acho que depende, porque pode ser
para quem estudou bastante pra td aqui e pode ser
também para quem teve oportunidade, a sorte de
conseguir entrar aqui. .. E pra mim foi uma
felicidade imensa porque assim, ndo dgue eu néao
tivesse capacidade de téd aqui, mas pra mim foi uma
vivéncia, uma experiéncia muito massa assim. Pra
mim foi uma sorte, ndo sei nem explicar. Mas foi
muito bom, ou seja, devia ser pra todos, mas a

14 Os relatos reproduzidos ao longo desta dissertacdo, foram transcritos literalmente, respeitando a grafia e a
estrutura originais a partir da oralidade dos(as) jovens universitarios(as), assim como, o reconhecimento de sua
forma legitima de expressdo, inseridas em um contexto comunitario.
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oportunidade ndo vem pra todos.. (Entrevista, 2023,
transcricdo nossa).

[JUlio César]: Pra todos! A universidade ela tem
que ser um espaco dgque acima de tudo tem que
derrubar todas as Dbarreiras, ndo tem que se
observar cor, raca, Jgénero. A universidade ela tem
que ter um papel também social, um papel muito
importante de cidadania em uma sociedade que é téo
desigual, que é tdo machista, que é tdo transfdébica.
Entdo os espacos da universidade sdo espacos também
de poder porque o conhecimento ali é o poder. .. a
universidade ela nunca teve um viés s6 de fomentar
conhecimento, quem entende que a universidade é um
espaco apenas de formacdo de conhecimento estéa
extremamente equivocado (Entrevista, 2023,
transcricdo nossa).

[Claudia]: E para todos, mas tem que querer muito!
(Entrevista, 2023, transcricdo nossa).

Nos trechos destacados, observa-se que as enunciagbes emergem imersas em uma
atmosfera colonial que tenta subordinar os corpos das/dos jovens em um “contrato racial”
(Mills, 1997 apud Carneiro, 2023), normatizado pelo privilégio intelectual branco. Ainda que
ndo nomeada, essa tentativa de condicionamento ideolégico branco, como a norma universal
na sociedade, ndo se limita as enuncia¢des. Durante a interlocucdo com as/os estudantes
Jamile, Beatriz, Rafael, Claudia e Julio César, outras materialidades e expressividades da voz
e do corpo sdo expressas, evidenciando as nuances conformadas nessa relacao.

Rafael, ao relatar sua experiéncia, mantém contato visual, posicionando seu corpo de
frente a0 meu e colocando énfase em sua entonagdo. Esse comportamento expde a confianca
de Rafael naquilo que esta sendo partilhado, possivelmente por estar nos semestres finais de
sua formacdo na graduacdo de Histdria. Entretanto, em alguns momentos, move-se inquieto
na cadeira, assumindo uma postura mais inclinada, traduzindo as frustragdes acumuladas ao
longo de sua trajetoria universitaria. Emerge dai um conflito em sua postura refletido tanto no
desconforto fisico quanto na experiéncia narrada.

Julio César também demonstra um tom de voz firme ao narrar sobre sua experiéncia
na universidade, mantendo um olhar fixo e direto a interlocutora. Sua voz parece expressar
seguranca, resultado, talvez, dos desafios enfrentados nos primeiros semestres de sua
formacdo em Ciéncias Ambientais. E, embora mantenha uma postura fixa e um olhar firme,
seu relato reforca o lugar de poder que a universidade ocupa socialmente, constituido por

discursividades veiculadas no midiatico e nas relagdes sociais.
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Ao observar a tonalidade da voz de Jamile, até mesmo pelas pausas na sua narrativa,
“eu acho [...] sei la [...]”, esta se manifesta de modo hesitante, com interrup¢des e desvios de
olhar transparecendo as tensdes e o seu desconforto ao ser questionada sobre o espaco
universitario. Em sua postura, com respostas rapidas e vacilantes ha o esforco de resguardar
suas palavras em meio as insegurancas de um espaco que aparenta ndo acolher seu cabelo
black natural, como no trecho em que ela relata, “eu tenho que amarrar a bandana, né! Eu
ainda ndo me sinto segura pra deixar assim”.

Esse gesto de esconder sua textura crespa e o0 volume que marcam a estética negra,
explicita ndo apenas a tentativa de padrdes sociais disciplinar sua aparéncia e comportamento,
como também expde a internalizacdo de Jamile a padrdes de beleza dominantes. Como afirma
Kilomba (2019), “o cabelo tnico das pessoas negras foi desvalorizado como o mais visivel
estigma da negritude e usado para justificar a subordinag¢do” (p. 126, grifos no original). Essa
pratica, manifestada pelo racismo cotidiano, elabora uma reencenacdo colonial (Kilomba,
2019), a qual dispde de processos de autovigilancia exercidos sobre as disciplinas do corpo.

Ao mesmo tempo em que o dispositivo de racialidade opera para regular e controlar a
posicao de sujeito de Jamile, sua fala expressa sua ousadia de desvelar e questionar os limites
que lhes sdo impostos a partir de seu corpo ao dizer, “eu t6 aqui, eu posso ta [...]”. Assim, a
experiéncia relatada por Jamile faz ver uma abertura nos modos de subjetiva¢do informados
pelas relacBes raciais no espaco académico, se contrapondo as estruturas normativas da
universidade.

O modo como Beatriz narra sua experiéncia, indica que ela tem uma urgéncia em falar,
em dizer sobre si. Sua voz, mais elevada e a0 mesmo tempo hesitante, especialmente ao narrar
“ndo que eu nao tivesse capacidade de ta aqui”, evidenciam as tensdes implicitas a sua
trajetoria académica. Seu relato, além de apontar para as condi¢des desiguais de acesso ao
ensino superior no Brasil, ilustrado por uma ideia de mérito, aparece tensionado por um
acumulo de exclusdes e frustragdes que se da em camadas, onde “quem teve oportunidade” ou
“quem estudou bastante”, reforga a 16gica do mérito e a ambivaléncia do espago académico.

Essa ambivaléncia explicitada por Beatriz, reproduz o status quo da universidade.
Entretanto também é uma reag&o a violéncia colonial enquanto condicdo da possibilidade do
individuo. Entre a ideia de “quem estudou bastante” e “quem teve oportunidade” estdo as
condi¢des materiais, financeiras e sociais dos sujeitos, demarcadas pela estrutura. A primeira

justificativa destaca o mérito, enquanto a segunda as desigualdades sociais. Assim, a
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oportunidade por ser coletiva, desconstroi a Idgica individualista do sujeito, questionando a
falsa aptiddo intelectual como fator exclusivo do acesso, permanéncia e sucesso académico.

Quando dirijo uma pergunta a Claudia, o siléncio se prolonga por alguns segundos, até
culminar em um choro involuntario. Ela tenta responder, mas é tomada por uma lembranca
que a imobiliza. A voz falha e o choro comunicam o que a linguagem ndo da conta de dizer,
pois independe de cddigos pré-estabelecidos.

O choro involuntario, marca a presen¢a de uma exclusdao em ser parte, de narrar sua
palavra e expressar o mundo e seu modo de estar nele, prescrita pela colonialidade
(Maldonado-Torres, 2023)*°. Ou, como postulam as autoras Spivak (2010) e Kilomba (2019),
trata-se de uma interdicdo em falar como sujeito no centro de um sistema repressor e racista.
Seu siléncio é interrompido pelas lagrimas que também me comovem. Choramos as duas.

Choro novamente ao escrever esse paragrafo.

Nesse momento de vulnerabilidade partilhada, as palavras tornam-se insuficientes,
extrapolando mais uma vez a dimensdo narrativa. Entretanto, torna visiveis as multiplas
violéncias raciais que Claudia e as/os outras/os estudantes enfrentam para ocupar o0 espaco da
universidade. Claudia revive, no presente, o gosto da humilhacdo e descrédito ao rememorar o
passado. Narra, ainda com uma voz trémula que ao abandonar o trabalho para ingressar na
universidade, escutou de pessoas proximas que a universidade é para “filnos de rico” e
privilegiados, e ndo para pessoas como ela — de origem popular, criada por mae solo, em
uma familia de condicBes socioecondmica desprivilegiada na zona rural de Sapeacu. Apos
essa memoria corporificada, Claudia relata que sua presenca na universidade € uma forma de
mostrar para aqueles que a desacreditaram que ela também pode ser reconhecida nesse espaco.

Essas reminiscéncias instituidas por uma matriz de dominacgéo, tentam conformar estes
corpos-memoria na impossibilidade de inventar futuros, algo que Martin-Barbero (2001)

define como “uma forma de regressdo que nos tira da historia e nos devolve ao tempo do

15 De acordo com Maldonado-Torres (2023), a colonialidade pode ser entendida como uma “logica global de
desumanizacao” (p. 36) introduzida na modernidade ocidental desde a exploragao e invasdo do Novo Mundo por
meio de praticas de subalternizacdo que persiste até hoje, produzindo efeitos epistémicos, materiais e simbolicos
aos sujeitos dominados hegemonicamente. Como h& uma producdo cientifica vasta discutindo o conceito de
colonialidade e seus efeitos na universidade, ndo irei me prolongar sobre esse assunto, pois 0 meu interesse esta
voltado para as produgdes de enfrentamento aos modos de subjetivacdo impostos pelo espago académico ao
operar a partir de bases caracterizada por um modelo universal, racional e neutro.
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mito, [...] no qual o unico futuro possivel é aquele que vem do ‘além’, ndo um futuro a ser
construido pelos homens na histéria” (p. 6, grifos no original). No entanto, as disputas em
torno do reconhecimento desses corpos no espacgo universitario, articulam a producdo de
existéncias como um direito de ser reconhecido socialmente, como apontam os fragmentos

das entrevistas destacados abaixo:

[Tais]: O que te motiva a estar na universidade?

[Rafael]: Entdo, eu sempre tive um desejo de ter um
grau superior. Porque, seja pelo conhecimento mesmo,
adentrei aqui com esse objetivo mesmo, e histdria
sempre me encantou, né, aprender o passado, as
pessoas e porque essas civilizacdes desapareceram,
mas esse fol o primeiro fator gque me institui a
fazer histéria, o primeiro elemento, assim, e
educacdo me encanta muito, estar em sala de aula. A
docéncia (Entrevista, 2023, transcricdo nossa).

[Jamile]: Eu no caso queria, né! Mas ndo alcancava.
Mas eu achava é dificil chegar 1a. Ai comecei a
fazer o ENEM e eu passei, sbé que quando eu passei
eu fiquei vou fazer ou ndo vou? Sei 14, me bateu
uma duvida. Ai eu disse, ndo, vou fazer! Estou aqui
e vou la. E também conhecer coisas novas, conviver
com pessoas (Entrevista, 2023, transcrigdo nossa).

[Beatriz]: Eu sempre quis estudar na UFAM, é a
Universidade Federal do Amazonas, mas era muito
concorrido e disputado e eu passei através do SISU
agui e oportunidade de conhecer a cidade, conhecer
a Bahia, e wvim pra cé& por aventura também e
conhecer também mais sobre como é estudar na UFRB,
um gosto que é de melhoria também, de conhecimento
(Entrevista, 2023, transcrigdo nossa).

[JUlio César]: Eu acho gque o que me movimenta aqui
na universidade é o meu desejo de cada vez mais
adquirir conhecimento. Eu tenho essa sede de saber
das coisas, de me aprofundar principalmente no que
eu quero. eu nunca estou satisfeito. eu quero me
aprofundar né? entdo eu acredito que a universidade
para mim né é uma mesa cheia de alimentos que
obviamente seria o conhecimento de eu chegar de eu
estar com fome de eu chegar e comer bastante e sair
satisfeito, mas depois de algumas horas Jja estar
com a minha barriga wvazia de novo para aprender
mais coisas [...] (Entrevista, 2023, transcricéo
nossa) .
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Deslizando do contexto para o texto, é possivel observar que a construgdo do que é o
espaco da universidade nas narrativas explicita valores universais que a colocam como
solucéo dos problemas do mundo, sobretudo, como centro de desenvolvimento humano e de
sua civilidade conformada por um modelo dominante. Do mesmo modo, ha o reconhecimento
de que este espago ¢é reservado para “brancos” ou “para quem estudou bastante”, reforgando
um discurso neoliberal distribuido pelo mididtico e pelas relagbes sociais. A midia, ao
operacionalizar nossas experiéncias cotidianas, inclusive nossos esquecimentos, reitera certos
discursos hegemonicos, reproduzindo narrativas de meritocracia e exclusdo presentes no
ambiente universitario e na sociedade a partir de uma economia do presente.

Segundo Martin-Barbero (2001), a midia tem fabricado multiplas maneiras de
esquecimentos por meio de objetos descartaveis, “pois sua obsolescéncia acelerada ¢
planejada por um sistema cujo funcionamento depende de sua realizacdo” (p. 4), tornando o
presente um certo tipo de equivalente da atualidade, do que é dado e contemporaneo. E se o
que é dado e contemporaneo sobre a/o jovem negra/o nas praticas sociais relaciona-se a
estigmas, muitas vezes associado a violéncia, a hiperssexualizacdo, ao esporte, ou ao
entretenimento, descomplexifica seus processos subjetivos e 0 modo em que se reconhecem.
A vista disso, ao retirar o passado enquanto fragmento da memodria, retira, também, a
capacidade de agéncia e de comunicacao, refletindo em sentimentos de despertencimento e
descrédito intelectual.

Assim como ha a tentativa de cerceamento das experiéncias e das memorias dos(as)
novos(as) universitarios(as), existe da mesma forma, tensdes nas narrativas por outra
producdo de saber sobre as juventudes negras e sobre o espaco da universidade. Consoante
com Martin-Barbero (2022; 2023) esse saber passa, necessariamente, pelas redes e suas
tramas de imagens. Essa disputa pode ser observada quando o estudante Rafael enfatiza: “A
gente estd aqui sendo ousado, na verdade” ou Jamile ao dizer, “Eu td aqui, eu posso ta, eu
quero ta [...]”, produzindo uma fissura espacial-temporal-corporal que desfaz a expectativa
da violéncia epistémica.

Estas expectativas de desumanizar o corpo negro se manifestam de modo articulado
por padrdes hegemoénicos contemporaneos, com elementos residuais e dominantes (Williams,
1979) em torno das relagcGes raciais. A matriz colonial que desmantela o ser em toda sua
diversidade e coexisténcia (Rufino, 2021), aparecem nas narrativas como esse elemento do
passado, aprisionando e restringindo o movimento do corpo negro, deixando marcas de

siléncios e violéncias como uma ferida aberta a espera de ser revisitada. A deslegitimacao
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epistemoldgica, a imposicdo de padrbes estéticos e 0s mecanismos de meritocracia circulados
no midiatico e nas praticas sociais, podem ser entendidas aqui enquanto formas dominantes de
assujeitamento de corpos racializados.

Buscando entender essa interdicdo de experiéncias de sujeitos racializados, no sentido
da imagem que se cria do espago universitario, a autora Carneiro (2023) explica que essa
interdicdo é produzida pela autoridade racial. Entdo, quando imaginamos o que é essa
espacialidade, nossa percepcdo e expectativas, se definem por uma ldgica social e
epistemoldgica branca (Kilomba, 2019).

Compreendo com Carneiro (2023) que a raca utilizada como demarcador de um saber
sobre 0 negro e de um saber sobre o negro intelectual, promoveu em uma sujei¢do historica
em que “se fez até ha pouco sem o concurso dos interesses, propositos e reivindicagdes dos
movimentos sociais negros” (p. 41). Nesse sentido, o reconhecimento do negro enquanto
intelectual e produtor de conhecimento é invisibilizado no cenério brasileiro académico,
passando de “objeto de trabalho para objeto de pesquisa” (p. 44).

Estes limites e contradi¢cbes que enlacam o sujeito negro no espaco académico se
constroem por meio da captura de sua razdo pelo epistemicidio. Esse processo de
desvalorizacdo esta ancorado na tradicdo ocidental, cuja logica condiciona um futuro para o
outro, apagando a diversidade na tentativa de embranquecer todo tecido social. Como pode
ser observado na citacdo a seguir:

O ideal de branqueamento ndo estd abandonado; é imposto ao imaginario
social pela cultura dominante através da exibicdo permanente de seus
simbolos, que expressam 0s seus sucessos materiais e simbdlicos como
demonstragdo de superioridade “natural”, cotejados sistematicamente com os
simbolos de estigmatizacdo da negritude — seu contraponto necessario [...]
E, para assegurar 0 mito [mito da democracia racial], promove-se uma
integracdo minoritaria e subordinada de negros que ndo correspondem aos
esteredtipos consagrados nas imagens veiculadas pelos meios de
comunicacdo de massa, em especial nas imagens publicitérias; o que pela

excepcionalidade reitera a regra discricionaria (Carneiro, 2023, p. 54, grifo
Nosso).

Em relagdo a essa abordagem, Martin-Barbero afirma que a TV, mas com potencial
abertura para as redes e plataformas digitais que conformam nossa experiéncia
comunicacional contemporanea, tanto manipula, deforma e molda gostos, sensibilidades e
nossos modos de “perceber o espaco € o tempo e de construir imaginarios e identidades”
(2023, p. 49), quanto possibilitam aberturas e confrontos no entrelagamento de imagens que

produzem e desarranjam imaginarios:
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Pois nos encante ou nos dé nojo, a televisdo constitui, hoje, a0 mesmo tempo,
0 mais sofisticado dispositivo de moldagem e deformacdo dos gostos
populares e uma das mediagBes historicas mais expressivas das matrizes
narrativas, gestuais e cenogréficas do mundo cultural popular, entendendo
este ndo como as tradigdes especificas de um povo, mas a hibridizacdo de
certas formas de enunciagdo, certos saberes narrativos, certos géneros
novelescos e draméticos das culturas do Ocidente e das mesticas culturas de
nossos paises (Martin-Barbero, 2023, p. 49).

Nessa perspectiva, a memoria aparece de forma ambivalente, figurando tanto um dos
elementos da seiva das resisténcias negras, como argumenta a autora Sueli Carneiro (2023),
bem como, politica de controle dos corpos racializados, como afirma Kilomba (2019). A vista
disso, compreendo que a memoria ao instituir o que sera lembrado, a partir de narrativas
oficiais e historicas, reforgadas por estruturas sociais hegemonicas, marca a memoria que sera
esquecida. Em outros termos, a producdo do esquecimento é tensionada pela producdo da
lembranga, “do que” sera lembrado, ndo cabendo aqui uma dimensao binaria entre esquecer ¢
lembrar.

Nessa dimensdo analitica, ha uma contradicdo evidente. Embora as narrativas também
incluam a conformag&o do espago universitario a uma matriz colonial, universal e utilitarista,
em que a questdo é colocada numa dimensdo individual. Os gestos deixam transparecer um
intenso incdbmodo com essa matriz. Esse desconforto se revela nos desvios de olhar, nas falas
hesitantes, no choro involuntario e nas inquietudes do corpo quando se esbarra com as
expectativas da homogeneidade.

Assim, as narrativas das/dos jovens apontam para a invencdo de futuros ao
desestabilizar o presente e questionar o status quo da universidade, possibilitando a apreenséo
de novas experiéncias nas praticas culturais de meméria na relagdo com o espaco académico.
Ao reconhecerem a si mesmos e tomarem como poténcia de agir as figuras de ousadia, as
narrativas explicitam novas formas de sensibilidades que refazem a comunicacdo e o
pertencimento coletivo, em face aos vazios, silenciamentos e incomunicabilidades das

mema©rias perpetradas pela heranca cultural da escraviddo no Brasil.

2.3 Novos e velhos modos de ser e pertencer a universidade

Como ja mencionado em passagens anteriores, sentir-se estranha ao espago académico,
a principio, me pareceu ser uma questdo individual. Entretanto, essa percepcéo também € uma
estratégia imposta pela colonialidade (Maldonado-Torres, 2023) ao reforcar a individualidade

em detrimento da coletividade para manter disponivel sua logica de dominacdo econdmica e



63

cultural, mantendo o controle e a hierarquia. Assim, a colonialidade provoca desalentos que
fragilizam a cooperacdo entre 0s sujeitos e grupos dominados, de modo a impossibilitar
pactos de resisténcia contra suas formas de opressao cultural, epistemoldgica e material.

Ao longo das trocas e dialogos com os(as) novos(as) universitarios(as) e em outros
didlogos externos a universidade, pude entender que estes estranhamentos e sentimentos de
despertencimento estdo vinculados a uma imposicdo da colonialidade em reforcar a dimensao
de ndo-reconhecimento das potencialidades dos sujeitos racializados. Estes manifestam-se por
meio de imposi¢des sociais e discursivas estabelecendo uma incomunicabilidade em que “0
colonizado se sente estranho, estrangeiro em sua propria terra” (Martin-Barbero, 2023, p. 24,
grifos no original).

As marcas discursivas, expressas nas narrativas caracterizam algumas dinamicas nos
modos de ser jovem negra/o universitaria/o no Recdncavo Baiano e moradores de espagos
periféricos e zonas rurais, vinculados a capital e ao interior do estado da Bahia. Também
evidenciam seus estranhamentos e descrencas intelectuais relacionados ao espago académico.
Cabe destacar que, nas narrativas, a condi¢do de superacdo e de “sofrimento” perpassa por
uma dimensdo e esforco individual, desconsiderando outros aspectos contextuais para as
situacBes de violéncia e de praticas relacionadas ao campo institucional da educacéo ocidental,
expondo-os a situacOes de vulnerabilidades e de interdi¢bes do corpo.

Essa aparente superacdo, muitas vezes representada como uma conquista pessoal,
invisibilizam as camadas de exclusdo impostas pelo sistema académico, que, em sua estrutura
meritéria, coloca como solucdo dos problemas das desigualdades que estas/es jovens
vivenciam diariamente. Martin-Barbero no lembra que a linguagem ¢ habitada por
“dispositivos de neutralizagdo e amordagamento da ag¢dao” (2023, p. 26). Por isso, convém o
exercicio de desvelar as relacBes de forca em que o dispositivo de racialidade opera suas
diversas tecnologias de poder, deslocando as alteridades para que estas sejam reconhecidas
apenas enquanto nao-ser.

Para iniciar, proponho a imagem da estudante Jamile e sua condicao de ser quilombola,

da zona rural de Séao Felix, egressa de escola publica e universitaria.



64

Figura 3 - Recorte da carta escrita a médo por Jamile

Fonte: Acervo de pesquisa

[Jamile]: Eu mesma, minha histéria

Meu nome ¢é Jamile da Conceig¢do Aratjo Conceicdo,
tenho 22 anos. Moro no Subauma, zona rural de Sé&o
Félix, comunidade quilombola. Sempre estudei em
escola publica, minha trajetéria quando eu era
pequena ndo foi muito boa, porem porque sofri o que
chamamos hoje de racismo, preconceito, no ambiente
escolar. Hoje crescir, sou uma mulher adulta, ainda
tem alguns gatilhos daquela época, porém hoje sou
outra pessoa, e também entendo que tudo que passei
se configura bullying, sempre fui boa aluna nunca
dei trabalho. Concluir o ensino médio, fiz o enem 3
anos, quando foi no terceiro enem passel para o
curso Museologia, fiquei sem saber o que fazer,
pensei muito, e hoje curso Museologia na faculdade
de UFRB (Transcricdo da carta entregue a autora,
2023) .

A carta de Jamile, indicada na figura 03, apresenta a marca de sua idade e seu lugar de
pertencimento territorial. Sua énfase esta mais voltada para a complexidade de sua trajetoria
do ensino basico até o seu ingresso no curso de Museologia. Ao escolher o titulo “Eu mesma,
minha histéria” para sua narrativa, pratica comum do jornalismo e de textos midiaticos

massivos, como blog, contetdos do YouTube, Podcasts, revistas onlines, entre outros, Jamile
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busca um autorreconhecimento de sua trajetdria como elemento que constitui sua experiéncia
de narrar a si mesmo.

Em sua narrativa de si, emerge um borramento das delimitagdes tradicionais de escrita
e leitura no Ocidente, em descri¢des seguidas pela linearidade e sucessdao, “onde se 1€ da
esquerda para a direita e de cima para baixo. Essa é a escola, tudo da esquerda para a direita,
de pequeno a médio e a maiorzinho, e tudo o que sair do normal, por cima ou por baixo,
explode o sistema” (Martin-Barbero, 2022, p. 71). Para ler sua carta, foi necessario alterar o
angulo de leitura, e, mesmo assim, ndo houve uma estabilizacdo entre o ritmo linear de
conexdo entre as palavras, pois meu olhar para escrever e ler esta condicionado pela norma.
Por isso, ndo cabe apenas uma interpretacdo de texto-contexto, mas o0 que ultrapassa essa
dindmica analitica.

Jamile coreografa palavras e memorias. Para a elaboracdo de sua carta, no processo da
acdo de extensdo, a sua escolha pela caneta esferogréafica rosa e papel de oficio amarelo, criou
um contraste visual marcante a sua producdo. Ao mesclar tragos, curvas e disposicdes
espaciais fora do padrdo, a carta explicita um emaranhado estético que promove uma
experiéncia corporificada (Martins, 2021). No rearranjo de suas memorias, Jamile propde uma
compreensdo do seu lugar de pertencimento e da complexidade de ser uma jovem negra
quilombola, moradora de uma zona rural e estudante universitaria.

O gesto da escrita, inquietante, sensivel e expressivo, traz a presenca do corpo para a
cena textual. Um corpo-memdria que coloca suas palavras em desvios para subverter a
margem convencional da norma-padrdo, escapando “da estrutura por outros espagos, brechas
possiveis” (Matos, 2018, p. 130). Jamile experimenta narrar a si mesmo sem seguir uma
rigidez, ou regularidades exatas e lineares. Por isso, é uma escrita que performa suas proprias
emogdes, insegurangas e ousadia, rompendo com a norma ocidental de organizagéo visual e
textual. Forma e conteido sdo postos em didlogo de modo a criar uma experiéncia visual que
instiga leitura em outros ritmos e perspectivas.

Sua grafia sensivel adentra as linhas de fuga para abrir fissuras com o corpo em
movimento e tematizar suas experiéncias cotidianas na relacdo com a educacdo formal. Estas
rupturas criam espacos de negociacOes diante das opressdes que fazem questdo de marcar seu
corpo por meio do dispositivo de racialidade — paradigmas eurocentrados, adequacdo a
lingua culta e as normas académicas como regra para serem legitimadas. Sao “entre-lugares”,
entre estar dentro e estar fora da estrutura, pertencimento e despertencimento, para produzir
novas alteridades (Bhabha, 1998).
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De acordo com Daniela Matos, em seu livro Escritas da cidade: juventudes e
resisténcias nas periferias de Salvador, ao colocar a escrita em disponibilidade, esta se
configura enquanto gesto politico, embora, muitas vezes, jovens em condi¢bes de
desigualdades sociais apresentem dificuldades e insegurancas em desempenhar essa pratica,
colocada como adequada pela norma padrdo. A autora argumenta que a escrita, enquanto um
saber, serd indispensavel na “tomada da possibilidade de dizer de si e da sua comunidade,
determinando novas relagdes entre o discurso e as condi¢des de existéncia” (Matos, 2018, p.
151). Localizo, baseado na reflexdo de Matos, que no gesto de Jamile de dizer de si e deixar-
se ser reconhecida em sua prépria condi¢do jovem, universitaria e quilombola, deixa explicita
0 reconhecimento de si mesmo, enquanto figura de ousadia.

A dimensédo proposta por Matos (2018) dialoga com o pensamento do autor Jacques
Ranciére e da autora Grada Kilomba. Para Ranciére (2017), a escrita € vista como enunciado
politico por possibilitar “uma espécie de desentendimento (dissenso) nas formas de
visibilidade e dizibilidade de papéis e mundos ja estabelecidos” (Silva; Matos, 2024, p. 88).
Segundo Ranciére (2017), a escrita € politica porque operacionaliza uma redivisdo das
partilhas do sensivel®.

O conceito de escrita politica para Kilomba (2019), fundamenta-se em uma
perspectiva distinta, apesar de reconhecer que a préatica da escrita € um ato de poder e de
intervencdo nos discursos dominantes. Na percep¢do da autora, 0 ato da escrita é um ato de
tornar-se novo sujeito socialmente investido e legitimado para se autoafirmar.

Em continuidade, aciono a imagem do estudante Julio César que segue um padrdo
semelhante ao de Jamile quanto a sua apresentacdo. Entretanto, sua condicdo de ser e
pertencer aparece marcada com outros aspectos sociais, de religiosidade e territorialidade,

além de seguir um padréo de escrita mais proximo da norma-padréo.

16 Esta dissertacdo ndo ird se aprofundar na explicacdo do conceito de partilha do sensivel e dissenso. E
complexo e denso, ndo caberia em um paragrafo. Para citar, conforme Ranciére, o dissenso representa uma
ruptura no consenso hegemdnico e um confronto sobre o que € percebido e sobre a forma como interpretamos
algo que esta dado. A partilha do sensivel, nesse contexto, se configura como uma redistribuicdo do sensivel,
revelando ao mesmo tempo um espago “comum” estruturado de maneira dominante e os lugares definidos dentro
dele. Dessa forma, a maneira como o mundo é distribuido e organizado em termos de espago, tempo, formas de
ser e de se expressar estabelece quem pode ser visto e ouvido em uma comunidade, os que fazem parte e 0s
“sem-parte”.
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Figura 4 - Fragmento da carta escrita a mao por Julio César

Fonte: Acervo de pesquisa

[Julio César]: Meu nome é Julio César dos Santos
Santana, natural de Salvador (Bahia), nascido e
criado no Dbairro periférico de Sdo Caetano,
candomblecista e LGBTQIA+. Minha histéria de vida é
marcada por inumeros desafios mas, sempre com muita
resiliéncia e forca, desde muito novo sempre fui
ensinado sobre o poder da educagcdo e como ela
transforma a vida daqueles que ao permitirem entrar,
portanto, sempre enxergueli a educagdo o caminho
certo e ndao como apenas uma oOpgao.

Durante muito tempo Medicina Veterindria era meu
sonho, talvez pelo meu gosto pessoal por Pets, e a
partir disso tentei ingressar na UFBA no curso de
Med. Vet, ©porém, tentei algumas vezes e néo
conseguir nota suficiente no ENEM, no entanto,
sempre tive muito apregco por temas de grande
importancia ambiental, por isso me inscrevi para
cursar Bi em Ciéncias Ambientais pela Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia (Transcricdo da carta
entregue a autora, 2023.
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Na carta (figura 04), utilizando caneta esferografica azul e papel oficio amarelo, Julio
se inscreve fazendo suas marcacgdes de pertencimento quanto ao género, espaco urbano e de
religiosidade, vinculadas a cidade de Salvador, capital do estado da Bahia. O fragmento
destacado expressa a relacdo entre suas experiéncias vividas e os desafios de ingressar no
ensino superior. Ele se apropria de seus marcadores — candomblecista, LGBTQIA+ e
pertencente a um bairro periférico, enquanto condi¢fes indissociaveis de seu corpo, para
marcar posic¢ao de reconhecimento e reivindicar um espaco de existéncia.

Quanto a forma e o modo como organiza seu conteddo, numa dimensao estética,
aparece em similitude com o padrao linear de escrita, ou em cumplicidade, para citar Martin-
Barbero (2023), o qual mantém a utilizacdo da margem convencional, conformados as normas
de formatacdo académica ocidental. Nao obstante, 0 seu gesto de escrita traz a cena narrativa
sua espontaneidade para afirmar sua existéncia pulsante, tracando palavras que se
entrecruzam com as marcas de umidade e dos vincos no papel. Sua acdo circunscreve sua
prépria experiéncia, que parte de uma relacdo entre corpo e espago, para negociar com a
institucionalidade da escrita académica.

Dando sequéncia, a proxima imagem (figura 05) expressa a relacdo imanente entre a
estudante Beatriz e sua condicdo de ser universitaria, mée solo e cuidadora familiar. Sua
escrita inquietante mantém uma certa aproximacdo com as apresentadas anteriormente por
Jamile e Jalio César, onde a presenca de seus corpos aparecem a partir do movimento da
escrita, conferindo humanidade a narrativa. O espacamento das letras e a quebra da
linearidade coincidem com a organizacdo textual de Jamile, embora tente preservar margens
visiveis.

Recuperando o relato apresentado na introducdo, durante o encontro para apresentar a
proposta de elaboracdo das cartas para as/os participantes da atividade de extensdo, indiquei
algumas questbes como guia para servir de base. Essas perguntas aparecem como titulo na
narrativa da estudante Beatriz, funcionando como uma estrutura de orientacdo que busca

direcionar seu relato sobre sua experiéncia universitaria.
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Figura 5 - Fragmento da carta escrita a mao por Beatriz
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Fonte: Acervo de pesquisa

[Beatriz]: Como é a sua vivéncia estudantil em
relagdo ao ambiente universitédrio da UFRB?

1° Como foi seu Processo de chegada/ingresso na
UFRB?

2° Como foi deparar-se com o ambiente universitario,
o conhecimento cientifico e as normas academicas?

3° O que estd implicando a sua Permanencia na UFRB?

4° vocé ja enfrentou desafios culturais
relacionados a diferencas culturais?

Me chamo Beatriz, sou estudante de museologia
ingressei em 2022.1, m&e de Elizabeth, dona do lar,

m&e solo. A caminhada foi longa fiz o ENEM e Passei
no SISU, essa foi a oportunidade de ter a minha
Primeira Graduacdo na UFRB e também viver em outra
Regido. Em Manaus eu ndo tinha acesso a internet,

um colega chamado José que me ajudou a fazer a
inscrigcdo na UFRB de modo online e enviar os meus
documentos em PDF. Apbds a Pré-inscricdo, comecei a
me organizar e vender tudo o que tinha, a pesar de
ter poucas coisas devido wuma recente separacgdo.
Minha irm& comprou as passagens de avido, chegando
em Salvador encontrei ela, Ela me apresentou uma
amiga dela chamada Marta e foi ela que me abrigou
aqui em cachoeira, passei 20 dias na casa de Marta,
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enquanto isso conheci a cidade fui em busca de casa
para alugar, confirmei a inscrigcdo na UFRB, me
tornando estudante (Transcrigdo da carta entregue a
autora, 2023.

A variacdo do traco, presente na figura 05, recupera momentos de maior e menor
pressdo. Beatriz inicia seu texto evidenciando as questdes que nortearam sua escrita, e nessa
dimenséo € possivel observar pouca pressao sobre o papel quando escreve o titulo, seguido
das perguntas norteadoras. No entanto, quando comeca a narrar sua experiéncia corporificada,
marca as letras sobre o papel com uma maior intensidade, indicando uma escrita mais
emocionada que confere qualidade de oralidade a leitura, especialmente quando relata “um
colega chamado José que me ajudou /.../”, como se estivesse em uma conversa com a
interlocutora das perguntas, em proximidade com outro corpo. O seu gesto de escrita se
instaura no dominio das performances da oralitura (Martins, 2021).

Ainda na carta de Beatriz, é latente a utilizacdo de frases mais fragmentadas e
espontaneas, com um ritmo que possibilita uma experiéncia de leitura mais proxima da
conversacional estabelecida por uma marcacdo temporal menos rigida. Além disso, a
densidade visual que se forma a partir das pequenas letras, rasuras e marcas fisicas no papel,
criam uma textura visual que confere um efeito de relevo a narrativa. Estas marcas explicitam
um processo de escrita que torna visivel as vulnerabilidades e os vestigios de insegurancas
que conformam a trajetoria universitaria de Beatriz.

Alinhado a perspectiva da oralitura, em que palavra, corpo e movimento estdo
articulados, é possivel apreender que as narrativas de apresentadas anteriormente (figuras 03,
04 e 05) exteriorizam uma performatividade que faz emergir uma coreografia das palavras
acionadas por meio de suas corporeidades. A utilizacdo do papel sem marcac6es ou linhas
impressas contribui para essa expressividade visual e dindmica dos tragos, permitindo uma
escrita mais deslocada e espontanea, sem as restricdes de uma estruturacao.

Nesse sentido, o papel enquanto espaco de experimentacéo de si, confere a escrita uma
qualidade visual, ritmica e estética, refletindo a gestualidade do corpo em acgdo. Desdobra-se
sobre a superficie do papel diversas possibilidades de escritas, em intensidades e tamanhos. O
gesto da escrita, portanto, estabelece uma aproximagdo com a pintura artistica, com
plasticidade, pinceladas, contrastes, densidade e movimento, instaurando outras sensibilidades

por meio da materialidade que as palavras passam a adquirir.
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Na continuidade, as proximas imagens reproduzidas abaixo possuem caracteristicas

similares. Ambas as cartas foram produzidas a partir de um meio eletrénico, cujo formato

aparece com o mesmo estilo formal e uniformidade, tornando a narrativa mais padronizada,

sem movimento ou espessura do ponto de vista visual.

Figura 6 - Fragmento da carta de Claudia enviada por meio digital

Auto narrativa CLAUDIA S ESTRELA UFRB.

3 mensagens

claud“ 9 de novembro de 2023 as 00:14
Para:

Sou Claudia da Silva Estrela, tenho 27 anos de idade, de cor preta sou de familia humilde, filha
de Francisca irm@ mais velha de Juliana e Andressa, minha méde é mae solo, batalhou e
batalha-a para nos criar & nos dar uma boa educacgdo, moro em uma zona rural da cidade de
Sapeacu, na localidade do brito também conhecida como Lagoa Comprida. Sempre estudei em
escola publica concluinte do ensino médio no ano de 2013, ha dez anos e hoje em 2023 me
encontro na Universidade Federal da Bahia.

Sempre quis fazer uma faculdade mas nao tinha condigoes de pagar e ja havia feito o Enem,
varias vezes sem alcangar o curso que eu queria, ja sem perspectivas nenhuma no ultimo
processo seletivo 2023.1 resolvi tentar novamente depois de 4 anos. Meu ensino nao foi um
dos melhores e eu sempre tive muita dificuldade em matérias de calculo.

Entre os varios cursos que ja quis fazer, jornalismo, administracdo e farmacia, decidi me
inscrever para Engenharia Sanitaria e Ambiental, mesmo sabendo que era curso muito
complicado de tempo integral e por ter muitas disciplinas de calculo, passei e agora? E a luta
comecgou ter deixar o trabalho para estudar, os obstaculos e as criticas vieram também umas
delas “essa faculdade é pra filho de rico, pra filho de pobre é complicado, “como tu vai viver'? *
“‘como tu vai te sustentar?” * Vai estudar o dia todo, vai trabalhar que horas?” Uma dessas
criticas virou minha motivacao diaria para mostrar as pessoas que filho de pobre pode sim e
deve cursar uma faculdade publica.

Fonte: Acervo de pesquisa
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Figura 7 - Fragmento da carta de Rafael enviada por meio digital

Sempre almejei ser aprovado em uma universidade Federal e minha preferéncia era a UFBA, mas
acabei por nao concretizar esse desejo em Salvador, porém o realizei em uma Universidade Federal
localizada no Reconcavo da Bahia a UFRB. Lembro-me perfeitamente da sensacdo de receber essa
informacdo foi super realizador, pois subestimava minha capacidade justamente pelo fato de ter sido
um aluno mediano no ensino médio. A receber essa noticia tive a sensacao de ter vencido meus
demonios, de ter me redimido, nunca me esquecerei desse dia.

O objetivo agora era ir para “Cruz das Almas” com o objetivo de realizar minha matricula, preparei
todos os documentos possiveis isso incluia os documentos de minha mae. Confesso que foi algo
consideravelmente burocratico e consequentemente desesperador, pois costumava imaginar que ndo
conseguiria organizar todos os documentos a tempo, mas felizmente tudo deu ocorren como
esperado.

Fonte: Acervo de pesquisa

Claudia adota um padrdo comum na escrita jornalistica, refletido também nas imagens
acima apresentadas (figuras 03, 04 e 05), que inclui a identificagdo da fonte com o uso de
nome, idade, classificacdo de raca, vinculos familiares e local de pertencimento. Da mesma
forma que nas outras narrativas aqui acionadas, Claudia descreve suas dificuldades
educacionais e as criticas sociais enfrentadas para ingressar na universidade, ressaltando,
inclusive, o suporte monoparental de sua méde em sua trajetoria.

A énfase dada por Claudia a sua identidade racial, € algo que deve ser levado em
considera¢do. Ela narra “sou Claudia [...] de cor preta”. Essa marca¢do ndo aparece apenas
enquanto uma caracterizagdo racial, pois, assumir-se uma jovem negra numa cultura anti-
negra que opera no Brasil, exige ousadia para enfrentar o recrudescimento de praticas racistas
no espaco académico e fora dele. Por isso, € uma posicdo que Claudia toma para si, acionando
seu marcador racial como mais uma camada de expressao de si mesmo.

O acionamento do termo “de cor preta”, a meu ver, da espessura ao sistema de
opressao vivido por pessoas pretas, em particular sob a perspectiva do género. Como expde
Lélia Gonzalez, “ser negra e mulher no Brasil, [...] € ser objeto de tripla discrimina¢do, uma
vez que os esteredtipos gerados pelo racismo e pelo sexismo a colocam no nivel mais alto de
opressao” (2020, p.58). Diante do debate no dmbito racial, € importante destacar essa tomada
de posicdo de Claudia, trazendo para o campo da cultura um enfrentamento a hegemonia
racial que emerge da experiéncia de ser mulher e negra nas esferas sociais.

Avancando para a andlise da carta de Rafael, ndo ha qualquer referéncia direta a sua

identificacdo ou aos seus espacos de pertencimento, com excecdo a mencdo a cidade de
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Salvador, que explicita muito mais seu lugar de origem. Sua escrita aparece marcada pela
contradigdo entre ser aprovado na UFRB como algo que era tdo sonhado e seu descrédito
intelectual ao duvidar de sua capacidade em prosseguir com a graduagéo, culminando em um
estranhamento ao receber a noticia de que havia passado na selecao.

Tanto Rafael quanto Claudia utilizam ferramentas de edicdo de texto, mantendo um
padrédo em termos de espacamento, letras com traco regular e a linearidade da escrita. Para
além dessas escolhas, suas narrativas evidenciam a falta de oportunidade como mais uma
camada das desigualdades raciais que atravessam suas experiéncias no acesso ao ensino
superior. Essa desigualdade de oportunidade pode se apresentar, a principio, como uma falta
de esfor¢o do individuo, no entanto, € uma questdo coletiva em que alguns grupos séo
privados de terem acesso a bens e servigos, sobretudo, privados de escolher entre trabalhar e
estudar por uma condicdo de sobrevivéncia econémica, como o caso de Claudia, causando as
disparidades de perspectivas e o sentimento de incapacidade intelectual.

Essa disposi¢do ndo perpassa por uma falta de empenho individual como narra Rafael
ao mencionar que foi “aluno mediano no ensino médio” ou pelas condi¢des materiais da
escola publica, como relata Cldudia “Meu ensino ndo foi um dos melhores [...]”. Ambos
individualizam um problema de ordem coletiva, retirando a responsabilidade das condicdes
socioecondmicas, estruturais e politicas em que as escolas publicas estdo inseridas e,
consequentemente, precarizadas e negligenciadas pelo poder publico. Entdo, a percepcao de
inadequacdo como um desvio de culpabilizacdo de uma questdo coletiva para uma questdo
individual, aparece enquanto limite individual em suas experiéncias académicas.

As zonas do ser e do ndo-ser (Bernadino-Costa, 2016), aparecem de modo
ambivalente, constituindo outro estrado das hierarquias raciais que se manifestam mediante as
“dimensodes de classe, género, sexualidade, cor da pele, nacionalidade, etc” (p. 509). Essas
dimensbes aparecem explicitas nas narrativas dos(as) novos(as) universitarios(as), como a
hesitacdo entre os sentimentos discordantes de Jamile ao tentar por trés anos ser aprovada no
Enem e quando concretiza algo do seu desejo, narra: “fiquei sem saber o que fazer, pensei
muito”.

Na minha perspectiva, essa descrenca intelectual, o despertencimento e a sensacao de
“corpo estranho” que as narrativas de si fazem ver, configura-se enquanto problema de
memoria amparado numa falta de memdria histérica. Recuperando a nocdo de memoria
enquanto fenbmeno coletivo de social (Pollak, 1989; 1992), essas vicissitudes académicas

narradas esses jovens, embora apresentem experiéncias individuais, estdo inseridas nas
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estruturas sociais e, portanto, dizem de uma experiéncia coletiva. Esse processo se inscreve na
legitimacdo das desigualdades e do racismo quando o corpo negro é confrontado pelo espago
académico marcado pela ordem social branca, patriarcal e colonial (Grossfoguel, 2016;
Kilomba, 2019; Carneiro, 2023).

Sustenta-se 0 argumento de que o racismo, ao produzir uma espécie de desvio para
corpos racializados, interdita o0 acesso e a producdo de cultura, memoria e ciéncia, fabrica o
esquecimento e, dele, corpos ddceis e adestrados. De acordo com Carneiro (2023, p. 89), esse
processo de inferioridade intelectual ou a auséncia de uma capacidade intelectual, € 0 campo
onde o epistemicidio € bem-sucedido em sua fun¢édo estratégica no dispositivo de racialidade.
Nessa perspectiva, ao se afastar da memoria historica, o dispositivo institucionaliza a exclus&o,
tornando a subordinagdo racial uma estrutura invisivel, mas continuamente presente nas
praticas sociais e culturais.

A partir desse cenario, compreendo que 0s modos de ser e pertencer no espaco
académico, é vivido de maneira diversa pelas/os estudantes, muitas vezes em virtude da
origem social, dos vinculos familiares e dos processos de exclusdo que tentam interditar e
limitar sua mobilidade. Por isso, ao ‘“fazerem-se visiveis socialmente em sua diferenca”
(Martin-Barbero, 2023, p. 108) por meio das narrativas de si, rompendo com a expectativa da
negacéo de suas capacidades intelectuais e das dindmicas de interdicdo para falarem e serem
reconhecidos enquanto novo sujeito socialmente reinvestido de agéncia, dar a ver o

reconhecimento de suas potencialidades engquanto figura de ousadia.
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3 RITUAIS CONTRA-HEGEMONICOS PARA REIMAGINAR A UNIVERSIDADE

ousadia.

(ou.sa.di.a).

substantivo feminino.

Qualidade do que € impertinente, inconveniente ou insolente.

Durante minha graduacdo em Artes Visuais, na Universidade Federal do Recéncavo
da Bahia (UFRB), o racismo ndo se apresentava enquanto uma questdo que precisava ser
discutida, assim como a percepcdo da minha negritude ndo estava evidente para mim ou para
as pessoas ao meu redor. No meu circulo social, desde a infancia, era comum ser chamada de
“sarard”, “vermelha” ou “morena”, apelidos que refletiam uma tentativa de nomear minha
aparéncia, sem, contudo, reconhecer a complexa relacdo multirracialidade. No ambiente
familiar e nas relacGes interpessoais, 0 debate racial estava ausente, e foi somente ao retornar
a UFRB para ingressar na pos-graduacdo, ja aos 30 anos, que comecei a afirmar minha
negritude e buscar compreender as expressdes do racismo e seus operadores racistas,
especialmente nas disputas que tematizam o espacgo académico.

O processo de tornar-se negra, ainda que tardio, ndo implica ignorar que meu corpo
sempre carregou as marcas da racialidade - nariz largo, cabelo crespo e cor da pele parda.
Trata-se, antes, de reconhecer e reivindicar essas marcas como parte da minha trajetoria de
vida, que se torna o assento para minhas producdes académicas e politicas. E, também,
ressoar o pensamento da filésofa Sueli Carneiro, ao tomar a raca como ponto de partida para
produzir mudancas nas relagcdes sociais que produzem e perpetuam as discriminagdes e
assimetrias raciais, e dialogar com o pensamento negro radical de Grada Kilomba, que propde
a reconfiguracdo espacial dos lugares de conhecimento, baseada em outras categorias de
poder, saber e ser.

Nesse sentido, o reconhecimento da negritude passa, evidentemente, pelo
entendimento do racismo, da opressdo e da violéncia racial sistematica direcionada a
populacdo negra, heranca de quase quatro séculos de escraviddao forcada na sociedade
brasileira. Contudo, embora se refira a construgdo de uma identidade negra, esse processo néo
se restringe a ela. Trata-se de um engajamento afetivo que posiciona minha atuacdo frente a
racialidade subalternizada como um espaco ndo apenas de pertencimento, mas de
posicionalidade e relacionalidade, capaz de redefinir o lugar do corpo negro na relagédo com o

lugar do corpo cientifico.
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Esse engajamento afetivo®’, entendido como articulador de nossas disciplinas, volicdes
e humor (Farias; Gomes, 2021), promove um reconhecimento de si que instabiliza e
desorganiza o espaco social normativo de producdo de conhecimento, onde corpos negros sao
frequentemente naturalizados como “fora de lugar” (Caneiro, 2023, p. 114; Furtado, 2020, p.
176; Kilomba, 2019, p. 56). Essa subversdo social e desierarquizacdo da centralidade
moderna/ocidental do conhecimento, abre caminho para reimaginar o espaco universitario e
reposicionar as corporeidades negras como “o corpo em seu lugar” - outra figura de ousadia.

E fundamental compreender que esse processo ndo é conduzido de forma alienada ou
passiva. Pelo contrério, ele é atravessado por conflitos, disputas e ousadias, que tem se
consolidado como praticas emancipatorias e de cura, as quais possibilitam a construcdo de
novos paradigmas e saberes, ocupando a centralidade da producéo de cultura e conhecimento.

Consoante com os estudos culturais, a cultura é constituidora da vida social material e
sua énfase pode ser localizada na vida vivida (Williams, 1979; Gomes, 2023, p. 41). Assim,
modos de falar e se expressar, modos de nomear e representar grupos, modos de viver e de se
vestir, e outras praticas materiais e simbdlicas, constitui e organiza a realidade social e as
maneiras como a vida cotidiana € vivida, controlada e experimentada.

Ainda em relacdo ao processo de reconhecimento da negritude enquanto forma que me
engaja e sou engajada, este, esta intrinsecamente ligado a pratica da pesquisa quando ingresso
na P6s-Graduacdo em Comunicagdo (PPGCOM). A pesquisa me colocou em contato com a
diferenca em diversas dimensBes: no ambito interpessoal, ao me aproximar de outras
pesquisadoras e pesquisadores negros em formacdo; no contato direto com as/os
interlocutoras/es da pesquisa, cujas trajetorias, em algumas dimensdes, ressoaram com a
minha; e, epistemologicamente, por meio da interlocu¢cdo com uma bibliografia composta por
autoras negras e autores negros, que ofereceram ferramentas conceituais e imaginativas para
pensar outros mundos possiveis.

Essa experiéncia contrasta com minha trajetoria na graduacdo, onde, apesar de a

maioria dos estudantes ser negra e esta localizado geograficamente em “uma cidade no estado

17 O conceito de engajamento afetivo estd no interior das reflexfes tedricas do autor Lawrence Grossberg (2010),
integrante dos estudos culturais estadunidenses e, mais atualmente, nas formulagfes conceituais e tedricas das
autoras e autores Amanda Barbosa (2024), Juliana Gutmann (2021), Daniel de Farias e Itania Gomes (2021),
para citar alguns, comprometidas/os em encontrar ferramentas para pensar formas de analisar a cultura a partir de
no¢des afetivas e formagBes discursivas. Segundo Grossberg (2010), o conceito de afeto pode ser tomado
enquanto aquilo que nos permite “descrever as agéncias e os locais de producgdo, mobilizacdo, implantagao,
organizagdo, gestdo e transformacao da mediagdo como devir” (p. 192, traducao nossa), baseado em uma nogao
que recusa a mera relagcdo material entre corpos. Embora seja uma articulacdo tedrica importante para os estudos
culturais de base inglesa, essa dissertacdo ndo ird aprofundar-se no conceito de afeto conforme proposto por
Grossberg e outras/os autoras/es citadas/os.
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mais negro do Brasil”*® (Sodré, 2023, s/p), ndo havia o entendimento e a importancia de uma
leitura racial das realidades sociais que nos circundam. O espago académico, entdo, parecia
operar em uma especie de negacdo, ainda que sutil, da racialidade, priorizando curriculos e
bibliografias que invisibilizava o legado intelectual negro e sua memdria cientifica.

Essa falta de reconhecimento de um repertério e de uma memoria afrorreferenciado
por parte dos lugares de saber, tem nos tornados reféns de uma ciéncia estruturada em
epistemologias eurocéntricas, colonialistas e universalistas, centradas na figura patriarcal do
“homem europeu, cristao e burgués” (Silva, 2023, p. 98), orientando todo o fazer académico e
o discurso cientifico. Esse modo de produzir ciéncia, sustentado por discursividades e
relagbes de poder vinculada a uma matriz colonial, tem perpetuado as desigualdades e
divisdes raciais e politicas.

Em um gesto de oposicdo, ainda que implicito, a essa tentativa de exclusao de outras
possibilidades de existéncias, sdo explicitadas nas narrativas de si, as figuras de si enquanto
praticas de si que se manifestam como escapes insurgentes a essas formas de dominio do
corpo. Nesse sentido, o corpo atua enquanto um modo r-existéncia. (Haesbaert, 2021). R-
existir, nos termos do autor, configura-se como um rearranjo de geopoliticas espaciais-
temporais-corporais possiveis, baseada em préticas éticas que assumem a forma de rituais de
resisténcia. Entre essas praticas, destaca-se o cuidado de si e cuidado do outro (Carneiro,
2023), entendido aqui como um ritual de cuidados coletivos.

Esses rituais possibilitam aos novos(as) universitarios(as) outros contornos e
agenciamentos, abrindo espaco para distintas configuracGes e tensionamentos sobre o modo
como o corpo negro pode ser reconhecido e constituido. Afinal, os processos de subjetivagao
ndo sdo imutaveis; ao contrario, como afirma Hall (2006, p. 34), o sujeito pés-moderno esta
descentrado de uma fixidez na l6gica das coisas.

A partir dessa perspectiva, 0 sujeito emerge como produto e produtor das relacfes
sociais, culturais e cotidianas, e o corpo, apresenta-se como espago de dominacao e resisténcia
(Mondardo, 2009; Haesbaert, 2021; Carneiro, 2023). A vista disso, € proveitoso a lente critica
que a autora Doreen Massey (2008) oferece quando propde formulagcdes conceituais e teoricas
sobre a politica da espacialidade, 0 que me permite pensar 0 espa¢o académico enquanto
espaco de relacGes e negociagoes.

Massey (2008) enfatiza que 0 espaco nao € estatico, tampouco neutro. Pelo contrario,

sdo construcOes sociais definidas por relagdes de poder, incluindo a delimitagdo de quem

18 Disponivel em: https://tinyurl.com/2jyrye56. Acesso em: 10 jun. 2023.
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pertence a eles e como pertencem - pertencimento e despertencimento. E a partir dessa
teorizacdo de uma politica relacional do lugar que tematizo o espaco da universidade
enquanto espaco relacional e em disputa, onde multiplas trajetérias coexistem
simultaneamente no tempo e no espaco, e o lugar marca nossa condicdo de estarmos juntas e

juntos.

3.1 Que espaco € esse? Mudangas que deslocam o espaco académico

Na sua configuracdo moderna, o espaco académico foi historicamente concebido como
um lugar de exclusividade, destinado a corpos, saberes e préaticas alinhados a uma logica
eurocentrada, meritocratica e elitista. A pesquisadora Renata da Silva (2023) questiona essa
hegemonia baseada no esforco individual e nos privilégios que estruturam o pensamento
moderno ocidental, marcado na distin¢ao entre o “Eu” ¢ o “Outro”.

Ainda consoante com Silva (2023), essa l6gica meritdria desconsidera que 0 acesso e a
permanéncia na universidade resultam frequentemente de uma combinacao de ‘‘fatores
cognitivos, culturais, economicos e familiares” (p. 67). Esse arranjo determinante tem
refletido nas desigualdades “econdOmicas, académicas e trabalhistas” (p. 67), separando os
mais privilegiados de seus pares menos favorecidos.

Como observa Carvalho (2023), as universidades foram consolidadas apenas a partir
da segunda década do século XX, inspirando-se no modelo europeu (conforme discutido no 1°
capitulo), que ja contava com instituicdes superiores desde o século XVI, em paralelo a era
colonial. Esse processo comprometeu a “imaginacao académica cientifica € humanistica” (p.
84) nacional, ao se ancorar no modelo humboldtiano, no qual o saber académico dominante se
baseava pela racionalidade da Fisica Matematica.

A condicdo de criacdo mesma das nossas universidades foi colonizada.
Nossa elite branca trouxe uma elite académica europeia branca para fundar
uma universidade estritamente nos moldes das universidades ocidentais
modernas. O modelo institucional foi o humboldtiano, com a separacéo entre

as faculdades da matriz europeia e inscrevendo nossa academia como uma
variante da chamada civilizagéo ocidental (Carvalho, 2023, p. 84).

A andlise historica da criacdo das universidades no Brasil ainda é bem complexa. De
acordo com Carvalho (2023), oficialmente, no Brasil, a Universidade Federal do Rio de
Janeiro, foi a primeira universidade a ser instituida por decreto em 1920. Contudo, Barreto e

Filgueiras (2007), ressaltam que no pais ja havia tradi¢cdes de ensino superior anteriores, como
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0 Colégio da Bahia, fundado em 1572, em Salvador, funcionando como uma Faculdade de
Filosofia que oferecia graus de bacharel, licenciado e mestre em Artes. Além disso, a chegada
da corte portuguesa em 1808 levou a criacdo das primeiras escolas médicas no Brasil: as
Academias Médico-Cirurgicas da Bahia e do Rio de Janeiro, instituidas para suprir a escassez
de profissionais de saude, como destacam Barreto e Filgueiras (2007).

Desde as origens do ensino superior no Brasil, o preconceito racial j& se fazia presente
nas disputas por legitimidade académica. A vista disso, Grosfoguel (2016) aborda a estrutura
epistémica das universidades ocidentalizadas, apontando como 0 racismo e 0 Sexismo
epistémicos sustentam o privilégio e o discurso ocidental na producdo do conhecimento. De
acordo com o autor, essa dinamica estabelece uma autoridade racial que dita o que é verdade e
realidade, fundamentando-se em uma filosofia cartesiana.

Assim, a producdo de conhecimento reconhecida como credivel depende de sua
pretensa universalidade, neutralidade e imparcialidade, ancorada em uma “nao localizagao”
(Grosfoguel, 2016, p. 30), reforgando o dualismo ontolégico e epistemoldgico. Nesse sentido,
0 autor enfatiza que:

A divisdo de “sujeito-objeto”, a “objetividade” - entendida como
“neutralidade” - o mito de um “Ego” que produz conhecimento “imparcial”,
ndo condicionados por seu corpo ou localizagdo no espaco, a ideia de
conhecimento como produto de um mondlogo interior, sem lagos sociais
com outros seres humanos e a universalidade entendida como algo além de
qualquer particularidade continuam sendo os critérios utilizados para a

validagdo do conhecimento das disciplinas nas universidades ocidentalizadas
(Grosfoguel, 2016, p. 30).

De modo semelhante, Kilomba (2019) critica a estrutura do conhecimento ocidental
como um sistema de poder que define quem pode falar, sobre o qué e de que maneira,
naturalizando a exclusdo dos grupos minorizados. Para a autora, esse modelo epistémico
opera por meio da violéncia simbolica, posicionando corpos racializados em lugares
marginais, produto de construces raciais disfar¢cadas sob discurso de neutralidade e
objetividade. Esse, “lugar de poder”, como enfatiza Kilomba, ignora que toda “teoria esta
sempre posicionada em algum lugar e é sempre escrita por alguém” (Kilomba, 2019, p. 58).

O espaco académico, nesse contexto, constitui-se como um produtor de
discursividades que, ao ser reinterpretado no interior das praticas sociais, pode funcionar
como elemento de uma temporalidade residual (Williams, 1979), marginalizando socialmente

mulheres, negros, indigenas e pessoas com deficiéncia. Dessa forma, o discurso académico,
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informado pelo dispositivo de racialidade, consolida a divisdo social e politica, como também,
a legitimacé&o da inferioridade intelectual.

Essa distin¢do individual e coletiva distribuida por poderes disciplinares hegeménicos,
desencadeia uma hierarquizacdo epistémica que distancia os corpos e saberes racializados,
colocando-os sempre a margem, sempre la. Essa separacdo incide em processos de regulacao
da vida — nascer, morrer, longevidade —, que passam a ser controlados de maneira
estatistica e programada. A vida, nesse sentido, torna-se meticulosamente instrumentalizada
pela biopolitica e pelo biopoder.

Essas formas de atuacdo podem ser observadas nas narrativas de si de Julio César e
Jamile, as quais evidenciam como 0s processos subjetivos, formulados pelo aparelhamento da
educacgéo superior, operam para regular as tensdes entre a coletividade e a individualidade,

disciplinando seus modos de vestir, se comportar e de pensar 0 espaco académico.

[Tais] Vocé mencionou que a universidade te ajudou
a fomentar a autonomia e protagonismo, pode me
falar mais sobre isso?

[Julio] A autonomia quando eu falo é de vocé ter o
seu prdéprio protagonismo porque acho que a
universidade fomenta muito isso de vocé ser o seu
dono de si, de vocé ter a perspectiva do que vocé
quer para vocé e a partir dai vocé mesmo traz o seu
caminho. Por exemplo, o préprio TCC ¢é um dos
exemplos de vocé pensar o que quer, trabalhar e
buscar o seu referencial bibliogrédfico, de vocé
meter a mdo na massa. O TCC nada mais é do que um
trabalho de curso, mas um trabalho extremamente
pessoal, sabe, com seu interesse isso entdo fomenta
muito o protagonismo e a sua individualidade porque
tem pessoas que chegam na universidade extramente
timida e tal e ai comecam a adquirir seguranca para
falar em ©puUblico e tal e isso wvail ajudar
diretamente no ambiente externo porgque as pessoas
vdo conseguir lidar melhor com as situagdes ter
mais interagdes socidveis acho que ajuda muito
nessa questdo (Entrevista, 2023, transcrig&o nossa).
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Figura 8 - Fragmento da carta escrita & mao por Jamile

Fonte: Acervo de pesquisa

[Jamile]: Quando cheguei na faculdade foi um pouco
diferente eu diria, um peixe fora da é&gua, tive
ajuda de algumas pessoas conhecidas para conhecer a
faculdade, e tinha preocupacdo como eu iria chegar
14 primeiro dia, fui de sapato, calgca toda no
padrdo, ndo tinha ideia do que eu encontraria 14,
hoje estou no 3 semestre mais adaptada (Transcrigéo
da carta entregue a autora, 2023).

Nos trechos destacados, verifica-se como a estrutura social da universidade se impde
para definir praticas e modos de ocupar esse espaco. Adaptar-se as suas normas visiveis e
invisiveis € a exigéncia mediada por processos reguladores e vigilantes, prontos para punir 0s
corpos. Esses valores sdo colocados como fundamentais para legitimar a permanéncia e 0
sucesso académico, reificando ideias de produtividade e a individualidade, como pode ser
constatado no relato do estudante Julio César ao mencionar sobre o Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC). Observa-se, ainda, a introjecdo da ideia de que é preciso, antes, se normatizar
para ser aceito.

A énfase que Julio César atribui a0 TCC como trabalho que “fomenta muito o
protagonismo e sua individualidade”, decorre de uma tradigdo cientificista que marca as
universidades ocidentalizadas. Estas valorizam a producdo individualizada de saberes, a
competicdo e o desempenho autbnomo como atributos centrais do processo académico. Essa
perspectiva desconsidera que a conclusdo dos cursos de graduacdo depende “igualmente de
condi¢des imateriais e subjetivas”, além da importancia de construir “espacos que fortalecam
suas identidades culturais; dominar os cddigos académicos-cientificos; de atendimento

psicossocial e pedagogico”, como argumenta Figueiredo (2023, p.238).
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Por esse viés, a marcacdo da individualidade representa outra face dos efeitos das
tensOes reguladoras e das cisdes entre coletividade e individualidade, que organizam as
praticas educacionais universitarias. Essa idealizacdo do protagonismo individual, muitas
vezes mascara as desigualdades materiais, raciais e estruturais que influenciam o acesso ao
conhecimento e o desenvolvimento académico. Em contrapartida, na dimensdo da
subjetivacédo e da r-existéncia, esse protagonismo quando entendido do ponto de vista de um
atrevimento a normatizacdo ao invés de uma adequacao as regras, pode ser percebida como
uma oportunidade de produzir autonomia.

O “corpo fora do lugar” ou “um peixe fora da agua”, como relata Jamile, representa a
complexa relagdo entre os sujeitos e suas experiéncias incorporadas pela teoria social, escreve
Grada Kilomba (2019). Mas também se alinha a captura da razdo e das capacidades
intelectuais pelo epistemicidio enquanto estratégia de negacao e despertencimento reiterado
pelo dispositivo de racialidade. Isso explicita, para Kilomba, na “impossibilidade de o corpo e
as construgdes racistas sobre ele escaparem dentro da ‘maquina de ensino’” (Kilomba, 2019, p.
63).

Esse corpo “improprio” e ‘“despossuido de legitimidade” de Jamile ao espago
académico, esta inserido no modo de funcionamento do racismo, pois, consoante com
Kilomba,

No racismo, corpos negros sdo construidos como corpos impréprios, como
corpos que estdo “fora do lugar” e, por essa razdo, corpos que ndo podem

pertencer. Corpos brancos, ao contrario, sdo construidos como proprios, sdo

corpos que estdo “no lugar”, “em casa”, corpos que sempre pertencem
(Kilomba, 2019, p. 56).

A vista disso, Carneiro expde que essa incapacidade do negro ser intelectual é fruto de
um sistema colonial de educagdo, marcando o sujeito racializado pela exceptualidade. Ou seja,
a intelectualidade do negro € um desvio de uma regra, a excecdo de uma totalidade em que
toda pessoa negra ndo € intelectual e, por isso, esta sujeito ao epistemicidio.

Mesmo quando o negro alcanga o dominio dos paradigmas da razédo
ocidental, ele esta sujeito ao epistemicidio pela afirmacdo da incapacidade
cognitiva inata dos negros, pela auséncia de alternativa a esse campo
epistemologico hegemdnico, pela aculturacdo promovida pelos paradigmas

da razdo hegemonica e pela destituicdo de outras formas de conhecimento
(Carneiro, 2023, p. 113).

Esse cenario tem sido progressivamente tensionado a partir de disputas identitérias,

politicas e culturais em torno do espaco da universidade. A Lei de Cotas marca um ponto de
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inflexdo nesse processo que tem reconfigurado o Ensino Superior enquanto espaco em disputa
e em constantes negociagdes (Cardoso et al., 2024; Silva Janior. et al., 2023). A auséncia do
reconhecimento do negro e do negro intelectual a partir de uma segregacgdo étnica e racial nas
universidades brasileiras, tal como sinaliza Carvalho (2023), tém sustentado as lutas
antirracistas ¢ descolonizadoras do saber eurocéntrico moderno em favor do “combate ao
racismo institucional e na demanda por cotas na pos-graduag@o [...] € na docéncia” (p. 79).
Nessa perspectiva, o autor explica que:
N&o se trata mais de utilizar o espaco académico apenas como um local
protegido, separado e com liberdade de expressao para propor mudancas na
sociedade - como se a sociedade estivesse do lado de fora dos campi, e estes
funcionassem como um territdrio livre dos problemas investigados pelos
académicos. Descolonizar, nesse contexto, significa intervir na constituicao
desse espago universitario em todos os niveis, no corpo discente, no corpo
docente, no formato institucional, no modo de convivio e na sua

conformacdo epistémica geral (cursos, disciplinas, ementas, teorias,
pedagogias, etc.) (Carvalho, 2023, p. 81).

Por isso, para além de uma emergéncia evidente de fortalecimento das cotas étnicas e
raciais nas universidades, ou seja, a reserva de vagas para diversos grupos sociais, Carvalho
(2023) enfatiza a necessidade de articulacdo entre as cotas étnico-raciais e as cotas
episttmicas. Em outras palavras, 0 autor argumenta que para haver a interrupcdo das
premissas do saber eurocéntrico que nao acolhem os sujeitos racializados como “sujeitos de
um outro saber”, ¢ preciso, antes, falar em cotas por uma perspectiva descolonizadora, por
meio de uma “plataforma politico-cientifica de dupla inclusao” (2023, p. 82), — o Encontro
de Saberes™®.

O movimento das cotas epistémicas € tomado pelo autor José Jorge de Carvalho (2023)
enquanto extensdo necessaria as cotas étnico-raciais como estratégia fundamental para a
descolonizacdo do espaco académico. O autor reconhece o didlogo entre os saberes para
desvincular-se do “modelo de instituigdo monoepistémica e eurocéntrica com que operamos”
(p. 86) e refundar o espago académico pluriepistémico. De acordo com o autor, “refundar a

r

universidade ¢ construir um novo pacto entre todos os grupos e comunidades da nacao”,

19 Conforme Albernaz e Carvalho (2022) e Carvalho (2023), o0 Encontro de Saberes é um projeto elaborado pelo
Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia de Inclusdo no Ensino Superior e na Pesquisa do Instituto Nacional
de Ciéncia e Tecnologia de Inclusdo no Ensino Superior, sediado na Universidade de Brasilia. O projeto busca
promover a inclusdo étnico-racial e a descolonizacdo dos saberes de bases eurocéntricas, incorporando mestres e
mestras dos saberes afro-brasileiros e indigenas como docentes nas universidades. Embora o projeto tenha um
objetivo especifico, considero relevante para esta dissertacdo a abordagem das cotas sob um viés
descolonizadora. Essa abordagem permite uma analise critica da centralidade do conhecimento eurocéntrico,
sustentada pelo pensamento negro radical e por intelectuais negras feministas que se contrapdem a esse modelo
de reproducéo do saber.
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considerando que, “seja qual for o rumo que decidamos tomar, que seja decidido por todos:
brancos, negros, indigenas, com todos os seus saberes, escritos e orais” (p. 90).

Nessa via de raciocinio, é preciso articular ndo apenas a inclusdo de sujeitos
racializados do ponto de vista discentes, mas também considerar a insercdo de saberes
historicamente marginalizados, teorias e cosmopercepcBes outras. Por isso, me aproprio da
nocdo empreendida pelo autor sobre as cotas epistémicas, cuja premissa desafia a hegemonia
do conhecimento ocidental/colonial, para pautar uma reimaginacdo do espaco académico. A
partir desse entendimento, a universidade deixa de ser reduzida ao canone, neutro e universal
para se tornar plural, reconhecendo o engajamento politico-epistemolédgico do sujeito e o
subjetivo como elementos do discurso académico.

Reimaginar, nesse sentido, significa assumir uma mudanca de perspectiva espaco-
temporal. Colocando nos termos de Haesbaert (2021), é pensar o espaco académico a partir de
outras dimensBes temporais e das reiteracGes de desfazer e refazer a partir das “multiplas
passagens que ndo apenas ‘cruzam’ o espago, mas que o refazem continuamente, tanto na
materialidade quanto no imaginario que o constituem” (Haesbaert, 2021, p. 39). Para isso, ¢
preciso lancar mao de taticas de contornamentos, que, de acordo com Haesbaert (2014), séo
dindmicas territoriais complexas que compdem as experiéncias concretas na
contemporaneidade.

Nessa concep¢do, 0 espaco académico serd abordado com base nas formulacbes de
Doreen Massey (2008) e Rogério Haesbaert (2021), como produto da articulacdo entre cultura
e espaco, onde a universidade ndo é vista como a mera representacao da coisa em si, fechada e
estatica, mas um processo continuo de devir, de um vir a ser atravessada por multiplas
trajetorias e relacdes de poder. Assim, a reimaginacdo do espaco académico, desloca-se para
um entendimento dindmico, mdltiplo e relacional, estando sempre em construcéo;
radicalmente uma dimensdo que se localiza pelo tempo e se conecta as lutas por existéncia,
aberto e plural. Logo, o espaco académico é o espaco da vida vivida, onde exercemos nossa
condi¢do de viventes, “através dos quais, na negociagdo de relagdes dentro da multiplicidade,

o social € construido” (Massey, 2008, p. 35).
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3.2 Figuras de ousadia para contornar o problema de memdria

A partir das analises anteriores, argumenta-se que 0 ingresso e a permanéncia de
jovens periféricos e de camadas populares no Ensino Superior publico ainda é marcado por
desafios e violéncias estruturais, impostas por uma demanda colonial que se manifesta
enquanto “logica produtora de desvios” (Rufino, 2021, p. 7). Essa logica opera por meio de
descontinuidades e interdi¢cdes das formas de vida ndo hegemonicas no ambiente universitario.
A universidade, ao instituir processos de incomunicabilidade por meio da centralidade do
conhecimento cientifico, promove uma espécie de sequestro dos corpos, dos sentidos, das
memo@rias e das subjetividades dos sujeitos racializados.

A vista disso, as figuras de ousadia emergem como contrapontos a essa ldgica,
constituindo um ritual de contornamento (Haesbaert, 2014) que reconfiguram os limites
simbolicos impostos por essas praticas discursivas e sociais construidas em torno das relaces
raciais no Brasil. Estas, se apresentam enquanto resisténcias forjadoras de alternativas
(Martin-Barbero, 2023) emancipadoras que refundam uma cena universitaria pluriepistémica
(Carvalho, 2023).

As figuras de ousadia se apresentam enquanto possibilidades de agéncia ética e
politica dos sujeitos racializados, elaborando fissuras nos aparatos institucionais e
epistemoldgicos da universidade. Mediante seu aparecimento na cena publica a partir das
experiéncias narradas pelos(as) novos(as) universitarios(as), formulam-se outros modos
discursivos, de ser, agir e de cuidados coletivos, introduzindo dindmicas de ruptura que
deslocam as normas instituidas, produzindo possibilidades de existéncia e atuacdo nesse
espaco.

Do ponto de vista conceitual, as figuras de ousadia sdo imagens que performam outras
dimensbes espaciais-temporais-corporais, encapsulando as mdultiplas formas de existir para
forjar caminhos alternos as diversas formas de opressdo. Elas operam para reconfigurar o
aparato discursivo do saber e das praticas de poder que sustentam as hierarquias raciais
académicas, elaborando ag¢Ges concretas e insurgentes para contornar as tecnologias de poder
instituidas na universidade. Entretanto, ndo estdo restritas ao dominio do espaco académico,
podendo ser observadas em outras realidades onde a génese da insurgéncia se realize.

Abaixo seguem as expressdes dessas insurgéncias performadas pelas figuras de

ousadia nas narrativas de si.
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[Tais]: Como vocé se sentiu na UFRB?

[Beatriz]: A pessoa se sentir bonita também, né? O
que é né o cabelo? Assumir. E uma grande trajetéria.
Por que isso a gente foi ensinado que cabelo liso é
mais bonito. E assumir os cachos. Eu também passei
por isso. Cortei meu cabelo, mas n&o alisei. Eu
acho que eu tinha uns 15 anos. Por pressdo mesmo,

para ficar mais bonito. Foi a primeira wvez que eu
raspeili o meu cabelo também. E aqui eu me sinto mais
aconchegada assim em termos de aceitacdo. Aqui
ninguém fica apontando, questionando, ndo tem tanta
pressdo como 14 em Manaus (Entrevista, 2023,

transcricdo nossa).

Ao narrar sua experiéncia, Beatriz destaca um aspecto contraditério do espaco

académico. Apesar das tentativas de normatizacdo com base em diferencas raciais e de classe

que o dispositivo de racialidade tenta engendrar, ela destaca que a internalizacéo de ideias de

beleza ndo dominantes na universidade, contribuiu para seu processo de socializacdo racial e

seu modo de pertencer a esse lugar. Isso fica evidente quando ela narra: “E aqui [referindo-se

ao CAHL] ninguém fica apontando, questionando, ndo tem tanta pressdo como la em

Manaus” (grifo nosso).

Essa contradigdo também se explicita na narrativa de Julio César, ao apontar para sua

inseguranca intelectual como aspecto que marca sua experiéncia universitaria.

Figura 9 - Fragmento da carta escrita a mao por Julio César
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Fonte: Acervo de pesquisa

[Julio]: 0 periodo de adaptacéo foi muito
desafiador, j& que a base de ensino das escolas
plblicas nédo é tdo bom, e ao perceber que existia
assuntos basicos de ensino médio gque eu sequer
tinha escutado falar e precisava entender mesmo que
de forma Dbésica para a sucessdao dos componentes
curriculares do meu curso, e 1isso me deixou um
sentimento de inferioridade e duvida quanto minha
capacidade de estar ali (Transcrigcdo da carta
entregue a autora, 2023).

Mais uma vez, a experiéncia da negacdo da capacidade intelectual é grifada, agora na
narrativa de Jalio. Observa-se que essa construcdo de inferioridade intelectual € resultado de
uma articulagdo entre o saber, o ser e o poder. No campo do saber, que promove a
internalizacdo de discursos historicamente produzidos sobre o negro impedindo de dizer sua
palavra. No ambito do ser, reflete a captura da racionalidade desses sujeitos pelo
epistemicidio. J& no poder, que, por meio do dispositivo de racialidade e suas tecnologias,
opera pela exclusdo sistematica de sujeitos racializados dos espacos de privilégio e prestigio
académico, naturalizando a descrenca intelectual.

Essa dimensdo de incomunicabilidade enquanto mecanismo de dominacdo que se
expressa na impossibilidade e interdicdo de “‘falar’, dizer o préprio mundo e dizer a si
mesmo” (Martin-Barbero, 2023, p. 28), é rompida quando Jalio César, mesmo interpelado por
mim, escreve e narra sobre essa experiéncia. Assim, a ousadia de Julio César em contornar
essa barreira do silenciamento, cria um espaco de dialogo no qual as alteridades podem se
encontrar, ou seja, onde o “eu” encontra o “outro” e o corpo emerge enquanto espago de r-
existéncia (Haesbaert, 2021).

Segundo Martin-Barbero, dialogar significa ousar dizer “uma palavra ao encontro do
outro” em busca de “outra palavra, da resposta de um outro” (2023, p. 23). Dito de outra
forma, dialogar ¢ colocar em comum o “eu”, o “o outro” e o mundo por meio dos lacos
sociais que nos unem a partir de mediagfes que buscam romper com os sistemas de
dominacdo e propor a construgdo de novas formas de vida em sociedade.

Nessa perspectiva, para desarticular o esquecimento enquanto ferramenta colonial de

dominagdo, sujeicdo e despertencimento, torna-se necessario rearticular o corpo como



88

mediacgdo para a comunicacdo, 0 gesto e a acdo. Dessa forma, a memoria ndo se reduz a uma
lembranca do passado, mas se projeta como uma forma de entender e agir no presente (Bosi,
2003; Sarlo, 2007) por meio do corpo e a maneira como ele se apropria do mundo.

O gesto de falar, de dizer a si mesmo, € visivel também no relato de Rafael, que
destaca tanto a importancia das redes de sociabilidades quanto os conflitos que atravessam o
espaco académico. Sua narrativa expressa as marcas desencadeadas por sua experiéncia no

espaco universitario e pelos encontros com perspectivas e vivéncias distintas.

Figura 10 - Fragmento da carta de Rafael enviada por meio digital

Ha algo que necessito falar, antes mesmo de ter feito a matricula ja havia me articulado
indiretamente como os rapazes da residéncia gragas a um rapaz chamado Eliseu que ja havia
convivido nesse espaco. Nossos caminhos se cruzaram, pois trabalhamos juntos em uma instituicao
escolar. Deste modo, ele consultou algumas pessoas que viviam na residéncia os sinalizando de
minha chegada. Ao me acomodar na residéncia foi me decepcionando com o espago por uma série
de motivos a comecar pela ideologia das pessoas quais afirmavam ser de esquerda, enquanto eu
compreendia-me como de direita até entdo.

Fonte: Acervo de pesquisa

Na narrativa de si de Rafael, 0 espaco académico apresenta-se enquanto lugar onde as
trajetorias socioculturais se encontram e, onde também, se produz a mudanca na cotidianidade
social e cultural (Martin-Barbero, 2023). Os conflitos emergidos da narrativa, revelam as
dindmicas marcadas pela diversidade ideolégica e experiéncias coletivas desse espaco,
sobretudo quando narra seu descontentamento ao descobrir que 0s outros estudantes
residentes “afirmavam ser de esquerda”, enquanto ele se compreendia “como de direita até
entao”.

Quando Rafael acessa o espago compartilhado da residéncia universitaria, mediado
por redes pré-existentes e marcado por divergéncias ideologicas, ilustra como o ambiente
universitario, que ndo se limita ao espaco das aulas, formula processos subjetivos. Nesse
sentido, a formacdo subjetiva é marcada pelo encontro com a diferenga, no qual a exposi¢édo
ao “outro” e sua interpelacdo engendram uma experiéncia de si e dos lugares que este corpo
habita.

No caso de Rafael, o conflito entre suas percepcdes ideoldgicas e a ideologia

predominante no espacgo da residéncia, coloca a questdo do viver juntos. E nessa tenséo que
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surge a oportunidade de produzir outras formas de subjetivacdo em que os modos de ser e
pertencer sé&o negociados. Partindo dessa dimensdo do espaco académico enquanto condicdo
de estarmos juntos, baseado em uma multiplicidade de trajetdrias, como aponta Doreen
Massey (2008), que a universidade pode ser conformada enquanto espaco para se encontrar,
socializar, estudar e estabelecer uma relacdo de multiplos tempo-espacos.

De modo semelhante, o relato de Julio César também pode ser circunscrito nessa
dimensdo contraditoria do espaco, instituindo entre a ética do cuidado coletivo e a
inseguranca alimentar que viveu acompanhado de outros colegas de graduacdo durante o

primeiro semestre do curso.

[Tais]: Como vocé se sentiu na UFRB?

[JUlio César]: Entdo, foi muito dificil para mim
nessa questdo de eu me manter o primeiro semestre
na faculdade, eu dividia a casa com muitas pessoas,
o dinheiro era muito curto, porque eu pagava O
aluguel e sobrava pouquissimo. Ai eu passei um
semestre todo, basicamente, comendo arroz e ovo, e
as vezes eu fazia uma batata. Assim, era arroz, oOvVO
e um pedaco de abdbora cozida no vapor. E eu passei
um semestre todo comendo sb6 isso, porgue eu nao
tinha dinheiro pra comprar outra coisa, era o que
dava (Entrevista, 2023, transcricdo nossa).

[Tais]: E o que vocé passou te transformou de
alguma forma®?

[Julio César]: Total. Total porgque eu cheguei na
universidade, eu ndo digo com a vida boa, mas assim,
eu digo gque eu cheguei na universidade eu ndo tinha
aquela preocupacdo de meu Deus do céu, ndo vail ter
isso na minha casa hoje. [...] Eu tive o privilégio
de ter o pouco mas tem pessoas que nao tem nada
porque isso é uma falha das ©politicas de
assisténcia estudantil da universidade. [...] Tem
um menino mesmo que eu sempre dou forcas a ele e
ele j& passou por uma trés residéncias e ele fala:
é horrivel eu ndo consigo me concentrar tanto na
aula, porque imagina eu como hoje, mas eu nédo sei
se vou comer amanhd porque eu dependo de alguém pra
me dar comida, sabe, e é horrivel isso, € horrivel
mesmo (Entrevista, 2023, transcricdo nossa).

Tal como o de Beatriz, o relato de Julio César expressa a poténcia politica de uma
ética do cuidado de si que se funde ao cuidado do outro (Carneiro, 2023) em contextos de
vulnerabilidade. Ao trazer o espaco da universidade como lugar de inseguranca alimentar

frente a contingencialidade das acfes afirmativas, particularmente no que diz respeito a
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assisténcia estudantil, sua posicdo se conecta a um discurso de resisténcia contra o
individualismo calcado nos termos do capitalismo. Por sua vez, tais termos dizem sobre
I6gicas econbmicas, politicas, culturais e subjetivas em que relacfes de poder se materializam.

A experiéncia de Julio César reafirma a centralidade do cuidado coletivo como uma
pratica politica e ética. Mesmo enfrentando dificuldades socioeconémicas, ele narra a
experiéncia de ter auxiliado outro colega em situacdo ainda mais vulnerével. O olhar critico
de Jalio César as politicas de assisténcia estudantil da UFRB aponta ndo apenas para uma
falha institucional, mas também insere sua experiéncia estudantil em uma narrativa coletiva
de exclusao e desigualdade no ambiente universitario.

Por esse viés, importa localizar no dominio das resisténcias, o cuidado de si inserido
no interior de uma ética que problematiza as relacGes de poder e as condi¢des que estruturam
0 espaco académico. A ética do cuidado, termo emprestado de Foucault por Sueli Carneiro
(2023), s6 pode se realizar no cuidado do outro, isto €, na busca por outros modos alternativos
de existéncia coletiva, por isso, uma ética do cuidado coletivo.

Instabilizar a visdo pétrea de que o espaco académico é autossuficiente e alheio as
desigualdades sociais torna-se essencial para ampliar as condi¢cGes de permanéncia dos(as)
novos(as) universitarios(as). Essa proposta ressoa com a analise de Iriart e Matos (2023, p.
63), que destacam a necessidade de qualificar os Programas de Permanéncia, ampliando o
“acesso a suportes materiais e da criagdo e/ou ampliagdo de mecanismos de acolhimento e
acompanhamento dos/das ingressantes”.

Na esteira dessa argumentacdo, postula-se que é preciso desaprender a esquecer.
Desaprender, nesse sentido, significa praticar a “rasura, um drible, uma fuga, um jeito que o
corpo d&” (Rufino, 2021, p. 14). Um gesto de ousadia que desloca a negagdo na relagdo com a
fragmentacdo das experiéncias, das formas de narrar o si mesmo e do canone que Se quer
exclusivo ou “como saber maior em relagdo a outros modos” (Rufino, 2021, p. 14).

Em vista disso, desaprender a esquecer significa lembrar e entender que a
colonialidade por meio de sua logica global de desumanizacdo produz formas de
esquecimento. Sendo este um produto que promove exclusdes quando o lembrar se articula a
praticas de poder/saber hegemdnicas, fabrica representacBes do negro, indigena, mulheres,
deficientes, e outros, a partir de “imagens deformadas e espelhos deformantes nos quais as
maiorias ndo podem se reconhecer” (Martin-Barbero, 2023, p. 68). Entdo, as figuras de

ousadia deixam ver mudancas praticas de memoria ao incorporar novas formas de
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sensibilidades que reorganizam os campos de experiéncias para reimaginar 0 espaco

universitario.

3.3 Do pertencimento racial ao pertencimento espacial

Tornar-se negro e tornar-se universitario, mas ndo necessariamente nessa ordem, pode
ser do mesmo modo, torna-se universitario e tornar-se negro. Pois, partir de uma légica
hier&rquica e prescritiva disposta pela interpretacdo diante da experiéncia de leitura corporal e
espacial, homogeniza o espaco e as experiéncias universitarias, reduzindo-as a questes
essencialistas. Essa reducdo desconsidera o tempo como dimensdo da mudanca e 0 espaco
como sendo relacional e construido por interacdes, tendo como principio a coexisténcia da
heterogeneidade (Massey, 2008, p. 29).

Em lugar de assumir um tipo de politica imutavel, linear e universal de espaco e
pertencimento como sempre ja definidos, enfatizo o jogo politico relacional e sempre em
processo. A vista disso, a autora Doreen Massey define trés proposicdes para pensar a questdo
do espaco, as quais considero pertinentes para esta dissertacdo, a primeira como referindo-se
enquanto “produto de relagdes”, a segunda diz da importancia de “haver multiplicidade” e a
terceira relaciona-se a incompletude do espago, ou seja, “ndo sdo relagdes de um sistema
coerente, fechado, dentro do qual, como se diz, tudo (j&) esta relacionado com tudo” (2008, p.
32).

Nessa concepc¢do, 0 espaco, para sé-lo, precisa estar aberto para que o futuro também
esteja em aberto e seja sempre uma possibilidade. Essa apreensdo de uma abertura espacial,
coloca a questdo do pertencimento racial e pertencimento ao espaco académico em
negociacdo, desenhadas por geometrias de poder (Massey, 2008) de espaco-tempo. Quer dizer
que, seja o pertencimento racial ou espacial, ambos se referem a uma posicao efetivamente
politica de tomada de posicéo, e ndo a utilizacdo de um método necessariamente compulsorio.

Tomar o0 espago académico nessa perspectiva coloca a relagdo conflituosa e
contraditoria das multiplas possibilidades de ser e pertencer a este espago enquanto dimensao
da multiplicidade contemporanea. Assim, por meio de seu carater aberto e processual, é
possivel compreender que o pertencimento racial e o pertencimento espacial sdo constituidos
a partir de uma pratica de si, quando o corpo racializado é confrontado com os instrumentos
de interpelacdo racial institucional e o ambiente universitario, tensionando e reimaginando

outras construgdes espaciais de universidade.
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Sendo o espa¢o produzido a partir da interacdo, como aponta Massey (2008), ele ¢é
constantemente tensionado, desfeito e refeito a partir das proprias experiéncias dos sujeitos
que o disputam. Para Rafael, como apresentado abaixo, seu ponto de partida deu-se a partir da
identificagdo de estar na “primeira universidade preta do pais” ¢ nas interagdes com outros
sujeitos em torno do ambiente universitario, ainda quando ele se identificava como “moreno”.
Provavelmente este cenario esteja diretamente influenciado pelo carater pioneiro da UFRB,
que desde sua criacao, em 2005, adotou politicas afirmativas, como a reserva de vagas sociais.

[TAIS]: Como foi para vocé estar na UFRB?

[RAFAEL]: Eu nd&o tinha real dimensdo do dque era
UFRB. Eu dgueria passar na Universidade Federal,

porque eu sempre tinha amigos que me influenciavam,

né! Um deles é Beto, ele dizia: Rapaz passe na
Federal porque um nivel de formacdo muito mais
qualificada, nem se compara. E de fato é! S6 que eu
ndo tinha, eu ndo conhecia o lado politico da
Universidade Federal, e aquili na UFRB pelo menos era
muito forte esse lado politico, e ao chegar aqui,

eu tomei um impacto porque eu descobri que era a
primeira universidade preta do pais. Ai eu disse,

tdé na primeira universidade preta do pais e ndo me
dava conta que era preto na época (Entrevista, 2023,
transcricdo nossa).

Ao narrar seu estranhamento ao se perceber parte de uma universidade
reconhecidamente preta, Rafael demonstra desconforto ao remeter as convencdes espaciais de
“uma” universidade enquanto espago historicamente associado ao privilégio branco e a
hegemonia de académicos e académicas brancas. E nessa relacdo, de certo modo, que o
conflito se insere na disputa pela (re)configuracdo historica do espaco académico. Nesse
sentido, o espaco académico, hegemonicamente delineado a partir da identificacdo do que € a
universidade e do que € ser universitario, desloca-se a medida que reconfigura o espaco social
com o qual o aparelho universitario esta inserido. Em outro trecho ele continua narrando essa
interpelacdo mediada por préaticas discursivas.

[TAIS]: E como foi esse processo de se descobrir
preto?

[RAFAEL]: Ah, justamente, a galera politica, tinha
uma posicdo politica na época, chegou e disse: vocé
é preto!. Porque a minha wvida inteira, eu
acreditava que eu era como as pessoas me chamavam,
né! De moreno. Imagina, a gente vem de um processo
de colonizacdo, E ai, aqui que eu me dei conta, eu
sou um preto de pele clara. Um negro de pele clara.
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E ai eu disse: Eu sou negro? E ai eu comecei a
fazer essa autoavaliacéo. E pesquisei, me
aprofundei. Hoje entendo, obviamente, mas a época
foi assim para digerir isso, por que eu sou preto?
E natural os pretos ndo gquererem se reconhecer como
preto, pelo simples motivo, ¢é sacrificante. Vocé
ter gque passar por essa realidade dolorosa do
preconceito, entdo eles vdo negar essa identidade
até o final. E eu inconscientemente estava fazendo
isso (Entrevista, 2023, transcricdo nossa).

Um outro tempo se funde ao corpo de Rafael quando ele narra oralmente sua
experiéncia, amarrando o espaco académico enquanto sua dimenséo indivisivel. E o tempo da
experiéncia de si que, no mesmo movimento, desfaz e refaz o espago a partir de um
movimento espiralado, de retorno e avango, estranhamento quando se questiona “eu Sou
negro?” e de familiaridade quando responde “um negro de pele clara”. Assim, o ser
universitario, enquanto campo de poder e saber, ao situar a experiéncia humana como
dimensdo espacial, é configurado e configura o espaco académico como campo de
possibilidades do vivido. A esse respeito, é interessante perceber que o espaco, em termos de
exterioridade e interioridade, ndo é claramente definido, condicdo que permite a Rafael
negociar sua existéncia, na relacdo com seu pertencimento racial.

Na mesma direcédo, a narrativa de si de Jamile oferece uma compreenséo do modo
como 0 espaco, percebido a partir de multiplas trajetdrias, pode marcar a experiéncia de si por
meio de sua relacdo conflituosa/contraditéria. Ao narrar sua experiéncia de negritude,
inicialmente se autodeclarando parda, mesmo sendo uma jovem de pele preta retinta,
passando posteriormente a se autodeclarar preta a medida que é pelo espaco e pelos outros
corpos e historias que se fazem inscritos nesse espago.

[TAIS]: Como foi para vocé estar na UFRB?

[JAMILE]: Pra mim, chegar aqui, né, eu falei,
cheguei né. Eu fui percebendo assim que eu quero.
Eu posso estar aqui. Entdo eu td aqui e pra mim é
isso. E, tipo antigamente quando a gente fazia
atividades na escola s6 tinha 1l& pardo. N&o tinha
como se declarar preto. E hoje em dia vendo muita
coisa, eu aprendi muita coisa e hoje em qualquer
situacéo eu sou preta, me considero preta
(Entrevista, 2023, transcricdo nossa).

A experiéncia de Jamile é mediada entre a inscrigdo de seu corpo e 0 modo como se

percebe no espago académico. Sua narrativa evidencia mais uma camada da violéncia

simbdlica inserida na matriz colonial e instrumentalizada por meio do formulario de inscrigdo
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durante a educagao basica, no qual “sO tinha 14 pardo. N&o tinha como se declarar preto”.
Essa expresséo da violéncia, definida no campo da experiéncia, nega um estado de existéncia
a Jamile.

As condicdes materiais do sistema educativo, ao passo que impde um conjunto de
violéncias raciais na tentativa de interditar a existéncia negra, seu corpo e ser modo de existir,
do mesmo modo, fornece circunstancias para o corpo r-existir a partir do acimulo de
temporalidade que o constitui. Essa contradi¢cdo que Jamile faz ver do espago académico, se
realiza através da construcdo relacional do espaco e de seu aspecto vivo a partir da
multiplicidade de relagcbes que se estabelecem na luta de um modo de ser e pertencer, como
sera possivel observar abaixo, na continuacao da sua narrativa.

[TAIS]: Vocé se autodeclarava parda, mesmo se
considerando preta, por falta de escolha?

[JAMILE]: E! N&do, ndo tinha! Acho que era mais a
fase de dizer assim: eu, tipo, sou negra, té&-?
(Entrevista, 2023, transcricgdo nossa).

[TAIS]: Jamile, foi aqui na UFRB que vVocé se
descobriu negra?

[JAMILE]: Foi! Comecando a ver que quando a gente
val se inscrever em alguma coisa, tem preta. Entéo
é isso (Entrevista, 2023, transcricdo nossa).

Ao partir do entendimento de corpo enquanto r-existéncia (Haesbaert, 2021), um
transito entre resistir &s ameacas a vida e afirmar a existéncia por meio da coexisténcia de
outros, a experiéncia narrada por Jamile demonstra a poténcia transformadora do espaco
académico como uma constelacdo de trajetérias. Seu corpo, ao deparar-se com 0S
instrumentos de interpelacdo racial institucional, flagra essa possibilidade de transformacéo
quando questionada pelo formulério de inscricdo no Sistema de Selecdo Unificada (SISU)
sobre sua cor e percebe que ao “inscrever em alguma coisa, tem [a opgéo] preta (grifo nosso).

Interpelada por uma estrutura conformada por padrées hegemonicos, Jamile enfrenta,
possivelmente no ensino médio, a imposicdo de categorias limitadoras que buscam destituir
sua agéncia e controlar e sua autodefini¢do. Essa dimensdo se reconfigura a medida que seu
corpo é novamente subjetivado pelo instrumento burocratico de submisséo de inscricdo do
SISU, produzindo outra experiéncia de si na relagdo com o seu pertencimento racial.

A vista disso, se o corpo é capturado por praticas de poder/saber, no mesmo
movimento, ele também r-existe. N&o como dicotomias, pois a r-existéncia € produzida no

interior da propria relacdo de poder. Ou, como argumenta a perspectiva carneriana, sob a
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égide de Foucault, todo dispositivo de poder, fabrica sua prépria resisténcia, manifestada nas

formas de existéncia, como relatado pela estudante Beatriz.
[TAIS]: Beatriz, como foi para vocé estar na UFRB?

[BEATRIZ]: Quando eu fazia o ENEM, o SISU, fazia
todos os procedimentos, eu sempre colocava 1l& negro
porque era O que eu me sentia. Mas, eu vim me
afirmar aqui que eu realmente sou negra. Eu pensei
antes, tinha uma ideia assim gque negro sbé era
aquele que.. o retinto. Tinha dGvida, mas sempre
colocava o que me senti (Entrevista, 2023,
transcricdo nossa).

A primeira vista, a narrativa de Beatriz partilha com Rafael e Jamile a defesa de um
modo de existir ao ampliar e dar mais densidade a dimensao temporal do espaco. No encontro
com 0 espago e as praticas sociais, embora marcada pela divida e por uma percepcdo do
negro vinculado a uma unica leitura, “0 retinto”, ela negocia a partir de sua interagdo com o
espaco enquanto condicdo do viver juntos (Massey, 2008). Ao narrar sua experiéncia de
entrada na UFRB, Beatriz destaca a condicdo de reconstrucao espacial ao cruzar com outras
experiéncias no espago académico, “resultado e indutor da multiplicidade que compde a
dindmica social” (Haesbaert, 2021, p. 40).

Outrossim, o limite entre o pertencimento racial e espacial, em termos de uma leitura
determinista e essencialista, é diluido, passando a operar por uma posi¢cdo politicamente
engajada e ndo restritiva. Ou seja, por uma perspectiva relacional e sendo constantemente
revista ao tomar como sua dimensao principal o desordenamento da histéria tnica.

Concordando com Massey, limitar o espaco da universidade a sua representacao,
como algo ja dado, estabilizado e concreto, aprisiona sua dimensdo temporal a medida que
“achata a vida fora do tempo” (2008, p. 52). Isto &, retira a vida de sua dimensao temporal ¢ a
enrijece, tendo por resultado, o achatamento do espaco, da vida e do politico. Por outro lado,
pautar 0 espago por uma perspectiva desarticuladora, com partes, costuras, aberturas e/ou
fechamentos, faz vé-lo como “a esfera da multiplicidade coexistente, [...] como uma
simultaneidade de estorias-até-agora” (ibid., 2008, p. 88).

Por essa razdo, 0 corpo enquanto primeiro territorio, como assume Haesbaert (2021, p.
45), implica uma mudanca de olhar sobre o self (si mesmo), o outro e, também, sobre o
mundo. Para o0 autor, o que possibilita 0 movimento de abertura espacial, € apreender,
diferentemente de uma compreensao bindria, a “perspectiva como expectativa” (2021, p. 54)

colocada pela materialidade das experiéncias. Assim, para refundar uma nova cena
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universitaria pluriepistémica € preciso pensar a mudanca a partir da negociacdo de abertura
e/ou fechamento espacial e, consequentemente, desierarquizar o futuro “que nos tira da
historia e nos devolve ao tempo do mito, ... no qual o unico futuro possivel é aquele que vem

do ‘além’” (Martin-Barbero, 2001, p. 6, grifos no original).

3.4 Ritual epistémico para r-existir: a nova cena universitaria

A partilha do espaco do académico requer processos de negociagdes constantes entre
0S sujeitos que o cruzam, os discursos que o constituem e as relagdes de poder que atravessam
esse espaco. Para negociar € preciso posicionar o tempo como um modo de pensar este espaco
e, assim, abrir e disputar a mudanca por meio da inconformidade social. Por uma recusa em
aceitar o status quo, as condicdes sociais e/ou valores prescritos por um sistema dominante.

Ao localizar o tempo como condi¢do da mudanga, reconhego que o0 espaco académico
ndo esta cristalizado, mas conformado por um acumulo de temporalidades que atravessam o
espaco-tempo e por mdaltiplas trajetérias que por ele permeiam e disputam seus modos de
existir. Esse deslocamento de perspectiva implica outros modos de olhar, praticar e viver a
universidade enquanto uma questdo de vida e luta pelo espaco, conferindo a esta densidade,
portanto, colocando em relacdo as multiplas escalas (classe, género, sexualidade, raca,
localizacdo geogréfica, entre outras).

Para reimaginar a universidade enquanto espago da vida vivida, coloco em causa as
narrativas universitarias periféricas apresentadas ao longo desta dissertacdo. Essas
experiéncias negociam suas condi¢cfes epistémicas, simbdlicas e materiais convocando o
corpo enquanto r-existéncia (Haesbaert, 2021), ou seja, 0 corpo assume ao mesmo tempo a
dimensdo de resistir ao exercicio do poder e de impor sua existéncia por meio de praticas,
saberes e conhecimento socioculturais incorporados.

Entre as condi¢cbes narradas estdo as dificuldades de deslocamento diario,
mencionados por Jamile e Claudia; a conciliagdo entre estudos e responsabilidades familiares,
narrada por Beatriz; e os desafios de negociar sua existéncia quando submetido a uma

transicédo repentina de campus, relatado por Julio Ceésar.
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Figura 11 - Recorte da carta escrita @ méo por Jamile
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Fonte: acervo de pesquisa

[Jamile]: Tem uma bolsa que ¢é oferecida pelo
governo, para quilombola, que se chama bolsa
permanéncia, estudei demorou para abrir o edital,
perto de um ano eu cursando Museologia abriu o
edital, ai corrir atrds dos documentos, mais né&o
conseguir. Estou dentro da faculdade por vontade
prbépria, porque se fosse pelo financeiro néo
estaria mais 14 ndo. Ai recebo ajuda de pai, esposo
para poder dar conta, mais que ndo é facil ndo é.
Transporte vou em um que a prefeitura aluga, volto
em um Onibus amarelinho que leva os professores. E
isso vivo como posso (Transcrigdo da carta entregue
a autora, 2023).

A experiéncia narrada por Jamile sobre as dificuldades econdmicas em permanecer na
universidade, revela como ela vive no limite entre a precariedade dos apoios estudantis da
UFRB e a iminente ameaca de interrupcdo de sua formacdo académica caso o transporte
disponibilizado pela prefeitura de seu municipio ndo seja mantido. Segundo Haesbaert (2014),
viver no limite é um espaco limiar entre as experiéncias de uma situacao-limite e as vivéncias

decorrentes do transito entre diferentes territorios?°.

20 Para Rogério Haesbaert (2021) a nocao de territorio deve-se compreender o sentido material e simbélico da
vida e das préticas, diferentemente do ordenamento eurocéntrico. O autor destaca que o conceito de territério
esta vinculado a “questdo da defesa da propria vida, da existéncia ou de uma ontologia terrena/territorial” (p.
161), submetida ao legado da colonialidade do poder que ameaga a vida de grupos minorizados, em especial,
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Nesse sentido, para pautar o espaco da universidade como um lugar possivel de ser
habitado, Jamile depende do apoio familiar “de pai, esposo para poder dar conta”, bem como,
do transporte fornecido pela gestdo municipal, ficando refém de sua disponibilidade. Assim, a
espacialidade da universidade se constrdi ainda no espaco domestico de Jamile, quando se
prepara para seu trajeto diario, incluindo as relagdes estabelecidas no transporte que utiliza, as
paisagens, pessoas e morros que conformam o entorno de sua comunidade, até chegar ao
centro urbano de S&o Félix, finalizando seu trajeto a pé pela ponte D. Pedro Il até o centro de
ensino CAHL.

A relacdo entre a experiéncia cotidiana e a experiéncia académica, ndo se mostram
enquanto oposicdo, separadas por um limite geografico colocando-as como momentos
diferentes, mas enquanto fronteira como lugar de partilha. Nessa dimensao analitica, viver no
limite implica mobilidade (Haesbaert, 2014, p. 306) no sentido de um entre lugar, portanto,
ndo estd limitado ao deslocamento fisico de um lugar a outro, mas o reconhecimento das
complexas relagdes de poder, econdmicas, sociais e culturais que configuram quem “detém o
poder de deslanchar ou de impor - e/ou de interromper ou suspender - o movimento”
(Haesbaert, 2014, p. 306).

As mdltiplas temporalidades vividas por Jamile em sua experiéncia académica, ou seja,
a relacdo de dependéncia familiar e institucional, o encontro com as diferengas e os conflitos
durante seu trajeto ao utilizar o “Onibus amarelinho que leva os professores”, como ilustrado
abaixo na figura 12, demonstra que o tempo é o aspecto instabilizador do espago da

universidade, promovendo sua transformacéo.

negros, povos originarios e grupos LGBTQIA+ que sofrem diariamente as violéncias de classe, género, raga,
sexualidade, religido e territoriais.
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Figura 12 - Recorte da carta escrita a mao por Jamile

Fonte: acervo de pesquisa

[Jamile]: E eu passei por um episdéddio dentro do
6nibus dos professores, logo no inicio, eu estava
entrando, ai uma professora olhou pra mim e disse
mais ou menos assim. “Jamile, Museologia UFRB”!,
parece até Dbobagem, mais depois de um tempo
conversando com algumas pessoas eu parei para
pensar o que foi aquilo?. Ndo sei se ela achou que
eu ndo seria capaz ou alguma outra coisa. Mais
depois de ter pensado eu cheguei a conclusdo, que
isso que aconteceu sé6 mim fortaleceu. Hoje faco
guestdo de entrar no 6nibus de cabeca erguida, uma
frase que gosto de falar. Eu posso estar 14, e
gquero, ndo vail ser ninguém que 1ird mudar isso
(Transcricdo da carta entregue a autora, 2023).

O estranhamento da professora relatado por Jamile relaciona-se ao episodio em que,
ao entrar no Onibus escolar no inicio do semestre, vestindo uma camiseta com a estampa
Museologia e a logomarca da UFRB, ela notou o olhar de distin¢do, seguido por uma
pergunta em tom de desconfianca. O aparente questionamento banal, soando inicialmente para
Jamile “até bobagem”, mostra as hierarquias estabelecidas por uma expectativa social sobre

quem deve/pode ocupar o espaco da universidade. Nesse episodio, a hesitacdo da professora
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marca uma relacdo com o dispositivo de racialidade que coloca Jamile como suspeita e
incapaz intelectualmente, restringindo e impondo um valor a sua mobilidade.

Outra narrativa atravessa 0 espaco académico, tensionando sua normatividade
dominante e o colocando como dimensdo da vida vivida. Semelhante a Jamile em suas
dificuldades de acesso as acdes afirmativas, o trecho destacado abaixo (figura 13) explicita
como Claudia negocia sua permanéncia académica e o direito ao conhecimento cientifico, a

partir do transito por diferentes lugares.

Figura 13 - Recorte da carta digitada por Claudia

Cheguei no momento em que nao tinha ajuda financeira nenhuma por
conta de corte nos investimentos do governo, me senti desamparada logo
no primeiro semestre, que foi horrivel e desafiador, saiu um edital no final
de outubro mas ndo me beneficiou também por que a bolsa transporte
nao foi ofertada, ndo foi facil mas sobrevivi ao primeiro semestre, tem dias
que o desanimo até aparece mas nao tenho a opgao de desistir.

Fonte: acervo de pesquisa

Para chegar até o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CETEC) da UFRB,
localizado em Cruz das Almas, Claudia desloca-se em um trajeto de quase 1h e 30 minutos
partindo da zona rural de Sapeacu. A auséncia de suportes materiais, resultantes da falta de
orcamento e dos cortes nas verbas educacionais durante o governo de Jair Bolsonaro?!
evidenciam as barreiras impostas para limitar o acesso e permanéncia no espaco da
universidade. Essa expressdo da relacdo de poder a qual Claudia estd submetida, atua
enquanto forma de sujeicdo as condi¢fes sociais determinantes, e também como modo de r-
existir ao afirmar “ndo tenho a opcao de desistir”.

A meu ver, sem partir de uma leitura romantizada das adversidades enfrentadas por
jovens negras e negros, compreendo que a luta e a transformacdo no/pelo espaco da
universidade, a partir da perspectiva coletiva das maltiplas possibilidades de existir, requerem
a quebra do siléncio diante das condi¢Ges precarias que atravessam suas experiéncias. Essa
articulacdo é desenhada a partir dos vinculos com as pessoas e os lugares, como narrado por
Claudia (figura 14) ao mobilizar redes de apoio para continuar sua formagéo académica e ao
campo de forca em que seu corpo esta subordinado.

21 Disponivel em: https://tinyurl.com/yc8z8t9p. Acesso em 26 dez. 2024.
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Figura 14 - Recorte da carta digitada por Claudia

Tive que pedir para sair do trabalho e fui estudar, chegando |a &
vocé tem se virar sozinha pergunta aqui, pergunta ali! Pra ir todos
os dias pra faculdade, tenho que estar de pé as 5h da manh3,
tenho que andar 30 minutos até o ponto, pra pegar um énibus que
me dar uma carona até o portao da faculdade, e pego o circular da
UFRB, costumo dizer que € um anjos gue deus colocou no meu
caminho, que me ajuda alguns dias na semana a economizar na
passagem da van até cruz das almas.

Fonte: acervo de pesquisa

As experiéncias cotidianas de Claudia demonstram como as expressdes de violéncia as
quais esta submetida, se legitima e se ampara na prépria institucionalizacdo da universidade,
ou melhor, na insuficiéncia de politicas publicas ao ndo levar em consideracdo as diversas
realidades sociais dos estudantes. Acrescenta-se, ainda, que o corpo de Claudia esta disposto a
uma utilizacdo econémica em funcdo de seu curso ser integral e requerer dedicacdo exclusiva
para atender as demandas de sua formacdo académica em detrimento de suas necessidades de
cuidado pessoal e outras atividades sociais, inclusive, de trabalho.

Avancando na andlise, a figura destacada abaixo (figura 15), ressalta como o género
atravessa as condicdes de permanéncia universitaria de Beatriz, dividindo-se entre o cuidado
monoparental de sua filha, as tarefas domésticas e o estudo. Mas ndo somente, como o género
e a raca, de forma explicita, moldam os diferentes ambientes em que seu corpo estara

implicado.
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Figura 15 - Recorte da carta escrita a mao por Beatriz

Fonte: acervo de pesquisa

[Beatriz]: Foi desafio o tempo disponivel, pois
tenho uma filha de 7 anos, que estuda de manhad, no
mesmo horario que eu estudo, é preciso ser
organizada pra dar conta da rotina e ainda estudar.
A vida academica e outra realidade do mundo, onde
faz o estudante se questionar e buscar respostas
além do que o senso comum, atraves de pesquisas
levantando hipoteses até chegar no conhecimento,
todo conhecimento tem vestigios e a pesquisa e
fundamental assim como as vivencias, também no meio
academico e na sociedade. No ensino medio, nao foi
passado as normas, nem nada parecido com a
Universidade, tanto que eu ndo sabia nada sobre
ABNT, sobre o0s estudos academicos, como usar
referencias citacodes, e que copiar é pléagio
(Transcricédo da carta entregue a autora, 2023).

Ao espacializar as experiéncias de Beatriz, sua condicdo corporea vincula-se ao lar e
ao cuidado de sua filha, evidenciando como as responsabilidades maternais e domésticas se
entrelacam as experiéncias académicas. Tal como Jamile, o espaco da universidade se
expande para rearticular seu corpo de mulher negra, universitaria e mde, desarticulando a
ideia de universidade restrita as salas de aulas ou seus ambientes funcionais. Ambas as
dimensdes ndo estdo colocadas em um tempo linear, mas justapostas em multiplas

temporalidades preenchendo o espago académico.
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De acordo com Haesbaert, inspirado em Michel Foucault e na perspectiva indigena e
(eco)feminista, o corpo ganha centralidade no jogo das relagdes de poder, assim como “nos
processos de reproducdo e controle social” (2021, p. 168). Ainda conforme o autor, ¢
espacialmente incontestavel “o confinamento (quando ndo enclausuramento) da mulher no
seu proprio corpo ..., ou que € mais comum, no espaco doméstico ou ‘do lar’” (Haesbaert,
2021, p. 173).

A sobreposicdo de demandas destacada na narrativa de Beatriz, especialmente ao
mencionar o desafio que tem sido organizar o “tempo disponivel [...] para dar conta da
rotina e ainda estudar” faz ver a continuidade de praticas desiguais de divisdo social sobre
corpos femininos, em especial por ser uma jovem negra. N&o obstante, como pressupde
Massey ao afirmar que a mudanca requer intera¢dao” (2008, p. 90), ao narrar as experiéncias
de aprendizagem académica e 0 convivio com o outro, tanto do ponto de vista do sujeito,
quanto do saber cientifico, Beatriz sublinha uma tomada de posi¢éo, inscrevendo seu corpo na
condicdo de cognoscente, e é 0 espago da universidade que configura essa possibilidade.

A préxima figura destacada (figura 16), evidencia também a relacdo de poder que o
espaco académico detém sobre os corpos que por ele transitam. Jalio César narra a mudanca
repentina do seu curso, deixando de pertencer ao Centro de Cultura, Linguagens e
Tecnologias Aplicadas (CECULT), em Santo Amaro, para vincular-se ao Centro de Ciéncias
Agrarias, Ambientais e Bioldgicas (CCAAB), em Cruz das Almas.

Figura 16 - Recorte da carta escrita @ mao por Jalio César
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Fonte: acervo de pesquisa

Ao escrever sobre a migragdo de um centro de ensino para outro, inclusive de uma
cidade fortemente influenciada pelo sincretismo religioso entre as religibes de matrizes
africanas e o catolicismo para outra marcada pela relagdo com o agronegdécio, Julio César
expressa a exigéncia imposta para atuar a partir de um outro tempo. Inicialmente adaptado ao
CECULT, campus de Santo Amaro, a mudanca territorial introduz uma ruptura na experiéncia
académica de Julio César, resultando em um dano material e simbolico, em que “a partir dai
comecaram as auto cobrancas, a desconfianca e problemas de ansiedade”.

Sendo o espago e o tempo dimens@es do social, quer dizer, como elementos das nossas
préprias praticas sociais, muitas vezes, a partir de determinados aspectos, ira subordinar ou
direcionar o individuo (Haesbaert, 2021). Essa compreensdo se torna perceptivel no relato de
Julio ao narrar como o dominio pessoal e académico foram desestabilizados pelo
deslocamento de Santo Amaro para Cruz das Almas. Entretanto, €é, também, essa
indeterminacao de fixidez do espago da universidade que evidencia seu carater politico “como
a esfera de relagdes, da multiplicidade contemporanea e, como sempre, em constru¢ao”
(Massey, 2008, p. 212, grifos no original), logo, permeavel a partir daquilo que pode ser
negociado em termos de pertencimento.

Nessa via de raciocinio, a tentativa de controlar o espaco, € a tentativa de controlar o
corpo. Por essa razdo, operar a partir de um conceito de espaco que coloca em causa 0 jogo
das relacGes sociais que constituem o lugar da universidade, posiciona o conflito como um
dado para a mudanca. Isto significa que as negocia¢des de lugar como condicdo do viver junto,
exemplificado por Julio César ao estabelecer familiaridade no “novo” centro, envolve o0s
diferentes transitos das experiéncias universitarias e 0s modos como seu corpo é subjetivado
pelo espaco e pelos discursos que 0 organizam enquanto campo de saber.

Esse aspecto politico do lugar, quer dizer que essa geometria de conexfes, como
argumenta Haesbaert (2021), ndo esta subsumida a fixidez de tempos, “mas se expande no
sentido de uma dinamica temporal que esta constantemente sendo remodelada e reconstruida
pelas multiplas passagens” que transitam por esse espago em movimentos espiralados de
avango e contracdo. Essa mudanca de perspectiva conflituosa e relacional do espaco

académico em constante negociacdo pelos(as) novos(as) universitarios(as), refunda outra
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cena universitaria, no campo material e das ideias, sendo central nessa mudanca, a

coexisténcia da contradigéo.

CONSIDERACOES

Penso que o interesse por esta pesquisa se iniciou antes mesmo de sua propria
execucdo no programa de PoOs-Graduacdo em Comunicacdo (PPGCOM) da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). O desejo de ver a CAHL sendo cada vez mais
ocupada por pessoas do seu entorno, de Séo Félix e Cachoeira, e a curiosidade de entender o
ponto de partida da percepcao de corpos improprios ao espaco académico, desde as primeiras
escutas que realizei durante a acdo de extensdao no Colégio Estadual Romulo Galvéo para meu
Trabalho de Conclusdo de Curso no Bacharelado em Artes Visuais, em 2016, me trouxeram
até este momento da dissertacao.

Ao longo da realizacdo desta pesquisa de mestrado, revisitei essas escutas dos
estudantes do ensino médio, suas insegurancas, a privacdo de escolha, a desconfianca em suas
capacidades, bem como, minha sensacdo de inadequacdo ao ambiente intelectual e minhas
experiéncias de raga/racialidade durante a graduacéo e fora dela. H& de mencionar, que essas
escutas ndo integraram o corpus de analise, apenas como elementos de minhas reflexdes.
Sabia, desde a escrita do projeto para a selecdo do mestrado, que queria trabalhar com as
questdes subjetivas.

Inicialmente, o interesse desta pesquisa estava voltado para refletir sobre as imagens
de si e os sentidos produzidos nas praticas sociais, a partir da escuta de estudantes de
graduacdo da UFRB. Contudo, no 2° semestre do curso de mestrado, no decorrer da disciplina
de Metodologia de Pesquisa em Midia e Memodria e paralelamente a execucdo da agdo de
extensdo direcionada aos graduandos cotistas da UFRB, sob orientacdo de pesquisa,
reformulei o problema de investigacdo. Passei a aborda-lo a partir dos modos de subjetivacéo,
ao compreender que os processos de inferiorizacdo intelectual e a sensacdo de ‘“‘corpo
estrangeiro” ao espago académico, frequentemente narrados durante as escutas, estdo imersas
nos jogos de poder e nas praticas discursivas que organizam as relacfes sociais.

A medida que a investigacdo avanca, identifico nas analises que o espaco da
universidade, articulado a centralidade do pensamento ocidental/colonial, manifesta de
maneira flagrante e, as vezes naturalizado, multiplas tentativas de disciplina, controle e
regulacdo do corpo, em particular, o corpo racializado. Essa compreensdo parte do meu

contato com autores do pensamento afrodiasporico, como Ramon Grosfoguel e José Jorge de
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Carvalho, assim como, 0 pensamento negro e feminista de Grada Kilomba. Estes autores e
autora sdo de grande importancia para o0 modo como olho/observo o ambiente universitario e
as experiéncias constituidas neste espaco, isto é, inserido nas dindmicas de manutencdo das
desigualdades e hierarquias sociais.

Minha aproximacédo a nocéo de dispositivo de racialidade, desenvolvida pela autora
Sueli Carneiro, mostra-se igualmente esclarecedora ao analisar as divisdes de raga na
sociedade brasileira. Sob esse prisma tedrico, como resultado da pesquisa, argumenta-se sobre
a existéncia de um “sujeito autorizado” do/para o conhecimento e de um ‘“‘sujeito
desautorizado” de/para o conhecimento, caracterizando, assim, uma divisdo epistemologica. A
pesquisa também evidencia a presenca de tentativas de controle e regulacdo do corpo
racializado na universidade por meio do contrato racial, normas e valores hegemdnicos,
hierarquias raciais, do problema de memoria e do controle do espago. Os pressupostos da
autora evidenciam que essas experiéncias de desidentificacdo a universidade vivida por
corpos racializados nas praticas sociais sao, inerentemente, coletivas e sociais.

Nesse sentido, embora as experiéncias analisadas neste trabalho, paregcam
individualizadas — e por certo o sdo, pois, cada sujeito possui sua singularidade no tecido
social —, elas estdo imersas em um contexto de violéncia, opressdo e apagamento da
memoria histérica que € coletivo. Ao naturalizar estas expressdes da dominacdo simbolica e
sistémica a partir da operacdo conjunta das tecnologias de poder e dos mecanismos de
colonialidade, retira dessas experiéncias as caracteristicas da coletividade, deslocando-as
como carater exclusivamente individual inseridas nas dindmicas sociais.

Em vista dos argumentos explicitados, 0 que se apresenta nesta dissertacdo, é o
processo de formulagdo dos modos de subjetivacdo dos(as) nomeados(as) novos(as)
universitarios(as) a partir do dispositivo de racialidade e sua disponibilidade no ambiente
universitario. Entretanto, como contrapartida a essa hegemonia racial, a partir do exercicio de
analise, irradia das narrativas de si dos jovens as figuras de ousadia enquanto em imagens
performativas de r-existéncia (Haesbaert, 2021), em emergéncia. Primorosas formas de
insurgéncias a esse dispositivo enquanto saida aos processos de esvaziamento do potencial de
vida e existéncia.

As figuras de ousadia, exteriorizadas ao longo da pesquisa, mesmo de modo sutil, se
apresentam enquanto pratica ética e politica, com potencial de fissurar esses arranjos de poder
que individualiza o individuo e coloca a sensagao de “corpo estranho/inapropriado” ao espago

académico como um problema pessoal, cuja responsabilidade é exclusiva do individuo. Do
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ponto de vista simbolico, as figuras de ousadia apontam para a necessidade de um espaco
académico pluriepisttmico, comprometido com o bem-estar de todos os seus sujeitos. Estas,
ao contornar as barreiras estruturais, evidenciam como as experiéncias vividas podem ampliar
as existéncias coletivas e o0 social a partir de outros processos subjetivos e relacdes de
poder/saber.

No decorrer desta dissertacdo, descrevi meu entendimento sobre os modos de
subjetivacdo mediante as articulagdes entre memoria, corpo e espaco. O caminho tracado
buscou se amparar sob o prisma teorico do dispositivo de racialidade, acrescentando espessura
a linha argumentativa de Sueli Carneiro (2023) ao incluir as praticas de memdria como
experiéncia corporificada (Martins, 2021), o corpo como repertorio dos saberes incorporados
pela oralitura (Martins, 2021) e o espaco académico como produto e produtor do social
(Haesbaert, 2021; Massey, 2008). Essas trés dimensdes analiticas atuam na pesquisa enquanto
articuladores dos modos de subjetivacdo e as narrativas de si enquanto um meio pelo qual
esses processos tomam forma e séo apreendidos.

O modo de olhar para os fendmenos sociais desenvolvido durante a investigacdo, parte
da abordagem metodoldgica da analise cultural inserida no debate conceitual-metodolégico
dos Estudos Culturais de matriz britanica em Williams (1979; 2007) e latino-americana, em
Martin-Barbero (2022; 2023). Esse procedimento metodoldgico ofereceu chaves analiticas
para a pesquisa que intersecciona os estudos de comunicagéo, raca e educacgéo, abrindo os
caminhos para uma mudanca de perspectiva do espaco académico e das praticas
socioculturais que conformam este espaco, sem, contudo, assumir qualquer verdade universal
e unissona. O esforco analitico centralizou na apreensdo dos modos de subjetivacdo por meio
das experiéncias narradas pelos(as) jovens universitarios(as) cotistas, constatando a existéncia
de disputas e de forcas hegemonicas entre as relagcdes raciais, sociais e 0 espaco da
universidade, das quais tensiono a seguir.

A hipotese inicial apresentada, pressupunha que as relagdes entre as praticas de
subjetivacdo e o ambiente universitario configurava-se pelos conflitos inerentes ao espaco da
universidade e as dindmicas socioculturais. De fato, as diferencas que emergem das praticas
socioculturais entre sujeito e universidade, produzem modos de subjetivagéo, entretanto, no
caso das experiéncias analisadas, as relacfes raciais expressaram-se enquanto eixo central
destas experiéncias e das disputas conformadas no/pelo espaco académico.

Considero, a respeito da hipotese de pesquisa, que a analise da empiria ao incorporar

novas abordagens e dimensdes conceituais-metodoldgicas a subjetivacdo no ambiente
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universitario, apresenta algumas pistas que podem ser debatidas e aprofundadas em trabalhos
posteriores, especialmente no campo da comunicagcdo para as questdes raciais. Em linhas
gerais, ao delineamento hipotético, adiciono a dimensao historica, portanto, sécio-histdrico-
culturais. 1sso porque, conforme argumentam Carneiro (2023) e Kilomba (2019), as questdes
raciais acompanham os desdobramentos do periodo colonial, de uma memdria colonial, a
contemporaneidade, produzindo as hierarquias sociais e as divisdes raciais.

Dessa forma, do ponto de vista dos estudos culturais, nomeio 0os modos de
subjetivacdo enquanto praticas que, ao capturarem o corpo por meio de rearranjos de poder e
discursivos que se articulam as temporalidades residuais e dominantes sobre o saber do negro,
saber cientifico e as experiéncias vividas, fazem ver praticas de si insurgentes. Essa
radicalidade intempestiva ao dispositivo de racialidade (Carneiro, 2023), coloca esse novo
ator social, jovens negras e negros, no centro de uma nova cidadania — corporal, sensivel,
subjetiva e espacial, entre universidade e sociedade, produzindo e circulando outros sentidos
na cultura.

Em outros termos, 0 estudo comprovou que o0s(as) novos(as) universitarios(as) tém
tensionado outro modo de viver a universidade. E dai que se torna possivel constatar que
essas multiplas trajetorias expressas nas narrativas de si, introduzem outros modos de
organizar o espaco académico a partir de suas experiéncias pessoais e outras formas de
praticar o cotidiano, desde a producdo de conhecimento até as relacdes subjetivas e corporais.
Esse gesto confere novos sentidos ao espaco académico como espaco da vida vivida, bem
como, ao reconhecimento dos(as) novos(as) universitarios(as) nas diversas dimensdes da vida
em sociedade.

Acerca dos modos de subjetivagéo, sdo formulados entre as estruturas que regulam e
mantém o espago académico e as experiéncias pessoais expressas nas narrativas universitarias
periféricas. Estes estdo articulados em camadas, desenhando uma espécie de topografia dos
modos de subjetivacdo no espaco académicos, a saber: o contrato racial ao reforcar o
privilégio intelectual branco de modo que somente os racialmente homogéneos se reconhecam
enquanto pertencentes ao espaco intelectual; as normas e valores hegemonicos que
marginalizam corpos ndo-brancos nas relagdes de poder ditando os modos de ser, estar,
pertencer e agir no espaco académico; as relagbes sociais desiguais que acentuam as
disparidades socioecondmicas no ingresso e na permanéncia de sujeitos racializados na
universidade; do problema de memoria ao tentar controlar corpos racializados negando-lhes

acesso & memoria histdrica para que estes ndo se reconhega como sujeitos autorizados do
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conhecimento; e, o controle do espaco em suas tentativas de normatizar e regular os corpos
préprios e improprios para acessar 0 espago do conhecimento por meio da conformacéo da
universidade enquanto espago académico colonizado (Kilomba, 2019) e ocidentalizado
(Grosfoguel, 2016).

Entretanto, a pesquisa evidencia que 0os modos de subjetivacdo produzidos pelos(as)
novos(as) universitarios(as) ndo se restringem ao dominio das condutas e a assuncao de seus
corpos pelo dispositivo de racialidade na universidade. Essas préaticas de si se referem a
tomadas de posicdo no interior do discurso e no jogo de poder, orientada por uma ética
coletiva negra de resisténcia, atuando no sentido de escapar da imposicdo de um modo de ser
universal ditado pela I6gica eurocéntrica de produzir, legitimar e circular o conhecimento e o0s
sujeitos do conhecimento.

No segundo capitulo, as reflexdes apontam para a pratica de memoria enguanto
ambivalente. Atuam enquanto seiva das resisténcias negras, como pontua Carneiro (2023), e
como mecanismo de controle irrefletido da memaria histérica. Na interseccdo do dispositivo
de racialidade (Carneiro, 2023) e 0 espago académico colonizado (Kilomba, 2019), a chave de
leitura evidencia que a ciéncia enquanto institui¢cdo de poder, posiciona o corpo negro em uma
cena colonial, reencenando tantas vezes possiveis com elementos residuais e hegemdonicos, 0
racismo epistémico e a interdi¢do da existéncia de sujeitos racializados na universidade.

A vista disso, emerge das analises das narrativas de si a “ousadia”, como elemento
inconveniente a estrutura que os interpela enquanto “corpos fora do lugar”. As narrativas de si
de Jamile, Beatriz, Julio César, Rafael e Claudia, enfatizam que o espaco da universidade
ainda reproduz os dispositivos de diferenciacdo social. As hesitagcdes, como o relato de Jamile
ao narrar sua dificuldade em mostrar seu cabelo crespo ou o choro de Claudia ao narrar sobre
sua experiéncia de ingresso na UFRB, indicam as mdltiplas violéncias simbdlicas que o
dispositivo de racialidade engendra para corpos racializados.

Em contrapartida, esse agir intempestivo das figuras de ousadia performado pelos
sujeitos enquanto pratica de si na relacdo com as formas de dominio e controle, fundamenta as
disputas e as possibilidades de negocia¢fes no espaco académico como lugar de encontro da
coexisténcia. Essa movéncia nas tecnologias de poder (epistemicidio, racismo, interdicdes,
esquecimento; controle do espago) que estruturam o dispositivo, explicita a radicalidade e a
multiplicidade das figuras de ousadia, como, a agéncia de Julio César ao tomar enguanto
lugar de producdo seus marcadores sociais — negro, gay, candomblecista e periférico; o

reconhecimento de si de Jamile em sua prépria condi¢do jovem, universitéaria e quilombola; o
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corpo em seu lugar de legitimidade narrado por Claudia ao tomar a posicdo para enfrentar a
distingéo levantada por seu familiares.

Ainda no segundo capitulo, a anélise da memoria enquanto experiéncia temporal e
corporificada (Martins, 2021) parte da apreensdo do gesto no ambito das oralituras, seja nas
praticas da escrita ou nas praticas vocais. A interpretacdo analitica das cartas escritas a mao,
atravessa minhas experiéncias enquanto artista visual, por isso, meu olhar se volta tanto para a
relacéo texto-contexto, quanto para as dimensfes sensiveis que aparecem nas cartas, COmo as
marcas no papel, o movimento das letras, a expressividade da escrita, a coreografia das
palavras, entre outros. E a partir dessa relagdo, de um corpo que pensa, uma mao que escreve,
grafa e marca o papel, erra-risca-escreve novamente, deixa umidade, as palavras que néo
seguem uma linearidade, que a materialidade e sua autoria sdo inscritas.

Este olhar convoca o corpo para o centro das relacGes entre memoria e espaco, sendo
este o lugar por onde os(as) novos(as) universitarios(as) efetuam a apropriacdo e disputa do
espaco académico e dos saberes socioculturais. Esta compreensdo parte da percepgdo de
Martin-Barbero (2023) sobre o corpo ser o lugar de percepgdo, “nosso principal modo de
habitar o mundo” (p. 36). Nesse sentido, Martins (2021) ¢ retomada para corroborar com o
argumento de que o corpo, enquanto lugar de conhecimento e de memdria, se inscreve como
agéncia comunicativa, instaurando especificidades proprias de espagos-tempos-corpos frente
ao outro e ao poder disciplinar do corpo.

Decorre das analises que a auséncia de um fazer-memoria afrorreferenciada, ancorada
nas experiéncias e na memoria historica, pode resultar na manutencdo de narrativas
hegemonicas, na perpetuacdo da violéncia contra corpos negros como algo individual, na
persisténcia dos sentimentos de despertencimento, da descrenca intelectual e da sensacéo de
“corpo estranho”. Por esse motivo, acredito ser fundamental compreender a construgdo de
memorias para além da relacdo com a colonialidade, a partir de potenciais articulagdes entre
corpo, espaco e memoria inseridos nas dinamicas sociais, historicas e culturais.

Desfazer essa interrupcdo de possibilidades de existéncia, exige produzir outros
espacos-tempos-corpos possiveis, ainda que transitorios, de aberturas nas construgdes das
historias Unicas. Essa articulagdo espaco-tempo-corpo, a meu ver, foi pouco desenvolvida
neste trabalho, mas apresenta um potencial expressivo para ser aprofundada e explorada em
pesquisas futuras. No contexto deste trabalho, mesmo que breve, considero que o tempo € a

condi¢do da mudanca do espaco e 0 corpo € 0 modo cComo ocupamos esse espago-tempo.



111

No terceiro capitulo, a partir das narrativas de si analisadas, resulta a evidéncia de que
0 espaco académico ndo é neutro, influenciando nas experiéncias universitarias e pessoais dos
sujeitos racializados. Nesse sentido, as reflexdes de Kilomba (2019) e Grosfoguel (2016),
sustentam a argumentacao de que o espaco académico, configurado por valores ocidentais e
coloniais, conforma um projeto de normatizacdo que inscreve praticas de regulamentagéo para
determinados corpos. Em contrapartida, as reflexdes de Haesbaert (2021) e Massey (2008)
acrescentam alguns pontos de tensdo, as quais abrigam a mudanga e a contradicdo como
contrapeso a essa perspectiva do espaco da universidade imutavel e fixo no tempo.

Compreendo que ao narrarem suas experiéncias vividas, possibilidades e
impermanéncias no espago académico, os(as) novos(as) universitarios(as) convocam velhas e
novas configuragdes. Em outros termos, o que a pesquisa evidencia é que se por um lado o
espaco académico emerge das narrativas de si como um lugar que reproduz dindmicas
excludentes e meritdrias, por outro, explicita novas formas de ser e pertencer a esse espaco,
me permitindo reimaginar outra cena universitaria e outro espaco académico. Alinhado a essa
mudanca de perspectiva, o conceito de r-existéncia de Haesbaert (2021) auxilia para
apreender as formas de resistir e existir ao dispositivo de racialidade.

A reimaginacdo do espaco académico, passa, necessariamente, pela r-existéncia
expressas nas narrativas de si dos(as) jovens universitarios(as) a partir de praticas cotidianas.
Isso incluiu a partilha de recursos, como Julio César traz ao narrar sua experiéncia
universitaria e a producdo de redes de apoio, como Rafael expbe em seu relato. Pela
perspectiva de Massey (2008), o espaco académico nas narrativas é entendido enquanto
relacional, implicando corpos maltiplos em mdaltiplas relacGes. Além disso, o pertencimento
racial e o pertencimento espacial aparecem enquanto mutéveis, pois independem de um
determinismo e essencialismo a raga e ao espago.

Concluo que, a percepcao da universidade enquanto espaco relacional que incorpora
as praticas sociais cotidianas, € uma das contribuicdes que a analise evidencia. Essa mudanca
de rota destaca um deslocamento no modo como a universidade € pensada nas praticas sociais,
a partir da dimensédo politica do espaco e da multiplicidade de trajetdrias que atravessam e
refazem a dimensdo material e simbdlica deste. Nesse sentido, apoiada por Carvalho (2023),
Haesbaert (2021) e Massey (2008), a nova cena universitaria, permeavel a partir daquilo que
pode ser negociado em termos de pertencimento, flagra o conflito e a contradi¢cdo enquanto

condicdo da coexisténcia no espaco académico.
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Essa abordagem da universidade enquanto espaco relacional reimaginado a partir de
novas sensibilidades e experiéncias, especialmente as experiéncias de raga, classe e género,
me parece ser uma tematica para uma proxima investigacdo do ponto de vista da nossa
experiéncia comunicacional contemporanea. Argumenta-se que, como contribui¢cdo ao campo
da Comunicacdo a partir do debate racial e educacional, a originalidade das figuras de
ousadia, sendo esta dissertacdo também uma figura de ousadia, mostra-se enquanto uma
aposta conceitual que precisa ser estudada e melhor desenvolvida em outros estudos, mas tem
potencial analitico-interpretativo para auxiliar outras pesquisas, em contextos diversos, ao
operar pela radicalidade da ousadia em gque se materialize a génese da resisténcia, da agéncia,
do reconhecimento de si e do corpo em seu lugar.

Abrindo os caminhos, novamente, espero que as experiéncias narradas por Jamile,
Beatriz, Julio César, Claudia e Rafael, em seus modos de ser e pertencer, viver, disputar e
negociar o espaco académico, tragam a ousadia necessaria para enfrentarmos as barreiras e
limites impostos as nossas existéncias e as existéncias de outros grupos minorizados na

universidade.
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ANEXO A - Entrevista com Beatriz, Rafael e Jamile

[TAIS]: O que te motiva a estar na universidade?

[RAFAEL]: Entdo, eu sempre tive um desejo de ter um grau superior. Porque, seja pelo
conhecimento mesmo,adentrei aqui com esse objetivo mesmo, e historia sempre me encantou,
né, aprender o passado, as pessoas e porque essas civilizacdes desapareceram, mas esse foi 0
primeiro fator que me institui a fazer historia, o primeiro elemento, assim, e educacdo me
encanta muito, estar em sala de aula. A docéncia.

[TAIS]: Vocé esta fazendo licenciatura?

[RAFAEL]: E, estou fazendo a licenciatura. Inclusive estou estagiando agora. E é isso, estou
na ultima fase do estagio.

[JAMILE]: Eu no caso queria, né! Mas ndo alcangava. Mas eu achava ... ¢ dificil chegar I4.
Ai comecei a fazer o ENEM e eu passei, s6 que quando eu passei eu fiquei: vou fazer ou ndo
vou? Sei l4, me bateu uma duvida. Ai eu disse, ndo... vou fazer! Estou aqui ¢ vou la. E
também conhecer coisas novas, conviver com pessoas.

[TAIS]: E vocé Beatriz, 0 que te motiva a estar aqui?

[BEATRIZ]: Eu sempre quis estudar na UFAM, ¢ a Universidade Federal do Amazonas, mas
era muito concorrido e disputado e eu passei através do SISU aqui e a oportunidade de
conhecer a cidade, conhecer a Bahia, e vim pra ca por aventura também e conhecer também
mais sobre como é estudar na UFRB, um gosto que € de melhoria também, de conhecimento.
[TAIS]: Rafael por que vocé esta no décimo terceiro semestre (13°)? O que aconteceu no seu
percurso?

[RAFAEL]: Traumas. N&o sei lidar com meus traumas, questdes pessoais, eu ndo tenho
inteligéncia emocional, esse é o fato principal, e isso envolve questfes familiares também, né!
E também tem essa questdo da pandemia, também me atrasou muito, porque eu conclui todas
as minhas disciplinas obrigatdrias em 2020, que era 0 meu prazo limite de graduacéo, né! Que
era nove semestres de historias, pelo menos era. E ai eu fiquei relutando... inseguranca de
apresentar o TCC. Fiquei relutando, relutando, indeciso nas tematicas, e ai eu acabei
chegando onde estou, € isso.

[TAIS]: Como vocés se sentem aqui na UFRB?

[RAFAEL]: Eu ndo tinha real dimensdo do que era UFRB. Eu queria passar na Universidade
Federal, porque eu sempre tinha amigos que me influenciavam, né! Um deles é Beto, ele dizia:
Rapaz passe na Federal porque um nivel de formacéo muito mais qualificada, nem se compara.
E de fato €! S6 que eu ndo tinha, eu ndo conhecia o lado politico da Universidade Federal, e
aqui na UFRB pelo menos era muito forte esse lado politico, e ao chegar aqui, eu tomei um
impacto porque eu descobri que era a primeira universidade preta do pais.

[RAFAEL]: Ai eu disse, td na primeira universidade preta do pais e ndo me dava conta que
era preto na época.

[TAIS]: Vocé ndo se dava conta? E como foi esse processo de se descobrir preto?

[RAFAEL]: Ah, justamente, a galera politica, tinha uma posic¢ao politica na época, chegou e
disse: vocé é preto!l. Porque a minha vida inteira, eu acreditava que eu era Como as pessoas me
chamavam, né! De moreno. Imagina, a gente vem de um processo de colonizacdo, E ai, aqui
que eu me dei conta, eu sou um preto de pele clara. Um negro de pele clara. E ai eu disse: Eu
sou negro? E ai eu comecei a fazer essa autoavaliagdo. E pesquisei, me aprofundei. Hoje
entendo, obviamente, mas a época foi assim para digerir isso, por que eu sou preto? E natural
0s pretos ndo quererem se reconhecer como preto, pelo simples motivo, é sacrificante. Vocé
ter que passar por essa realidade dolorosa do preconceito, entéo eles vdo negar essa identidade
até o final. E eu inconscientemente estava fazendo isso.
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[TAIS]: E para vocé Jamile como foi 0 seu processo? Vocé também passou por esse processo
de se reconhecer negra na Universidade?

[JAMILE]: Pra mim, chegar aqui, né, eu falei, cheguei né. Eu fui percebendo assim que eu
quero. Eu posso estar aqui. Entdo eu t6 aqui e pra mim € isso. E, tipo antigamente quando a
gente fazia atividades na escola so tinha 1a pardo. Nao tinha como se declarar preto. E hoje em
dia vendo muita coisa, eu aprendi muita coisa e hoje em qualquer situacdo eu sou preta, me
considero preta.

[TAIS]: E antes vocé se considerava preta mesmo se autodeclarando parda por néo ter escolha?
[JAMILE]: E! No, ndo tinha! Acho que era mais a fase de dizer assim: eu, tipo, sou negra, ta?
[TAIS]: Jamile, foi aqui na universidade que vocé se descobriu negra?

[JAMILE]: Foi! Comecando a ver que quando a gente vai se inscrever em alguma coisa, tem
preta. Entdo € isso. E eu ainda tenho tipo assim uma questdo, na questdo do cabelo porque
guando eu néo estou assim enrolado e ele fica la em cima eu amarro uma bandana. Eu ndo me
sinto segura de usar ele assim.

[TAIS]: Vocé ainda no se sente segura com o seu cabelo?

[JAMILE]: Um pouco. Um pouco. Entdo... Eu tenho que amarrar a bandana, né! Eu ainda
ndo me sinto segura pra deixar assim.

[TAIS]: E vocé Beatriz como foi 0 seu processo?

[BEATRIZ]: Eu me considero preta desde antes, mas eu sei que tem a mistura indigena, né,
que eu sou de Manaus. Minha tataravé foi sequestrada na regifo e se casou. E uma grande
mistura, mas eu me considero negra pelas minhas caracteristicas, pelo o que meu pai é
também é negro. Mas |4 na minha cidade as pessoas nao se declaram assim. Até as pessoas
indigena ndo se declara indigena por causa da convivéncia, por que eles tem esse negocio de
indigena na cidade e tem uma questdo ai também da mistura. VVarias questdes.

[TAIS]: E voceé se declarava negra antes de entrar na UFRB?

[BEATRIZ]: Quando eu fazia o0 ENEM, o SISU, fazia todos os procedimentos, eu sempre
colocava la negro porque era o que eu me sentia. Mas, eu vim me afirmar aqui que eu
realmente sou negra. Eu pensei antes, tinha uma ideia assim que negro so era aquele que... o
retinto. Tinha davida, mas sempre colocava o que me senti.

[RAFAEL]: E uma eterna desconstruco.

[BEATRIZ]:A pessoa se sentir bonita também, né? O que é né o cabelo? Assumir. E uma
grande trajetdria. Por que isso a gente foi ensinado que cabelo liso é mais bonito. E assumir os
cachos. Eu também passei por isso. Cortei meu cabelo, mas ndo alisei. Eu acho que eu tinha
uns 15 anos. Por pressdao mesmo, para ficar mais bonito. Foi a primeira vez que eu raspei 0
meu cabelo também. E aqui eu me sinto mais aconchegada assim em termos de aceitacao.
Aqui ninguém fica apontando, questionando, ndo tem tanta pressdo como 14 em Manaus.
[TAIS]: Aqui na Universidade, qual o sonho de vocés?

[RAFAEL]: Eu quero concretizar essa minha jornada na escola, no ensino basico. Eu quero
ser professor de ensino basico. Eu gosto de ter esse contato com 0s jovens e concretizar
também minha carreira como pesquisador em historia. Esses sd0 0s meus sonhos assim.
Concretizar minha graduag@o... estou nessa meta. Parece tdo distante. Entrar ¢ facil, sair ¢ um
processo.

[JAMILE]: O meu... ¢ concluir a museologia mesmo. E quem sabe amanha ou depois uma
museo6loga. Mas eu nao pretendo fazer mestrado, doutorado. Quer dizer... Antigamente, antes
de entrar aqui, eu queria ser professora, queria fazer graduagdo, mas o curso muito longe, ai
eu ndo sei.. eu ndo me vejo saindo daqui de S&o Félix. Eu queria ser professora mesmo.
Alfabetizar. Inclusive eu tenho uma tia minha que é professora, ja é aposentada.
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[BEATRIZ]: Eu ndo digo que € um sonho, mas eu quero continuar estudando. Depois daqui,
eu quero fazer outros cursos. E ... ndo pra ser professora, mas pra mim ver o que eu realmente
gosto. Porque eu estou em museologia, mas ainda estou em descoberta em qual area. Se € de
historia, historia da arte... o que eu realmente quero. Ainda tenho essa duvida. Eu estou no 3°
semestre, e eu gosto muito de matematica, mas eu estou nessa busca de saber realmente o que
eu quero. Mas eu quero continuar. Eu quero continuar estudando, independente de qual seja a
area. E conseguir concluir também, né.? Entdo, eu t6 nessa luta ainda de descobrir ainda o que
eu quero daqui.

[TAIS]: Como vocés se sentem aqui na Universidade?

[RAFAEL]: Eu vou falar dois momentos da minha vida. Na época que eu chequei aqui,
quando eu entrei, eu cheguei conservador. Minha mente era de direita, biologicamente falando.
Entdo, nessa fase era muito desconfortavel estar aqui. Inclusive, na residéncia que eu morava
com PR, cursando com essa galera. Nossa... E essa galera contribui muito pra minha
transformacdo. Mas no inicio, eu pensava assim, eu estou no ninho de esquerdistas. Eu fiquei
assim... E ai, hoje, o meu desconforto ¢ com essa geracdo que ¢ distante. E eu estou
deslocado porque eu ja era pra ter me formado, entendeu? E como se eu ndo tivesse finalizado
um ciclo. E ainda mais esse contato com essa geracdo que chegou de historiadores, né? E ha
um distanciamento... E, ao meu ver, isso ¢ geracional, na verdade. Porque quando eu cheguei
aqui... vocé lembra?

[RAFAEL]: Se quando eu cheguei aqui era muito fértil isso, imagine na época que vocé
chegou aqui. Havia os grupinho, né? Em cada lugar os debates politicos. Hoje € uma geracao
muito despolitizada. E isso também esta gerando um grande desconforto. E isso.

[TAIS]: E assim que voceé se sente atualmente?

[RAFAEL]: Hoje sim.

[JAMILE]: Tem hora que... um pouco assim deslocada, as vezes enturmada. Porque assim,
eu sou uma pessoa dificil de lidar, eu sou muito fechada. Pra vocé arrancar um sorriso,
demora muito. E porque eu sou cismada... um pouco desconfiada. E por que ndo querendo se
vitimizar, mas assim, na época da escola, eu sofria muito bullying. Eu nem sabia que era isso.
Que era o bullying. Era muito, muito mesmo. Ai tipo, tem crianca que chega em casa eu
passei por isso hoje. S6 que eu ndo, eu guardava. la hoje, ia amanhd, ia passar por isso tudo de
novo. Entdo eu fiquei nessa. E eu acho que isso é uma arma mesmo. Isso € uma defesa. Eu
sou muito fechada. Ai, as vezes, tem professor que pode julgar: fulana é metida. E uma defesa
minha mesmo. Eu fico um pouco desconfiada. Eu ja fiz terapia antes. Ai hoje em dia, eu tenho
uma defesa assim... que eu coloco assim dentro de mim... ndo € comigo, ndo ¢ com vocé€. O
mundo ndo gira entorno de vocé, entdo siga. Eu acho que € isso. Eu tento ficar assim.
[BEATRIZ]: Ah, mana, eu procuro separar, mas, as vezes, ndo da. As vezes, eu surto aqui,
mas, assim, 0 surto é de conversar, as vezes, eu surto em casa. As vezes, eu Converso com
uma pessoa. Tento, assim, porque aqui na Universidade ¢ bem diferente. As pessoas sao
muito, assim, sensiveis e explosivas. As vezes, tu senta e a pessoa desabafa. Tu ndo conhece
nem a pessoa. Eu acho que todo mundo aqui precisa de um auxilio psicolégico aqui na
universidade, independente de quem seja. E, as vezes, eu tento ser uma pessoa calada e
observar mais do que falar porque, as vezes, o que a gente fala interfere muito na vida dos
outros. E eu estou tentando me controlar. E muita informagéo, na verdade. E eu, as vezes, ndo
sou muito sensivel. E eu também ja fiz terapia. Quando cheguei aqui, eu fiquei muito louca.
Assim, chogue de realidade cultural. Eu falava e a pessoa falava. Também, viver isso na
universidade ndo é facil, conviver com pessoas com um pensamento tdo criativo e diferente
também, né? Forma de pensar diferente. E complicado, mas eu sou toda bem policiar.
Entendeu?
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[BEATRIZ]: N&o levar muito problema pro emocional também. As pessoas também estéo
atarefadas, excesso de matérias... deixa muito as pessoas assim... nossa eu estudo, trabalho,
tenho filho, tenho isso, tenho aquilo. O compromisso deixa as pessoas assim nesses estados de
confuséo mental.

[TAIS]: Para vocés, a quem se destina as universidades?

[RAFAEL]: Como o CAHL perdeu esse lado politico, a Universidade em geral ela é
construida para um grupo especifico, e a gente sabe qual € esse grupo. O CAHL, no inicio,
cumpria até esse papel de incluir o povo preto e indigena, né. Mas, vocé estd falando a
Universidade no sentido geral ou especifico?

[TAIS]: No geral.

[RAFAEL]: No geral ndo é para todos. A verdade é essa, infelizmente. Tem cor e a gente sabe
quem sdo, né. Brancos, né, pra eles. A gente estd aqui de ousado, na verdade.

[JAMILE]: Eu acho que eu estando aqui, né, sendo ousada, eu acho. Eu acho que € para todos.
Eu t6 aqui, eu posso t4, eu quero td& mesmo que pra alguns ndo seja certo. Sei l&. Mas eu acho
que € pra todos! E é isso!

[BEATRIZ]: Eu acho que depende, porque pode ser estudou bastante pra ta aqui e pode ser
também para quem teve oportunidade, a sorte de conseguir entrar aqui. Que nem todo mundo
tem essa oportunidade de ter um bom ensino médio, bom ensino fundamental e as vezes por
sorte, assim, vocé pode estudar muito e ndo conseguir entrar aqui, entendeu? Tem essa
questdo também, por exemplo, eu terminei meu ensino médio desde 2010, ndo tive
oportunidade de entrar na UFAM, passei em 2015 na UEA pra ciéncias econémicas, mas eu
ndo pude fazer porque eu tava recem-parida da minha filha, e ai eu tive que passar 8 anos da
minha vida me dedicando a familia, trabalhando, me sustentando e sustentando minha filha e
minha familia. E t& aqui, foi uma sorte porque assim, eu fui fazer o ENEM pra fazer um teste
pra ver como € gue eu tava, pra mim poder estudar e eu acabei passando. E pra mim foi uma
felicidade imensa porque assim, ndo que eu nao tivesse capacidade de t& aqui, mas pra mim
foi uma vivéncia, uma experiéncia muito massa assim. Pra mim foi uma sorte, ndo sei nem
explicar. Mas foi muito bom, ou seja, devia ser pra todos, mas a oportunidade ndo vem pra
todos, porque nem todo mundo tem essa oportunidade de ta aqui, de fazer a prova, de se
dedicar, de ter uma boa educacéo, eu tenho essa ciéncia porque na época, em 2010, eu estudei
muito, fiz o preparatério, estudava em uns grupos de estudos, mas ndo foi o suficiente pra
mim. E ai mudou toda minha trajetoria, mas eu acabei vindo pra cé e estou nesse ritmo de
estudar agora.
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ANEXO B - Entrevista com Julio César

[TAIS]: Voceé pode se apresentar, por favor?

[JULIO CESAR]: Entfo, meu nome é Jalio César. Eu sou estudante do curso bacharelado
interdisciplinar em Ciéncias Ambientais, aqui pela UFRB, do Centro do CCAB. Eu entrei na
faculdade em 2018, 2018.2, 0 semestre. E ai eu fiz trés semestres antes de chegar a pandemia.
E ai o resto do semestre, ai eu fiz alguns semestres remotos. E ai em 2020, no 2020... No
primeiro semestre de 2022, a UFRB voltou as aulas presenciais. Eu ndo vou lembrar o
semestre em curso, porque fiquei desemestralizado. Mas ai ja estou perto de me formar. J&? E
ai me formando em ciéncias ambientais, eu devo fazer mais um ano, que é na Terminalidade
de Gestdo Ambiental. Eu gostei de Gestdo Ambiental e Geografia, mas por me identificar
mais com gestdo, eu vou para a Gestdo.

[TAIS]: Vocé escolheu ir para Gestdo Ambiental? \Vocé esta no seu Gltimo semestre?
[JULIO CESAR]: digamos agora, né? Formo no semestre especial.

[TAIS]: Vocé esta no TCC agora?

[JULIO CESAR]: J4, ja adiantei, meu lado. J4 encaminhou, ja. S6 falta matéria pendente.
[TAIS]: Na sua apresentacdo, vocé considera algo importante que néo tenha dito antes?

[JULIO CESAR]: Sim. Eu... Gosto de afirmar, né? As minhas origens. Gosto de afirmar,
sobretudo, minha sexualidade, meu pertencimento a religido de matriz africana. Eu venho de
uma familia que é parte indigena. A méde de minha avd materna, tem esse lado indigena. E,
por parte de pai, minha avd, ela trabalhou muitos anos em fabrica de fumo, né? Aqui no
reconcavo. Entdo, tipo, tem muita influéncia dessa perspectiva, né? De parte da minha familia
ser indigena, assim, ser indigena de parte, vindo daquela época da cana-de-agUcar, das pecas
de fumo. Entdo, é... A ancestralidade é muito presente na minha vida, né? Pela perspectiva
afro-indigena. Entdo, eu gosto de afirmar sempre essas coisas.

[TAIS]: Entéo, se vocé for se reapresentar para mim, como ficaria?

[JULIO CESAR]: Bom... Eu diria, né, que eu sou um homem de 30 anos. Nascido e criado na
periferia de Salvador. E... Com essa... Com parte da minha familia, como eu tinha dito, é
Existente de indigenas. Parte do reconcavo. E sou um homem gay. Adepto e iniciado na
religido de matriz africana. Ativista. Ndo so da causa LGBT, da liberdade religiosa tambem.
Mas das causas de gordofobia... Contra a gordofobia. E... Contra... E... O machismo. E...
Transfobia. Todas as causas que, ainda que eu néo esteja inserido diretamente na perspectiva
do meu corpo, de estar associado aquilo. Mas que é importante também eu estar presente
nessas lutas, né? Porque a luta, ela ndo sO pode ser vivida pelas pessoas que Ssao
majoritariamente daquele grupo. Mas tem que ser uma unido. Que é assim que a gente
consegue um pais mais igualitario, mais é Equin... Equinamismo. equanime.

[TAIS]: Aqui na Universidade, qual o seu sonho?
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[JULIO CESAR]: Eu acho que o meu sonho é... Hoje seria finalizar minha faculdade. E...
Adentrar no mercado de trabalho. Eu acredito que eu tenho um potencial muito grande. E eu
vou ter uma formac&o que vai me permitir, né? E... Ocupar espacos. E... De estar em locais
que eu gostaria de estar. Ganhando valores que eu gostaria de ganhar. E também... Eu também.
Eu estou também estando feliz comigo mesmo, porque eu estou na universidade... Eu quero
seguir na area de gestdo, né. Por eu gostar muito da area e também por eu entender que é um
caminho a ser percorrido, né? No atual modelo de gestdo de nacgdo. Isso, pensar esses
empreendimentos, essas... E... Tudo hoje em dia vocé tem que pensar também com viés
ambiental. Porque as mudancas climaticas estdo ai, o Brasil € um pais que estd desmatando
muito. muito, esta tendo muitos conflitos socioambientais, muitos problemas de impactos e de
danos ambientais irreversiveis por falta de gestdo dos recursos naturais e de instalacdo de
empreendimentos. Entdo para que a gente consiga atingir um pais que seja socialmente mais
igual possivel, ambientalmente correto, ecologicamente e também com crescimento
econdmico, a gente tem que pensar nesses trés vies, social, econdmico e ambiental.

[TAIS]: Vocé falou que a formagéo vai te dar essa base, vocé fala no sentido daqui dessa
formacdo na UFRB?

[JULIO CESAR]: Sim, eu acho que durante toda minha trajetoria eu adquiri muito
conhecimento das areas mais variadas possiveis. Eu enquanto futuro gestor ambiental, eu
acho que eu tenho muito conhecimento das areas mais variadas possiveis. Entdo, minha
abordagem ndo vai ser apenas no ambito burocratico, da legalizacdo, fiscalizacdo, auditoria,
porque eu tenho toda uma base de questBes de diagnostico fisico, ambiental, social, por
ai ...teve um professor que falou assim, ndo, vocé ndo vai fazer gestdo ambiental, vocé tem
que ser geografo, vocé tem que estar 14 no campo, porque vocé tem uma abordagem, e seu
olhar para essas coisas é muito rapido, vocé consegue fazer as conexdes, VOcé consegue
identificar as questdes. Entdo, eu acredito que eu tenha uma boa bagagem, um conhecimento
de diversas areas, e vai agregar e vai fazer com que eu me torne um profissional mais
qualificado, mais completo.

[TAIS]: E como foi para vocé antes de entrar aqui? Como foi sua transi¢do?

[JULIO CESAR]: Eu... Eu... Nao parei, eu vim de, vim da periferia, né, vim de uma
comunidade popular de Salvador, que se chama Sdo Caetano, € um dos bairros mais
tradicionais de Salvador, e o estudo para mim, ele sempre foi, ndo era uma alternativa, ele
sempre foi 0 caminho ideal. Entdo, por muitos anos eu tentei, fiz ENEM, antes eu tinha muita
vontade de entrar no curso de Medicina Veterinaria, porque eu confundia muito essa questdo
de eu amar animais com a necessidade de estar inserido, depois eu percebi que nao, s6 que a
pegada ambiental sempre foi muito forte. Eu gostei disso. Eu vou fazer e procurar uma area
ambiental. Eu fiz uns cinco anos para Medicina Veterinaria e ndo consegui na UFBA e no
primeiro ano que falei que eu vou me mudar, eu passei na primeira chamada.

[TAIS]: E voceé veio estudar na UFRB?

[JULIO CESAR]: E ai eu vim pra estudar, o primeiro semestre, assim, foi muito ruim pra
mim, N&o assim, na questdo assim de adaptacdo dos contetidos, né, porque eu acho que eu me
adaptei muito rapido dentro da universidade, a dificuldade pra mim foi muito voltada pra
questdo assim financeira, porque meu curso ele ta agora em Cruz das Almas, mas inicialmente
ele foi pra Santo Amaro, eu trabalhei de 4, mas na época eu tava enfrentando dificuldades
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financeiras, meu pai, minha mée, a gente tava assim, sem um vinculo, né, empregaticio,
entdo... Entdo, foi muito dificil pra mim, nessa questdo de eu me manter o primeiro semestre
na faculdade, eu dividia a casa com muitas pessoas, 0 dinheiro era muito curto, porque eu
pagava o aluguel, eu sobrava pouquissimo, ai eu passei um semestre todo, basicamente,
comendo arroz e ovo, e as vezes eu fazia uma batata, assim, era arroz, ovo, e uma abobora...
ndo gosto de cenoura, né, e eu passei um semestre todo comendo s6 isso, porque eu ndo tinha
dinheiro pra comprar outra coisa, era 0 que dava, eu comprava placa de ovo, ai era dois ovos
por dia, e arroz que durava mais tempo, porque eu ndo comia muito, entdo a parte financeira
foi realmente muito complicada, porque vocé se vé numa situacdo que vocé. VVocé pode ter o
seu tempo, né, quando a barriga doi, vocé nao tem forca pra... N&o tem forca pra fazer nada
pra continuar. mas assim, eu sou grato muito grato a Deus, aos meus orixas porque ainda com
0 pouco eu ndo passei fome ainda que eu ndo comia o que queria ou que tivesse variedade de
alimentos no meu armario eu tinha o pouco que era possivel eu me alimentar e estar dentro da
universidade mas assim, € uma experiéncia que acho que nem todo mundo conseguiria passar
se vOcé ndo tiver uma perspectiva muito de olhar, ndo, eu quero isso e vocé tiver uma forca.

[TAIS]: O que vocé passou te transformou de alguma forma?

[JULIO CESARY]: total, total porque eu cheguei na universidade, ndo digo assim com a vida
boa mas assim, eu digo que eu cheguei na universidade eu ndo tinha aquela preocupacao de
meu Deus do céu, ndo vai ter isso ha minha casa hoje porque gracas a Deus, 0s meus pais eu
trabalhava também, nessa época da faculdade eu ndo estava trabalhando mas quando eu ndo
estava trabalhando os meus pais, eles sempre preocupam de tudo entdo assim, a gente nao
passava dificuldade nesse ponto e ai quando vocé se v& em uma situacdo que vocé tem que
abdicar das suas coisas para estar na universidade é complicado, mas eu eu tirei de letra assim,
sabe porque eu estava tdo focado naquele momento que achei que nada me abalaria eu acho
que o pior pra mim foi o conflito essa adaptacdo de morar numa casa com mais 5 pessoas e eu
ndo fazer ideia de conhecer, né, todo mundo ndo se conhecia e pessoas com temperamentos
totalmente diferentes com habitos diferentes com pensamentos diferentes com modo de agir
diferente e foi muito ruim essa relagdo porque imagina, eu vou te contar que vocé bota um
monte de gente 14 e sempre da merda, né? entdo acho que a minha maior dificuldade foi a
adaptacdo nessa rotina de estar convivendo com outras pessoas que ndao eram do meu ciclo
entendeu? mas assim, as outras coisas, eu me coloco nesse seu lugar de perceber outras
situacdes sabe? eu tive o privilégio de ter o pouco mas tem pessoas que nao tem nada porque
isso é uma falha das politicas de assisténcia estudantil da universidade de vocé, por exemplo
quando eu cheguei na ufrb, ndo sei que tem bolsas e tal, ndo sei 0 que, mas a pessoa falou olha,
0 edital sai em um semestre correspondendo ao outro ai, por exemplo, quando eu cheguei
tinha acabado de rolar um edital ai eu ndo podia ai, quer dizer, eu tenho que esperar fazer um
semestre a Deusdard, pra no préximo eles abrem pras pessoas que ja entraram quando, na
verdade, isso ai deveria ser de forma automatica a gente vai abrir o edital a partir do momento
que ¢ o edital o edital é o edital do clube os novatos ja tiverem habitos a participar do edital ja
tiverem um vinculo com a UFRB e a quantidade de pessoas que eu observei que desistem da
faculdade da universidade por conta do incentivo, da dificuldade financeira é muito grande eu
notei que em Santo Amaro ndo tanto porque Santo Amaro tem eu falo centro em si, né tem
uma pegada muito de abordagem comunitaria, né os estudantes se ajudam é muito comum que
um dé abrigo pro outro e tal coisas que aqui eu ja ndo percebo, mas cada um por si entdo se
vocé ndo tem, vocé vai pra casa, sabe e em Santo Amaro ndo perceber que de fato tinha
pessoas que ndo tinha nada pra comer nédo tinha nem onde ficar e ai a pessoa fala, ndo so fica
uma semana comigo, outra semana e a pessoa é lerddo nesse barro até conseguir a bolsa tem
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um menino mesmo que eu sempre dou forcas a ele e ele ja passou por umas trés residéncias e
ele fala é horrivel eu ndo consigo me concentrar tanto na aula porque imagina eu como hoje,
mas eu nao sinto pouco porque eu dependo de alguém pra me dar comida sabe e é horrivel
isso € horrivel mesmo.

[TAIS]: Por que vocé falou que a educagdo ndo era uma alternativa?

[JULIO CESAR]: porque eu acho que as pessoas quando pensam na formagdo de
conhecimento, nesse vinculo, nessa entrada na universidade pensa como uma opc¢éo sabe tipo
eu vou é uma das op¢des que eu tenho eu entendo que vocé se profissionalizar vocé buscar
uma area de conhecimento seguir nela ela é extremamente o caminho porque € através do
estudo do conhecimento que vocé consegue fomentar sua autonomia seu protagonismo
perante a universidade e a e a sociedade porque eu entendo também gue a universidade néo é
s6 um metodo de adquirir conhecimento profissional eu acho que um ambiente também de
formacéo pessoal.

[TAIS]: Qual a relacio da formacéo académica com sua formagao pessoal?

[JULIO CESAR]: a universidade ela entra na minha formagéo pessoal com caracteristicas
acho que muito de potencializar os meus pontos principais de fomentar o que eu tenho de
melhor e as vezes deixar de forma de forma clara o que eu preciso melhorar enquanto
profissional enquanto uma pessoa que precisa lidar e ter vinculo ndo sei como é que se diz a
palavra vocé estd presente com outras pessoas interacdo interacdo isso entdo acho que me
ajudou muito nessa questdo de entender que os locais tem pessoas diversas e eu tenho que
conviver da melhor forma possivel e eu tenho que conviver da melhor forma possivel
respeitando todas e esperando todos sendo respeitados e entendendo que cada um tem ali seu
espaco eu acho que isso eu levo para a vida de vocé respeitar 0 espaco do outro de vocé viver
em comunidade porque é muito diferente vocé viver em um ambiente familiar vocé estar
presente com amigos e tal e vocé estar convivendo com pessoas que gque VOCE... pessoas
diferentes pessoas que tem ideologias, pensamentos e isso é um aprendizado para vocé para
vocé entender como se dessas interagdes sua com as pessoas que vVocé precisa melhorar como
que vocé pode fazer para que a convivéncia seja mais harmonica sabe entdo acho que sei la
acho gue é isso na formacdo pessoal assim acho que a universidade contribuiu com isso de eu
conseguir melhorar a minha adaptacdo a pessoas que nao estejam na minha zona de conforto.

[TAIS]: Vocé poderia falar mais sobre a questdo da autonomia?

[JULIO CESAR]: autonomia quando eu falo é de vocé ter o seu proprio protagonismo porque
acho que a universidade fomenta muito isso de vocé ser o seu dono de si de vocé ter a
perspectiva do que vocé quer para Vocé e a partir dai vocé mesmo traz o seu caminho por
exemplo o préprio TCC é um dos exemplos de vocé pensar o que vocé quer trabalhar de vocé
buscar o seu referencial bibliografico de vocé meter a mao na massa o0 TCC nada mais € um
trabalho de curso mas nada mais é do que um trabalho extremamente pessoal sabe com seu
interesse isso entdo fomenta muito o protagonismo e a sua individualidade porgue eu nédo sou
filho ainda tem pessoas que chegam na universidade extremamente timida e tal e ai comegam
a adquirir seguranca para falar em puablico e tal e isso vai ajudar diretamente no ambiente
externo porque as pessoas vdo conseguir lidar melhor com as situagdes ter mais interagoes
sociaveis acho que ajuda muito nessa questao.
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[TAIS]: vocé falou sobre ser dono de si. Vocé é dono de si aqui na universidade?
[JULIO CESAR]: Eu sou dono de mim aqui na universidade e em qualquer lugar.
[TAIS]: O que te motiva a estar aqui?

[JULIO CESAR]: vocé fala assim dentro da universidade?

[TAIS]: Também, pois estamos sempre sendo atravessado por outras questdes que a gente
acaba trazendo para a universidade.

[JULIO CESAR]: eu acho que o que me motiva aqui na universidade é o meu desejo de cada
vez mais adquirir conhecimento eu tenho essa sede de saber das coisas de me aprofundar
principalmente no que eu quero eu nunca estou satisfeito eu quero me aprofundar né. entéo eu
acredito que a universidade para mim né é uma mesa cheia de alimentos que obviamente seria
0 conhecimento de eu chegar de eu estar com fome de eu chegar e comer bastante e sair
satisfeito mas depois de algumas horas ja estar com a minha barriga vazia de novo para
aprender mais coisas entdo eu acho que a universidade é isso mas claro que tem a
universidade ndo € um mar de flores né. como vocé falou tem questdes que nos atravessam
por exemplo ainda que eu tenha um desejo muito grande de aprender de usar na universidade
lidar com as questbes mentais € muito dificil vocé lidar com ansiedade vocé lidar com as
vezes quando voceé estd em um periodo que vocé tem o TDAH né que é aquela mais alta entdo
vocé tem dificuldade de se concentrar de produzir e isso por muito tempo torna-se um
sabotador da gente de entendermos que ndo temos legitimidade de estar naquele espaco as
vezes que ndo somos merecedores ou que muitas das vezes a gente ndo é capaz de estar ali
sabe isso é sabotado isso é criado pela nossa propria mente, com base nos nossos transtornos
nas nossas dificuldades de lidar com as nossas emoc¢fes e tudo 0 que nos atravessa né eu
principalmente eu acredito que para mim é mais dificil mesmo lidar com as coisas de
ansiedade quando eu fico muito ansioso por coisas que é é oriundo da vida nem € da
faculdade coisas de sério e ai eu acabo trazendo para a faculdade isso o0 que é inevitavel.

[TAIS]: aqui no ambiente da universidade existe algum tipo de conflito por vocé ser e
pertencer a uma religido de matriz africana?

[JULIO CESAR]: um eu nunca percebi assim o que aconteceu. ndo é sempre que eu estou de
maneira que muito clara que sou pertencente de religido de matriz africana né por exemplo as
vezes eu venho minhas contas as vezes eu venho com um anjo na cabega que é aquele pano né
e eu nunca percebi assim se falaram eu ndo estava ciente eu ndo ouvi mas assim eu nunca
sofri nenhum tipo de de racismo de ndo de racismo de tolerancia religiosa ndo e as pessoas
ndo criticam nem elogiam nem fazem critica € é ruim ne as pessoas simplesmente coisa mas
em Santo Amaro é por ser uma cidade muito muito forte nessa questdo de de ter candomblé
religido de matriz africana € muito comum que dentro da propria universidade la do centro se
promovam agdes que tragam esse 0 publico né a comunidade é de terreiro entendeu isso por
exemplo a posse da da diretora de centro Rita Dias contou com um babalorixa pai Pote que é
0 maior pai de santo de l& contou com rodas de capoeira contou contou com pessoas cantando
cantou pra orixa e tudo entdo tem uma receptividade muito grande dessa dessa questdo e a
universidade |4 faz muitos projetos de extensdo que envolva a universidade e as escolas 0s
centros religiosos entdo la eu senti essa potencializacdo sabe aqui eu ndo sinto mas também
contrapartida ndo nunca fui discriminado.
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[TAIS]: Houve algum momento em que vocé teve algum embate entre os saberes adquiridos
anteriormente e o conhecimento aprendido aqui?

[JULIO CESAR]: é do ponto de vista da dentro do meu curso é? eu acho que no porque
assim como vocé fala o embate do que eu aprendi aqui né é na universidade eu acredito que
ndo porque de maneira muito assertiva € os professores tiveram didaticas e abordagens muito
boas né claro que teve disciplinas que eu achei assim que ndo era 0 que eu esperava do ponto
de vista de como eu me sentia de como eu entrei e de como eu sai né porque o acréscimo de
conhecimento de bagagem foi minimo mas assim sempre dentro de uma normalidade do que
t& sendo apresentado é e do que é apresentado teoricamente né no plano de curso do que era
pra ser feito e do que também é sendo realizado entdo ndo teve nada eu ndo tive esse
problema tipo posso dizer tipo ah eu td adquirindo adquiri teu conhecimento mas néo € isso
acho que nesse ponto ndo pelo menos no meu curso.

[TAIS]: Como vocé se sente aqui na UFRB?

[JULIO CESAR]: Eu me sinto bem quando eu td aqui me sinto bem. Eu ndo gosto de ter uma
rotina tdo puxada.

[TAIS]: Seu curso € integral?

[JULIO CESAR]: Era! Pegava o componente de manhi e tarde. Ai agora que eu ja td pra
formar, eu t6 pegando s6 um periodo, mas durante muitos semestres tive que ficar assim numa
rotina muito puxada. Eu gosto de ter a exceléncia, eu ndo gosto do processo cansativo que se
da pra isso porque as vezes eu vinha 8 horas da manha ai eu tinha aula de 8 as 12. Assim eu
parava né 12 horas almoco ai tinha que esperar até 2 horas pra comecar mais uma aula ai as
vezes essa aula era de 14h as 16h ai tinha que esperar mais 2 horas pra poder ir embora sendo
que, por exemplo, se ndo tivesse essa aula de tarde terminando o almoco eu ja iria pra casa as
vezes, por exemplo, tinha as vezes que eu pegava a aula tipo era aula de 9h as 12h um
exemplo e depois uma de 4h as 6h ai eu tinha que chegar la e eu tinha que chegar aqui 8 horas
eu esperava até 9h pra ter aula até 12h depois eu tinha que esperar de 12 horas até 16 horas
pra ter uma aula de 16h até 18 horas entdo era muito cansativo.

[TAIS]: O que vocé pensa dessa distribuigio?

[JULIO CESAR]: eu acho que porque assim quando 0 nosso curso chegou aqui n&o tinha sido
planejado né que tivesse aqui e o centro tava enfrentando problemas de superlotacdo de salas
de disciplinas para ser apertadas porque tem muitos cursos na UFRB e se a gente for observar
ndo tem muita sala entdo essa dificuldade né de vocé alocar salas e porque 0S cursos
principais ndo 0s cursos mais antigos eles acredito que por uma forma muito politica eles
tinham preferéncia eles escolhiam os horarios e tal entdo acho que meu curso ficava muito
com o que sobrava o que sobrava a gente fica, entendeu?

[TAIS]: Voce esta sendo assistido pelas a¢es afirmativas? Desde quando?
[JULIO CESAR]: Desde 2019.

[TAIS]: Quanto tempo vocé passou sem ter assisténcia estudantil?
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[JULIO CESAR]: eu passei acho que dois semestres. Dois ndo, um semestre.

[TAIS]: Vocé esta sendo assistido até hoje? Vocé colocou que ja passou por algumas
dificuldades, mas teve mais algumas dificuldades além das que vocé mencionou? Dificuldade
de adaptacéo, por exemplo?

[JULIO CESAR]: ndo! Acho que minhas maiores dificuldades foi a questdo financeira que eu
te falei que por interferéncia foi menor do que a minha dificuldade de adaptacdo foi a
dificuldade de adaptacdo social e quando eu falo social ndo estou falando dentro da sala de
aula porque eu sempre fui muito comunicativo sempre tirei isso de letra né e a dificuldade
adaptativa de vocé morar com pessoas sabe imagina vocé morar com mais cinco pessoas
ninguém se conhece € eu acho é um caos sabe tipo assim é vocé colocar gasolina e esperar o
fogo queimar né porque o problema todo aqui assim ndo é vocé ndo absorve s o que é
diretamente pra vocé as vezes por exemplo vocé td no seu quarto mas vocé ouve um um
discutindo com o outro ai vocé ouve um reclamando entdo vocé termina absorvendo tudo
aquilo ndo € s6 o que é o problema aqui ndo é sé o que é diretamente pra vocé mas se fosse sO
0 que é diretamente relacionado a vocé acho que seria bem menor né mas assim vocé difere
do que é do conjunto é exatamente vocé acaba absorvendo tudo.

[TAIS]: A quem se destina as universidades?

[JULIO CESAR]: Pra todos! A universidade ela tem que ser um espago que acima de tudo
tem que derrubar todas as barreiras ndo tem que se observar cor raca género a universidade
ela tem que ter um papel também social um papel muito importante de cidadania em uma
sociedade que é tdo desigual que é tdo machista que é tdo transfébica entdo os espacos da
universidade sdo espacos também de poder porque o conhecimento ali € o poder porque se
vocé observar quando a gente fala por exemplo da populacéo trans, de mulheres cis e travestis
por que que a maior incidéncia dessas mulheres é a forma de ganhar dinheiro é com a
prostituicdo por que que é com a prostituicdo porque as pessoas ninguém quer dar trabalho pra
um travesti ninguém quer dar trabalho pra um transexual entdo elas saem de casa muito cedo
por serem expulsas e é a forma que elas tem de sobreviver sabe entdo a gente tem uma
deputada Erika Hilton que ela é referéncia que ela é ela vai servir de ainda que ela ndo tenha
tanta nocdo mas ela vai servir muito de espelho para outras mulheres trans que pensam que
aquele espaco é delas e é delas entendeu sim por que a gente ndo tem tanta mulher preta na
politica porque foi construido uma narrativa de inferiorizacdo da mulher negra entdo muitas
vezes as mulheres pretas acreditam que sdo de fato inferiores a outras pessoas né pelo ponto
de vista do género da cor e é acho que s6 com a gente dando poder dando voz para essas
mulheres para essas trans para essas pessoas gordas para essas pessoas gays que de fato a
gente vai aumentar uma sociedade muito mais igualitaria e a universidade ainda tem esse
papel a universidade ela nunca teve um viés s6 de fomentar conhecimento quem entende que
a universidade & um espaco apenas de formacdo de conhecimento estd extremamente
equivocado.

[TAIS]: E voceé acredita que a universidade tem cumprido o seu papel?

[JULIO CESAR]: Eu acho que ha passos muito lentos. Tem um caminho a ser percorrido, tem
algo ja plantado. Mas assim, eu acho que a gente tem que ter o maior protagonismo dessas
pessoas a gente tem que ter politicas publicas ne que visem ndo sé a entrada dessas pessoas
porque vocé promover a entrada é facil agora o dificil € vocé promover a manutencao € voceé é
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tentar minar a0 maximo né a evasdo dessas pessoas é dentro da universidade porque a gente
sabe que quando a gente vai para um recorte socioecondmico é a maior taxa de evasdo na
universidade sdo 0 que? Pessoas pobres pessoas pretas que ndo sdo assistidas € corretamente
entdo eu acho que é isso e como, por fim, assim né como é que a gente consegue ou pensar de
forma estratégica ou ndo sei mas como é que a gente consegue dar voz a essas pessoas a
mulheres pretas homens pretos para que eles consigam construir outras narrativas que ndo
essas que inferiorizem € eu acho que acima de tudo é a universidade ela tem que entender que
esse processo vem da base mas que também é importante que a universidade quando eu falo a
universidade o corpo docente também responde como a universidade é entender e criar
mecanismo né de é que o corpo docente entenda que esse papel social também é importante
porque se vocé for pensar a UFRB tem um evento calendarizado que € o de novembro férum
20 de novembro né como é que a UFRB pode pensar em potencializar esse evento mas ndo so
nessa data mas criar projetos criar formas que isso se perpetue ao longo dos anos tem o dia da
mulher o dia da mulher latino caribenha como é que a UFRB enfrenta isso como é que a
UFRB potencializa isso né de levar também projetos de extensdes o0 més da visibilidade
LGBT como é que a universidade se comporta com isso? ndo d& eu acho que também a
faculdade ela tem que ter uma assisténcia mais intensiva né de apoio psicologico né acho que
se ndo me engano acho que é um hoje tem um um profissional que atende todo o centro e é
pouco vocé ndo tem e aquela abordagem é sé de ficar no seu gabinete esperando as pessoas
quando de fato ndo aguentam mais ir pra procurar cadé os intensivao cadé os estande essa
rotina né de passar de ter de um projeto né mais a¢bes gque ai vocé fomenta essa questdo da
pessoa de fato ndo vou procurar uma ajuda eu ndo t6 muito bem as vezes a pessoa nem sabe
né que ta passando por isso ndao sabe é por exemplo acho que € isso ai mesmo acho que a
UFRB peca tanto nessa questdo né na questdo de entregar ndo eu preciso todo semestre a
gente tem que entregar tantos formados pessoas eu acho que isso depende muito da estatistica
a numeros a gente tem que lidar com ndmeros quanto entrou, quantos nos temos que fazer
formado qual ¢ a taxa de retencdo qual é a taxa de aprovacao quanto ndo sei 0 que quando nédo
é s esse formato interessado sabe eu e isso eu quando falo UFRB eu falo hoje eu falo no
CCAAB porque de fato o Cecult é um exemplo a ser seguido.

[TAIS]: O que vocé esta narrando néo seria por uma questo de area de estudo?

[JULIO CESAR]: veja eu tenho essa mesma percepcao gue VOcé eu ndo sei pra mim tem um
entendimento que passa pela area. Eu vou até um pouco mais além Eu acho que N&o é s
relacionada com éarea de estudo. Eu acho que também é a area onde estd inserida a
universidade, o territdrio. Eu acho que ainda que as pessoas ndo percebam respinga muito no
que € o centro porque Cruz das Almas ele tem um estilo totalmente diferente de Santo Amaro.
Enquanto Santo Amaro valoriza muito a questdo da cultura da diversidade e aqui vocé nédo
tem isso. E que vocé tem uma cidade extremamente ingessada. Quando as pessoas pensam no
que é bom para a cidade as pessoas pensam na questdo do agronegocio da valorizagdo da
Embrapa Entdo tem muito essa questdo do agronegdécio dos projetos de espécie da Embrapa
falarem muito mais alto e as pessoas acho que os estudantes terminam trazendo muito isso.
Para a UFRB essa questdo do afastamento eu ndo sei na verdade Eu sei que € um problema.
Mas € tanta coisa enraizada que fica até dificil eu acho que € isso mas eu acho que a area de
estudo como vocé falou ela impacta diretamente mas ndo é sé isso tem mais coisas com
certeza tem outras dimensdes que precisa de uma investigacdo. Por exemplo em Santo Amaro
nunca vi nenhum estudante chegando com sua moto, com moto que eu até ja vi nunca vi um
estudante chegando com um HB20. Aqui eu fico besta que o estudante tem carros melhores
que os professores.

[TAIS]: Qual é o publico do CCAB? E 0 mesmo publico do Cecult?
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[JULIO CESAR]: N&o é o publico do Cecult! Aqui vocé tem cursos Que s&o majoritariamente
de pessoas branca e ndo é a mesma coisa. O Cecult parece muito focal Ai vocé vai dizer que
as coisas que sdo igualitarias que ndo ha uma segregacdo de publico ha sim. A gente observa
ISSO tem cursos por exemplo que nos seus projetos de extensdes as coisas que poderiam ser
voltadas para outros cursos de agregar outros cursos como eu participo de diversos, aqui vocé
tem uma condensagdo de determinado curso mas vocé tem outros cursos participando com
estudantes, com palestrante e tem cursos que séo tdo fechados no nicho deles que eles sequer
permitem outros. E isso para mim é uma maneira de vocé segregar de vocé tornar aquilo um
espaco limitado para determinados publicos determinando quem pode e quem ndo pode estar.

[TAIS]: Obrigada Julio.

[JULIO CESAR]: Espero ter te ajudado
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ANEXO C - Carta de Jamile
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ANEXO D - Carta de Beatriz
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ANEXO E - Carta de Rafael

Sempre almejei ser aprovado em uma universidade Federal e minha preferéncia era a UFBA, mas
acabei por ndo concretizar esse desejo em Salvador, porém o realizei em uma Universidade Federal
localizada no Reconcavo da Bahia a UFRB. Lembro-me perfeitamente da sensagao de receber essa
informacao foi super realizador, pois subestimava minha capacidade justamente pelo fato de ter sido
um aluno mediano no ensino médio. A receber essa noticia tive a sensagao de ter vencido meus
demonios, de ter me redimido, nunca me esquecerei desse dia.

O objetivo agora era ir para “Cruz das Almas” com o objetivo de realizar minha matricula, preparei
todos os documentos possiveis isso incluia os documentos de minha mae. Confesso que foi algo
consideravelmente burocratico e consequentemente desesperador, pois costumava imaginar que nao
conseguiria organizar todos os documentos a tempo, mas felizmente tudo deu ocorreu como
esperado.

Dirigir-me a matriz que se localiza em Cruz das Almas com todos documentos em maos e os
apresentei a instituigdo. Houve alguns contratempos, mas no final deu tudo certo. Lembro-me que
retornei super feliz a Salvador. Passaram-se alguns dias e ja estava eu dirigindo-me para a cidade de
“Cachoeira” com a intengao de morar, por conta do meu campos se localizar justamente nessa
regido. O ironico é que nunca havia conhecido Cachoeira antes e de repente estava prestes a morar
1a, que ir6nico, nao? Sai de um extremo a outro! Nesse processo de mudanga tive como auxilio meu
pai que me ajudou com a transferéncia da mala.

Ha algo que necessito falar, antes mesmo de ter feito a matricula ja havia me articulado
indiretamente como os rapazes da residéncia gragas a um rapaz chamado Eliseu que ja havia
convivido nesse espago. Nossos caminhos se cruzaram, pois trabalhamos juntos em uma instituicao
escolar. Deste modo, ele consultou algumas pessoas que viviam na residéncia os sinalizando de
minha chegada. Ao me acomodar na residéncia foi me decepcionando com o espago por uma série
de motivos a comecar pela ideologia das pessoas quais afirmavam ser de esquerda, enquanto eu
compreendia-me como de direita até entao.

Foi um verdadeiro inferno na minha cabega achava que estava vivendo em um ninho de
esquerdistas, isso foi o suficiente para me isolar cada vez mais, pois as conversas com os moradores
da residéncia tornaram-se insuportaveis. Considero esse o meu primeiro impacto negativo que tive
em Cachoeira de acordo, é 6bvio, a minha mentalidade da época. Foi um verdadeiro processo de
adaptacgao, fiz um verdadeiro sacrificio. Ja no espago de meu campos universitario, CAHL, as coisas
foram “menos” tensas apesar de que, a turma qual fiz parte nao era tao unida. Como estava com
severos problemas por conta do TOC costumava evitar o sorriso, ou mesmo a risada, pois por conta
desses transtornos passei a condenar tais praticas. Ja o que se refere ao ensino académico, nossa,
lembro que fiquei encantado com a riqueza de informacgao, era tudo o que imaginava. Pelo menos
nesse aspecto, as universidades federais definitivamente faz jus ao seu status.

Com o tempo o excesso de informagao adquirida na universidade fez com que minha mente
adoecesse isso fez com que deixasse de me surpreender. Também passei a perceber uma outra
realidade bastante comum nos espagos universitarios, a disputa de egos. Alguns dos professores do
meu curso manifestam arrogancia e muitos alunos também. Todos desejam ter razdo o que
considero ser uma necessidade estiipida. Essas contradigdes existentes nos espagos universitarios
faz com que me sinta extremante deslocado e desconfortavel.

Porém, mesmo com essas incoeréncias ainda sim foi gragas a esse espago e seus esquerdistas que
tanto condenava que pude reavaliar meus conceitos sobre o mundo principalmente do ponto de vista
politico.
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ANEXO F - Carta de Julio César
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ANEXO G - Carta de Claudia

Sou Claudia da Silva Estrela, tenho 27 anos de idade, de cor preta sou de familia humilde,
filha de Francisca irma mais velha de Juliana e Andressa, minha mée é mée solo, batalhou e
batalha-a para nos criar e nos dar uma boa educac¢édo, moro em uma zona rural da cidade
de Sapeacu, na localidade do brito também conhecida como Lagoa Comprida. Sempre
estudei em escola publica concluinte do ensino médio no ano de 2013, ha dez anos e hoje
em 2023 me encontro na Universidade Federal da Bahia.

Sempre quis fazer uma faculdade mas né&o tinha condi¢ées de pagar e ja havia feito o Enem,
vérias vezes sem alcancar o curso que eu queria, ja sem perspectivas nenhuma no ultimo
processo seletivo 2023.1 resolvi tentar novamente depois de 4 anos. Meu ensino n&o foi um
dos melhores e eu sempre tive muita dificuldade em matérias de célculo.

Entre os varios cursos que ja quis fazer, jomalismo, administracéo e farmacia, decidi me
inscrever para Engenharia Sanitaria e Ambiental, mesmo sabendo que era curso muito
complicado de tempo integral e por ter muitas disciplinas de célculo, passei e agora? E a
luta comecou ter deixar o trabalho para estudar, os obstaculos e as criticas vieram também
umas delas “essa faculdade é pra filho de rico, pra filho de pobre é complicado, “como tu vai
viver™? " “como tu vai te sustentar?” “ Vai estudar o dia todo, vai trabalhar que horas?” Uma
dessas criticas virou minha motivacéo diaria para mostrar as pessoas que filho de pobre
pode sim e deve cursar uma faculdade publica.

Tive que pedir para sair do trabalho e fui estudar, chegando la é vocé tem se virar sozinha
pergunta aqui, pergunta ali! Pra ir todos os dias pra faculdade, tenho que estar de pé as 5h
da manha, tenho que andar 30 minutos até o ponto, pra pegar um énibus que me dar uma
carona até o portdo da faculdade, e pego o circular da UFRB, costumo dizer que é um anjos
que deus colocou no meu caminho, que me ajuda alguns dias na semana a economizar na
passagem da van até cruz das almas.

Outro desafio € a convivéncias com pessoas de varios lugares diferentes costumes e
habitos, classe social € bem complicado e chato, pois as vezes parece que néo estamos
falando a mesma lingua, ou que n&o temos o mesmo objetivo, falo no sentido de trabalhos
em grupos as pessoas que moram préximo da faculdade pde empecilhos onde n&o tem, e
pessoas como eu me disponho a ficar o dia inteiro na faculdade pois n&o tenho o privilégio
de ir em casa e voltar ou simplesmente chegar atrasado, em alguns caso chega a ser
desleal. Algumas matérias séo extremamente dificeis, assuntos que nunca nem se quer
ouvir falar, o meu ensino foi um pouco defasado principalmente no ensino médio.

Cheguei no momento em que n&o tinha ajuda financeira nenhuma por conta de corte nos
investimentos do governo, me senti desamparada logo no primeiro semestre, que foi
horrivel e desafiador, saiu um edital no final de outubro mas ndo me beneficiou também
por que a bolsa transporte n&o foi ofertada, n&o foi facil mas sobrevivi ao primeiro semestre,
tem dias que o deséanimo até aparece mas nao tenho a opcéo de desistir.

Nada na minha vida veio facil, venho enfrentando pedras no meu caminho desde o meu

nascimento, se demorou 10 anos, pra esta oportunidade de fazer uma faculdade chegar até
a me, nédo poderia em hipotese alguma deixar escapar, eu acredito no deus vivo sou catdlica
ativa e deus esta sempre a minha frente me conduzindo, era sonho adormecido, deus ta me

propulsionando viver esses sonho, e tem umas musicas carrego comigo uma dela diz assim:
os sonhos de deus s&o maiores que 0s meus, maiores eu posso imagina, e assim ele tem
feito eu s6 tenho a agradecer a deus os meus familiares, amigos e incentivadores que estéao
ao meu lado.

Atenciosamente: Claudia da Silva Estrela
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