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EDUCA(}AQ QUILOMBOLA NO DISTRITO DE MARICOABO - VALENCA/ BA:
DIAGNOSTICO SITUACIONAL A LUZ DAS POLITICAS AFIRMATIVAS

RESUMO: Este trabalho de pesquisa tenciona investigar as Escolas Quilombolas do
Subsistema Educacional de Maricoabo, no Municipio de Valenga/ BA, com o intuito principal
de analisar o trabalho desenvolvido nestes espacos educativos, a luz das politicas afirmativas
conquistadas pelo movimento quilombola em ambito educacional. Para tanto, prop6s-se,
ainda, realizar pesquisa bibliogréafica acerca dos pressupostos que embasam a educacao do
campo, com recorte para as comunidades quilombolas; fazer estudo bibliografico acerca dos
principios que respaldam as politicas afirmativas para a Educacdo Escolar Quilombola;
conhecer um pouco mais acerca do cotidiano das comunidades e escolas quilombolas
localizadas no Subsistema; analisar 0s pressupostos que embasam o0 Projeto Politico
Pedagdgico das referidas instituicbes e nele, a proposta curricular, culminando com a
construcdo de um diagnostico situacional do cenario encontrado. Dessa forma, a pesquisa teve
cunho qualitativo, com forte influéncia na etnopesquisa implicada, fazendo parte do processo
de coleta de dados a técnica de entrevistas e roteiro para elaboracdo de relatos, no intuito de
mapear narrativas orais e escritas e chegar a respostas mais auténticas possiveis. Partindo do
exposto, pode-se inferir que o estudo evidenciou de forma muito positiva a conquista pela
certificacdo das comunidades, enquanto marca de resisténcia ao historico de silenciamento e
exploracdo dos povos tradicionais, sem perder de vista algumas lacunas no processo de
organizacdo coletiva e na implementacdo de direitos conquistados. Em ambito escolar, as
instituicbes tém dialogado, ainda que timidamente, com as diretrizes operacionais
facilitadoras desta modalidade de ensino, suscitando forte destaque para a necessidade de
investimento em formacdo continuada para a docéncia, a fim de desvelar as facetas que
existem por tras de conteddos superficialmente explorados ao longo da histéria da educacéo
no pais, atentando, ainda, para as caréncias no processo logistico de manutencdo da oferta de
ensino nestes espacos. Necessario se faz, portanto, fortalecer a luta por reconhecimento e
valorizagédo da identidade quilombola, despertando o espirito coletivo de pertencimento e (in)
saciedade diante da manutencdo de direitos conquistados e do exercicio destes no chdo da
escola de cada comunidade quilombola ocupada nos quatro cantos do Brasil.

Palavras Chave: Educacdo Escolar Quilombola; Identidade; Politicas Afirmativas



QUILOMBOLA EDUCATION IN THE DISTRICT OF MARICOABO-
VALENCA/BA: SITUATIONAL DIAGNOSIS IN LIGHT OF AFFIRMATIVE
POLICIES

ABSTRACT: This research intends to investigate the Quilombolas Schools educational
subsystem Maricoabo, in the municipality of Valenca, Bahia main, the analyse the work done
in these educational spaces, in light of the affirmative policies won by quilombola movement
in educational sphere. To this end, proposed, realizar bibliographical research about the
assumptions that supports the education field, with cutout for the Quilombola communities;
do bibliographic study about the assumptions that support the affirmative policies for
Quilombola school education; conhecer a little more about the daily life of the communities
and quilombolas schools located in the subsystem; examine the assumptions that supports the
Pedagogical political project of such schools and the curriculum proposal, culminating with
the construction of a situational diagnosis of the scenario encountered. In this way, the
research was qualitative slant, with strong influence in etnopesquisa involved, part of the data
collection process the interviews and script for the preparation of reports, in order to map oral
narratives and written and get more authentic responses possible. From the above, one can
infer that the study showed very positively the conquest by the certification of communities,
while historical resistance mark of silencing and exploitation of traditional peoples, without
losing sight of some gaps in the process of collective organization and implementation of
rights won. In part, the institutions have conferred, albeit tentatively, with the operational
guidelines to facilitate this teaching mode, raising strong emphasis on the need for investment
in continuing education for teaching, in order to unveiling the facets that exist behind content
superficially explored throughout the history of education in the country, paying attention to
the shortcomings in the logistical process of maintaining the supply of teaching in these
spaces. Need to do, therefore, strengthen the fight for recognition and valorization of the
quilombola identity, awakening the collective spirit of belonging and insaciedade on the
maintenance of rights acquired and of the exercise of these on the floor of each school
quilombola community busy.

Keywords: Quilombola School Education. Identity. Affirmative Policies
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1. INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa intitulado “Educacdo Quilombola no distrito de Maricoabo —
Valenga/ BA: Diagnostico Situacional a luz das Politicas Afirmativas” encontra-se dividido
em quatro (04) capitulos que tencionam dialogar acerca dos principios norteadores do projeto
pensado para os povos do campo, dentre eles a Educacdo Escolar Quilombola, inerente ao
contexto situacional do municipio de Valenca.

Partindo do exposto, o Capitulo 1 situa o leitor acerca do lugar de fala da
pesquisadora, de modo a apresentar os fatores que levaram a referida investigacéo,
estabelecendo os links possiveis entre o perfil da autora, a sua trajetéria profissional e o objeto
de pesquisa.

O capitulo 2, por sua vez, referencia os pressupostos legais que embasam a Educacao
do Campo e a Educacdo Quilombola, enquanto politicas afirmativas de reparacdo aos povos
tradicionais, na tentativa de oferecer dignidade e garantir direitos, com vistas ao respeito as
especificidades que Ihes assemelham enquanto organizacdo coletiva. Para tanto, dialoga com
a contribuicdo de alguns autores que discorrem sobre categorias e conceitos que ajudam a
compreender a dindmica de modo mais articulado possivel. Um panorama das escolas
envolvidas também é apresentado neste capitulo.

No Capitulo 3 o leitor percorre as trilhas metodoldgicas que favoreceram o alcance aos
resultados da pesquisa, abrindo espago para dialogar com as expectativas, 0 cenario
encontrado, bem como as ressignificacdes que se fizeram necessario em meio aos passos da
investigacao.

O Capitulo 4 apresenta os resultados da pesquisa, fazendo um paralelo entre o cenério
encontrado e a contribuicdo dos referenciais que respaldam a Educacdo Escolar Quilombola
no cotidiano das institui¢fes de ensino.

Por fim, algumas considera¢Ges que pretendem recuperar aspectos importantes da
anélise dos dados obtidos, com o propdsito de concluir este diagndstico situacional e deixar a
contribuicdo da pesquisa, primordialmente no que tange o acesso de estudantes quilombolas a
educacdo formal de qualidade, uma educacao que respeite a identidade do seu povo e favoreca

a sua permanéncia sem que para isso nenhum aspecto de sua histdria e cultura seja violado.
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1.1 Meu lugar de fala

Abro espaco, nestes escritos, para apresentar aos leitores o lugar de onde eu falo, o
meu lugar, a cidade a qual eu nasci, construi minha historia, lugar que tem também a sua
historia, seus 167 anos de historia, lugar que tem me permitido vivenciar as mais diversas
relacGes, favorecendo o meu crescimento e entendimento de que o que somos estd
intrinsecamente ligado as nossas raizes, de que somos parte da histéria do outro e parte da
historia do nosso lugar.

Valenga é um municipio do estado da Bahia, localizado a 255 km da capital ou a 115
km optando-se pela travessia ferry boat, fazendo parte da mesorregido Sul Baiano, com area
da unidade territorial 1.124.657 km?2, populacdo de 88.673, segundo o censo 2010, e
populacdo estimada 2016 em 98.053 habitantes, altitude 39 m, com clima tropical umido, e
taxa de escolarizagdo de 97.1%".

Inicialmente, o referido municipio era um distrito subordinado a Cairu, intitulado
Santissimo Coracdo de Jesus de Valenca, tendo sido elevado a condi¢cdo de Vila mais tarde,
em 1799, quando da sua emancipacao politica, passando a condicdo de cidade em 1849, com
a denominagdo de Cidade Industrial de Valencga, atualmente Valenga. “O nome da cidade foi
uma homenagem ao quarto Marqués de Valenga, ex-governador D. Afonso Miguel de
Portugal e Castro, que era originario da cidade portuguesa de Valenca, localizada junto ao Rio
Minho.” (OLIVEIRA, 2016, p. 59)

Antes da dominagdo portuguesa, a regido que fazia parte da Capitania de llhéus,
Valenga incluida, era principalmente habitada por indios denominados Tupinambéas e
Aimorés, estes, por sua vez, guerreavam entre si. “Os Tupinambas, do tronco linguistico tupi-
guarani, e os Aimorés, do grupo macro-j&, comumente chamado de Tapuia, que
periodicamente surgiam vindos do interior, que chamamos de sertdo.” (OLIVEIRA, 2006, p.
20) Ambos, por sua vez, foram subordinados a um longo e doloroso processo de resisténcia e
aculturagdo, com muitos enfrentamentos entre nativos e portugueses, culminando com a
pacificacdo dos indios pela coldnia portuguesa, que conseguiu, estrategicamente, escraviza-
los.

[...] afirmaram que eles ndo poderiam viver sem escravos para 0s servirem e para eles
trabalharem. Os indios passaram a fornecer escravos para 0s lusos que, ndo satisfeitos

com 0s escravos capturados na guerra, quiseram também os filhos dos préprios indios
amigos e acabaram escravizando toda a nacéo. (OLIVEIRA, 2006, p. 22)

! Fonte: https://cidades.ibge.gov.br
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Todo este processo acabou por exterminar 0s grupos nativos da regido. Além das
mortes provocadas pelas guerras e pela ardua escraviddo, surgiram também muitas doencas
trazidas pelos europeus que contribuiram para o exterminio.

Parafraseando OLIVEIRA (2006, p. 77), em 1829 Valenca ja se encontrava em
consideravel desenvolvimento socioeconémico, seguido da autonomia juridica que chegou em
1832, com a instalacdo da Comarca. Com o desenvolvimento em questdo veio também a
construcdo da Fabrica de Tecidos Todos os Santos, em 1844, movida por energia hidraulica,
sendo a quarta fabrica de tecidos do Brasil e a primeira a produzir tecidos finos, sendo
considerada a maior obra da engenharia da época, mais tarde Companhia Valenca Industrial
(CVI).

Neste periodo, o trabalho escravo era utilizado por todas as empresas e a fabrica, em
1851, passou a utilizar a mdo-de-obra assalariada, com a implantacdo da politica pioneira de
seguridade social, quando ja se considerava a maior fabrica de tecidos do Brasil. A
prosperidade se fazia notar também pela movimentacdo do seu porto, com embarcacdes de
variados tamanhos, ao passo que com esse suposto desenvolvimento, cresce
desenfreadamente o trafico de escravos na regido, colocando em cheque o termo
desenvolvimento, referenciado a priori, pois, mediante um processo de dominagé&o,
aculturacdo, pacificacdo, escravizacdo de sujeitos, como se estes humanos ndo fossem, nos
cabe uma reflexdo acerca de quais condi¢bes necessitem ser impostas a determinados povos
para gque outros possam vivenciar este tdo sonhado desenvolvimento, desejado cada vez mais.

Fazendo uma triagem por entre 0os modos de producdo e renda da cidade de Valenca,
pode-se inferir que esta experimentou, desde a extragdo do pau-brasil, quando da época da
colonizacao, as tentativas com o cultivo da cana-de-agucar, logo substituida pela mandioca,
até, mais tarde, o cultivo do arroz, café, cacau, piacava, cravo-da-india, a criacdo de gado, a
construcdo naval. Atualmente, encontram-se ainda com consideravel destaque a agricultura de
modo geral, a cultura do dendé, a industria, a pesca, a criagdo de camardo em cativeiro, 0
turismo, o comércio. “Segundo dados do IBGE (2010), Valenca possui 56 localidades rurais,
registra-se, ainda, que cerca de 21% da populacdo de Valenca vive na zona rural, enquanto
que 79% vive na zona urbana” (SOUZA, 2016, p. 27)

Em ambito educacional, segue quadro resumo de esferas educacionais, numero de
escolas e estudantes por segmento, para melhor percepcédo de oferta e demanda educacional

como um todo, lembrando que o recorte deste trabalho de pesquisa encontra-se nas
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comunidades e escolas quilombolas do distrito de Maricoabo, explicitadas ap6s o quadro

resumo.

Quadro 1. Esferas Educacionais de Valenca

Esferas Escolas Creche Pré- Séries Séries Educacédo de | Ensino Educacdo

escola Iniciais | Finais Jovens e | Médio Especial
Adultos

Municipal | 35 631 621 3450 2222 984 0

Urbana

Municipal | 104 216 890 3476 1961 859

Rural

Estadual 5 460 1573 1942

Urbana

Estadual 3 180 347

Rural

Federal 2 932

Urbana

Privada 15 211 509 1202 1033 61 365 83

Urbana

Fonte: www.gedu.org.br (ano 2015)

A titulo de informacdo complementar, vale ressaltar que Valenca possui, atualmente,

um campus da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), além de cinco (05) faculdades

particulares.

Fazem parte da dindmica do municipio de Valenga, atualmente, nove (09)

comunidades quilombolas. Tais comunidades vivenciaram o processo de identificacdo e

certificacdo pela Fundacdo Cultural Palmares entre 2007 e 2014, conforme quadro abaixo.

Quadro 2. Comunidades Quilombolas certificadas de Valenca

Denominacéo da Comunidade | Nimero do Processo | Data da abertura do processo
Novo Horizonte | 01420.001415/2007-05 | 04/06/2007
Sarapui 01420.001623/2007-04 | 24/03/2009
Vila Velha do Jiquiriga 01420.000596/2009-14 | 24/03/2009
Aroeira 01420.000597/2009-51 | 24/03/2009
Buraco Azul 01420.000599/2009-40 | 24/03/2009
Jaqueira 01420.000598/2009-03 | 24/03/2009
Sapé Grande 01420.000600/2009-36 | 24/03/2009
Candimba 01420.005805/2014-75 | 12/05/2014
Rio Vermelho 01420.005805/2014-75 | 12/05/2014

E importante salientar que

Fonte: www.palmares.gov.br

das Comunidades Quilombolas de Valenca nenhuma

alcancou a titulacdo de suas terras, primordialmente pelo fato de que muitos membros das
associacdes ja possuem algum pedaco de terra, 0 que gera inseguranca em aderirem a
titulagdo, suscitando também a dificuldade de convivéncia coletiva, da partilha, em um pais

no qual a competitividade prevalece, fruto de um sistema que explora, que segrega, que


http://www.qedu.org.br/
http://www.palmares.gov.br/
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exclui, e as pessoas vdo aprendendo a ser cada vez mais individualistas, a cuidar do seu,
temendo qualquer tipo de organizacdo que venha fugir desta representacao.

As comunidades quilombolas do municipio, por sua vez, congregam doze (12) espacos
formais de educacdo com atendimento as séries iniciais dentro do seu territorio. Tais escolas
sdo de autarquia municipal, devidamente reconhecidas pelo Ministério da Educacao, além de
outras escolas localizadas fora dos territorios quilombolas que recebem estudantes
quilombolas, abarcando desde as séries iniciais até o ensino médio.

Valenca compreende quatro distritos, dentre eles, Guaibim, Guerém, Serra Grande e
Maricoabo, sendo este ultimo, lugar de fala neste trabalho de pesquisa, melhor referenciado

nos escritos seguintes.

1.2 Distrito de Maricoabo: um pouco de histdria e o recorte para a pesquisa

Maricoabo foi o primeiro distrito da cidade de Valenca, criado pela lei provincial n°
2.288, de 27 de maio de 1882, com o titulo inicial de Sdo Felix de Maricoabo, passando a
denominacdo de Maricoabo em 1920. O distrito localiza-se na BA 001, estrada Valenca até o
antigo entreposto de escravos do Rio Galé — atual Graciosa, limite entre as cidades de Valenga
e Taperoa, estendendo-se as extremidades da referida BA, com é&rea total de 209,4 km? e
densidade 27,57 hab./ km2. Segundo o IBGE, a populacdo em 2010 era de 5.775 habitantes.
Comp6em o distrito de Maricoabo, por ordem de proximidade com a zona urbana de Valenca,
pequenos povoados, dentre eles a Aguazinha, Fonte da Prata, Loteamento Jaqueira
(Comunidade Quilombola); Terra Dura; Cachoeirinha, Pasto Novo; Igreja Nossa Senhora do
Desterro, Cajaiba Grande, lugar onde nasci, cresci, estudei e atuei profissionalmente; e na
extremidade direita deste ultimo, os povoados de Sarapui, Novo Horizonte e Aroeira (todos

povoados quilombolas).

Figura 1. Mapa do distrito de Maricoabo

Ribeirao Sarapui ( Hidrografia )
. Estado: Bahia Municipio: Valenga Distrito: Maricoabo
D i S0 e b SR e | T e e | i e e, LATTUAET -13.4667  Longitude: -39.1167

Fonte: http://mapasamerica.dices.net/brasil/portugues/mapa.php?nombre=Ribeir%C3%A30-Sarapui&id=12406
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As fontes de renda do distrito de Maricoabo estdo concentradas, atualmente, na
atividade pesqueira, com vasta area de manguezais, ainda que ja apresente caréncias devido a
pesca desordenada ao longo de mais de 100 anos, algumas pequenas fabricas de
beneficiamento do azeite de dendé e derivados, a agricultura e o comércio. Neste sentido,
cabe inferir que a populagdo do distrito, no geral, é de baixa renda, com limitadas condi¢Bes
de infraestrutura, estradas de acesso as comunidade quilombolas em péssimas condigdes,
servicos de saude limitados, educacdo formal até as séries finais do ensino fundamental, mas
com apenas uma escola de séries finais em Cajaiba Grande e escolas de séries iniciais nos
povoados em condi¢Bes minimas de funcionamento, submetendo os estudantes a utilizacdo de
transporte escolar também em condic¢des ruins, além de limitadas oportunidades de lazer
também para a populacdo em geral. Por este motivo, muitos moradores acabam por evadir
para a cidade em busca de outras oportunidades de permanéncia.

Algumas associagdes, atualmente sete (07), firmaram-se em Maricoabo, no sentido de
alcancar melhor organizagdo coletiva e lutar por melhorias para os seus povoados. Um
exemplo das conquistas alcancadas € a certificacdo das comunidades quilombolas, haja vista
que este processo se deu devido a atuacdo das associacdes presentes nos quatro (04) povoados
quilombolas.

Assim, reitero a importancia das associagdes locais, no sentido de articular este
movimento organizacional coletivo, a fim de aumentar o grupo, fortalecer 0 movimento e
garantir o processo de formacéo politica desses sujeitos, tendo a institui¢cdo escolar um papel
importante também neste processo, enquanto parceira e fonte promotora de conhecimento e

informacé&o, ndo devendo, pois, estar omissa a esta discussao.

1.3 Tracos de uma memoria pessoal...

Longe de ser o relicario ou a lata de lixo do
passado, a memaria vive de crer nos possiveis,
e de espera-los,

vigilantes, a espreita (...)

Mas, 0 que mais poderia a memdria fornecer?
Ela é feita de clardes e fragmentos
particulares. Um detalhe, muitos detalhes, eis
0 que séo as lembrancgas. Cada uma delas,
quando se destaca, € tecida de sombra, é
relativa a um conjunto que lhe falta. Brilha
como metonimia em relacdo a esse todo.
Michel de Certeau
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Fazendo uma triagem por entre as marcas que permearam e permeiam 0 meu
cotidiano, teco, agora, comentarios acerca de uma trajetoria de vida, formacdo e pratica
profissional em processo, que em muito tem contribuido para o meu crescimento. Nesta
perspectiva, tenho me permitido perceber o processo natural do aprendizado, do crescimento
continuo, do reviver, da ressignificacdo que percorre, desde as insegurancas do inicio, até as
construcdes e sistematizacoes de saberes que vdo ampliando olhares, construindo e
sistematizando conceitos que ajudam a sustentar e reinventar a minha pratica pedagogica,
agucando e alimentando a curiosidade no decorrer da experiéncia profissional. Referencio a
experiéncia, ndo relacionando-a a quantidade de anos de atuacdo tdo simplesmente, mas
também ao volume de vivéncias exitosas, ou ndo tao exitosas, mas que, sem davidas, levam a
ressignificacdo, ao aprendizado, ao crescimento, a cumplicidade das rela¢Ges profissionais, ou
seja, a qualidade deste espaco temporal.

Inicio estes escritos chamando a atencdo que toda a minha trajetéria de vida se deu no
campo. Meus pais, sujeitos do campo, de poucas letras, tinham a certeza da necessidade do
estudo em minha vida e me incentivaram, mostrando que a Unica coisa que podiam me
oferecer como heranca seria a educacdo. Embora eles soubessem de sua importancia, talvez
ndo imaginassem o quanto a educacédo pode libertar pessoas.

Deste modo, registro a minha aproximacdo com a agricultura, a vida simples, as
brincadeiras do convivio campesino, e a escola no campo por todo o ensino fundamental, haja
vista que a localidade ndo oferece o Ensino Médio e os estudantes precisam iniciar ai a rotina
do transporte escolar para adentrar as classes da zona urbana se desejarem continuar seus
estudos, realidade que perdura até os dias atuais. E o momento de “cortar o umbigo” com a
comunidade, com o cotidiano social, cultural, com os modos de ser e viver de seu espaco para
chegar a cidade, que pouco ou nada nos acolhe, muitas vezes até nos afasta, haja vista o
estigma constituido do campo enquanto lugar atrasado e das pessoas do campo enquanto
matutos, roceiros. Este rétulo ja se solidificou, apesar de sabermos do potencial e riqueza das
comunidades do campo, bem como das pessoas que |4 habitam, sendo estas muitas vezes
podadas de oportunidades, o que nada tem a ver com menor indice de inteligéncia. E que zona
urbana € essa?, em um municipio que € interiorano, que grande parte de sua extensdo € rural,
que um grande nimero da populacdo é do campo, que 0s habitos da populacdo se constituem
em costumes caracteristicos do campo, incoeréncias que nos fazem refletir e questionar o

tempo inteiro.
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1.4. Do profissional ao académico: recorte de uma histéria em construcao

Sou professora, relato com conviccdo que aprendi a me relacionar muito bem com a
profissdo, criando uma relacdo de afinco e cumplicidade, procurando me envolver, ao
maximo, para conquistar espaco no rol dos bons profissionais da educacdo, de forma a ter
esperanga, a acreditar na educacdo, enquanto alternativa para muitos problemas enfrentados
hoje pela sociedade. Neste contexto, vejo o vivenciar das relagdes professor-aluno enquanto
algo incomensuravel, de grande importancia por permitir levar conosco estas vivéncias, haja
vista a necessidade da formacao de conceitos e a importancia de estar confrontando sempre a
teoria com a prética de forma satisfatdria, desvelando também as incoeréncias, as relagdes
sociais e ideologias que nos permitem estar neste ou noutro lugar. Deste modo, posso dizer
que tenho sido agraciada na educacao, uma vez que as minhas experiéncias profissionais tém
sido essenciais para a construcdo desta memoria que tem somado muito até os dias atuais,
tendo me ajudado a compreender melhor quem sou e de que espaco eu falo.

O inicio da minha trajetoria profissional fora marcada, como na maioria dos casos, por
uma realidade publica municipal, com o ingresso em uma turma multisseriada ou unidocente,
no ano de 1999, de séries iniciais, no campo, escola hoje certificada quilombola, onde era
preciso vencer a inseguranca da primeira experiéncia ja com o desafio da classe multisseriada,
quando fomos moldados o tempo inteiro a fragmentacdo do ensino através da divisdo em
séries. A Educacdo do campo fora vista, durante muito tempo, e até hoje, em muitos lugares,
enguanto “depdsito” para 0s inexperientes e/ou aqueles a quem o poder publico municipal,
por ventura, queira atingir ou punir. Naquela época, a discussdo acerca da identidade
quilombola ndo estava em pauta nas discussbes nem mesmo na comunidade, tampouco na
escola, com minha falta de experiéncia profissional e académica, nem mesmo a discussao
acerca da educacdo do campo era evidenciada.

Em continuidade, viera mais um importante desafio, com a participacdo na gestdo
escolar, na fungéo de vice-diretora do Subsistema Educacional de Maricoabo, no ano 2000,
nele incluidas hoje as escolas quilombolas. Esta vivéncia também fora de grande valia para a
construcdo da minha historia, pois me permitiu, apesar da falta de preparo para tal
responsabilidade, visualizar o processo de uma posicédo bastante diferente, no sentido de poder
ver o todo, poder participar de uma conjuntura, na qual era possivel perceber os varios perfis

docentes que me fizeram pensar e repensar a minha pratica, bem como a do outro. Assumo
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apenas por um ano esta funcdo, pois no ano seguinte exclui-se do municipio a funcéo de vice-
direcéo.

O meu primeiro contato com a academia se deu com o ingresso no Curso de
Pedagogia, neste mesmo ano, pela UNEB, a qual foi uma experiéncia de fundamental
relevancia e valor altamente significativo para a minha profissdo. La pude fazer o confronto
entre a teoria e a pratica de forma mais contextualizada, colocando em cheque inimeros
guestionamentos e angustias, além de colher respostas significativas para a profissao docente.

Deu-se, entdo, o ingresso em turmas seriadas de séries iniciais do mesmo subsistema,
no ano 2001. Neste momento, um pouco mais experiente, ja podia ver a atividade pedagdgica
ofertar respostas mais positivas, onde era possivel visualizar, por entre as falhas, resultados
favoraveis que iam configurando-se num prazer pedagogico, o prazer de colher alguns
resultados positivos e de querer sempre experimentar, no sentido de fazer da sala de aula um
laboratério, onde a acdo-reflexdo-agdo era parte integrante do contexto, apesar das
incoeréncias, das mazelas que o setor publico faz conosco, da falta de valorizacdo do
educador.

Em meio a este processo, surge também angustias acerca das condi¢des das familias
que compdem a realidade vivida por nossos discentes, quanto pude vivenciar, em 2004, duas
realidades bastante intrigantes, ainda que apenas por alguns meses, e que foi de extrema
importancia para o processo de percepcao das relacdes de classe que geralmente permanecem
silenciadas, que sdo os limites entre a escola publica e a escola privada. Trabalhei, neste
momento, com duas classes de Educacdo Infantil, porém, uma no setor pablico, ainda em
Maricoabo, escola hoje certificada quilombola, outra no setor privado na sede do municipio.
N&o cabe aqui entrar nos méritos que regem o cotidiano das escolas publicas e privadas, mas
queria chamar a atencao apenas para o trato desigual em gque nossas criancas sdo submetidas,
desde o desenvolvimento da infancia até as condi¢es que lhes sdo impostas para o ingresso e
permanéncia na escola formal, com fatores condicionantes a partir das condi¢cfes de raca e
classe, primordialmente.

Neste mesmo ano, passo da Educacao Infantil ao extremo, com a Educacao de Jovens
e Adultos, na qual pude optar por aprofundar e experimentar 0s ensinamentos e experiéncias
de Paulo Freire, enquanto subsidio tedrico-metodolégico, onde foi preciso respeitar e
valorizar a experiéncia de vida daqueles individuos que veem na escola a esperanca de
reconquistar o tempo de forma significativa. Nesse sentido, priorizava toda a metodologia, de
modo a partir da realidade da classe, com o trabalho das palavras geradoras, da silabacéo, das

palavras novas, da conscientizacdo, tudo era familiar a realidade de vida da classe e, dessa
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forma, torna-se possivel um trabalho menos desgastante para um publico que, muitas vezes,
insiste em elevar as taxas de evasao, considerando-se vencidos pelo cansaco, desgaste do dia-
a-dia e por um trabalho pedagogico desestimulante e sem significado algum para as suas
vidas. Esta é a Unica escola de séries finais que o distrito de Maricoabo oferece, que inclusive
recebe os estudantes das escolas quilombolas, bem como dos outros povoados, sendo grande
parte dos sujeitos que la estudam submetidos a rotina do transporte escolar em condi¢Ges ndo
muito adequadas, em estradas também em condi¢bes inadequadas para vivenciarem outro
contexto social, cultural, ainda que no mesmo distrito, para mais tarde romper os lagos com a
comunidade e cursarem 0 ensino médio da cidade, ao passo que muitos interrompem ai a sua
caminhada educacional. Foi nessa escola que estudei até o final do ensino fundamental e em
2005 passei a ser gestora. Foi um grande desafio, pois alguns dos meus professores passaram
a meus colegas de trabalho, entretanto, acho que a minha contribuicdo foi valida, tenho um
carinho especial por esta instituicéo.

Ainda em 2005 resolvi ingressar no curso de Especializacdo em Politica do
Planejamento Pedagdgico: curriculo, didatica e avaliacdo, também através da UNEB, pois vi
neste a possibilidade de familiarizar-me mais profundamente com as questdes inerentes a
prética de sala de aula, de forma a buscar mais embasamento teérico para aperfeigoar a minha
dindmica de trabalho, dando, com isso, seguimento ao processo de formagdo continuada.
Depois das experiéncias que pude vivenciar com a Educacdo Infantil, resolvi ingressar no
curso de especializacdo em Educacdo Infantil, em 2006, através da FACE (Faculdade de
Ciéncias Educacionais), pois vejo nesta modalidade de ensino um grande incentivo para que a
crianca egressa consiga desenvolver com maior destreza o Ensino Fundamental.

E importante salientar, neste sentido, quando da minha passagem pela academia, que
apesar de muitos de nds atuarmos no campo, a discussdo da educacdo do campo e o olhar para
com os diversos sujeitos do campo era muito superficial, inexistente ou ainda muito
romantica, no sentido do ndo desvelamento acerca das relagdes de classe, de poder, de raca,
marcas do processo de silenciamento a que as populacbes do campo foram brutalmente
submetidas, nelas incluidas as popula¢des quilombolas.

Posteriormente, aceitei o convite para atuar na recém criada Coordenacdo Geral de
Educacdo do Campo, na Secretaria de Educacdo de Valenca. Foi um periodo de muito
aprendizado, no ano 2009, no qual pude vivenciar a educacdo de outro a&ngulo no municipio,
pude acompanhar de perto o Programa Escola Ativa, enquanto metodologia de ensino para as
classes multisseriadas, atuando como multiplicadora do mesmo. Com todas as dificuldades e

0 convivio com algumas incoeréncias que angustiam, principalmente quando se trata de
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programas e projetos de cunho governamental, vejo que pude acrescentar na pratica daqueles
educadores e enriquecer o meu nivel de conhecimento e pratica pedagdgica acerca da
Educacao do Campo. Apesar de algumas caracteristicas do programa que ndo comungam com
0 projeto de educacdo pensado para o campo, pelo menos comegou-se a discutir a educagado
do campo no municipio.

No ano 2010 fui admitida, através de concurso publico, para atuar na Coordenacéo
Pedagogica das escolas estaduais do NTE (Nucleo Territorial de Educacdo 06/ Valenca),
experiéncia que tem me proporcionado agora participar, tanto da rede municipal quanto da
rede estadual, até os dias atuais. No ano 2011 ingressei em uma especializacdo em Gestdo
Escolar com Enfase Pedagdgica, pela FAZAG (Faculdade Zacarias de Goes), pelo fato de
estar vivenciando a gestdo escolar em alguns momentos da minha trajetéria profissional. Em
2012 iniciei, atraves da UFBA (Universidade Federal da Bahia), a especializacdo em
Coordenacdo Pedagdgica por atuar na rede estadual diretamente nesta funcdo, além de, no
municipio, também realizar alguns trabalhos no campo da coordenagéo pedagdgica.

Ao finalizar o programa Escola Ativa no municipio, assumo em 2012 a coordenacéo de
Programas e Projetos na Secretaria Municipal de Educacdo de Valenca, que também me
proporcionou muitos estudos e a constru¢do de novos aprendizados, agora em um universo
macro, ao passo que me permitiu perceber a tessitura de relagcdes que permeiam, dentre outras,
as politicas publicas para educacdo e a aplicabilidade desta no meu municipio. Deste modo,
me despeco da fungdo em 2016, com o afastamento temporario das atividades profissionais no
municipio, haja vista o ingresso no Mestrado Profissional em Educacdo do Campo, da UFRB
(Universidade Federal do Reconcavo da Bahia), continuando com as atividades profissionais
apenas na rede estadual.

Abro espaco, nestes escritos, para me reportar a forma de ingresso e atuacdo dos
docentes, no municipio de Valenca, nos espacos de educacdo quilombola, referenciados a
priori, enquanto objeto deste trabalho de pesquisa, a0 passo que registro que ndo havia, na
época do meu ingresso, e nao ha ainda hoje, uma preocupacdo com relacdo aos profissionais
que melhor representardo estes espacos, sendo esta escolha ainda realizada muito
aleatoriamente, constituindo-se em apenas mais uma escola no contexto do municipio, porém
ndo uma escola quilombola. Atualmente, com a admisséo de professores das comunidades via
concurso publico, posso dizer que alguns professores das escolas quilombolas do Subsistema
de Maricoabo ja sdo da comunidade, em decorréncia do interesse destes em atuar préximo a
sua residéncia. Por outro lado, no caso da inexisténcia desses profissionais concursados na

comunidade, sdo alocados profissionais de outras localidades.
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O desejo de ter a Educagdo do Campo como objeto de estudo para o mestrado se da a
medida que tenho feito parte deste contexto em muitos momentos da minha trajetéria e
crescimento, tanto pessoal quanto profissional. Dessa forma, tomando como referéncia a
vertente social, 0 curso apresenta-se como um instrumento que gera possibilidades de
intervencdo nos diferentes espagos do campo, forma um movimento dialégico no ambito
escolar e nas comunidades, propde o estudo de principios que devem orientar as praticas
educativas com a perspectiva de oportunizar a ligacdo da formacéo escolar para uma vida na
comunidade, contribuindo na formagéo da identidade da escola do campo enquanto espaco de
luta por transformacéo social.

Acredito que esta nova experiéncia tem me proporcionado discussfes pertinentes
acerca do projeto de Educacdo do Campo que fora construido com muita luta, bem como da
conjuntura social hegemonica que também luta para o enfraquecimento deste projeto. Tais
questdes me motivaram a pesquisar espacos de educacdo quilombola do distrito a qual faco
parte, espacos estes que tem feito parte da minha atuacdo pedagdgica, das relagbes com a
comunidade e com os colegas de trabalho, espacos estes que percebo certa caréncia no trato
com as peculiaridades que lhes fazem sujeitos de cultura e histdria proprias que precisam ser

visibilizadas e valorizadas.

1.5. A escolha do objeto

Considerando os conhecimentos adquiridos ao longo de minha trajetdria profissional
enquanto docente, gestora escolar e coordenadora pedagdgica, bem como a passagem pela
Secretaria Municipal de Educacdo, paralelo a formacdo adquirida pela academia, além da
vivéncia no campo, seja pelas vias do cotidiano, seja pela atuagéo profissional, pude perceber
que a partir de 2007 algumas comunidades do meu municipio foram certificadas pela
Fundacédo Cultural Palmares, conforme quadro apresentado anteriormente.

Partindo desse pressuposto, minha principal inquietacdo se deve, neste caso, ao fato de
me perguntar se ja existe nestas instituicdes escolares uma pratica pedagogica que respeite o
povo quilombola nas especificidades que lhes assemelham, visando assegurar o respeito a
identidade dessas comunidades. E notdria a existéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais e
Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola, bem como da lei nimero 10.639/03, dentre
outras, no entanto, estas politicas afirmativas tém sido consideradas, ao se operacionalizar a

educacdo quilombola ou a educacdo formal para estes sujeitos tém sido ofertada no mesmo
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formato disponibilizado para outras comunidades do campo ou mesmo da sede no municipio
de Valenca?

Neste contexto, faz-se necessario enfatizar que mesmo nos casos de comunidades
quilombolas estarem localizadas no campo, como acontece em Valenca, e apresentando
pontos de confluéncia com as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica nas Escolas do
Campo, as comunidades quilombolas possuem particularidades histéricas, culturais, étnico-
raciais, regionais e econémicas que os distinguem, com destaque, primordialmente, para a luta
por reconhecimento de raca, que deve ser respeitada quando da oferta de educacdo formal
para 0s mesmos. E neste sentido, que a pesquisa apresenta uma proposta de relevancia social,
uma vez que, pautados na importancia da educagdo formal, visa contribuir favoravelmente
com uma proposta de educacdo que respeite o direito e a histdria das comunidades
tradicionais em questao.

De posse da definicdo investigativa, torna-se necessario tracar 0s objetivos da
pesquisa, no sentido de delimitar que caminhos percorrer para se alcancar algumas respostas.
Sob este prisma, pretendo analisar o trabalho desenvolvido nas escolas quilombolas de
educacdo formal do Subsistema Educacional de Maricoabo, a luz das politicas afirmativas
conquistadas pelo movimento quilombola em &mbito educacional. Para tanto, necessario se
faz realizar pesquisa bibliogréfica acerca dos pressupostos que embasam a educacdo do
campo, com recorte para as comunidades quilombolas; fazer estudo bibliografico acerca dos
pressupostos que respaldam as politicas afirmativas para a Educacdo Escolar Quilombola;
conhecer um pouco mais acerca do cotidiano das comunidades e escolas quilombolas
localizadas no Subsistema Educacional de Maricoabo; analisar 0s pressupostos que embasam
0 Projeto Politico Pedagdgico das referidas instituicGes, e nele, a proposta curricular das
escolas, suscitando assim um diagnostico situacional acerca do cenario encontrado.

Cabe inferir, neste sentido, que possuo algum conhecimento acerca do contexto das
escolas pesquisadas, no entanto, o desafio agora se da no sentido de conhecé-las com o olhar
de pesquisadora que ali esta para observar o cenério, responder as minhas indagacdes, analisar
encontros e desencontros a luz das politicas afirmativas e construir o diagnéstico acerca dos
resultados da pesquisa, a fim de colaborar com a dindmica da rotina escolar, apontando
possibilidades de ressignificaces.

Dessa forma, faz-se necessario fomentar um movimento de discussdo, que contribua
para a garantia dos direitos do homem e da mulher do campo e formacdo da identidade da
escola formal, mais especificamente das comunidades quilombolas, por entender que estas

passaram por um momento de conquistas, no sentido da certificacdo legal perante o
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reconhecimento de sua identidade. E preciso ressaltar também a necessidade de
implementacdo de politicas publicas maiores, garantidas por lei e que as vezes ndo chegam ao
cotidiano da escola. Nessa ldgica, torna-se necessario definir o modelo de sociedade, de
educacdo, de escola, de aprendizagem, curriculo e avaliacdo que desejamos para as nossas
escolas do campo, dentre outros aspectos inerentes & sua conjuntura social e politica.

De posse da escolha do objeto de pesquisa, achei pertinente salientar o desafio na
escolha do mesmo, haja vista ndo ser eu um sujeito quilombola, protagonista do meu objeto,
ainda que minha origem seja no distrito de Maricoabo, campo do municipio e possua
sensibilidade frente o trabalho pedagdgico desenvolvido nestes espacos, que fazem parte do
meu contexto profissional. Neste sentido, pe¢co permissao aos sujeitos, atores desse processo,
para ouvir voceés, entender suas questdes e dialogarmos, sem que para isso seja preciso eu ferir

qualquer principio que Ihes sejam peculiares.
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2. O CAMPO ENQUANTO TERRITORIO DAS COMUNIDADES QUILOMBOLAS
NO MUNICIPIO DE VALENCA: PARA INICIO DE CONVERSA

Inerente ao contexto educacional vivido por vérias geracdes, foi possivel perceber a
presenca de um puablico no qual, geralmente, encontrava-se aquém das expectativas que o
educador e a escola formal, hegemdnica, excludente, objetivava. Tal aspecto se dava, ou se da
ainda, devido aos entraves que a educacdo que acontece no campo apresentava, tais como:
estradas de dificil acesso, escolas mal estruturadas, grande rotatividade de professores,
deslocamento intra-campo ou campo-cidade sob péssimas condigdes, além da presenca de
docentes que ndo desejavam fazer parte daquele contexto, assim como familias com um nivel
de conhecimento formal bastante limitado, falta de adequacdo do material pedagdgico
utilizado em sala de aula e, principalmente, a falta de traquejo que o profissional de ensino
apresentava para lidar com as classes multisseriadas ou mesmo regulares, inerentes a este
cenario.

Neste contexto, cabe frisar também a falta de sensibilidade quanto a presenca de
diversas culturas, com diferentes costumes, que acabava por reproduzir uma educacao
totalmente homogeneizada que, muitas vezes, sugeria a transferéncia da cultura daquelas
criancas ao se trabalhar uma educacdo para iguais. Vale salientar, dessa forma, que esta
realidade se faz presente, ainda, no contexto de varios municipios, fruto de um curriculo
totalmente fechado, no qual a unificacdo do conhecimento tem sido o foco. E neste sentido,
opta-se, geralmente, pela cultura dominante enquanto padrdo, do homem branco enquanto
modelo, do silenciamento das relagdes de poder, de raca, de classe, de exploracdo, facilmente
perceptivel ao observarmos os livros didaticos que acompanham as nossas escolas e 0 seu
conteddo que, muitas vezes, é sO 0 que tem sido explorado nas salas de aula.

Com o passar dos tempos, foram surgindo pessoas e/ou grupos interessados na busca
constante dos direitos dos diferentes povos que compunham o campo brasileiro, que tem
favorecido em muito esta educagdo que aos poucos vem galgando alguma conquista, na busca
de um tratamento especifico diante do processo de formacdo do homem do campo, ainda que
seja necessario reconhecer a morosidade na implementacdo de diversas politicas para
beneficiar os sujeitos em questao.

Movimentos e articulacdes em defesa de um projeto educativo adequado ao meio rural
vém se desenvolvendo desde a década de 1930, a partir dos debates acerca da universalizacdo
da escola publica. Mais tarde, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional)
(1996) versa sobre esta realidade quando infere que,
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Art. 28 Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacOes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:
l. conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;
Il. organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condig8es climaticas;
. adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

N&o obstante a conquista alcangada através do artigo 28, supracitado, cabe ressaltar os
desafios para a garantia da aplicabilidade do mesmo, inclusive com o agravante do
fechamento de escolas em areas rurais, ferindo todos os direitos conquistados através dos
incisos I, Il e 111, que acaba por suscitar mais recentemente por meio de lutas constantes, a lei
12.960, de 27 de marco de 2014, que tenta frear este tipo de posicionamento, quando garante
que

Paragrafo Gnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestagdo do drgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que

considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do
diagnostico do impacto da acéo e a manifestacdo da comunidade escolar.

Em 1998, acontece a | Conferencia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo,
realizada em Luziania/ GO, com o propésito de reafirmar o direito dos povos do campo as
politicas publicas de educacdo, de modo a respeitar as suas especificidades, em contraposi¢cdo
as politicas compensatorias da educagdo rural. Esta conferéncia foi o &pice de um longo
processo de luta dos povos organizados do campo e trouxe a discussdo associada a producédo
de vida, do saber e da cultura destes, apontando acGes para a escola, bem como para a
formacéo docente. Com o referido movimento, incorporou-se o sentido do termo Educacao do
Campo, deixando para traz o termo Educacdo Rural, que limitava a educacdo ao carater
castrador, de reproducdo dos ideais meramente hegemdonicos, de poucas letras por entender o
campo enquanto local atrasado, pouco habitado, fadado ao fracasso e ao desaparecimento,
além de restringir estes povos exclusivamente a agricultura, em especial ao agronegocio
quando, na verdade, a proposta de educacdo do campo vai justamente de encontro a l6gica
imposta pelo agronegécio. O campo é bem mais amplo e carente de reconhecimento,
valorizacgdo, contextualizacdo, da construcdo e implementacao de um projeto de educacdo que
conceda autonomia e emancipacéo as pessoas que la habitam, que demarque seus territorios e
sinta-se reconhecido atraves da referéncia a sua funcdo social e importancia para o

desenvolvimento da sociedade de modo geral. E por este motivo que a educagio do campo se


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art28p

30

configura enquanto movimento de luta, de carater contra hegemdnico, uma vez que as
conquistas alcancadas sdo fruto deste movimento, sem o qual estaria a educacdo do campo
relegada a mera educacao rural, até entdo estabelecida pela educacdo formal ofertada.

A Educagdo do Campo defendida pela conferéncia tratou da luta popular pela
ampliacdo do acesso, permanéncia e direito a escola publica e de qualidade no campo e do
campo, entendendo-se que estas pessoas tém o direito de estudar no lugar onde vivem, bem
como estudar as relacBes que perpassam esse lugar que é o seu espaco, carregado de historia e
cultura, geralmente silenciada e negada ao longo da historia contada nos espacos de saber, na
midia, e disseminada enquanto lugar de pessoas ‘“matutas”, de pouco saber, poucas
perspectivas e capacidade intelectual. Essa condi¢do, muito lamentavelmente, ganhou espago
ao longo dos tempos no que se refere a propria identidade de grande parte dos sujeitos do
campo, quando ndo se sentem a vontade em se reconhecerem sujeitos do campo ou la estdo
lutando para conseguirem evadir desses territorios.

Na normatizacdo da oferta de ensino no campo, ha que ser considerado o que
estabelece a Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo. Este documento define em seu

artigo 2° a identidade da escola do campo, conforme transcrito.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questfes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Uma Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo aconteceu em 2004,
também em Luziania, onde se fortaleceu a luta pela Educacdo do Campo, primou-se pela
democratizacdo do acesso a terra e a educacdo formal, como direito de todos e dever do
estado. A partir da Il conferéncia, cria-se no Ministério da Educacdo a Coordenacdo Geral de
Educacdo do Campo, com a responsabilidade de elaborar e conduzir uma Politica Publica de
carater nacional para a Educacdo do Campo, abrindo espaco para a ampliacdo de encontros
para pensar, discutir os direitos dos povos do campo e como a escola podera contribuir para
oferecer uma educacdo publica de qualidade que permita ao homem do campo viver no
campo, com dignidade e condi¢des de sobrevivéncia. “A perspectiva da Educa¢do do Campo
¢ exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que se
articulem, se organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcdo de seu destino.”
(CALDART, 2009, p. 151).
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Em 2008, surge a necessidade de implantagéo de Diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica
do campo, com destaque para a adog¢do da “universalizacdo do ensino, da permanéncia e do
sucesso escolar com qualidade em todos os niveis da educagdo basica”, enquanto objetivos da
Educacdo do Campo (art. 1°, § 1).

O decreto n°® 7.352, de 4 de Novembro de 2010, também se constitui documento
oriundo dessas discussfes, que nos acompanha e orienta atualmente quanto se trata em
educacdo do homem do campo, com destaque para os objetivos do PRONERA (Programa

Nacional de Educacdo na Reforma Agréria), e o que Ihes assegura através da legislacgéo.

Art.12. Os objetivos do PRONERA séo:
| - oferecer educagdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de
Reforma  Agrdria - PNRA, em todos os niveis de ensino;
Il - melhorar as condi¢cbes do acesso a educacdo do publico do PNRA; e
Il - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio
da qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades
educacionais e técnicas nos assentamentos.

Em analise a tais politicas publicas, sem desconsiderar que estas constituem-se
enguanto conquistas no cenario de lutas, observa-se o0 qudo precisamos avancgar em termos de
implementacdo, uma vez que falta empenho dos entes federados para pér em pratica tais
normas e principios representativos de direitos, que necessitam ser melhor respeitados, com
destaque, inclusive, para as tentativas atuais de retrocesso a politicas de fomento, valorizagdo
e defesa dos grupos minoritarios. No entanto, a luta pela Educacdo do Campo continua sendo
de sujeitos do campo e esses, na maioria das vezes, ndo preenchem os espacos publicos
facilitadores das politicas publicas, perpetuando o processo de marginalizacdo aos povos
excluidos do campo, assertiva esta facil de ser percebida ao vivenciar espacos de educacéo do
campo nos municipios as quais fazemos parte e constatar as incoeréncias na oferta da
educacdo para os povos do campo.

Neste contexto, a Educacdo do Campo, reconhecida hoje pela diversidade de povos,
sejam eles quilombolas, agricultores, extrativistas, ribeirinhos, caigaras, pescadores,
seringueiros, assentados, acampados, povos da floresta, indigenas, fundo e fecho de pasto,
dentre outros, surge enquanto alternativa para destacar um publico que vive no/ do campo, de
forma a oferecer-lhe uma educacdo diferenciada no que é peculiar a sua natureza regional,
devendo esta ser respeitada e valorizada enquanto parte de uma sociedade que em nada

homogeneiza fungbes. Para tanto, é preciso que as pessoas internalizem-se enquanto parte
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deste contexto, sem receios, reconhecendo-se enquanto grupo diversificado, porém nunca
pormenorizado. Estas pessoas dispdem, muitas vezes, de matéria-prima disponivel para o
trabalho, no entanto, muitos ndo conseguem visualizar um plano de servico e sustentabilidade
futuro para alcangar uma expectativa de vida, pelo menos, desejavel, sem precisar evadir para
as cidades, na maioria das vezes, despreparadas para receber uma massa de pessoas oriundas
deste contexto. Faz-se necessério, entdo, em a&mbito educacional, desde as séries iniciais,
procurar disponibilizar caminhos para a criagdo de estratégias de formacdo e
desenvolvimento, intencionando alcangar um nivel de escolaridade satisfatorio para atuar no
campo e viver dele com mais satisfacdo, sem perder de vista o foco na valorizacdo de sua
historia, seus costumes, sua cultura.

Inerente a articulacdo em defesa dos direitos dos povos do campo e com ela a busca
pela implementacdo de um projeto de educacdo do campo, também se firma movimentos em
defesa do povo quilombola, enquanto sujeitos do campo, sem desconsiderar a existéncia de
comunidades quilombolas também em areas urbanas, melhor discutido nos tépicos seguintes,
enquanto objeto deste trabalho de pesquisa, atentando para o fato de que todas as

comunidades quilombolas do municipio de Valenca estdo localizadas no campo.

2.1 A educacdo escolar quilombola no contexto das politicas afirmativas

No cenério da educacdo formal em comunidades quilombolas ou em instituigdes que
recebem estudantes oriundos dessas comunidades existe espaco para integrar a discussao a
categoria Politicas Afirmativas, que, segundo MUNANGA (2001, p. 31), “visam oferecer aos
grupos discriminados e excluidos um tratamento diferenciado para compensar as
desvantagens devidas a sua situacdo de vitimas do racismo e de outras formas de

discriminagdo.” Para Antdnio Sérgio Alfredo Guimaraes (1996, p. 239)

A primeira referéncia a agdo afirmativa aparece com esse sentido na legislagdo
trabalhista de 1935, que previa que ‘um empregador que fosse encontrado
discriminando contra sindicalistas ou empresarios sindicalizados teria que parar de
discriminar e, ao mesmo tempo, tomar ac¢Ges afirmativas para colocar as vitimas na
posic@o onde elas estariam se ndo tivessem sido discriminadas.’ [...] O mesmo sentido
tem a nogdo moderna, que se refere a um programa de politicas publicas ordenados
pelo executivo ou pelo legislativo, ou implementado por empresas privadas, para
garantir a ascensdo de minorias étnicas, raciais e sexuais.
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Como se pode perceber, ainda que as agOes afirmativas ndo consigam reverter por
completo o quadro de exploracdo, exclusdo, discriminacdo a que varios grupos, dentre eles a
populacdo negra, foram submetidos, estas propdem algum tipo de reparacdo diante do
contexto dessas minorias, no sentido de oferecer oportunidades que, no caso dos negros, por
questBes de raca e/ou socioeconémicas lhes foram negadas. E neste sentido, a propria
educacdo quilombola referenciada neste trabalho constitui-se enquanto politica afirmativa
conquistada.

Pautada nas contribuicdes de Nilma Gomes (2011), qualquer andlise de acGes
afirmativas ou politicas publicas mais universais deve considerar 0os marcos histéricos,
politicos, econdmicos, inerentes a nacionalidade em questdo. Em meio as lutas em prol da
populacdo negra, desde o século XIX, a educacdo, seja ela formal ou informal, sempre esteve
em evidéncia, haja vista o reconhecimento de sua importancia para o desenvolvimento
intelectual e profissional dos sujeitos, apesar de se reconhecer também que esta ndo resolve
todos os problemas enfrentados pelas pessoas. Diante da percep¢do de uma politica
educacional na qual desprivilegiava a populacdo negra, seja na abordagem dos livros
didaticos, no silenciamento por parte do curriculo formal ou na reproducao do racismo pela
instituicdo escolar, os movimentos de luta em favor da populacdo negra comecaram a
pressionar o Ministério da Educacdo para que abrisse espaco para a historia e cultura negra

sob um novo olhar que ndo o da exploracdo e submissao.

Até a década de 90, a luta do movimento negro brasileiro, no que se refere ao acesso a
educacgdo, demandava a insercdo da questdo racial no bojo das politicas publicas
universais, as quais tinham como mote: escola, educacao basica e universidade para
todos. (LINO, 2011, pag. 113)

O discurso reivindicatério do movimento negro comega a modificar ao se perceber que
as politicas publicas universais para a educacdo ndo atendiam em grande escala a populacédo
negra e muito menos visavam o combate ao racismo. E nesse momento que as acgdes
afirmativas comecam a se firmar, ainda que lentamente, no final dos anos 90, com forte
inspiracdo nas lutas do movimento negro norte-americano. O destaque vai para agdes como a
Marcha Zumbi dos Palmares, em Brasilia, em 1995, no governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso, além da criacdo do Grupo de Trabalho Interministerial para Valorizacdo
da Populacdo Negra, 1996, bem como a insercdo nos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN’s), em 1995 e 1996, do tema transversal Pluralidade Cultural, sem deixar de frisar, por
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outro lado, o silenciamento da questdo racial por tras do termo Pluralidade Cultural e o carater
meramente conteudista trazido pelos PCN’s.

A 32 Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intolerancia, promovidas pela Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU),
em 2001, em Durban, Africa do Sul, ganhou bastante destaque, precedida das pré-
conferéncias estaduais e nacional, ocorridas no Brasil contra o Racismo e a Intoleréncia.

Com o governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, em 2003, percebe-se o
aprofundamento do debate em questdo, e adocdo de encaminhamentos favoraveis para a
populacdo negra que merecem destaque, como a implantacéo, pela primeira vez, da Secretaria
Especial de Promocédo da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003, além de, no Ministério da
Educacao, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em
2004, hoje SECADI, para adotar também o termo “Inclusao”. Ainda em 2003 ¢ sancionada a
lei 10.639, alterando a LDBEN 9394/96. Em 2004, o destaque vai para o Parecer CNE/ CP
03/2004 e a Resolucdo CNE/ CP 01/2004, ao passo que regulamentam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. O Plano de Implementacdo das referidas
diretrizes curriculares foi lancado em 2009 pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria
especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial. Através da SECADI/ MEC vérios
programas e acdes voltados para a implementacdo da lei 10.639/03 tem sido desenvolvidos,
dentre os quais cursos de formacdo continuada, distribuicdo de material paradidatico e
pesquisas, bem como a criacdo de coordenacdes especificas, foruns, dentre outros, que tém
somado esforgos para avangar, no sentido do reconhecimento e valorizagdo da diversidade
enquanto processo saudavel, de ndo perpetuacdo da hegemonia.

Desde a Constituicdo e a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional houve
a participacdo da militancia negra, entretanto, como lembra Gomes (2011), as reivindicacdes
destes ndo foram levadas em consideracdo na integra, havendo sempre esvaziamentos ou
distor¢des ao mencionar a defesa a populagdo negra. A exemplo, pode-se apontar o artigo 26°
da LDBEN 9304/96, que s6 foi revisto apds a aprovacdo da lei 10.639/2003.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. (Incluido pela Lei n° 10.639, de 9.1.2003)

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Hist6ria do Brasil.
(Incluido pela Lei n° 10.639, de 9.1.2003)
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§ 22 Os contetidos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Avrtistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. (Incluido pela Lei n° 10.639, de 9.1.2003)

Torna-se valido ressaltar, neste sentido, que o referido artigo ja fora modificado
quando da sansdo da lei 11.645/2008, incluindo a populacédo indigena a obrigatoriedade da
abordagem do artigo. A lei 10.639/ 2003, por sua vez, versa sobre o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e africana, destacando a importancia da cultura negra para a formacao
da sociedade brasileira, a qual ainda passa por resisténcia por parte de algumas escolas, no
sentido da insercdo desta no curriculo das institui¢es, de modo a fugir do carater meramente
folclorizador em datas pontuais do calendério brasileiro.

Neste contexto, cabe ressaltar também o Decreto 5.051/ 2004, que promulga a
convengdo n° 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho — OIT sobre Povos Indigenas e
Tribais; bem como o Decreto 6.040/ 2007, que institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais e tem por objetivo,
dentre outros, “orientar 0s processos de construcdo de instrumentos normativos dos sistemas
de ensino, visando garantir a Educagdo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e
modalidades da Educagdo Basica, sendo respeitadas as suas especificidades”. Existem, além
destes, programas e/ou pequenas acfes, com destaque, em ambito educacional, para o
Programa Brasil Quilombola, enquanto politicas que sustentam uma necessidade urgente de
valorizacdo e reconhecimento destas pessoas, em contraposicao ao cenario de desumanizacao,
exploracdo, racismo e excluséo do povo quilombola.

N&o se pode negar, por outro lado, a existéncia de sujeitos que condenam a existéncia
das politicas afirmativas. Estes, por sua vez, geralmente o fazem a partir dos pressupostos da
meritocracia, quando defendem que os sujeitos, exclusivamente por esforco préprio, devem
buscar o acesso e permanéncia aos espagos que lhes permitam galgar novos conhecimentos ou
qualquer outro tipo de mérito, sem interferéncia de instancia alguma que possa “facilitar”
algum tipo de oportunidade, mesmo que seus direitos tenham sido negados. Estas pessoas,
grupos ou instancias governamentais defendem, pois, que um estudante branco, com
condigOes socioecondmicas privilegiadas pode competir tranquilamente, por exemplo, com
um estudante negro, com condic¢des socioecondmicas bastante limitadas, seja para ingresso na

universidade, ou em vinculos profissionais.
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As acdes afirmativas significam o reconhecimento de diferengas étnicas e raciais entre
os brasileiros, o que contraria o credo nacional de que somos um sé povo, uma s
raca. Em segundo lugar, ha aqueles que veem em discriminacdes positivas um rechaco
ao principio universalista e individualista do mérito, principio esse que deve ser a
principal arma contra o particularismo e o personalismo que ainda orientam a vida
publica brasileira; finalmente, para outros, ndo existem possibilidades reais, praticas,
para a implementaco dessas politicas no Brasil. (GUIMARAES, 1996, p. 249)

Em 2010, firma-se a inclusdo da modalidade de Educacdo Quilombola no cenario da
educacédo formal basica quando da aprovacdo da Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, que

define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo Basica.

Art. 27. A cada etapa da Educacdo Basica pode corresponder uma ou mais das
modalidades de ensino: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo Especial, Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena e
Educacdo a Distancia.

Sessdo VII - Educacdo Escolar Quilombola

Art. 41. A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu
quadro docente, observados 0s principios constitucionais, a base nacional comum e 0s
principios que orientam a Educag&o Basica brasileira.

Paragrafo Unico. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas, bem
como nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a diversidade cultural.

Shirley Miranda (2012, p. 2) aponta que “o fato de essa ser a Ginica modalidade que ¢
definida com apenas um artigo indica a insipiéncia de sua implantacao”.

Mais tarde, no ano 2012, conclui-se o processo de elaboragdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, documento este orientador para
a construcdo de um projeto de educacdo pensado, articulado para a educacdo escolar
quilombola, de modo a “respeitar a histdria, o territorio, a memoria, a ancestralidade e os
conhecimentos tradicionais deste povo”, atendendo, deste modo, ao que preconiza a
Resolucdo n°® 8, de 20 de novembro de 2012, que define as referidas diretrizes. Desta forma,

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola orienta:

A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a educacdo basica brasileira. Na estruturagdo e no funcionamento das escolas
quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural. (Parecer
CNE/CEB N° 16/2012)
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No ano 2013 foram criadas Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar
Quilombola, no sentido de orientar os sistemas de ensino para a implantacdo e
acompanhamento, visando a implementacdo da modalidade de educacao quilombola.

Partindo desse pressuposto, percebe-se que se tem ampliado a cada dia as discussdes
acerca do reconhecimento de direitos conquistados pelas comunidades quilombolas, desde a
identidade étnico-racial, o direito a terra, & territorialidade e a educagéo, sendo o ultimo, foco
deste trabalho de pesquisa. Um aspecto que identifica a educacdo quilombola, inclusive
distinguindo-a da educagdo do campo por este ndo ser necessariamente marca da educacao do
campo € o fator racial que, por sua vez, representa um cenario de desvalorizagdo, exploracéo,
racismo, desumanizagdo, que se arrasta até os dias atuais e que deveria se constituir, & preciso
enfatizar, enquanto objeto de discussdo no contexto dos curriculos escolares, atendendo,
inclusive, o que ja se firmou enquanto direito destes sujeitos.

Cabe aqui uma referéncia acerca dos conceitos “terra” e “territorialidade”, também
enquanto direitos adquiridos de afirmacdo de espago formado por uma particularidade de
individuos que se assemelham através da raca, histdria, cultura e busca pela superacdo das
desigualdades, demarcando assim seu territorio de lutas. O acesso a terra corresponde a
possibilidade do sustento, da producdo do trabalho, inerente a luta do territério. Segundo as
Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao Escolar Quilombola (2013), art. 27, § 3° “A
questdo da territorialidade, associada ao etnodesenvolvimento e a sustentabilidade
socioambiental e cultural das comunidades quilombolas, deverd orientar todo processo
educativo definido no projeto politico pedagogico”.

O direito a educacao, negado por muito tempo ao povo quilombola tem feito parte do
contexto de lutas, no sentido da busca constante da universalizagdo do ensino formal, da
articulacdo do saber cientifico com o saber tradicional, mas também da permanéncia, do
reconhecimento, da inclusdo destes em um cenario formal de educacéo que precisa trazer para
0 bojo da discussdo este passado, que permeia as relages de poder e hegemonia marcada
cada vez mais por intensificar as relacfes de desigualdade social, na qual o negro, o homem
do campo, esteve sempre em desvantagem no processo.

Um cenéario bastante comum nas escolas do campo, bem como nas escolas
quilombolas, sdo prédios com pouca ou nenhuma infraestrutura para receber estudantes,
muitas vezes estas escolas funcionam em prédios improvisados, cedidos, alugados, sem
conforto algum, prejudicando o trabalho pedagdgico, e desrespeitando a identidade,
autoestima, faixa etaria, especificidades historicas, culturais, politicas, econbémicas,

necessidades pessoais dos estudantes. E possivel visualizar nos municipios espacos formais de
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educacdo que ndo contemplam ao menos um banheiro para servir aos discentes, docentes e
funcionarios, configurando-se tamanha falta de respeito com o Outro, o ser humano, sem falar
na auséncia de bibliotecas e laboratorios de informatica e ciéncias. E possivel constatar
estudantes da educacdo infantil, por exemplo, utilizando-se de mobiliarios para estudantes de
faixa etarias mais elevadas, dada a altura das cadeiras, estando estes mesmos estudantes,
inclusive, agrupados com estudantes do ensino fundamental, ferindo o § 2°, do artigo 3°, da
Resolucao N° 2, de Educacao do Campo (2008), o qual deixa claro “nao ser possivel, em
hipotese alguma, agrupar criancas da educagdo infantil junto com criancas do ensino
fundamental”. Do mesmo modo, este mesmo artigo aponta para a importancia de se “evitar a
nucleacdo de escolas envolvendo discentes da educacdo infantil e séries iniciais”, realidade
esta que ocorre desenfreadamente, com a adocdo de transportes em condicdes precérias de
funcionamento, colocando em risco a integridade fisica e/ ou psicoldgica destas criancas.
Neste cenario, posso inferir, desde ja, que varias destas inadequacgdes estdo ainda presentes no
contexto da educagcdo do campo, bem como da educacdo quilombola, no municipio de
Valencga e no distrito de Maricoabo.

Importante frisar outro aspecto de fundamental importancia no atendimento as
comunidades quilombolas, que é favorecer a participacdo dos mesmos na producdo de
material didatico e pedagdgico voltados para a sua realidade. H4 uma riqueza tamanha que
permeia o contexto sociocultural das comunidades quilombolas e que precisa ser utilizado na
construcdo das aprendizagens formais de educacao, aliado aos materiais disponibilizados pelo
ministério da educacdo e pelas secretarias municipais que, muitas vezes, submetem as escolas
ao funcionamento em condicGes precarias também no que diz respeito ao acesso a materiais
didatico pedagdgicos. E preciso garantir também que a realidade quilombola se faca presente
nos materiais pedagdgicos disponibilizados pelos sistemas de ensino, de modo a modificar o
curso da historia contada sob o ponto de vista da classe dominante, branca, hegemonica.

Reportando-se a oferta de alimentagdo escolar, convém salientar a necessidade da
adocdo de um cardapio que atenda a cultura e costumes das comunidades quilombolas,
constituindo-se também, além de fonte de alimentacdo, material de apoio pedagogico em sala
de aula ou em aulas de campo, atentando, pois para a relacdo com a terra, o cultivo, o
trabalho, a colheita, a sustentabilidade, a histéria, a cultura, a religiosidade, o beneficio destes
alimentos, seja para o consumo dos mesmos, seja na abordagem da relacdo destes para a
historia da comunidade e o desenvolvimento da sociedade brasileira.

Dessa forma, cabe atencdo especial ao curriculo que vem sustentando o

desenvolvimento do trabalho pedagogico nas escolas quilombolas, ao passo que sera
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necessario a adocdo e implementacdo de um curriculo flexivel, bem articulado com as
peculiaridades da comunidade, atendendo ndo sé aos componentes curriculares propostos pelo
nucleo comum, previsto na legislacdo educacional brasileira, mas que também favoreca
interesses coletivos inerentes ao meio ao qual estes estudantes estdo inseridos, 0 uso de uma
postura critica e dialdgica acerca das relaces de poder, de desenvolvimento, de segregacéo,
de racga, diversidade, exclusdo, capaz de favorecer a articulagdo entre a aprendizagem
tradicional, aprendizagem formal e aplicabilidade para a vida destes estudantes, em ambito
pessoal e profissional.

Do mesmo modo, é preciso estar sensivel a articulagdo de um calendario escolar que
respeite as especificidades temporais e culturais das comunidades. Assim, pois, pretende-se
uma educacdo mais emancipatoria, afrouxando as amarras do ensino rural, da educacao
bancaria, criticada por Paulo Freire, meramente adestradora e cada vez mais excludente,
atendendo aos anseios de uma parcela pequena e mais privilegiada da populagdo brasileira,
elitista, urbanocéntrica.

Neste interim, ndo se pode deixar de frisar a importancia da formacao inicial e
continuada dos profissionais da educacdo para o bom desenvolvimento desta politica, ao
passo que a articulacéo entre a sensibilidade para o fazer pedagdgico articulado, significativo,
provendo resultados satisfatorios, precisa estar fortalecida através de conhecimento
acumulado e em construcdo para tal, inclusive porque muitas vezes os profissionais que fazem
parte desta abrangéncia ndo sdo sujeitos de identidade quilombola ou mesmo do campo,
apesar de ndo ser esta a referéncia para a execucdo do trabalho pedagogico nestes espacos,
apontado pela legislacéo vigente, quando prioriza os profissionais da comunidade. Esta, por
sua vez, constitui-se em mais uma incoeréncia apresentada pelos municipios, quando da
constante rotatividade de professores. Programas especificos de formacdo docente em
educacdo quilombola precisam ser incorporados a educacdo nacional, no sentido da
implementacdo das politicas pubicas alcangadas.

Dada as incoeréncias constantemente apresentadas diante do atendimento as
populacbes quilombolas, cabe garantir a representatividade dos sujeitos pertencentes a estas
comunidades nos diversos conselhos participativos oriundos dos trés entes federados, com o
proposito do fortalecimento das a¢des de firmamento desta politica.

Tais questdes apontam, assim, para a necessidade de construcdo de Projetos Politico
Pedagdgicos com contextos e acdes bem articuladas, que primem pelo respeito ao saber

cientifico, formal, a memoria, a cultura, a producdo do trabalho, a ancestralidade, a
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diversidade, que o foco seja, primordialmente, a formagdo integral do sujeito, inerente as
peculiaridades de sua natureza.

Neste ambito, o Projeto Politico Pedagdgico apresenta-se enquanto diagnostico
sistematico de uma realidade escolar, no sentido de detectar, junto a comunidade intra e extra
escolar, as “forcas” que a escola detém, bem como as “fraquezas” que emperram o seu
processo de desenvolvimento pedagdgico e politico com vistas ao respeito a identidade em
questdo. Detectadas as fraquezas, estas, por sua vez, precisam ser sanadas ou dirimidas, a
partir da adogdo imediata de estratégias bem estruturadas em um determinado espaco de
tempo, haja vista a necessidade de ressignificacdo da pratica pedagogica, enquanto processo
de acéo-reflexdo-acédo, na busca incessante para atingir o padrdo educacional condizente com
a necessidade coletiva e o contexto dos sujeitos que ali habitam, no caso das comunidades do
campo e quilombolas, visando atender ao projeto contra hegemoénico que prima pela
valorizacdo e ascensdo dos povos do campo, atrelando, inclusive, a discussao politica que 0s

coloca em posicgdo de passividade, exclusdo e estereotipos.

2.2 O lugar como espaco de aquilombamento

Somado ao contexto de desvalorizacdo direcionado aos povos do campo, convém
ressaltar o histérico de exploracao e estigmas racistas que acompanham o povo quilombola,
representacdo esta que tem impulsionado & busca por reconhecimento e valorizagdo, no
sentido de requerer acdes que estabelecam algum tipo de retratacdo de direitos negados, vidas
ceifadas, identidades perdidas.

Neste contexto de lutas, varios direitos destas comunidades tradicionais também tém
sido referendados através de leis, que serdo abordados nos escritos que seguem, ancorados
primordialmente nas construcfes de Genny Ayres (2015).

O destaque inicial vem para a Constituicdo/ 1988, apesar da resisténcia e das
alteracGes feitas na redacdo proposta por Carlos Alberto (Cad), tendo o texto final sido
dividido em duas partes na Carta Magna (art. 68 do ADCT/ art. 215 e 216 - Cultura);

Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras
é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o estado emitir-lhes os titulos
respectivos. (art. 68, ADCT, Constituicdo 1988)

O estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da
cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacao e a difusdo das manifestacdes
culturais. (art. 215, Secéo Il — Da Cultura)
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Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem: as formas de expressdo; os modos de criar, fazer e viver; as criagcGes
cientificas, artisticas e tecnoldgicas; as obras, objetos, documentos, edificacdes e
demais espagos destinados as manifestages artistico-culturais; os conjuntos urbanos e
sitios de wvalor historico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontolégico,
ecologico e cientifico. (art. 216, Secéo Il — Da Cultura)

Cabe destaque também para o Decreto 4.887/ 2003, que regulamenta o processo para
identificacdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcacéo e titulacdo das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias.

A questdo quilombola tanto pode ser vista como uma luta por reconhecimento —
grupos sociais excluidos, discriminados, estigmatizados — como uma luta por
redistribuicdo — pois sofreram a expropriacdo das terras tradicionalmente ocupadas,
sdo preteridos no acesso a politicas universais etc. Gomes (2009), por sua vez, entende
a organizacdo e a luta do movimento quilombola buscando alcancar o que ela

denominou de os 3Rs da justica: reconhecimento, redistribuicdo e representacdo.
(AYRES, 2015, pag. 55)

Reconhecidas e referenciadas conquistas de direitos dos povos quilombolas, torna-se
imprescindivel, por outro lado, abrir um paréntese também para retomar o cenario atual de
descompasso, tentativas de retrocesso, da negacdo de direitos, violacdo as politicas
afirmativas conquistadas sob muita luta, que nunca foram de interesse da minoria elitista,
branca, exploradora. O intuito é suscitar estratégias para favorecer o aumento dos abusos
sofridos pelos povos tradicionais, a exemplo da Proposta de Emenda Constitucional, n°
215/2000, em tramitacdo no senado, que transfere da Unido para o Congresso a competéncia
para a demarcacdo de terras indigenas e quilombolas. A proposta modifica os artigos 61 e 231
da Constituicdo Federal e os artigos 67 e 68 do Ato das Disposi¢cbes Constitucionais
Transitorias, passando o ultimo a constar 0 seguinte texto: “Aos remanescentes das
comunidades dos quilombos que estiverem ocupando suas terras, ‘na data da promulgacédo da
constituicdo’, € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o estado emitir-lhes os titulos
respectivos. (NR)” E possivel notar claramente, nesse sentido, o poder castrador de algumas
palavras em meio ao texto original da constituicdo, tencionando desestabilizar abusivamente
um histérico de direitos ja instituidos, no intuito de restringir a posse de terras a
remanescentes que estivessem ocupando as mesmas em 1988, visando assim diminuir
abruptamente a demanda de terras em favor dos povos tradicionais que as tenha ocupado apés

esse periodo, para favorecer estrategicamente interesses de ordem do grande capital, negando
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0 acesso ao territorio, sem o minimo de cuidado com a reparagédo e sobrevivéncia dos sujeitos
quilombolas.

Dada a etimologia do termo Remanescente de Quilombo, adotada pelos constituintes,
muitos sujeitos dessas comunidades ndo se reconhecem como tal, haja vista o historico de
esvaziamento e desvalorizagédo carregado pela nomenclatura, por este motivo, pretendo evitar

a referéncia a estas comunidades utilizando-se desta nomenclatura.

Note-se 0 uso, em toda a plenitude, daquilo que a historiografia tradicional no Brasil
difundiu até ha pouco: os quilombos seriam uma realidade do passado, pois foram
dizimados pelas forgas coloniais e os ‘escravos fugidos’, que deles participaram,
devolvidos aos seus senhores. Consequentemente, ndo poderia haver ‘continuidade de
ocupagdo das terras’ e tampouco existiriam ‘remanescentes de quilombos’. (SILVA,
1998, p. 4)

A acepcdo remanescente de quilombo foi uma formulago negociada para dar conta da
grande diversidade de processos de acesso a terra pela populagdo negra escravizada,
que incluem: as fugas com ocupacgdo de terras livres, em geral isoladas; herancas,
doacdes, recebimento de terras como pagamento de servigos prestados ao Estado; a
permanéncia nas terras cultivadas no interior das grandes propriedades. (MIRANDA,
2012, p. 4)

Em uma associacdo imediata, quilombo € relacionado a escravos fugitivos e
remanescente evoca a ideia de sobrevivéncia e de restos. Ainda hoje é compreensivel
que a sociedade ndo entenda o que sejam as comunidades remanescentes de
quilombos, pois, tal como no imaginario sobre os indigenas, os quilombolas foram
congelados no tempo e a sociedade em geral associa estes grupos a primitivos e
isolados. (AYRES, 2015, p. 53)

Vaérias designac¢fes surgiram ao longo da historia do aquilombamento, vivenciada no
Brasil, mesmo antes da abolicdo formal da escravidao, quando, em sinal de resisténcia, 0s
escravos iniciavam a formacéo de quilombos, fato que fora referenciado em lei, em 1740, pelo
Conselho Ultramarino, em resposta a formacdo dos quilombos, com acepcdo criminal,
adotando a seguinte definicdo: “Toda habitagdo de negros fugidos, que passem de cinco, em
parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados e nem se achem pildes nele.”
(MIRANDA, 2012, apud Schmitt; Turatti; Carvalho). Para MIRANDA (2012), o termo
superou a acepcao criminal, porém ainda continua carregado de estere6tipos negativos que
tém acompanhado a trajetéria do negro, mesmo apos abolicdo da escravatura, até os dias
atuais, com nova significacdo, mas carregada de exploracdo, desvalorizacdo e exclusao.

Neste interim, alguns autores mais recentes tém sugerido outras conceituacdes para

referenciar os quilombos, como aponta Valdélio Silva (1998).

Neusa Gusmao, por exemplo, sugere a denominagdo de quilombos modernos, por
considerar que ‘as possiveis origens das chamadas terras de preto envolvem terras



43

conquistadas, os quilombos, terras doadas ou obtidas em pagamentos por prestacdo de
servigos [a particulares e] ao Estado como também resultam da compra ou simples
ocupacdo de areas devolutas em diferentes momentos da histéria nacional’.

[...] Assim, considero mais apropriada a denominacdo quilombos contemporaneos
porque a expressao subentende a ideia de resgate e de atualizacdo da experiéncia das
comunidades que, como vimos, ndo sdo formagdes estéaticas.

Segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola

(2013, art. 3°), entende-se por Quilombos:
| — os grupos étnico-raciais definidos por autoatribuicdo, com trajetdria historica
prépria, dotados de relacGes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressao historica;
Il — comunidades rurais e urbanas que:
a) Lutam historicamente pelo direito a terra e ao territdrio, que nao se restringe
a propriedade da terra, mas a todos os elementos que fazem parte de seus usos,
costumes e tradicdes; e
b) Possuem 0s recursos ambientais necessarios a sua manutencdo e as
reminiscéncias historicas que permitam perpetuar sua memoria.
111 — povos ou comunidades tradicionais nos termos da convencdo 169 da Organizagéo
Internacional do Trabalho (OIT) sobre povos Indigenas e Tribais, promulgada pelo
Decreto n° 5.051, de 19 de abril de 2004, e do Decreto n° 6.040, de 7 de fevereiro de

2007, que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais.

Percebe-se, neste cenario, que a posi¢do identitaria do povo quilombola tém sido de
resisténcia constante, considerando o histérico de exploracao e desvalorizacdo sob o controle
de uma classe burguesa elitista, branca, em posicdo legitimadora, ao passo que estar na
condigédo de resisténcia implica organizar-se, no sentido de galgar outra posicdo, ainda que
este processo se dé pela via do enfrentamento, como tem se configurado as estratégias de luta
dos negros, e que aos poucos tem suscitado algumas politicas de afirmagdo que tém, pelo
menos, legitimado algum reconhecimento em resposta a pressdo dos movimentos de luta e
resisténcia, melhor explicitadas no proximo topico. Deste modo, ndo se pode desconsiderar
também a luta travada pela implementacdo de tais politicas, uma vez que tdo somente a
existéncia das politicas afirmativas ndo garante a consolidacdo do respeito aos principios que
norteiam a participacdo do povo quilombola no contexto social, historico, cultural que estes

sujeitos estdo imersos, € preciso materializa-las na pratica.

2.3 As escolas quilombolas em estudo

No processo de sistematizagcdo dos dados da pesquisa, preciso ressaltar a recepcao
positiva que tive ao adentrar as escolas para a coleta de dados, haja vista estar na condicdo de

pesquisadora, mas ser conhecida nas comunidades por residir proximo e ja ter tido alguma
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participagdo na dindmica das escolas, isso contribuiu bastante, inclusive pude perceber que
alguns de meus alunos ha quase uma década, hoje sdo pais de alunos das escolas pesquisadas.

Encontraram-se envolvidas neste trabalho de pesquisa algumas comunidades que
compdem o Subsistema Educacional de Maricoabo, a saber: Loteamento Jaqueira, Sarapui,
Novo Horizonte e Aroeira, por constituirem-se territorios quilombolas do distrito de
Maricoabo, municipio de Valenca. Estas comunidades, por sua vez, compdem seis (06)
espacos formais de educacdo com atendimento as series iniciais do ensino fundamental,
organizacao multissérie, conforme explicita a tabela que segue.

Tracando um perfil acerca das caracteristicas fisicas das escolas, cabe inferir que das
escolas pesquisadas, duas (02) encontra-se em espagos alugados, estando uma delas, a escola
Galdino de Jesus, funcionando em um galpdo e outra, a escola Ataliba Pereira de Lacerda,
funcionando em uma casa, tendo a pequena sala e quartos da casa se transformado em salas de
aula, retomado nos topicos que seguem. Esta ultima era, dentre as escolas quilombolas, a que
oferecia maior estrutura, pois possuia duas salas de aula, no entanto a escola foi transferida
para o0 espaco alugado em decorréncia da degradacdo sofrida com o passar do tempo que
diante da falta de manutencdo do poder publico, acabou por chegar ao estagio de risco de
morte para as pessoas que ali adentravam para compor a logistica escolar, em decorréncia das
rachaduras nas paredes e instabilidade do telhado. Muitas solicitagbes foram feitas pela
comunidade, através da associacdo, poréem nada foi feito no sentido da restauracéo, levando a
comunidade a abrir mao daquele espaco proprio para utilizar-se deste novo espaco, que a
priori era provisorio, mas que, segundo uma mae de aluno, “ha dois (02) anos a escola
encontra-se interditada por ndo oferecer a seguranga necessaria”. Sarapui também dispde de
um posto de salde que servia a regido, no entanto este encontra-se fechado, sem oferecer 0s
servicos para a populacéo.

Dessa forma, cabe salientar que as escolas se constituem de uma sala de aula apenas,
com uma cozinha e um banheiro, espacos fisicos bastante limitados, tanto em termos de
possibilidades pedagdgicas, quanto diante da caréncia de recursos e mobiliario adequados. Em
si tratando de um territério quilombola em area campesina, sugere, inclusive, a necessidade de
espaco para cultivo de hortalicas, enquanto convite a discussdo acerca de conceitos como
agricultura familiar e agroecologia, entretanto, as escolas geralmente sdo carentes desses
espacos, as excegdes ficam a cargo do empenho do professor quando héa interesse para
utilizar-se da parceria com a comunidade, visando a utilizacdo de um pedaco de terra na
residéncia de algum vizinho, além das dificuldades diante da falta de agua encanada em

algumas escolas.
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Das seis (06) escolas pesquisadas, uma (01) de mais facil acesso e proxima a cidade
possui 4gua encanada do SAAE (Servico Autdnomo de Agua e Esgoto), trés (03) utilizam-se
de bombas para puxar agua de fontes mais proximas a escola e duas (02) escolas contam com
0 empenho de auxiliares escolar que buscam agua em baldes a duras penas para as
necessidades basicas na escola, haja vista que os repasses federais destas ndo sdo suficientes
para organizar a distribuicdo de agua através de bombas. Mesmo as escolas que utilizam-se de
bombas enfrentam corriqueiramente problemas, pois muitas vezes as bombas dao problema e
a gestdo conta apenas com a chegada anual de pequenos repasses de programas federais para
esta manutencdo, ficando também & mercé do trabalho manual quando surgem problemas
relativos a eficacia das bombas.

O recurso fixo que a escola dispde é o programa federal PDDE Basico (Programa
Dinheiro Direto na Escola), repassado pelo FNDE (Fundo de Desenvolvimento da Educacédo
Bésica) em duas parcelas anuais, com variacdo de valores correspondente ao nimero de
estudantes do ano anterior ao repasse (Escolas Municipais Galdino de Jesus — Receita 2017
R$ 2.360,00; Bandeirante, Cosme e Damido, José Albertino e Maria Onofre — Receita 2017
R$ 10.600,00, pois séo escolas consorciadas, cabendo ao gestor prestar assisténcia, conforme
receita de cada uma; e Ataliba — Receita 2017 R$ 2.380,00). Cabe frisar que estes recursos
permitem aquisicdo de bens duraveis, conforme especificacdo de valor preestabelecido, e bens
de consumo e/ou pequenas reformas, sendo este recurso uma ajuda de custo as prefeituras, no
entanto, o que se tem observado é que a prefeitura, por saber da existéncia deste recurso,
atribui as escolas a responsabilidade financeira, tendo estas que administrarem todas as
necessidades das escolas com o repasse do PDDE. Algumas escolas ja foram beneficiadas
com outros tipos de recursos do FNDE em outros anos, mas estes ndo sao constantes, a
exemplo do PDDE Agua, Mais Educacio, PDE Escola, PDDE Campo, Atleta na Escola, cada
um com sua especificidade para uso do recurso, atentando também para o fato de que nem
todas as escolas participaram de todos os programas citados, alguns dependem de selecdo do
Ministério da Educacgdo, a partir dos dados informados no Censo ou dos indices do IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), outros dependem de adeso da escola. S&o
recursos pequenos, dada as necessidades das instituicoes, porém tém contribuido em muito na
dindmica escolar, haja vista as limitacdes de apoio da entidade mantenedora.

Os estudantes das escolas pesquisadas, por sua vez, sdo oriundos de familias de baixa
renda, com pouco ou nenhum estudo, no qual o principal sustento sdo os servicos ligados a
agricultura, sendo algumas familias possuidoras de pequenos pedacos de terra, aposentados

e/ou funcionarios de terras alheias, diferenciando um pouco na Escola Municipal Galdino de
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Jesus, pois a agricultura é substituida pela pescaria, enquanto atividade principal. As

habitac6es sdo também bastante simples, algumas distantes das escolas, tendo as criangas, em

sua grande maioria, que se deslocarem, geralmente a pé, para chegar até a sua escola,

ratificando o cendrio que se repete no contexto das comunidades do campo, enquanto sujeitos

carentes de politicas publicas que lhes permitam viver no campo com dignidade, dai a

necessidade da luta constante por politicas que beneficiem estas comunidades, sejam elas

relacionadas a questfes materiais, bem como aos aspectos da identidade, de uma ideologia

gue os representem e que somem esforcos, no sentido do reconhecimento, da valorizacao, do

respeito, do cuidado com as geracdes futuras e com a sua participacdo social. A tabela a

seguir recupera, com maior clareza, as informagdes aqui pretendidas, a fim de melhor situar o

leitor:

Tabela 1. Caracterizacdo dos territorios quilombolas

Territorios Distancia da Sede Escolas Condigdo | Caracterizagdo do | Caracteristicas
Quilombolas do municipio Predial espaco escolar socioecondmicas
predominante
Loteamento 2 km - BA 001. Escola  Municipal | Alugado Uma (01) sala de aula | Pesca, servigos
Jaqueira Galdino de Jesus improvisada, uma | informais,
(01) cozinha, um (01) | empregos no
banheiro. comércio.
Sarapui 8 km - BA 001 + | Escola  Municipal | Alugado Uma casa, na qual trés | Agricultura
aproximadamente 7 | Ataliba Pereira de (03) quartos
km de estrada | Lacerda transformaram-se em
vicinal. salas de aula, uma
(01) cozinha, um (01)
banheiro.
Novo Horizonte | 8 km - BA 001 + | Escola  Municipal | Préprio Uma (01) sala de aula, | Agricultura
| aproximadamente José Albertino uma (01) cozinha, um
17 km de estrada (01) banheiro, uma
vicinal. (01) varanda.
Novo Horizonte | 8 km - BA 001 + | Escola  Municipal | Préprio Uma (01) sala de aula, | Agricultura
1 aproximadamente Bandeirante uma (01) cozinha, um
15 km de estrada (01) banheiro.
vicinal.
Aroeira 8 km - BA 001 + | Escola  Municipal | Proprio Uma (01) sala de aula, | Agricultura
aproximadamente 7 | Cosme e Damido uma (01) cozinha, um
km de estrada (01) banheiro.
vicinal.
Fazenda Pitanga | 8 km - BA 001 + | Escola  Municipal | Cedido Uma (01) sala de aula, | Agricultura
aproximadamente 4 | Maria Onofre uma (01) cozinha, um
km de estrada | Ferreira (01) banheiro.

vicinal.

Cabe ressaltar, deste modo, que as referidas escolas estdo sob 0 acompanhamento de

uma gestora escolar, uma vice gestora e uma coordenadora pedagdgica, que acompanham

também mais cinco escolas ndo quilombolas deste Subsistema de Maricoabo, nomenclatura
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proposta pela Secretaria Municipal de Educacdo para referenciar grupos de escolas em
proximidade territorial, sob a responsabilidade de um mesmo grupo gestor. Em cada escola,
possui uma professora e uma auxiliar escolar, esta Gltima encarregada de cuidar da limpeza e
do lanche das criangas, com excecdo de uma escola que possui uma auxiliar de turma
também, devido a existéncia de dois (02) discentes especiais na turma, requerendo maior
apoio pedagogico.

Observando a logistica de funcionamento das escolas pesquisadas, posso destacar,
enguanto aspecto positivo, que a maioria das professoras atualmente sdo da comunidade,
excecdo apenas para duas (02) das professoras. Este avango, vale ressaltar, tem facilitado em
muito a frequéncia de funcionamento das institui¢des, haja vista que conhecemos o historico
de interrupcdo de aulas diante da auséncia de professores, por ndo conseguirem chegar até a
escola, sobretudo devido as inconstancias das estradas que ndo possuem estrutura para
suportar meses mais chuvosos, além dos imprevistos com o transporte escolar. Segundo uma
mae de aluno da escola Cosme e Damido, no povoado da Aroeira, escola com acesso mais
complicado, “... nos outros anos que as criangas faltava muito né, por causa da chuva, mas
esse ano gracas a Deus, nos outros anos a professora também faltava muito porque chovia e
a professora ndo conseguia vir”.

Por outro lado, sabemos que do quadro de professores da comunidade, duas (02) séo
efetivas e duas (02) sdo prestadoras de servico, contratadas através de indicacdo politica,
inclusive afastadas neste final de ano por trés vezes, podendo sair em definitivo, haja vista a
realizacdo de selecdo para contratacdo através de REDA (Regime Especial de Direito
Administrativo), que se resume pela contratagdo de funcionarios por tempo determinado,
mediante provas de conhecimento, fato que desestabiliza o aspecto da garantia de ter
professoras e/ou professores da comunidade para desenvolver o trabalho, pois as professoras
que prestaram a selecdo, inclusive, ndo alcancaram a pontuacdo necessaria para
permanecerem na funcdo. A tabela que segue recupera as informacgoes relativas a oferta e

demanda de ensino e pessoal de apoio.

Tabela 2. Oferta e demanda de ensino e pessoal de apoio

Gestao Escolas Ndmero de | Turnos de | NUmero de | Namero de | NUmero de
Administrativa Turmas/ Funcionamento | Estudantes | Professores Funcionérios
e Pedagdgica Séries
01 Diretora Escola Municipal | 1turma Vespertino 11 01 01

Galdino de Jesus | (1° e 2° anos)
01 Vice- | Escola Municipal | 1 turma Matutino 24 01 01
diretora Ataliba Pereira de | (Infantil ao

Lacerda 5° ano)
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01 Escola Municipal | 2 turmas Matutino 21 02 01

Coordenadora Bandeirante (3% 4° e 5°

Pedagdgica anos) e Vespertino 25

(Infantil/ 1°e

01  Secretéria 2° anos)

Escolar Escola Municipal | 1 turma Matutino 20 01 01
José Albertino (Infantil ao

01 Auxiliar de 5° ano)

secretaria Escola Municipal | 2 turmas Matutino 16 01 01
Cosme e Damido | (4° e 5° anos)

Obs.: Estes e Vespertino 18

funcionérios (Infantil a0

atendem néo s6 3° ano)

as escolas | Escola Municipal | 1 turma Vespertino 21 01 01

quilombolas, Maria ~ Onofre | (Infantil ao

como também | Ferreira 5° ano)

as outras

escolas,

totalizando

onze (11).

Fonte: Dados fornecidos pela gestao das escolas

Por conseguinte, percebe-se que o cendrio dentre as escolas pesquisadas nao difere

muito em termos de estrutura organizacional, perfil das comunidades, distando mais a Escola

Municipal Galdino de Jesus, por estar em outro contexto territorial, distante da sede apenas

por aproximadamente dois (02) quilémetros, enquanto que para se chegar as outras percorre-

se oito (08) quilébmetros até a entrada da estrada vicinal

que da acesso as comunidades

quilombolas, a percorrer ainda alguns quildmetros por estradas de dificil acesso. Deste modo,

reforca-se as estatisticas das escolas do campo e, neste caso, de escolas do campo

quilombolas, carentes de estrutura e politicas afirmativas que oferecam maior apoio, no

sentido da valorizagdo do homem e da mulher do campo, do seu contexto, da sua identidade,

enquanto campo carente de apoio, de respeito aos direitos minimos de sobrevivéncia, de

valorizagéo.




49

3. TRILHAS METODOLOGICAS

Diante da definicdo dos objetivos propostos, tornou-se imprescindivel tambem as
escolhas metodoldgicas, com a organizacdo das ideias e selecdo das etapas e/ou atividades
que foram desenvolvidas, no sentido de alcangar os objetivos propostos, fazendo da agdo uma
atividade significativa, na qual se possa perceber alguma modificagdo no cenario em questéo,
ainda que ndo se perca a possibilidade da flexibilizacdo que todo planejamento deve ter,
principalmente em um trabalho de pesquisa, no qual o processo investigativo, muitas vezes, te
conduz a trilhas ndo planejadas que precisam ser correspondidas. Dessa forma, o trabalho
torna-se mais coerente, intencional, possibilitando também uma avaliacdo mais minuciosa das
acdes desenvolvidas.

Nesse sentido, este trabalho de pesquisa teve como pressuposto metodoldgico a
abordagem qualitativa, j& que privilegia a informacdo interpretativa sobre a realidade,
centrada na construgdo de dados, em que o pesquisador traz indagagOes a partir de suas
concepcdes de mundo.

As conceituacdes sobre a pesquisa qualitativa sdo variadas e perpassam concepcoes de
diversos autores, 0 que, muitas vezes, sugere também conceituagdes tdo diversificadas quanto
opositoras. Referencio neste trabalho de pesquisa os escritos de ALVES (1991, p. 55), quando

infere que

[...] A realidade é uma construcao social da qual o investigador participa e, portanto,
os fenbmenos s6 podem ser compreendidos dentro de uma perspectiva holistica, que
leve em consideracdo os componentes de uma dada situacdo em suas interacdes e
influéncias reciprocas, o que exclui as possibilidades de se identificar relacdes lineares
de causa e efeito e de se fazer generaliza¢Bes de tipo estatistico. E mais, enquanto 0s
positivistas buscam independéncia entre sujeito e objeto, e neutralidade no processo
de investigacdo, para os “qualitativos”, conhecedor e conhecido estdo sempre em
interacdo e a influéncia dos valores é inerente ao processo de investigacao.

Alguns autores adotam a conceituacdo da pesquisa qualitativa meramente em oposicao
ao quantitativo, entretanto, comungo da ideia apresentada por outros autores quando ressaltam
que “a questdo central ¢ de énfase, ndo de exclusividade” (ALVES, 1991, p. 54). A énfase
maior do trabalho ndo deve pautar-se em numeros, com uma abordagem positivista, no
entanto, ndo é o fato de ser uma pesquisa qualitativa que impedird de apontar no trabalho

algum dado estatistico ilustrativo, por exemplo.

Mesmo quando se reportam dados de depoimentos, entrevistas ou de observagdes é,
ndo raro, que se expressem os resultados também em ndmeros, como, por exemplo,
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numa situacdo em que se esteja revelando a opinido dos professores sobre uma nova
proposta. E muito mais interessante e ético dizer que “30% dos professores
consideraram a proposta autoritaria”, do que afirmar genericamente que “alguns
professores consideraram a proposta autoritaria”. Deixa 0 estudo de ser qualitativo
porque reportou ndmeros? E evidente que ndo. No caso, o niimero ajuda a explicitar a
dimensdo qualitativa. (ANDRE, 2000, p. 21)

Penso que no estudo das relagdes de raca, enquanto marca da educacdo quilombola, o
enfoque qualitativo seja mais adequado por envolver questdes de identificacdo, identidade,
organizacdo social e politica, acbes afirmativas, categorias e conceitos mais subjetivos e
pouco quantificAveis do ponto de vista das relacbes e vivéncias pessoais e coletivas que
envolvem observagdes, analises de pontos de vista e atuacdo profissional, levando-me,
portanto, a esta escolha.

Partindo desse pressuposto, o trabalho em questdo apresentou forte influéncia na
etnopesquisa implicada, haja vista a proximidade desta com a dialogicidade, que acaba por
suscitar o envolvimento, as implicagdes do pesquisador com o objeto de pesquisa, com vistas
a andlise, ao desvelamento, a compreensdo das relacdes as quais 0s sujeitos investigados estdo
imbricados. Assim como a investigacao por si SO ja possibilita certo envolvimento em maior
ou menor grau, mais explicitamente a intervencdo, diante do objeto, tenciona niveis de
implicagbes ainda mais solidificados, ancorados num posicionamento dialégico de
mobilizacdo de determinado contexto com vistas ao alcance de adequacdes, ressignificacoes,
ou mesmo modificacbes em dada realidade, a partir de um diagndstico descritivo,

reconhecido, acordado com os sujeitos do processo.

A entrada do pesquisador em varios contextos sociais, de maneira direta ou indireta
(pela leitura, pelas conversas, por exemplo), permite o ingresso em um ndmero
expressivo de padrfes de interacdes forjado pelos seres humanos e o encontro dos
seres sociais a eles subjacentes, o que pode enriquecer a sua capacidade de
compreensdo da realidade. (SANT’ANA, 2010, p. 378)

Para tanto, torna-se necessario, enquanto pesquisador, que eu me posicione a partir do
meu lugar de fala, entendendo que ndo sou um sujeito quilombola, mas que eu me propus
eticamente a dialogar com estes sujeitos, no sentido de entender as organizacGes coletivas que
se estabeleceram nas comunidades, com foco no trabalho pedagdgico desenvolvido nas
escolas, atentando, pois, para as condic¢des estabelecidas a estes no passado e as conjecturas
atuais.

Por lugar de fala, entende-se a posi¢do que o sujeito pesquisador se coloca, ancorado

da sua vivéncia pessoal, profissional, das relagdes com o seu contexto cotidiano, o que néo o
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impede a falar com o outro em uma relacéo, ndo de representagéo, mas de envolvimento, seja
ideoldgico, politico, social, profissional, que gere motivacdes a interpretacdo dos fatos e
intervengdo que Ihe permita corroborar com o objeto estudado. Para Rosane Borges, ativista
de relacBGes de género, “lugar de fala é a posicdo de onde olho para 0 mundo para entdo
intervir nele. [...] Saber o lugar de onde falamos € fundamental para pensarmos as hierarquias,
as questdes da desigualdade, da pobreza, do racismo, sexismo.” (MOREIRA e DIAS, 2017, p.
1).

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, fora utilizado como técnica a entrevista
semiestruturada, valendo-se dos artificios da roda de conversa e das reunides informais/
formais, pois estavam envolvidos no processo membros das comunidades, associacdes locais,
professores, funcionarios das escolas, discentes, pais/ responsaveis, além do grupo gestor, em
diversificados espacos geograficos, a fim de mapear as narrativas orais e/ou escritas acerca da
teméatica em questdo. Além disso, foi utilizada também a pesquisa bibliogréfica, tomando
como referéncia, primordialmente, livros, artigos, dissertacOes e teses de diversos autores
relacionados a area de estudo, a fim de formar novos olhares acerca da temética, fazendo um
paralelo entre o contetido de politicas afirmativas para a Educacdo Escolar Quilombola e a
préatica desenvolvida e vivenciada nas escolas quilombolas do Subsistema Educacional de
Maricoabo, municipio de Valenca/ BA.

A pesquisa interacionista oferece-nos uma abordagem psicossocial suscetivel de tratar
tanto o lugar ocupado pelo pesquisador na interacdo quanto a sua implicagdo no
processo de investigacdo, pois tanto a situacdo de observacdo quanto a de entrevista
sdo interacbes sociais moduladas pelos lugares de onde falam o pesquisador e o
pesquisado como sujeitos sécio histéricos, de modo que tende a ocorrer um
posicionamento de cada um dos sujeitos em relacdo as expectativas identificadas nos
outros acerca de suas agdes, conforme a definicdo da situacdo no contexto em que se
encontram envolvidos. (SANT’ANA, 2010, p. 375-376)

Neste sentido, o trabalho de coleta de dados foi norteado a partir de politicas
afirmativas, primordialmente as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao
Quilombola e a lei 10.639/ 03, além do PPP (Projeto Politico Pedagdgico), a fim de tragcar um
diagnéstico acerca da realidade do trabalho pedagdgico desenvolvido nos espacos de
educacdo quilombola, percebendo possiveis lacunas no processo a as caréncias de
intervencao.

Neste processo de acao-reflexdo-acdo pretendi, inicialmente, ir construindo um
material didatico pedagogico impresso de apoio a atuagao docente nas escolas quilombolas do
subsistema educacional de Maricoabo, proposto enquanto elaboracdo do produto da pesquisa,
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que pensei ter relevancia social, ao passo que permitiria aos docentes possiveis
ressignificacdes de acBes pedagogicas no interior desses espacos educativos, com vistas ao
respeito a identidade dos sujeitos. Entretanto, em didlogo na banca de qualificacdo, fora
sugerido a construgdo de relatos biograficos enquanto produtos deste trabalho de pesquisa, de
modo que resolvemos adotar a sugestdo, porém foi preciso lidar com algumas dificuldades,
que impeliram mais uma vez a redefinicdo, melhor explicitado posteriormente, no item “O
resultado encontrado”. Deste modo, o presente trabalho de pesquisa apresenta ao final destes
escritos um diagndstico situacional acerca do cenario encontrado nas Escolas Quilombolas do
Subsistema Educacional de Maricoabo, a luz das politicas afirmativas, possibilitando, assim,
repensar possiveis acdes de alcance das escolas, aperfeicoando a oferta de ensino de modo
mais contextualizado possivel em respeito a identidade dos povos tradicionais.

Logo, cabe destacar a relevancia da investigacdo, uma vez que possibilita aos atores
envolvidos, de posse dos resultados encontrados, refletir acerca das a¢Ges que fazem parte da
dindmica das escolas, favorecendo o estudo e intervencdo da realidade se, porventura, 0S

resultados impelirem para aspectos carentes de ressignificacao.

3.1 Como a pesquisa foi realizada

No intuito de colher os dados necessarios a pesquisa e alcangar os objetivos propostos,
a inicio fiz algumas participacbes em reunides com os professores e pais/responsaveis dos
estudantes, bem como realizei algumas visitas nas escolas participantes, sempre aproveitando
a organizacdo e rotina escolar, na qual era disponibilizado para mim um espaco para
conversar e colher algumas informacGes, além das observacbes que eu fazia diante do
desenvolvimento das atividades do grupo. Em si tratando de uma pesquisa de cunho
qualitativo, com influéncia na etnopesquisa implicada, torna-se imprescindivel a observacéo
do trabalho realizado da maneira mais natural possivel, sendo as conversas informais,
participacdo em rodas de conversa, constituintes para se perceber o que as pessoas pensam a
respeito do objeto de estudo, que pratica vem desenvolvendo, haja vista que esta pesquisa
perpassou pela rotina escolar de algumas comunidades. Deste modo, o foco foi na
dialogicidade das diversas vozes que compdem as comunidades quilombolas em quest&o.

A técnica de entrevista também fora utilizada, especialmente com pais/responsaveis,
pessoas da comunidade e estudantes, utilizei para isso um roteiro, em apéndice, visando

subsidiar a entrevista e colher as informacdes pretendidas, sem perder de vista a flexibilidade
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deste artificio, visando acompanhar o desenrolar e o ritmo das conversas. Para os professores
foi entregue também um roteiro, no qual propus que eles desenvolvessem um relato
biografico, a partir das questdes abordadas, sendo este apenas um recurso orientador para que
ndo faltassem aspectos relevantes para os resultados da pesquisa, mas com abertura para
ampliar o relato da forma que eles pretendessem.

A pesquisa bibliografica também acompanhou todo o0 processo, ao passo que questdes
acerca de identidade, politicas afirmativas, educacdo do campo e educacdo quilombola,
fizeram parte das discussdes que aqui apresento, a fim de enriquecer o trabalho, referenciando
teoricamente 0s conceitos que fazem parte da dindmica das comunidades e escolas
pesquisadas, bem como do municipio em que estas estdo inseridas. Este € um processo
interessante, quando conseguimos fazer um paralelo entre o0 que discorrem 0s autores e a
realidade vivida na pratica pela comunidade pesquisada, a fim de apontar incoeréncias
passiveis de revisao.

Alguns materiais bibliogréaficos, enquanto politicas afirmativas, além de obras de
autores consagrados, foram consultados para a sistematizacdo da pesquisa, diz respeito
especialmente as Diretrizes Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola, a lei n°
10.639/03, ao Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes e nele, a proposta curricular
pretendida pelas escolas. Tais instrumentos enriquecem o processo, permitindo analisar a
distancia entre o ideal e o real, uma vez que os materiais destacados sdo fruto de trabalho
coletivo, das diversas vozes que compdem o cenario dos povos quilombolas no estado, no
municipio e na prépria comunidade.

Assim se desenvolveu o processo de coleta de dados da pesquisa em foco, no entanto,
é preciso considerar que algumas questdes pretendidas sofreram algumas modificacGes no

processo, ao passo que acredito ser viavel discorrer sobre estas nos topicos que seguem.

3.2 As expectativas

Ao se idealizar um projeto de pesquisa, acredito que somos movidos por uma
curiosidade que € justamente o que impele a investigacdo, a busca por pistas que favorecerdo
algumas repostas ao nosso problema de pesquisa, que neste caso seria descobrir se as politicas
afirmativas em favor do povo quilombola tém sido consideradas ou se a educacao formal para
estes sujeitos tém sido ofertada no mesmo formato disponibilizado para outras comunidades

do campo ou mesmo da sede no municipio de Valenga.
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Neste sentido, torna-se valido ressaltar que, em si tratando de um mestrado
profissional, alguma relacdo o pesquisador ja possui para com o objeto de pesquisa, 0 que ja
impele para algumas hipoteses, neste caso, no &mbito escolar, haja vista que sou professora do
municipio e convivi um pouco com os professores que l& atuam, apesar de ndo conhecer até
entdo acerca da dindmica das comunidades apoés a certificacdo quilombola, inclusive acerca da
atuacgdo das associagOes locais, enquanto agentes mobilizadores nas comunidades. Entretanto,
compreendo que, algumas vezes, as hipoOteses acabam nos atrapalhando um pouco, se nédo
estamos dispostos a flexibilizacdo das nossas ideias e suposi¢des. Na condicdo de pesquisador
é preciso desgarrar-se de nossas convicgfes para estabelecer um vinculo cada vez mais
preciso com a realidade observada, sem com isso apropriar-se de resultados equivocados.

Partindo desse pressuposto, em um universo de seis (06) escolas em area quilombola,
no qual se pode contar com quatro (04) associacdes, a minha expectativa no momento de
delimitacdo do objeto era a de que as comunidades estivessem com um nivel de organizacao
coletiva mais satisfatério, com adesdo de todos os moradores das comunidades, com um
entendimento coletivo mais homogéneo acerca dos pressupostos que levaram a certificacdo e
dos desafios que faziam parte da dindmica. Penso que as associa¢cfes locais tenham papel
bastante importante na comunidade, uma vez que representa a forca de um coletivo, também
enquanto espacgo de estudo, de discusséo, de esclarecimento, articulagdo, decisdes coletivas,
envolvimento com a escola, com os servigos disponiveis a populacdo, com o0s problemas
enfrentados por todos.

No que diz respeito aos moradores das comunidades, acreditava eu, primordialmente,
em um reconhecimento unanime diante da identidade negra quilombola, da participacdo e
defesa dos direitos da coletividade, no desejo coletivo pela titulagdo das terras, na participagéo
no cotidiano das associagdes locais.

Por outro lado, no que se refere as instituicdes escolares, a minha expectativa era a de
que as escolas ja apresentassem algum diferencial acerca do trabalho pedagogico
desenvolvido, ainda que eu presumisse que esse diferencial fosse pequeno, dada as
observac@es que eu ja fazia, por conhecer que o municipio de Valenca ainda ndo possui uma
Proposta Pedagdgica estruturada para atender a Educacdo Quilombola, por entender que o
processo formativo é deficitario ainda, que os recursos sao limitados, que 0s acessos Sao
bastante decadentes, que a rotatividade de alguns professores contratados atrapalha o
processo, questdes estas que estarei discorrendo melhor mais a frente.

Logo, reitero a relevancia da pesquisa, a fim de, confirmada ou desfeita as hipoteses,

poder contribuir para refletir acerca de determinada organizagdo que se queira modificar,
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aperfeicoar ou mesmo ratificar o desenvolvimento satisfatorio das acdes que vém sendo

desenvolvidas.

3.3 O cenario encontrado

Analisando o percurso da pesquisa em evidéncia, posso inferir que além das pesquisas
bibliograficas terem ocorrido com éxito, foi possivel também o contato satisfatério com a
dindmica escolar, com os estudantes e professores, bem como com a comunidade e a
dindmica das associacdes, para estes Ultimos eu achei até que seria mais desafiador, haja vista
gque 0 meu contato se da em maior amplitude com as instituicdes escolares, no entanto,
registro o acolhimento de todas as pessoas as quais fiz contato para chegar as respostas
necessarias, inclusive me recebendo em suas residéncias em alguns casos, garantindo o
desenvolvimento satisfatorio do trabalho.

Neste contexto, preciso ressaltar também que muitas vezes esperava determinadas
respostas para as questdes langadas que acabaram por néo surgir, independente da categoria
pesquisada, &€ quando as suas hipOteses comecam a ser modificadas, demonstrando
determinadas lacunas ainda no processo, sem perder de vista, obviamente, que as minhas
concepcdes também ndo estdo impostas como verdades absolutas, inclusive dada a minha
timida proximidade para com o contexto quilombola.

Dessa forma, ndo posso deixar de frisar que a minha angustia maior se deu em face do
produto pretendido pelo mestrado profissional, entendendo-se enquanto produto uma
participacdo que o pesquisador realiza em face da realidade encontrada, visando colaborar
com a melhoria da dinamica do objeto pesquisado. Para tanto, de inicio, pensamos na
confeccdo de um material pedagodgico de apoio a pratica docente que, ap6s didlogo na banca
de qualificacdo resolvemos acatar a sugestdo da construcdo de relatos biogréaficos dos
entrevistados que, no caso dos pais/ responsaveis, estudantes e integrantes da comunidade,
estes relatos seriam sistematizados por mim e no caso dos professores os relatos seriam
construidos integralmente por eles, dada a habilidade de criagdo textual que a profissdo
favorece.

Entretanto, a proposta acabou ndo dando muito certo, pois o material colhido nédo
correspondeu as expectativas. Um roteiro, com copia em anexo, foi distribuido entre os
professores, enquanto ponto de partida para a construcdo dos relatos, por entender que estas

pessoas eram de extrema importancia para a pesquisa, haja vista ministrarem as aulas nas
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escolas pesquisadas, bem como o nivel de relacionamento destes com as politicas
educacionais que envolvem as escolas quilombolas. O fato é que das cinco (05) professoras
participantes uma néo entregou o relato, sendo esta a professora mais nova no subsistema.
Duas (02) das professoras enviaram as respostas do questionario através de aplicativo
WhatsApp, fato que eu ndo esperava e, sob 0 meu ponto de vista, tornou extremamente
superficial a andlise de dados e construgdo do “relato”, que esperava eu ser mais
comprometido com a proposta, mais denso, mais explicativo, em unico texto, com atencéo a
cada aspecto pretendido para analise. Desse mesmo modo, uma (01) professora respondeu ao
questionario propriamente dito com inferéncias simples e independentes, entre uma e trés
linhas para cada questdo, ndo que o numero de linhas defina a profundidade das respostas,
mas vi também com superficialidade as respostas atribuidas. Na minha concepcdo, apenas um
(01) dos relatos apresentou maior consisténcia, correspondendo a proposta apresentada.

Compreendo, nesse sentido, algumas caréncias que por hora surgem em nossa
trajetoria e que nem sempre sdo sindbnimos de falta de comprometimento, muitas vezes é a
nossa propria formacao, enquanto sujeitos do campo que nos priva de alguns direitos que nos
fazem desenvolver habilidades diversas. Vale lembrar, neste sentido, que o0s roteiros
norteadores, direcionados aos professores que participaram da pesquisa foram personalizados
de acordo ao que se conhecia acerca da vivéncia de cada docente, da sua relagdo com a escola,
com a comunidade, conforme consta nos apéndices destes escritos.

Importante ressaltar, dessa forma, que a explicacdo do que viria a ser um relato
biografico fora feita em uma das reunides de coordenacdo que participei, bem como
individualmente na entrega dos roteiros, no entanto, saliento com humildade que fora preciso
flexibilizar o planejamento mais uma vez, entdo referenciarei as respostas do grupo nos
topicos referentes a sistematizacdo da pesquisa, mas os relatos biograficos, como planejado,
ndo fardo parte dos resultados. Como este processo ocorrera no final da pesquisa de campo,
ficou mais complicado reverter o produto em algo que gerasse um resultado mais imediato e
significante para eles, deste modo, junto com a professora orientadora, pudemos optar por
apresentar nestes escritos um diagndstico situacional acerca do cenario encontrado. Este, por
sua vez, favorece que os espacos educativos participantes da investigacdo possam analisar 0s
resultados da pesquisa e elaborar algumas ressignificagdes na dindmica educacional, se assim
os resultados sugerirem. Nesse sentido, me comprometo também com o subsistema que
compde as escolas quilombolas a colaborar com o que for preciso, haja vista que pertenco a
mesma rede de ensino e tenho um carinho especial com as institui¢fes, ainda que ndo esteja

mais atuando no mesmo subsistema.
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Sera possivel perceber, nos registros que seguem, sobretudo nas respostas dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, a caréncia de formacdo pedagdgica, fato que acaba impulsionando
para a realizacdo de um espaco formativo, do mesmo modo que sei que a gestdo do
subsistema ofertara total apoio para que possamos estar ampliando os resultados deste
trabalho, haja vista que carece de a¢Ges pedagogicas continuas e reconhecemos a necessidade
do estudo, da partilha, do planejamento coletivo para que as agdes possam ser aperfeicoadas a

qualquer tempo.
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4. Educagao Antirracista em um “sistema escolar quilombola”: 0 que dizem os dados

Este capitulo tenciona apresentar uma analise acerca dos resultados da investigacéo,
pautando-se primordialmente na contribuicdo dos educadores que fazem parte da dindmica
das Escolas Quilombolas de Maricoabo, bem como no entendimento dos estudantes acerca da
identidade da comunidade e do processo formativo em que estes encontram-se inseridos, além
da colaboracdo de pais/ responsaveis e membros da comunidade externa frente o processo de
certificacdo e sentimento de pertenca diante de uma identidade que é coletiva e que os
representa. E, pois, o desvelamento do desconhecido, a confirmacéo ou ressignificacio das

hipdteses, o desfecho das inquietagdes que levaram a proposta deste trabalho de pesquisa.

4.1 A concepcdo docente frente o contexto atual das comunidades quilombolas de
Maricoabo

Tabela 3 — Perfil das professoras entrevistadas

Professoras Género Idade Tempo de Tempo de Formacéo
entrevistadas atuacéo atuacdo na
em sala de escola

aula quilombola

(anos) (anos)
Entrevistada | Feminino | 34 7 7 Pedagoga
1 Especialista em  Alfabetizacdo e

Letramento

Entrevistada | Feminino | 49 34 34 Pedagoga Especialista em educagdo
2 Infantil e Alfabetizacdo e Letramento
Entrevistada | Feminino | 23 2 2 Pedagoga
3
Entrevistada | Feminino | 32 1 (escola | 1 Pedagoga
4 dominical?)
Entrevistada | Feminino | Néao Né&o Né&o Pedagoga
53 informou | informou informou

De posse do material disponibilizado pelo grupo de professores envolvidos na

pesquisa, tornou-se possivel realizar algumas analises importantes, ainda que os dados
fornecidos pelo grupo, sob a minha concepcdo, tenham sido pouco refletidos através dos
“relatos” propostos, conforme salientei a priori. Nesse sentido, a sistematizacdo sera lancada
por topicos, ao passo que apresentarei as inferéncias de cada entrevistada acerca do topico
abordado.

2 A Escola Dominical tem por objetivo a instrugéo biblica, de forma gratuita e universal para os membros das
igrejas evangélicas.

® Alguns itens do perfil dessa entrevistada ndo consta na tabela, haja vista que a mesma no apresentou o relato
biogréfico, fato que dificultou a coleta das informacGes.
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Um sinalizador que chamou a atencdo foi o pouco tempo de experiéncia docente de
algumas das professoras, consequéncia da rotatividade de educadores que ainda ha no
municipio, com contratos temporarios que as impedem de permanecer na escola por muito
tempo, fato este que acredito ter impacto negativo na qualidade do desenvolvimento da
atividade docente. A excecdo vai para uma professora que ja possui 35 anos de servigco nas
escolas quilombolas. Por outro lado, é preciso recuperar que a realidade das escolas
quilombolas ja& melhorou, haja vista que hoje estas contam com algumas professoras da
comunidade, ainda que destas, nem todas sejam efetivas, fato que aponta fragilidades ainda no
processo.

Para o quesito “Surgimento da escola”, a entrevistada 1 salienta que a sua institui¢éo
de origem, sendo a que ela possui maior ligag@o, “nasceu com o intuito de atender as criangas
que residiam naquela comunidade.” Visando melhor situar o leitor, esta escola surgiu dentro
de uma fazenda particular para atender a principio aos filhos dos funcionarios, ampliando
posteriormente 0 acesso a comunidade, inclusive a referida professora estudou na escola, é
filha do gerente da fazenda, tornando-se professora posteriormente. Conforme ela, o ano de
2017 foi desafiador, pois a mesma passa a agregar a rotina de duas escolas quilombolas, haja
vista a diminuicdo de alunos na escola de origem, o0 que para ela foi um desafio, dado o
convivio com realidades diferentes. A entrevistada 2 lembra que

Era uma casa bem singela, quase sem carteiras, sem mesa, sem quadro, e mais e mais.
Comecei a conhecer melhor a regido e as familias, realizei a matricula de porta em
porta, pois alguns pais ainda tinham a concepcdo de que trabalhar seria mais
importante para seus filhos do que estudar. Foi um sacrificio mudar certas opinides,
mas consegui e iniciei meus trabalhos no mesmo ano. Encontrei boa aceitacdo por
parte da comunidade, pois eu ja possuia algumas amizades na comunidade.
(Professora da Escola Municipal Bandeirante)

A entrevistada 3, por sua vez, salienta que a instituicdo nasce através de um grupo de
agricultores que, percebendo a necessidade, busca apoio do poder publico municipal para a
construgdo da mesma. Um senhor da comunidade (in memorian), fez a doagdo do terreno,
sendo mais tarde homenageado pela escola, que leva o teu nome, na época era ele quem
detinha a maior parte das terras que compunha a comunidade, segundo relato da professora
que, por sinal, é neta dele. A ultima frase nos reporta ao contexto vivenciado comumente em
comunidades campesinas, na qual a escola é geralmente cedida por alguém que detém maior
parte da terra na localidade, muitas vezes para servir aos filhos de trabalhadores, evitando-se
assim o éxodo dessas pessoas ou, ainda, € alguém que mora na comunidade e possui

condigdes financeiras melhores, optando assim por contribuir com a trajetdria educativa das
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pessoas que la& convivem, entrando o poder publico posteriormente, sob reivindicacéo
coletiva, para minimamente manter a logistica escolar com todas as caréncias que tem
demonstrado as escolas do campo, e neste cenario, também muitas das escolas quilombolas.

As professoras pesquisadas que nasceram nas comunidades quilombolas séo exemplos
de oportunidade de estudo com base nos pressupostos acima, sendo alunas egressas das
escolas e atualmente contribuem com o processo formativo de outras criangas, historias
bonitas, se ndo enxergadssemos o descaso do poder publico, para com a construgdo e
manutencdo destas escolas, carecendo de articulacdo dos sujeitos que la4 habitam para que
cidad&os de direitos tenham a oportunidade de estudar.

Ainda segundo a entrevistada 3,

Muitos educadores lecionaram nesta instituicdo, uma trajetéria pedagdgica
satisfatoria, onde formaram-se cidaddos conhecedores dos seus direitos e deveres, que
alguns deles atuam profissionalmente nesta localidade, como: técnico em
agropecuéria, professores, técnico de enfermagem, construgdo civil, entre outros,
contribuindo no desenvolvimento da comunidade.

(Professora da Escola Municipal José Albertino dos Santos)

Segundo a entrevistada 4,

A escola nasceu com muita luta da comunidade, visando atender a grande quantidade
de alunos. A minha trajetéria tem sido muito boa, onde percebo que a cada dia
podemos fazer cada vez mais pelos nossos alunos, e ver eles aprendendo é muito
gratificante.

(Professora da Escola Municipal Cosme e Damido)

Ela fala da alegria em ser egressa da escola e hoje voltar enquanto professora,
ressaltando que a histéria dela pode servir de incentivo para os estudantes, mostrando-lhes
que é possivel estar onde quiserem. Ela afirma conhecer todos os problemas da comunidade.

Diante da abordagem “Perfil dos estudantes”, segundo a entrevistada 1, “sdo criancas

’

de baixa renda, mas com determinagdo para buscar uma melhoria para a sua familia.’

Segundo a entrevistada 2,

Sdo criancas e adolescentes, quase em sua totalidade, oriundas de familias
quilombolas, filhos e filhas de pequenos agricultores rurais. Cerca de
aproximadamente 80% dos estudantes sdo beneficiarios do Bolsa Familia®. E uma
classe bastante amorosa, solidaria entre eles e o corpo de funcionarios da escola.
Posso mencionar que a maioria sdo esforcados, gostam de ler, se expressar através da
musica e da danca, do teatro...

* Programa do Governo Federal, com o propésito de amenizar a pobreza e incluir econdmica e socialmente as
camadas mais pobres da sociedade brasileira.
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(Professora da Escola Municipal Bandeirante)

Sob a otica da entrevistada 3, sdo ‘filhos de agricultores considerados descendentes
quilombola, sédo estudantes de classe baixa e sobrevivem da agricultura e do Programa Bolsa
familia, do Governo Federal.” Para a entrevistada 4, “o perfil dos discentes é de filhos e
filhas de trabalhadores rurais, onde pais e filhos retiram o seu sustento da lavoura”.

Sobre a “Articulacdo entre as escolas e as comunidades”, a entrevistada 1 respondeu
“a escola quilombola rege-se na suas praticas e ac@es politicas, no direito a igualdade, no

direito a educagdo publica.” Para a entrevistada 2,

No contexto quilombola a comunidade e a prdpria escola se articulam de forma
parceira e coletivamente, pois contamos com alguns relatos de conhecimentos
anteriores dos parceiros e parceiras e 0s adquiridos na atualidade (por meio de
reportagens, palestras e oficinas oferecidas a sécios da associacdo local na regido, em
Valenca e outras cidades). Diversas vezes, sdo consultados e consultadas pelos alunos
nas pesquisas de campo, e a socializacéo em sala de aula ¢é bastante satisfatoria.
(Professora da Escola Municipal Bandeirante)

A resposta da entrevistada 3 resume-se a “sdo mediadoras de conhecimentos por estar
sempre em processo de mudancga”, e a entrevistada 4 diz que “a articulagdo é muito boa entre
escola e comunidade”.

Para o topico “Contribui¢des da escola para a vida dos estudantes”, a entrevistada 1
responde “Desde sua construgdo a escola busca atender da melhor maneira possivel todos que

ali passam.” A entrevistada 2 diz

A escola tem contribuido positivamente na vida das pessoas que por aqui passaram e
passam, pois procuro orienta-los para a vida em sociedade, profissional, familiar,
sempre alertando-os a prosseguirem nos estudos para que no futuro contribuam
prosperamente com 0 seu progresso, da comunidade, da familia, do municipio, do
estado e do pais.

(Professora da Escola Municipal Bandeirante)

Para a entrevistada 3, “contribui no desenvolvimento da comunidade.” Para a
entrevistada 4, “a escola tem contribuido 100% na vida dos alunos, a escola da o melhor para
gue 0s mesmos venham crescer.”

Duas das abordagens direcionam para “A visdo da escola acerca da certificacéo
quilombola”, de modo que a entrevistada 1 escreve apenas “a escola vé de maneira sempre

positiva”. A entrevistada 2, por sua vez, infere,
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A escola vé a certificacdo quilombola como uma necessidade de ser melhor conhecida
e divulgada nas familias, na escola, nas coordenacGes pedagdgicas, porque a meu Vvé,
educacionalmente falando, essa escola precisa conhecer melhor as politicas publicas
para a educacdo do campo e para o campo. Nesse enquadramento. Mesmo porque
ainda nos defrontamos com familias que ndo se aceitam quilombolas. E ai? Néo se faz
necessario estudantes, funcionarios, pais e responsaveis, equipe gestora e coordenagao
pedagdgica se inteirar cada vez mais dessa tematica: Comunidade e certificacdo
quilombola?...

(Professora da Escola Municipal Bandeirante)

A entrevistada 3 escreve

A escola vé como desenvolvimento para a comunidade em si, mas é preciso que as
familias tenham um olhar amplo em relacéo a ser quilombola, pois hd uma rejeicéo
por parte de alguns deles. E o reconhecimento e a valorizagio da identidade que
abrange valores, ética e lutas.

(Professora da Escola Municipal José Albertino)

Para a entrevistada 4,

A certificacdo da comunidade é uma conquista, onde temos muitos beneficios. Sdo
pessoas descendentes de escravos negros, cujos antepassados no periodo da
escraviddo fugiram dos engenhos de cana-de-aclcar, fazendas e pequenas
propriedades, onde executavam diversos trabalhos bragais para formar pequenos
vilarejos chamados de quilombos.

(Professora da Escola Municipal Cosme e Damido)

Segundo “As modificagdes na comunidade apos a certificacdo”, a entrevistada 1,
ressalta “a principal mudanca apos a certificacéo esta no fato de que a comunidade hoje esta
ciente para reivindicar seus direitos como quilombola, buscando sempre melhoria para a
comunidade.” A entrevistada 2, por outro lado, infere “n@o percebo maiores mudancas na
comunidade apos sua certificacdo, as politicas existem, mas ainda estdo meio que apenas no
papel. Conheco tdo somente relatos concretos de acessibilidade ao pagamento minimo nas
contas de energia e a bolsa universitaria. ” Do mesmo modo, a entrevistada 3 responde que
“poucas mudancas ocorreram, uma vez que alguns moradores ndo tém conhecimento
aprofundado do que vem a ser um sujeito quilombola”. A entrevistada 4 cita que “alguns
estudantes ja estao tendo direito a bolsas de auxilio através da certificacdo. ”

Uma questdo bastante pertinente para a investigacdo diz respeito ao “Respeito a
identidade de escola quilombola”, tendo como resposta da entrevistada 1 “a escola vem

buscando novos recursos para implementar um trabalho de qualidade, o principal desafio é
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que, na maioria das vezes, a comunidade ndo colabora e ndo participa.” Para a entrevistada

2,

Tenho respeitado a identidade quilombola local, mas ndo implemento um trabalho
pedagdgico, acredito, o quanto necessario. Preciso me despertar bem mais para tal,
contudo, entendo que a Secretaria Municipal deve oferecer formacfes e materiais
didaticos nesse contexto. [...] Ainda nos defrontamos com familias que ndo se aceitam
quilombolas. E ai? N&o se faz necessario estudantes, funcionarios, pais e responsaveis,
equipe gestora e coordenagdo pedagdgica se inteirar cada vez mais dessa tematica:
comunidade e certificacdo quilombola?

(Professora da Escola Municipal Bandeirante)

Importante reconhecer as nossas limitagcdes enquanto formadores de opinido, enquanto
mediadores do conhecimento, ajudando nossos estudantes a enxergar as relacbes que
permeiam 0 nosso cotidiano. A entrevistada 3 diz que “a escola tem conseguido respeitar a
identidade de escola quilombola através da promocéo de palestras e reunides, mas referencia
os desafios, a resisténcia de alguns e a falta de recursos para colaborar com 0 processo
formativo de reconhecimento da identidade quilombola.” A entrevistada 4 salienta “a escola
nao tem um programa voltado para atender apenas os quilombolas, trabalha sim com a
identidade deles, valores, mas ndo temos um programa para eles.”

Entendo com a ultima resposta que ndo se trata necessariamente de programa
especifico, mas da adocdo de acBes pedagogicas facilitadoras do conhecimento histérico,
social, cultural, da ancestralidade, que favoreca o entendimento das relagdes de poder que
perpassam a identidade negra, do espirito de coletividade, do saber popular e, sobretudo, das
politicas afirmativas que sdo fruto de muita luta e que precisam ser disseminadas, a fim de
fazé-las implementar no contexto das comunidades e organizagoes.

Para 0 “Conhecimento e aplicabilidade acerca das Diretrizes Curriculares para a
Educagdo Quilombola”, a entrevistada 1 afirma “Na educag¢do escolar quilombola, nos
sistemas de ensino, os assuntos devem ser consolidados seguindo sempre orientacdes
curriculares da educagdo bdsica”. A entrevistada 2 ndo respondeu, a entrevistada 3 afirma
“sim, com dramatizagoes, pe¢as teatrais e pintura.” Ja a entrevistada 4 diz “Sim,
trabalhando a partir da transmissdo de saberes da comunidade, socializando e trocando
experiéncias, levando sempre em conta os saberes e experiéncia do aluno.”

Sobre a “Lei 10.639/03”, e como tem sido articulada a legislagdo com a pratica em
sala de aula, a entrevistada 1 diz minimamente “essa lei estabelece as Diretrizes da Educacdo
Nacional para incluir no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica cultural.” A

entrevistada 2 ndo respondeu, a 3 disse “sim, abordando fatos historicos, fazendo excursao
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em comunidades tituladas quilombolas.” J& a entrevistada 4 acrescenta,

N&o ¢ dificil trabalhar em sala de aula essa lei, pois até entdo essa lei faz parte da
nossa realidade, onde eu como sujeito negra e quilombola, dentro da minha propria
comunidade posso estar abordando a histéria dos nossos antepassados, da nossa
comunidade e nossa cultura e podemos vivenciar a nossa historia, assim fortalecendo
a nossa identidade e tendo conhecimento dos nossos direitos.

(Professora da Escola Municipal Cosme e Damido)

r

O termo “eu como sujeito negra e quilombola” ¢ uma frase que retrata o sentimento de
pertenca, premissa importante, inclusive, quando se trata do trabalho com criangas em
processo de formacao e fortalecimento da identidade.

Partindo do exposto, cabe lembrar que a entrevistada 2 conseguiu corresponder a
proposta do relato biografico, construindo em forma textual, um apanhado acerca da sua
trajetoria pessoal, profissional e académica muito interessante, inclusive mais uma marca das
trajetérias de professores do campo, com grande defasagem idade-série, que assume
atividades profissionais antes de findar o processo formativo para tal, que vai aprendendo e
avancando no processo de formacao continuada movida pelo desejo de fazer melhor sempre e,
primordialmente, com uma caracteristica marcante que creio estar presente na pratica das
entrevistadas e na maioria dos profissionais que lecionam em suas comunidades que é o
desejo de ver seus pares progredindo nos estudos, de vé-los tornarem-se colegas de profisséo,
de ver seguirem outras profissdes que melhor lhes representem, de tornarem-se lideres em
suas comunidades, de fazer prosseguir a luta para mudar o curso da historia, de fazer ecoar
vozes de liberdade cada vez mais alto, de ndo mais se render a subserviéncia por um pedaco
de pdo ou de terra para morar sem poder chamar de sua.

Cada resposta dada pelos professores pesquisados, tenciona algumas caréncias no
processo educativo, de modo a atender uma proposta pedagdgica mais articulada com a
identidade dos povos tradicionais, caréncias essas perceptivas nas proprias respostas
simplistas. Entendo que noés, sujeitos do campo, carregamos conosco algumas caréncias
cumulativas desde o processo de formacdo inicial quando estudantes, e hoje enquanto
professores e professoras, torna-se essencial a participacdo em politicas de formacao docente
em carater inicial e continuado para que consigamos colaborar com a formagdo de outras
pessoas e ampliar alguns saberes, sem desconsiderar, obviamente, o esforco pessoal de cada
profissional. Entendemos, no entanto, que quando se trata de programas e projetos de governo
as formacBes chegam ao chdo da escola para atender a intencionalidades formuladas que,

muitas vezes, surgem para silenciar cada vez mais nossas vozes subalternizadas. Em uma
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concepgdo hegeménica, disponibilizar politicas de formacdo para fortalecer o trabalho de

instituices em comunidades tradicionais, que alcancaram espaco por iniciativa dos préprios

povos, seria instruir essas pessoas para questionar o proprio governo, para fortalecer

ideologias contra hegemonicas que ndo sdo de interesse da classe dominante. Eis uma das

dificuldades encontradas pelas comunidades tradicionais ainda hoje.

A esses professores, portanto, fica os votos de renovacdo da esperanca, de

fortalecimento de praticas pedagogicas cada vez mais consistentes, a fim de fortalecer o

movimento que é de reflexdo, de partilha, de organizacdo social coletiva, de engajamento, de

aprendizado constante, de luta por reconhecimento das diferencas e por igualdade de direitos.

4.2 Vozes discentes: da inocéncia ao sentimento de pertenca e indignacéo

Tabela 4 — Perfil dos estudantes pesquisados

Escolas Entrevistados Género Idade Cor/ raca Ocupacdo do pai/ mée

1. Escola | Entrevistado 1 Feminino 10 Negra Agricultura

Municipal José | Entrevistado 2 Masculino | 13 Negro Agricultura

Albertino  dos

Santos

2. Escola | Entrevistado 3 Masculino | 8 Moreno Funcionario do servico de

Municipal abastecimento de 4gua (SAAE)

Galdino de | Entrevistado 4 Feminino | 8 Morena Pescaria

Jesus Entrevistado 5 Masculino | 6 Moreno Pescaria
Entrevistado 6 Feminino | 6 Morena Vendas informais
Entrevistado 7 Feminino | 7 Morena Pescaria

3. Escola | Entrevistado 8 Feminino | 11 Morena Agricultura

Municipal Entrevistado 9 Masculino | 12 Negro Agricultura

Cosme e | Entrevistado 10 Masculino | 13 Branco Agricultura

Damido Entrevistado 11 Feminino 14 Café com leite | Agricultura
Entrevistado 12 Feminino 12 Morena Agricultura

4, Escola | Entrevistado 13 Feminino 10 Morena Agricultura

Municipal Entrevistado 14 Feminino | 11 Morena Agricultura

Bandeirante Vendas informais
Entrevistado 15 Feminino 11 Morena Agricultura
Entrevistado 16 Feminino 10 Morena Agricultura
Entrevistado 17 Masculino | 10 Escuro Vendas informais

5. Escola | Entrevistado 18 Masculino | 13 N&o sabe a cor | Ajudante de pedreiro

Municipal Entrevistado 19 Masculino | 11 Né&o sabe a cor | Agricultura

Ataliba Pereira | Entrevistado 20 Feminino | 13 Escura Pedreiro

de Lacerda Entrevistado 21 Masculino | 15 Moreno ou | Vendas informais

pardo, ndo sei SAAE

6. Escola | Entrevistado 22 Masculino | 9 Claro Agricultura

Municipal Entrevistado 23 Masculino | 8 Moreno Agricultura

Maria Onofre | Entrevistado 24 Masculino | 14 Claro Agricultura

Ferreira Entrevistado 25 Masculino | 11 Moreno Agricultura
Entrevistado 26 Feminino 11 Clara Agricultura
Entrevistado 27 Feminino 14 Clara Agricultura
Entrevistado 28 Feminino 13 Morena Agricultura
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A cada nova geracdo que desabrocha, as memorias sdo lembradas, os cenarios se
repetem, ainda que em novos contextos, com novas lutas, com outros sujeitos, carregando
consigo a identidade de um povo, com outras lagrimas derramadas, com outros sonhos,
muitas vezes, desperdicados, com algumas frustracdes, mas com a certeza das conquistas
também j& vistas, da convicgdo de que uma nova historia tem sido escrita a cada dia, fruto de
um projeto de reparagéo a todos os que foram brutamente desrespeitados.

Com o intuito de favorecer a qualidade da pesquisa, também optamos por dialogar
com alguns estudantes das seis (06) escolas pesquisadas, com op¢do pelos mais velhos, que
estdo proximos de findar o Ensino Fundamental — séries iniciais. Conforme estabelece o
Ensino Fundamental de 9 anos, seriam criancas de 9 e 10 anos, que estariam no 4° e 5° anos,
considerando a série na multisseriacdo, que € a realidade das escolas. Entretanto, como se
“naturalizou” em contextos campesinos, haja vista lacunas, sobretudo nas politicas publicas
que dificultam o acesso e permanéncia dos mesmos no cotidiano escolar, os estudantes ja
apresentam defasagem idade-série, estando com idades entre 10 e 15 anos, defasagem esta de
até 5 anos, como é possivel perceber, e ainda nas séries iniciais. E valido ressaltar, deste
modo, que em uma das escolas eu entrevistei criancas menores, de 6 e 8 anos de idade,
cursando 1° e 2° anos, pois esta escola ndo atende a séries mais elevadas, além de outra escola
que acabei conversando com todos que estavam presentes no dia, a turma toda de multisérie,
1° ao 5° ano, entre 8 e 14 anos.

Ap0s conversar com as criancas e adolescentes envolvidos na pesquisa, pude ouvir,
desde a imprecisdo diante do reconhecimento da identidade negra, o desconhecimento, a
passividade, até manifestacdes de defesa para com o seu povo, a dendncia das mazelas da
exploracdo, da escravizagéo, desejos de luta comecando a se formar naquelas criangas. Estas
Gltimas manifestacBes, entretanto, mais apareceram na escola 4. Geralmente, as criancas e
adolescentes entrevistados demonstravam muita timidez, salvo algumas excecdes vistas,
especialmente, nas escolas 2 e 4.

Para a coleta de dados da categoria estudantes, torna-se valido inferir que trabalhei
com entrevista coletiva em cada escola investigada, haja vista a dificuldade que eles teriam
em sistematizar as respostas por escrito. Por este motivo, geralmente, ndo trago as inferéncias
associando-as a cada entrevistado, estas aparecerdo de modo geral ou a cada grupo de
entrevistados, por escola, sobretudo porque, de posse da gravacdo coletiva, torna-se
complicado ouvir e relacionar cada fala a identidade de cada discente. Desse modo, as
respostas dos entrevistados estardo dispostas por tematicas de abordagem, como no caso da

analise da categoria professor, lembrando que nos casos em que ndo aparece a escola é porque
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os estudantes tiveram dificuldade de discorrer sobre aquele topico.

Uma das questdes lancadas aos estudantes, em entrevista, foi sobre o
“Reconhecimento da cor deles” em todas as seis (06) escolas pesquisadas, conforme
explicitado na tabela acima, ao passo que as respostas variaram de escola para escola, de
crianca para crianca, a saber: “ndo sei minha cor” (2 criangas); “escuro” (2 criangas);
“moreno ou pardo, ndo sei” (1 crianga); “moreno” (14 criangas); “clara” (04 criangas);
“negra” (3 criangas); “branco” (1 crianca); “café com leite” (1 crianca). Segundo o IBGE, a
pesquisa de cor ou raca é feita a partir da auto declaracdo, na qual as pessoas dizem como se
veem, premissa essa que nem sempre corresponde a realidade quando se trata de raca da
populacéo brasileira, apesar de se considerar o direito de escolha que a auto declaragdo tem
favorecido.

Diante do item “NUmero de integrantes da familia”, os estudantes envolvidos
afirmaram morar com familias de 2 a 12 pessoas, entre essas compostas por pai, mae e
irméos; mée, avb e irméo; pai e irmao; mée, pai e avd; mae, pai, tio e irméos; padrasto e
irmaos, retratando assim, as novas configurac@es de familia que tem se formado ao longo do
tempo.

Quanto as “Atividades Diarias das familias”, a maioria declarou que os pais/
responsaveis trabalham com agricultura, na roca, em rolddo de azeite, alguns também sédo
empregados do SAAE (Servico Auténomo de Agua e Esgoto), pedreiro ou ajudante de
pedreiro, alguns trabalham com vendas, fazem geladinho em casa para vender e no caso do
Loteamento Jaqueira, alguns citaram a pesca, uma vez que o manguezal fica proximo a
comunidade. Pelo que percebi as familias trabalham para si, no seu pedaco de terra, como
também em terras alheias, como empregados.

Quando a abordagem foi acerca das “Ocupacgdes fora do ambiente escolar”, os
discentes da escola 5 afirmaram que ajudam nos afazeres domésticos e fazem atividades da
escola, questionei-os sobre o tempo para brincar e eles responderam que “brincavam quando
dava”. Na escola 6 os estudantes também citaram “a lida na ro¢a” enquanto atividade
inerente a rotina de vida, tipo “adubar um pé de cravo.”, “rogar”, “capinar na roga’...
alguns disseram também que “brincam quando ndo estdo na escola” ou que “pegam o livro
praler”.

Sobre a representacdo do brincar, os estudantes da escola 3 demonstraram ter menos
tempo ainda para as rela¢cbes com o brincar, como é possivel perceber na fala do entrevistado
7 (13 anos) “Brincar eu ndo brinco ndo, eu brincava quando eu era menor”. Uma coisa que

fica evidente no didlogo com os estudantes € que a escola ndo tem sido prioridade, nas
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palavras deles sempre surge em primeiro lugar a representacdo do trabalho, mesmo com os
mais novos, e nem sempre o trabalho doméstico, muitas vezes o trabalho na roga fora citado,
no sentido da ajuda aos pais, como na fala de uma delas “Quando eu sair daqui eu vou raspar
mandioca”. Questionados sobre as atividades da escola eles geralmente responderam dizendo
que faziam a noite ou néo faziam, ficava para a chegada na escola no dia seguinte. Para estas
criangas, percebe-se uma infancia mais aligeirada, na qual a adolescéncia se adianta com
algumas caracteristicas da vida adulta, da responsabilidade com os afazeres domésticos ou na
lida do campo, percebi que os mais novinhos se reportavam mais ao trabalho doméstico,
alguns também, na existéncia de irmaos, ficam cuidando dos irmaos menores para que 0s pais
trabalhem.

Uma estudante, por exemplo, da escola 4 (11 anos), afirma que “arruma a casa e
cuida do irmao de 2 anos para a méae trabalhar ”, quando pergunto das atividade escolares,
ela afirma que as faz quando o irm&o dorme. Curioso fazer um timido recorte das relagées de
género, pois entre as criangas pesquisadas meninos também disseram lavar os pratos, varrer a
casa, cuidar dos irmédos, ainda que mais tarde 0s meninos sejam mais direcionados para a lida
na terra enquanto que as meninas cuidam dos afazeres domésticos.

Com os discentes da escola 2, que esté localizada bem préximo a sede do municipio, o
cenario mudou um pouco em algumas questdes, inclusive porque a faixa etaria dos
entrevistados também mudou um pouco. Apesar de tdo pequeninos ainda, 6 e 8 anos, como
apontei anteriormente, pude ouvir, por exemplo, da entrevistada 4, sobre suas ocupagdes “eu
limpo a casa, lavo os pratos, limpo o banheiro, a sala, a cozinha, os quartos, dobro a roupa,
e também tem umas vez que eu lavo umas roupa minha e também do meu irmdo.” O irm&o e o
primo que convivem com ela tem respectivamente 9 e 11 anos, segundo ela eles jogam bola
enquanto ela cuida dos afazeres domésticos. Perguntei se ela tem tempo para brincar e ela
respondeu que sim, que brinca “a noite e de manhazinha”. Outra aluna ressaltou que além dos
afazeres domésticos ela faz comida quando a mée sai, “eu brinco, barro a casa, eu forro a
cama, coloco o mosquiteiro, faco macarrdo com caldo de knor, arroz com caldo de knor e
também macarrdo temperado.” Outra aluna, ao ouvir o depoimento, diz “eu fago café, frito
galinha, frito ovo, um bocado de coisa de comida.” Um dos alunos diz “eu barro a casa,
forro minha cama, lavo os pratos.”

Sobre “As conversas de familia acerca da identidade quilombola”, entrevistados da
escola 5 afirmam “Mainha me disse que foi quando os escravos fugiram e passaram a morar
em um lugar ai deram o nome daquele lugar de quilombo.” “Quilombo era uma tribo pra

2T

onde os escravos iam quando fugiam.” “Os africano ndo é aquelas pessoas negra que tem
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vezes que é explorado pra trabalhar?” Na escola 3, 0s estudantes disseram que 0s pais
conversam a respeito, mas nao disseram o que conversam. Na escola 2, a entrevistada 1 disse
que o avo sabia de muita coisa, mas ndo conversava em casa com ela e ela falou que o avo
conversa com os colegas dele e muitas vezes ela esta ocupada e ndo ouve.

Um aspecto que chamou a atengdo, a meu ver, é que quando questionados sobre “A
comunidade quilombola”, eles associavam logo a ideia do “escravo” e das mazelas da época
da escraviddo, entendi que isto, para eles, € o que ha de mais representativo em meio as
caracteristicas do povo negro, houve momentos também em que eles citavam idosos da
comunidade como se esses idosos fossem descendentes de quilombolas, mas eles ndo se
incluiam, ai eu provocava sobre a descendéncia deles e eles concordavam que também eram
descendentes. Os estudantes da escola 5 citaram marcas da escravidao ja vistas no povoado,
sdo passagens de experiéncias vividas e contadas por pessoas mais velhas que tém favorecido
o entendimento deles diante da historia do seu povo, das mazelas sofridas, do lugar social em
que ocupam.

Por outro lado, cabe chamar a atencdo ao cuidado com a formacgédo do pequeninos, a
fim de ndo incutir nestes o sentimento de diminui¢do das capacidades, refor¢cando o estigma
do negro enquanto menos capaz, menos bonito, camuflando valores de um povo para atender
a uma premissa constituida historicamente pela hegemonia do branco, europeu enquanto
detentor de capacidades estritamente melhores. Necessario se faz, neste sentido, desenvolver
em nossas criangas a nocao de pertencimento e a responsabilidade pela continuidade da luta,
da certeza do seu valor enquanto negro, entendendo que estes ndo descendem de escravos,
mas de pessoas que foram escravizadas no passado e que até hoje sentem as marcas dessa
escraviddo e lutam por um novo rumo na historia do seu povo. “E pro, eu carrego até
pareddo de carro, eu carreguei um e ganhei R$ 2,00”, foi a Ultima fala de um dos
entrevistados da escola 6, quando conversavamos sobre identidade quilombola.

Diante do questionamento acerca de “O que vem a ser uma comunidade quilombola”,
os discentes da escola 3 inferiram “Muito trabalho” “Agricultura” “Escraviddo”. Ao sugerir
que falassem uma palavra para definir o que ¢ ser quilombola, alguns pontuaram “pessoa
escura”, “descendente” “quilombola é ser escravo”. Para esta Ultima eu questionei “Vocé é
escrava?” e ela respondeu “N&o”, eu tentei mostrar-lhe que ela era quilombola, mas néo era
escrava. Dai surgiram alguns questionamentos por parte deles ainda diante do que viria a
representar uma pessoa quilombola, a saber “Por que a pessoa tem agricultura?” “Por que a
pessoa é moreno?” “Por que a pessoa esta precisando trabalhar?” Eu expliquei para eles a

diferenca de ser quilombola e ser escravo, mas ficou muito claro que alguns destes meninos e
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meninas ndo tém conviccdo do que representa realmente uma comunidade quilombola, além
de estar muito presente para eles a representacdo do escravo ao se falar em identidade negra.
Ainda que seja importante conhecer a histéria do seu povo, necessario se faz que as criancas e
adolescentes aprendam a se reconhecerem por outros angulos que ndo apenas 0 da escraviddo,
a fim de ndo concordar com a historia contada através dos livros didaticos como se essa
representacdo negativa do negro enquanto subalterno, explorado, tivesse que continuar tao
presente na sua representacdo. Lembro-me de uma fala de uma pessoa dessa comunidade que
ressaltou ndo conversar com as criangas em casa sobre a certificacdo da comunidade, sobre a
histéria do seu povo, fato que aumenta a responsabilidade da escola, no sentido de pbr em
pratica esta discussdo, no sentido de estreitar os lacos com a associagdo local, a fim de fazé-
los compreender o lugar que estes ocupam, as relacGes que permeiam o territorio que ocupam.

Em conversa com os discentes da escola 4, pude perceber que eles demonstraram mais
desenvoltura e precisdo nas respostas, sao menos retraidos, conhecem bastante acerca da
histéria contada nos livros e casos da comunidade também, mas novamente a imagem dos
escravizados € 0 que vem a tona durante todo o didlogo. “Antigamente, os africanos eram
comprados e faziam eles de escravos.” “Os africanos apanhavam dos brancos, algumas
vezes eles até morriam”. “Eu sei que antigamente os donos de fazenda compravam os
africanos para trabalhar na lavoura de café”. “Eu sei também que alguns vinham da Africa e
morriam de doengas.” “Os africanos vendiam sua alma pela moradia e pela comida’.
“Muitos morriam no tronco”. “Eu sei também que alguns homens branco abusavam de
mulher negra e quando os filhos nasciam eles tomavam para criar e criava como escravo.”
“Batiam nos negros com corrente”. Nesta escola, os estudantes demonstraram ter nogdo do
que vem a ser um descendente. Falaram sobre uma arvore que tinha perto da escola que 0s
escravos eram colocados para apanhar quando fugiam. Ainda que um ou outro estudante saiba
mais ou menos acerca das relagbes que permeiam a comunidade quilombola, no geral eles
respondem aos questionamentos de modo mais coerente. “Para mim, uma comunidade
quilombola € que ja moraram por aqui e que tem gente que ainda é descendente de escravo.”
“Pra mim, comunidade quilombola é um grupo de negros que lutam pelos seus direitos.”
“Na minha opinido, é quando as familias de escravos lutam contra a escraviddo.”

Conversei também com estudantes da escola 2. Uma das estudantes iniciou o dialogo
dizendo que ndo sabia de muita coisa ndo, que o seu av0 ja havia ido a escola conversar com a
turma, mas que ela havia esquecido muita coisa. “Para mim a comunidade quilombola é uma
comunidade que tem muitas pessoas da origem negra, e aqui tem essas pessoas, a maioria

sao negras.” “Para mim quilombola é morar na roga.” Demonstraram bastante timidez, ndo
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falaram muita coisa, 0 pouco que eles falaram, foi reportando-se também a escravizacdo das
pessoas.

Entrevistados da escola 6, por sua vez, reportaram-se a quilombo que, segundo eles,
“tem negro”, “escravos, que trabalha no sol quente”, 0s outros ficaram quietos, quando eu
comecei a falar algumas coisas eles iam ajudando, mas assim como nas outras escolas, o que
mais aparece nas falas deles € a lembranca das pessoas escravizadas, acompanhando a leitura
dos livros didaticos.

Questionados, ainda, acerca do que eles sabem sobre os “Africanos e seus
descendentes”, entrevistados da escola 6 acrescentam “sdo pessoas morenas e claras”, “¢ a
pessoa que tem amizade com outra”, “que briga com outra so falta matar”, outro afirmou que
“o0s africanos vieram da Africa”, senti um distanciamento maior dessa escola com a
identidade quilombola, apesar de, depois de questionados sobre a comunidade ser quilombola,
ouvir um entrevistado dizer que “a pré ja havia falado™, ou que “o pai ja havia comentado”.
Sobre o que significa morar em uma comunidade quilombola, o siléncio imperou.

Falar da escola 6 me impele a retomar o contexto no qual esta escola encontra-se
inserida para facilitar, muitas vezes, o entendimento sobre o perfil das pessoas que la se
encontram e a relagdo destes com o titulo de comunidade quilombola, de escola quilombola.
Esta instituicdo encontra-se no interior de uma fazenda e fora construida pelo proprietério da
fazenda para servir aos filhos dos funcionarios que, ao solicitar apoio da prefeitura recebeu
uma professora do servico publico municipal, assim como a auxiliar escolar (esta funcdo
coube a esposa do gerente da Fazenda. Ambos trabalham e moram no local). Muitos
Professores ja passaram por |4, inclusive eu, em 1999, ano de admissdo na Prefeitura
Municipal de Valenga, em uma época que nem se comentava acerca da identidade
quilombola. A certificacdo s6 ocorreu em 2009. Atualmente a professora € a filha do
funcionario que gerencia a fazenda. Na comunidade do entorno da escola e mesmo da
fazenda, é valido ressaltar, ndo existe associacdo de moradores, fato que, creio eu, seja o
maior dificultador para que os moradores compreendam as relagfes que perpassam pela
identidade e certificacdo quilombola. Em reunido de pais/responsaveis nesta escola eu ouvi
das mées que nao sabiam gue a escola e a comunidade era quilombola, portanto, ndo se pode
sequer esperar que a comunidade se comporte como tal ou dialogue com a escola, no sentido
da implementacdo de uma proposta pedagogica que melhor se aproxime de suas raizes. Pelo
que percebo, a escola entrou no rol das comunidades quilombolas por estar em posicdo
geografica relativamente proxima as outras comunidades, entretanto, como ndo existe

associacdo para fazer o trabalho de formagdo e conscientizagdo as pessoas continuaram
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desconhecendo o processo.

Os estudantes da escola 2, diferente da maioria das escolas, demonstraram bastante
desenvoltura para conversar, ndo apresentaram timidez alguma, inclusive também me faziam
perguntas. No entanto, questionados sobre o que seriam Africanos, o que eles entendem por
comunidade quilombola, sobre ser quilombola, as respostas foram todas negativas,
demonstrando o desconhecimento acerca do assunto. Perguntei se os pais deles participavam
da associacdo de moradores e todos disseram que ndo sabiam, que os pais ndo falam para eles
a respeito. “A prefeitura ndo ensina sobre isso ndo, ensina matemdtica, portugués.”
Perguntados se eles moram em uma comunidade quilombola um deles responde “Eu moro
aqui mesmo.”

Acerca da abordagem sobre “Continuidade dos estudos”, uma aluna da escola 5 chama
a atencdo, “Painho disse que enquanto eu tiver morando com ele eu ndo desisto tdo cedo de
estudar porque ele quer me dar 0 estudo que ele nunca teve.” E uma frase que nos da
esperanga em ouvir, e muito escutada no contexto das comunidades do campo, haja vista o
histérico de falta de oportunidades diante da trajetoria escolar que faz com que os pais
desejem dar um futuro diferente para seus filhos. Vale ressaltar que esta é uma das escolas de
mais facil acesso para Cajaiba e para a sede do municipio, fato que favorece os estudantes
darem continuidade aos estudos, ainda que tenham que conviver com 0s problemas
envolvendo transporte escolar e as mas condicdes da estrada. Ou seja, apesar das
adversidades, a localizagdo ainda permite aos jovens desta escola ndo desistir dos estudos.

Por outro lado, os estudantes da escola 3, escola esta que fica em Aroeira, com 0
acesso mais dificil até o povoado de Cajaiba e a sede do municipio, dada as condicGes da
estrada, respondem “Meu pai disse que eu s6 ia estudar aqui, que eu ndo ia estudar em
Cajaiba ndo.” “Meu pai também disse que eu SO ia estudar esse ano, ele disse que as estrada
ta ruim, e tem vez que ndo tem carro como é que a gente vai levantar 4:00 horas da manha,
pra ir pro ponto chegar lIa 5:30 horas, pra chegar no ginasio 7:00 horas em ponto...” Com
estas frases retornamos ao histérico de dificuldades dos povos do campo em galgar a
educacdo basica, pois ainda que alguns consigam vencer as intempéries, € preciso considerar
0 numero de estudantes que ndo permanecem na Escola por conta das dificuldades
encontradas no percurso, por conta das condi¢fes das politicas publicas implementadas nos
municipios que, em muitos casos, surgem ou caminham de forma cadtica.

Outro aspecto abordado foi a “Referéncia a uma atividade que tenha-os deixado
orgulhosos em ser quilombola”, de modo que 0s entrevistados da escola 5 responderam que

“lembram de uma pesquisa que fizeram, pesquisa essa de cunho bibliografico que, inclusive,
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certa vez a professora também passou um atividade para eles perguntarem aos pais sobre a
comunidade quilombola e eles perguntaram . Os estudantes da escola 4, por sua vez, citaram
algumas atividades realizadas pela Professora, como “analise de texto e video sobre mercado
escravo, resumo, pesquisa acerca da origem da comunidade, roda de conversa em sala.”
Uma das estudantes, com muita desenvoltura, relata, sem que eu pergunte, 0s castigos
sofridos por homens e mulheres escravas, passagens da exploracdo, de abuso sexual, das
mazelas para com as criangas. O nome da associagdo eles gritam em coro “Associacdo de
Pequenos Produtores Rurais de Novo Horizonte, Sarapui e Fonte do Meio”. Citaram com
orgulho sobre um trator que a associa¢do comprou e as estratégias de uso coletivo deste.

Na escola 6, um estudante lembra que a pré ja passou uma pesquisa, perguntei sobre o
contetdo que eles pesquisaram e o siléncio imperou outra vez. Perguntei também se eles sdo
felizes ou tristes por ser quilombola e as respostas variaram entre “a gente tem amizade com
VArios amigos, brinca”, “a gente luta pela liberdade”. Alguns alunos dessa escola afirmaram
andar uma hora até chegar a escola.

Os entrevistados da escola 2 dizem nédo lembrar se houve atividades desenvolvidas na
escola sobre identidade quilombola.

Lembrando de uma “Atividade que os tenha deixado triste em ser quilombola”, os
entrevistados da escola 5 citam novamente a representacdo das pessoas escravizadas “0s
escravos trabalhava dia e noite, debaixo de sol quente, de trovdes”, “eles (0s escravos) tinha
vezes que ndo comia, ndo bebia, trabalhava muito, eu achava assim que pra eles era uma
vida muito dificil, tinha muitas pessoas que pariam e vendiam os filhos”, “quando eles
(pessoas que detinham o poder diante dos escravos) batiam nos escravos, ficava dia e noite
trabalhando e ndo podiam estudar”. Lembravam bastante dos castigos direcionados as
pessoas escravizadas. Os entrevistados da escola 4 reportam-se outra vez aos castigos sofridos
pelas pessoas escravizadas. Se lembraram da novela Escrava lIsaura, que me parece que
estava reprisando no periodo da entrevista, e comecaram a contar a novela com detalhes,
todos conheciam, e demonstraram empolgagao.

Por conseguinte, a essas criancas fica o desejo da mais coerente orientagdo, no sentido
de conhecer a verdadeira histéria do seu povo, do despertar para o pertencimento diante da
sua identidade, para a continuidade da luta, na certeza do lugar que o seu povo tem ocupado
na sociedade e, dos direitos assegurados apds manifestacoes de insatisfacdo, de indignacéo, de
reescrita da historia, direitos esses que precisam ser respeitados, reconhecidos, assegurados

coletivamente.
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4.3 Para além do espaco escolar: ponto de vista de pais e/ou responsaveis e comunidade
externa

Tabela 5 — Perfil dos pais e/ou responsaveis e comunidade externa

Entrevistados Género Participacdo na
associacdo de
moradores

Entrevistado 1 Feminino Nao

Entrevistado 2 Feminino Sim

Entrevistado 3 Masculino Sim

Entrevistado 4 Masculino Sim

Entrevistado 5 Masculino Nao

Entrevistado 6 Feminino Sim

Entrevistado 7 Masculino Sim

Eis aqui algumas identidades, memorias que afloram, nimeros que representam o
contexto de homens e mulheres que compdem o campo brasileiro, um campo de
possibilidades que dentre tantos povos guardam memorias do povo quilombola, sujeitos de
inlmeras representacdes, mas, primordialmente, marcado por um cenario de exploracédo, de
crueldade, de invisibilidade ao longo da histéria, sujeitos que tém tentado a todo custo galgar
um novo rumo para a histéria do seu povo.

Inerente ao processo de coleta de dados me foi dada a oportunidade de participar de
reunides de pais/ responsaveis nas escolas referenciadas na pesquisa, de modo que o0 grupo
gestor disponibilizou espaco para que eu pudesse, em cada escola, apresentar a pesquisa e
indaga-los diante de como eles se veem enquanto quilombolas, conforme explicitei nas trilhas
metodoldgicas. Neste sentido, posso salientar a percepcdo de certa fragilidade no quesito
“Organizacdo coletiva” das comunidades, ao passo que, grosso modo, 0s cenarios se repetem
em cada povoado. Percebi que nem todas as pessoas que estavam nas reunides participam das
associacOes locais, e daqueles que ndo participam, muitos nao tém claramente a ideia do que
vem a ser um sujeito quilombola, parte das pessoas também ndo concorda com o processo de
titulacdo das terras, haja vista que alguns ja possuem terras em seu poder, sentindo-se
inseguros em aderirem a titulagdo das terras e outros também ndo se reconhecem enquanto
sujeitos de identidade quilombola. Ao provocéa-los, pude perceber um grande interesse pelos
beneficios diante das politicas afirmativas que a certificacdo pode oferecer, assertiva que,
muitas vezes, vinha acompanhada de criticas, haja vista a ndo obtencdo de determinado
beneficio ainda, muitas vezes, beneficios individuais, bem como diante da méa atuagdo de

pessoas das associacdes. Senti falta do enfoque acerca da importancia das especificidades
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historicas, sociais, culturais, politicas, de raca, mas quando questionados, afirmavam ser
importante trabalhar com as novas geracdes estes conceitos.

No quesito “Identidade quilombola”, destaco o entrevistado 4, um senhor de
aproximadamente 85 anos (ele ndo tem certeza de sua idade), quando questionado sobre o fato
da comunidade ser quilombola, sobre o que ele sabia a respeito, este afirmou “isso ai eu ndo
entendo ndo, eu ndo sei explicar.” A irm& dele que estava por perto, neste momento, aponta
“Tem uma pessoa que quando chegar vai Ihe explicar melhor porque é da associacao, € filho
dele e sabe.” Este senhor a que ela se referia fez parte da fundacdo da associacdo que,
segundo ele, tem aproximadamente 17 anos, além de duas outras tentativas de formacédo de
outras associagoes.

O entrevistado 3 contribuiu bastante para a pesquisa, pessoa muito solicita, com vasto
conhecimento historico e cultural acerca da identidade da comunidade, morador de Novo
Horizonte 1, nascido e criado em Sarapui, com 69 anos de idade, pai de doze (12) filhos,
membro da Associagéo e parceiro da escola.

Eu sei porque eu ficava observando o que os mais velho falava. Meu tataravd foi
escravo, entdo eu via meu pai, meu avd falarem e eu aprendi. A igreja de Sarapui foi
feita na época dos escravos, foi feita de tijolinho, e o cimento é de ¢leo de baleia e de
0leo de bacalhau. Numa fazenda que tem ali foi aplicado os escraviddo, que até
sobrado assoalhado era ali na ponte da curva, ali era o sobrado que os escravos ficava
14 em cima, embaixo era um local enorme e largo que existia as casas das pessoas,
cada um véo que tinha um quarto, uma cozinha, o local cabia de 100 a 200 pessoas,
era um engenho, fazia rapadura, depois ficou sendo um roldao depois ele derrubou o
sobrado [...], ali tinha um tacho de bronze que eu vi com esses olhos que a terra ha de
comer, e esse tacho sumiu. Os escravos era amarrado na corrente no pé. As escravas
vinha dia de domingo com os filhos no surracdo, ficava no Pau que Ronca com
corrente no pé, depois voltava.

(Membro da comunidade Novo Horizonte 1)

O Sr. explica o local com detalhes onde os escravos eram mortos e jogados, hoje fica
abaixo de uma ponte na conhecida cachoeira do Canta Galo, “l4 ainda tem uma parede de
tijolinho, nada entra ali dentro, é cercado, tem quatro pé de gameleira e € no meio.”
Transcrevo uma fala do entrevistado que demonstra a sua visdo de mundo, a analise acerca do
seu lugar de fala de negro, pobre, a revolta do quanto teve seus direitos ceifados diante do

descaso para com O Seu povo.

Se ndo existir uma associacdo o governo ndo sabe o que é que ta existindo aqui, o que
ta precisando aqui, de uns 20 anos pra ca, as melhoria que aconteceu aqui, essa
energia, depois que Lula entrou muitas melhorias chegou para nds, essa semana eu
discuti com um mangangdo la no bando, esculhambando Lula eu parti pra cima dele,
daqui a pouco tinha um bocado me apoiando, [...] eu falei, foi o presidente que olhou
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gue existia pobreza, essa maioria que odeia o pobre, odeia 0 negro, que de primeiro o
negro ndo tinha faculdade, ndo podia estudar, eu ndo estudei porque ndo tinha escola,
era sO pra rico, pra ir no médico era preciso estar debaixo do sobaco do patréo, a
minha mae e meu pai ndo tinha nem documento, ndo tinha registro, era tudo dificil
naquela época. E aquele cidaddo no banco abaixou a cabega e saiu. Eles querem que
volte é o tempo da escravidéo.

(Membro da comunidade Novo Horizonte 1)

Questionei o entrevistado 5 sobre a descendéncia das pessoas e segundo ele “[...] é, as
pesquisas que eles fizeram na época é quilombola né, na realidade ndo era a origem mesmo,
mas Sarapui é, entdo faz parte tudo de uma comunidade s6 né, ai ajeitou e conseguiu
implantar esse ‘projeto’ quilombola.” Pergunto sobre os beneficios de ser comunidade
quilombola e, segundo ele, a comunidade precisava de energia elétrica e “o presidente disse
que se registrar como quilombola fica mais facil de vim a energia.” Agora eles estdo lutando
por um cemitério porque apenas Sarapui possui cemitério. Perguntei se tinha jovens na
universidade e ele falou que tinha “uma sobrinha que estuda em Cruz das Almas porque é
quilombola”. Perguntei se a comunidade se reconhece quilombola e ele responde “ahh, com
certeza, aqui sdo bem conhecidos que é registrado como quilombola, eles sabe, o povo ta
ciente dessas coisa ai”.

Questionando essa entrevistada 2 sobre o fato da comunidade ser certificada
quilombola, a mesma infere que “tem esse titulo né, tem esse titulo de quilombola, mas é
como se ndo tivesse”’, pergunto o porqué ¢ ela continua “a gente ndo recebe o que € pra nossa
comunidade receber, a gente ndo tem o que a gente deveria ter, educacao melhor, salde, o
ambiente escolar, estrada |[...], ndo vi mudar nada.” Perguntei se tinha jovens na

universidade e ela responde

Eu ndo sei se ele foi beneficiado pelo titulo de quilombola, mas o ex-presidente da
associacdo que foi para a universidade. [...] tem um outro rapaz também que ele veio
buscar a documentacdo para levar para a universidade, parece que levou para Vitoria,
ele mora 14, ficou de voltar porque o acordo que a associacdo faz é de que da a
documentacdo, mas que eles possam vim participar das reunides da associacdo, dar
um retorno, uma satisfacdo, e desse nao teve retorno nenhum. [...] ai agora ja serviu de
novo a documentagdo para outra pessoa que a familia ¢ daqui, mas vive em Cajaiba.”
(Membro da comunidade de Sarapui)

Ela chama a atencdo também sobre um beneficio que os jovens quilombolas da
universidade recebem. Pergunto se ela se reconhece quilombola, ela sorri e responde
Eu acho que sim viu, acho ndo, eu me reconheco, certa vez eu fui numa palestra la no

Novo Horizonte e a professora de histéria que veio palestrar falou que para ser
quilombola teria que ter estruturas passadas né, estruturas em pé e restos de estrutura,
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de coisa, precisava também ter a cultura, ter a unido é principal, e ser descendente, ou
de negros ou de indios, quem tivesse passado pela aquela regido, e como aqui a
maioria foi negro que se apoderou da maioria das terras, a comunidade toda é
praticamente negro, por isso que eu me considero. [...] Agora o que eu acho que ndo
tem aqui é unido, a cultura também que se perdeu né, no decorrer do tempo...
(Membro da comunidade de Sarapui)

Um aspecto que me chamou bastante a atengcdo no contexto das escolas pesquisadas
foi a comunidade do Loteamento Jaqueira, onde se localiza a Escola Municipal Galdino de
Jesus. Esta comunidade, aos olhos dos moradores de Maricoabo, sugere duvidas quanto ao
seu processo de certificacdo, haja vista ndo ser conhecido ao longo da historia do lugar,
histérico de quilombos, sendo esta a comunidade que para mim gerava maior ansiedade em
buscar respostas. Quem ¢é de Maricoabo viu nascer o Loteamento Jagueira, primordialmente
com a migracdo de pessoas da cidade de Valenca para 14, sem tragos quilombolas
caracteristicos. Em conversa com uma pessoa da associacdo local, o entrevistado 7, este
explicou que o processo de busca por uma certificagdo quilombola surgiu a partir do momento
em que uma familia da comunidade de Sarapui, comunidade quilombola com muitos tracos
caracteristicos ao longo da historia, migra para o loteamento e fixa residéncia, iniciando-se a
partir dessa familia o interesse e motivacdo dos outros membros da comunidade para a busca
pelo processo de certificacdo. Foi na escola dessa comunidade, participando de uma reunido
de pais, que ouvi vozes do tipo “vamos acabar logo com essa reunido” ou “eu € que nao sou
quilombola”, frases que eu, enquanto pesquisadora, ndo esperava ouvir, mas que passo a
entender a partir do momento em que fico sabendo um pouco mais acerca do historico da
comunidade. Para este aspecto, torna-se valido recuperar que o Decreto 6.040/2007 apoia a

certificacdo da comunidade, neste sentido, quando assegura em seu artigo 2°, inciso Il,

Il - Territérios Tradicionais: 0s espagos necessarios a reproducdo cultural, social e
econdmica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de forma
permanente ou temporéria, observado, no que diz respeito aos povos indigenas e
quilombolas, respectivamente, o que dispdem os arts. 231 da Constituicdo e 68 do Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitorias e demais regulamentacdes.

No entanto, com o cenario atual de inseguranga por conta dos constantes ataques as
politicas afirmativas em favor de grupos minoritérios, ja ndo se sabe até quando poderemos
nos embasar legalmente nesses direitos coletivos conquistados que tanto tem incomodado
alguns interesses de ordem mais particular e/ou de organizacGes contrarias que visam tao

somente a concentragdo de riquezas nas maos de poucos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm#cfart231
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm#dtart68
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm#dtart68
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Outro destaque que reitero diz respeito ao relevante papel que as associagdes
representam, pois no contexto das comunidades quilombolas, estas entidades tém o poder de
facilitar o processo de conscientizacdo destes sujeitos frente a sua identidade quilombola, bem
como contribuir para o processo de organizacdo coletiva, no sentido da busca de politicas que
favorecam o bem-estar da comunidade. Esta assertiva, por sua vez, pode ser comprovada,
inclusive, na fala de algumas pessoas mais envolvidas nas reunides das associa¢des, quando
inferem sobre o seu orgulho em ser negro, em ser quilombola, sobre a necessidade da luta, de
uma educacdo que privilegie o fazer pedagdgico contextualizado com a condicdo historica,
social, politica, da comunidade, penso que um dos aspectos que dificulta o reconhecimento da
identidade quilombola por parte de todos seja, justamente, a ndo participacdo de alguns nas
associacOes, ou mesmo a fragil atuacdo de algumas geréncias.

Diante da abordagem “Ensinamentos para com os filhos”, o entrevistado 5 diz “pelo
menos eu com meus filhos eu sobre isso ai eu ndo converso ndo, mas eu ndo sei que a mae
deles conversa, as vezes algum pais deve conversar mais alguns filhos né, mas...”

Sobre a “Titulacdo das terras” o entrevistado 5 responde “aqui ainda ndo, ndo veio
ninguém aqui ainda fazer isso ai ainda néo, isso ai também a associacdo ajuda, mas isso ai
também, eu acho que se as pessoas quiser vai na prefeitura e consegue [...] segundo eu vi
falar que pra tomar empréstimo no banco tem que a terra ser titulada, ai o governo ta
fazendo isso ai.”

Analisando o depoimento do Sr., entrevistado 5, fica a certeza da preocupagdo com o
bem-estar da comunidade, no sentido de estar buscando melhorias para a populacao,
colaborando com o bem comum, no entanto, no que diz respeito as questdes de identidade da
comunidade alguns aspectos transmitem inseguranga para quem 0s ouve, no sentido do
envolvimento, do sentimento de pertencimento, dos conhecimentos construidos e passados de
geragdo a geragdo, aspectos estes que se espera encontrar mais ativamente em uma
comunidade quilombola. Atento também para a importancia da atuacdo da associacdo, no
sentido dos esclarecimentos, haja vista que na fala do entrevistado alguns elementos apontam
para a desinformacdo ou informacg6es desencontradas, ficando a impressdo do entendimento
de que a certificacao traria apenas alguns beneficios importantes para a comunidade.

Ainda sobre a titulacdo de terras, a entrevistada 2 acrescenta

Aqui a maioria das pessoas tem titulos individuais porque comprou a terra. [...] Essa
titulacdo, pelo que a associacdo falou, tem q ter a titulagcdo coletiva, essa titulacdo ia
ser um titulo de terra s6 para toda comunidade, porém quem tivesse 0 seu, 0 Seu
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mesmo ndo ia dividir com ninguém, s6 ia se apoderar daquelas terras as pessoas que
tivessem hoje aqui, ndo tivesse parentesco de ninguém que viesse de fora e se alojou
né naquela comunidade, essas ndo ia entrar no titulo coletivo, essas terras o governo ia
comprar e ia ficar pra comunidade, so ia ficar ali se a comunidade permitisse que ela
ficasse, sendo ia ter que sair, se 0 quilombola tem uma terra, essa terra ndo entra na
divisdo, ela fica para a pessoa, ele recebe o titulo coletivo, mas ndo recebe mais um
pedaco, ele ja fica com a sua terra la. Agora aquelas terras das fazendas que foram
tomadas porque foram vendida a preco de banana, ai ficou aquele dono com aquela
area imensa, sendo que os outros tinha parte, a minha familia tinha parte, ai sim,
aquela terra ali vai voltar para vocé, isso que eu ouvi da associacdo, mas as pessoas
pensam que vai tomar a terra deles, qualquer um vai invadir...

(Membro da comunidade de Sarapuf)

Quanto a “Parceria da escola com a comunidade”, o entrevistado 3 falou sobre a
conquista de ter uma escola, disse da proximidade da associacdo com a escola, segundo ele
“duas irmas”, da alegria em dizer que participou de uma roda de conversa com os estudantes
da escola para falar sobre os saberes que ele conseguiu construir, sobre o seu povo.

Questionado sobre o fato de estar diminuindo o nimero de alunos na escola ele acrescenta

Eu acho que té existindo pouco aluno agora porque da maneira da gente viver aqui,
porque se eu mesmo tivesse terra pra botar eles, eles ficava aqui, mas ndo tem, ai eles
sai para trabalhar fora, ai leva os filhos. Eu s6 tenho um pedacinho de terra que meu
pai deixou, 0os meus filhos estdo em Salvador, em Santa Catarina. [...] A nossa regido
aqui é quilombola e ela s6 ndo ta mais fortalecida porque o pessoal se ha de fortalecer,
sal.

(Membro da comunidade de Novo Horizonte 1)

Questionada acerca da “Relagdo entre a associacdo e a escola”, a entrevistada 6

acrescenta

E muito boa, a professora mesmo aqui é da associacio, ai muitas vezes vai nas
atividades das criancas cobrando sobre a participacdo da escola, da comunidade com a
associacdo, com esse trabalho das meninas, eu acredito que ajuda os pais mais a se
reconhecerem, porque tem gente que se vocé perguntar ndo se reconhece.

(Membro da comunidade de Novo Horizonte I1)

Ainda sobre as pessoas se reconhecerem ou néo, ela infere que no Novo Horizonte 11

As pessoas se reconhecem quilombolas, como eu ndo nasci e me criei aqui, vim para
ca ja adolescente, quando me casei, eu ougo as pessoas falarem sobre coisas que
aconteceram antigamente, que aconteceram em Sarapui [...], tem gente que a gente vé
que tem aquele orgulho de ser quilombola, de morar aqui, mas tem gente que n&o.
(Membro da comunidade de Novo Horizonte I1)
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A entrevistada 2 fala que acha que a escola trabalha pouco com a histéria de Sarapui,
que ela mesmo ndo sabe de muita coisa para passar para as criancgas, que certa vez chegou um
almanaque para a escola, mas que era geral, falava das comunidades quilombolas, mas nédo se
referia a comunidade de Sarapui, e que era importante as criancas conhecerem a histéria da
sua comunidade.

Diante da “Participacdo da comunidade na associacdo”, segundo uma mée de aluno do
Novo Horizonte Il, a entrevistada 6, a associacdo de la tinha muita gente, mas com o passar
do tempo foi diminuindo e agora tem poucas pessoas, questionando-a sobre 0s motivos, esta
afirma que as pessoas querem ver mais resultados, como ndo Vé, véao se afastando, “aqui é
uma comunidade quilombola, que deveria ter alguns beneficio e ndo tem, a comunidade nao
tem agua, lazer adequado, estrada, atendimento médico...”. Ela faz referéncia a comunidade
da Ponte do Meio que é uma comunidade muito carente, ndo tem escola, a maioria das casas €
de taipa, ndo tem atendimento médico e existem muitos casos de leishmaniose, as criangas
estudam no municipio vizinho de Taperoa, dada a proximidade, esta comunidade ndo fora
pesquisada porque o meu foco maior era as escolas e 1a ndo possui escola. Outra fala que
chama a atencdo € “os meninos que estudam no ensino médio em Valenca desistiram de
estudar porque esta sem transporte, tem duas (2) que o pai esta levando de moto, tem duas
(2) que dorme em Valenga e o restante desistiu.” Sa0 politicas publicas sob o descaso do
poder publico, situacdo que vem ocorrendo em todo o campo do municipio de Valenga no
momento da pesquisa, envolvendo as escolas de ensino médio, sob autarquia estadual, os
motoristas que fazem o transporte dos estudantes estavam com as atividades paralisadas por
falta de pagamento.

Segundo o entrevistado 3, a associacdo do Novo Horizonte | foi a primeira formada,
tinha muita gente, mas depois dividiu e as comunidades foi fundando outras associac¢des, hoje
a associacdo do Novo Horizonte | tem cerca de trinta (30) familias.

Outra questdo curiosa que surgiu, em entrevista a uma mae de estudante da escola
Ataliba Pereira Lacerda/ comunidade Sarapui, membro da associacdo, a entrevistada 2, € a
informacdo de que trés (03) comunidades (Sarapui, Novo Horizonte Il e Ponte do Meio)
pertencem a uma mesma associacdo, inclusive sdo comunidades distantes, e na comunidade
de Sarapui, dentre 80 familias que compdem a comunidade, segundo ela, apenas quatro
familias participam da associagdo atualmente, sendo que uma das familias estd morando fora.
N&o conhego os motivos pelos quais se constituiu este formato, talvez a pequena adeséo das
familias tenha relacdo, mas entendo ai que talvez esta seja uma dificuldade, inclusive esta

mesma mae retrata a dificuldade em se deslocar para a comunidade do Novo Horizonte para
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participar das reunides, haja vista que estas geralmente ocorrem la. Instigando a entrevistada,
esta afirma que a comunidade de Sarapui ndo esta satisfeita com o fato de a associacdo
abarcar mais de uma comunidade, fala de alguns aspectos relativos a ma geréncia também, faz
referéncia a beneficios que chegam apenas para 0 Novo Horizonte, questes estas que
precisam de maior cuidado e atengéo, visando minimizagao dos conflitos.

Logo, percebe-se nas falas dos pais/ comunidade que o cenario ainda ndo é
homogéneo, no sentido da representacdo da comunidade, na defesa dos direitos de uma
coletividade, no senso de pertencimento, nos objetivos comuns, mas o fato de serem
comunidades ja certificadas soma esforgos positivos, talvez o investimento na lideranca, no
processo constante de conscientizacdo, de esclarecimento da populagéo, no envolvimento de
todos, na parceria de todas as associacbes com todas as escolas, alcancem resultados
favoraveis ao longo do percurso. Existem, inclusive, comunidades de municipios vizinhos
bastante coesos que podem servir de exemplo, de incentivo, de inspiracdo para a continuacdo
da luta, da organizagéo coletiva, no intuito de fortalecer o grupo.

4.4 Entre o ideal e o real: uma analise de documentos oficiais

Este topico destina-se a apresentar uma analise acerca de alguns documentos que tém
a contribuir com a discussdo do trabalho pedagdgico em escolas quilombolas, neste caso, nas
escolas quilombolas do Subsistema Educacional de Maricoabo, objeto desta investigacdo.
Para tanto, subsidiarei minhas analises nas Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacéo
Escolar Quilombola, no estado da Bahia; como também no contetdo da lei nimero
10.639/03; no Projeto Politico Pedagodgico das instituicdes estudadas, e nele, a proposta

curricular das escolas.

Art. 1°, 8 1° A Educagdo Escolar Quilombola, na Educagdo Bésica:
| — organiza, precipuamente, o ensino ministrado nas instituicdes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:
a) da memdria coletiva;
b) das linguas reminiscentes;
¢) dos marcos civilizatorios;
d) das praticas culturais;
e) das tecnologias e formas de produgdo do trabalho;
f) dos acervos e repertdrios orais;
g) dos festejos, usos, tradicbes e demais elementos que conformam o patrimdnio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais; e
h) da territorialidade.
(Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola no Estado da
Bahia, 2013.)
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Conforme consta no trecho apresentado, o perfil de uma escola quilombola precisa
diferir das demais escolas, visando atender a representacao do seu povo. Aspectos inerentes as
peculiaridades da comunidade precisam ser trazidos a tona, ser estudados, analisados,
discutidos, passados de geracdo a geracdo, no intuito de fortalecer uma organizacédo
socialmente formada para atender a um contexto que, por um lado se homogeneiza, enquanto
sujeitos de identidade comum, mas que também difere de outros contextos, de outras
comunidades, requerendo assim pedagogia propria, devendo, sobretudo, “garantir aos
estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos tradicionais e das suas formas de
producédo, de modo a contribuir para o seu reconhecimento, valorizag¢do e continuidade” (Art.
1°, 8§ 1° inciso V, Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educagdo Escolar Quilombola,
2013).

Refletindo acerca das escolas e comunidades pesquisadas, pude perceber a presenca de
alguns aspectos apresentados acima sendo elucidados, ainda que seja em pequena instancia,
recuperando, por exemplo, a fala de alguns estudantes da Escola Municipal José Albertino dos
Santos, quando se reportaram a roda de conversa que ocorreu em sala de aula com um senhor
da comunidade, de modo a ouvir um pouco de sua vivéncia e participacdo mais direta com as
marcas do processo de escravizacdo, também recupero a fala de estudantes da Escola
Municipal Bandeirante, relembrando um trabalho de pesquisa proposto pela professora,
utilizando enquanto laboratério as préprias familias dos discentes e destaco, neste sentido, o
artigo 5°, inciso XX, do mesmo documento, quando aponta enquanto um dos principios da
educacdo quilombola, “cultivo e valorizacdo da tradicdo oral, da memdria histérica afro-
brasileira, da ancestralidade e da erudigdo popular dos “mais velhos” como fonte de
conhecimento e pesquisa e como conteido da Educacao Escolar Quilombola”.

No entanto, destaco, neste sentido, que tais acdes ndo devem ocorrer pontualmente,
sdo falas que ainda ndo aparecem em todas as escolas investigadas e muitas vezes, a
frequéncia com que acontecem pode ainda ndo ser satisfatéria. E preciso, pois, que a
instituicdo de ensino quilombola se organize, no sentido de transpor para o seu planejamento
anual a implementacao de agdes educativas que favorecam o trato para com a aprendizagem
dos saberes cientificos, bem como as lutas, conquistas que se evidenciaram através de
politicas publicas que precisam estar no centro das propostas curriculares em nossas escolas.
Necessario se faz, dessa forma, intensificar a conquista por implementacdo dessas politicas no
interior de cada comunidade, como também fazer a correlacdo destas com o contexto em que

0s estudantes vivenciam, sendo protagonistas de sua histdria e cultura, vivenciando relagoes,
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estudando acontecimentos sociais, politicos, que envolvem o seu povo, entendendo como isso
se processou na sociedade, os impactos que persistem até os dias atuais, as incoeréncias,
intencionalidades, sobretudo em uma conjuntura politica atual de ameaca constante aos
direitos conquistados pelos povos tradicionais, que precisam estar no bojo da discusséo para
ajudar na compreensédo da formacgdo de marcos historicos a que somos submetidos e que nem
sempre chegam ao nosso alcance da forma mais auténtica possivel.

O artigo 2°, das Diretrizes Estaduais, infere

Cabe ao Estado e aos Municipios integrantes do sistema estadual de ensino garantir:

| — apoio técnico-pedagdgico aos estudantes, professores e gestores em atuagdo nas
escolas quilombolas;

Il — recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios que atendam
as especificidades das comunidades quilombolas; e

111 —a construcdo de propostas de Educagdo Escolar Quilombola contextualizadas.

Uma das queixas apresentadas pelas escolas estudadas é justamente a caréncia de
apoio técnico pedagdgico do poder publico, ao passo que as escolas hoje tém se mantido
financeiramente com os programas federais, 0 que é muito pouco, dada a quantidade pequena
de discentes, influindo totalmente no valor que é repassado, haja vista ser apenas uma
complementacdo disponibilizada aos estados e municipios, além das estradas que dao acesso
as comunidades, que também ndo favorecem, as lacunas no sistema de transporte, bem como
a formacédo docente que ainda é deficitaria. A partir do exposto, chamo a atencdo, inclusive,
para as proprias Diretrizes Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola, aqui em evidéncia,
que precisam ser conhecidas pelos docentes, haja vista a importancia do processo de aquisicéo
do conhecimento para colaborar de modo mais efetivo com a pratica pedagogica em contextos
quilombolas e também poder cobrar com maior embasamento dos 6rgdos competentes, sendo
incoerente, portanto, cobrarmos uma pratica docente contextualizada se o préprio professor
ainda desconhece os documentos que embasam e asseguram a educagao para a modalidade.

Do mesmo modo, é preciso estar ciente de que o livro didatico, recurso bastante
utilizado pelo corpo docente, ainda ndo corresponde a expectativa de uma proposta
pedagogica que respeite 0s pressupostos da educacdo quilombola, deste modo, necessario se
faz que os professores destas classes adquiram habilidades, criticidade e respaldo para inserir
em seu planejamento novas estratégias pedagogicas capazes de suprir tais caréncias, inclusive
de cunho politico, haja vista que o livro didatico continua apresentando uma leitura
superficial, que tenciona mascarar aspectos da verdadeira historia de exploracdo, desprestigio,
silenciamentos, discriminacdo e exclusdes que perpassam até os dias atuais, influentes estes

que, insisto, precisam fazer parte da dinamica das escolas quilombolas.
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Dessa forma, reitero a relevancia do processo formativo para os docentes, sendo
importante considerar que as escolas objeto deste trabalho de pesquisa possuem um grupo
gestor em comum, composto por um diretor escolar, um vice-diretor e um coordenador
pedagodgico, podendo este Ultimo colaborar com o processo formativo dos docentes.
Entretanto, é preciso reconhecer também que estes profissionais necessitam do mesmo modo
de um apoio pedagdgico, ao passo que ndo sdo sujeitos de identidade quilombola, ndo fazem
parte de uma Secretaria Municipal de Educacdo com coordenacao especifica para Educacdo
Quilombola e que trate das especificidades desta, ndo dispde ainda de uma proposta
pedagogica propria para esta modalidade, além das condi¢cdes para acompanhamento que
continuam bastante limitadas.

O grupo gestor das escolas pesquisadas acompanha o total de onze (11) escolas que
compdem o subsistema de Maricoabo, como ja fora mencionado em outro topico, sendo que,
destas onze escolas, seis (06) sdo quilombolas, todas encontram-se em contexto campesino,
sendo necessario, deste modo, reconhecer que o processo de acompanhamento também nédo é
facil, haja vista que sdo diferentes espacos, carentes de acompanhamento diario, sob
reponsabilidade de um coordenador pedagdgico apenas. Os encontros de coordenacao
pedagodgica tém ocorrido na escola sede do subsistema, em Cajaiba, sendo necessério
viabilizar o translado dos professores até a referida escola, haja vista que o grupo acredita ser
mais facil do que viabilizar o translado de todos os professores até uma das escolas
quilombolas, dada a distancia entre elas, além do mais, questdes burocraticas, estruturais,
suporte tecnoldgico, dentre outros, concentram-se na escola sede, sendo também este
momento utilizado para os professores, apds reunido, levarem os materiais adquiridos para as
suas escolas, resolverem problemas de documentacdo, pendéncias funcionais, dentre outras
questoes.

Ainda segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar
Quilombola, dentre os principios desta modalidade, estd, no artigo 5° inciso XV -
“Reconhecimento e respeito da historia dos quilombos, dos espacos e dos tempos nos quais as
criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos quilombolas aprendem e se educam”. Uma
das questbes observadas na pesquisa refere-se a percepcdo de que alguns integrantes das
comunidades quilombolas nem mesmo se reconhecem quilombolas, sendo necessario um
trabalho de base, em colaboragéo entre escola e comunidade, com participacdo ativa das
associacdes locais, a fim de motiva-los a entender o lugar que ocupam nesta dinamica e a

perceber-se enquanto parte do grupo que esta para fortalecer a comunidade.
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O artigo 6° das diretrizes trard aspectos relacionados a garantia dos principios da
educacdo escolar quilombola, dentre eles a construcdo de escolas pablicas em territdrios
quilombolas, bem como a manutencdo desses espacos fisicos, considerando aspectos
ambientais, econdémicos, socio educacionais, e de acessibilidade. Observando o contexto das
escolas em area campesina, como é o caso das escolas quilombolas de Valenca, percebe-se as
caréncias no que tange a estrutura fisica, como ja fora ressaltado a priori, com um minimo de
conforto possivel, em alguns casos prédios alugados, improvisados, sem agua encanada, com
degradacdo da estrutura fisica, haja vista os varios anos sem reforma, além da caréncia diante
dos recursos de uso pedagdgico.

Do mesmo modo, as condi¢Oes de acessibilidade, eu desconheco adaptacdes que
tenham sido feitas nestas escolas para receber estudantes com necessidades educacionais
especiais, ferindo assim um dos principios que esta presente em varias legislacdes de controle
e organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas brasileiras, com a inclusdo de pessoas com
algum tipo de deficiéncia, sendo importante considerar também, neste aspecto, a necessidade
de materiais pedagdgicos para favorecer a aprendizagem desses sujeitos, bem como o
processo de formacdo continuada dos profissionais que desenvolvem as habilidades e
competéncias para com 0S mesmaos.

Chamo a atengdo também para o art. 9°, das Diretrizes Curriculares Estaduais para a
Educacao Escolar Quilombola, que discorre sobre o calendario escolar nestas instituicdes,
devendo este “adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéticas, econémicas e
socioculturais, a critério dos sistemas de ensino e do projeto politico-pedagdgico da escola,
sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto na LDB”. Para este aspecto, cabe
salientar que a Secretaria Municipal de Educacéo de Valenca ainda ndo alcangou tal premissa,
pois o calendario escolar sempre fora 0 mesmo a ser cumprido por todas as escolas do
municipio, inclusive a legislacdo que respalda a educacdo do campo também delibera neste
sentido. Questdes estruturais, financeiras, envolvendo transporte escolar, férias do professor,
contratos de professores e pessoal de apoio, séo alguns dos aspectos que tém dificultado o
processo, haja vista ser mais cdmodo, menos desgastante e onerario para 0 municipio manter
a unidade nas escolas, ainda que para isso desconsidere o que propde a legislacdo
correspondente. Deste modo, nos resta atentar para a sensibilizacdo da equipe escolar, a fim
de desenvolver um olhar cuidadoso para com o contexto no qual os estudantes encontram-se
inseridos, na tentativa de ao menos minimizar qualquer tipo de incoeréncia que venha
prejudicar o acesso e permanéncia dessas criancas, jovens ou mesmo adultos que compdem o

cenario de nossas escolas.
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O art.18, ainda das Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educagdo escolar
Quilombola, aponta para a oferta da “Educagao de Jovens e Adultos (EJA), devendo atender
as realidades socioculturais e interesses das comunidades quilombolas, vinculando-se a seus
projetos de vida e trabalho”. Para este aspecto, posso inferir que as comunidades quilombolas
em questdo ndo dispdem da referida modalidade de estudo, estando os jovens ou adultos
destas comunidades, que possuem déficits na trajetoria educativa, a mercé de um transporte
escolar deficitario, em estradas vicinais carentes de manutencéo, arriscando-se a realizar o
trajeto diario para o colégio de ensino fundamental de séries finais mais préximo, que fica no
povoado de Cajaiba, bastante distante de suas comunidades, fato que tem impactado
negativamente no acesso e permanéncia destes sujeitos a vida escolar.

Diante do Projeto Politico Pedagdgico para as instituicdes quilombolas, as Diretrizes

Curriculares Estaduais apontam,

Art. 27 O projeto politico-pedagdgico da Educacdo Escolar Quilombola deverd estar
intrinsecamente relacionado com a realidade histérica, regional, politica, sociocultural
e econbmica das comunidades quilombolas.

§ 1° A construcédo do projeto politico-pedagdgico devera pautar-se em diagnéstico da
realidade da comunidade quilombola e seu entorno, em processo dialdégico que
envolva as pessoas da comunidade, as liderancas e as diversas organizacdes existentes
no territorio.

§ 2° Na realizac@o do diagndstico e na anélise dos dados colhidos sobre a realidade
quilombola e seu entorno, o projeto politico-pedagogico devera considerar:

| — os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a ancestralidade, a estética, as formas
de trabalho, as tecnologias e a histéria de cada comunidade quilombolg;

Il — as formas por meio das quais as comunidades quilombolas vivenciam 0s seus
processos educativos cotidianos em articulagdo com os conhecimentos escolares e
demais conhecimentos produzidos pela sociedade mais ampla; e

111 — a possibilidade de articulacdo entre Escola Quilombola e instituicGes de Ensino
Superior, devidamente apoiadas por agéncias de fomento a pesquisa.

§ 3° A questdo da territorialidade, associada ao etnodesenvolvimento e a
sustentabilidade socioambiental e cultural das comunidades quilombolas, devera
orientar todo o processo educativo definido no projeto politico-pedagégico.

Como se pode perceber no texto completo do artigo 27, é a materializagdo de um
conjunto de acBes educativas que, inclusive, sdo abordadas em outros artigos que compdem as
referidas Diretrizes, sendo o PPP a construcdo coletiva das intengdes da institui¢cdo, de modo a
refletir o perfil da escola e dos agentes que |4 estdo, considerar o contexto em que ela se
encontra inserida, para, a partir da realidade, tracar estratégias pedagdgicas capazes de
contribuir com o processo de desenvolvimento integral dos sujeitos em processo formativo,
sem perder de vista o fortalecimento da identidade quilombola, a organizacao coletiva, a

articulacdo com a comunidade, e os caminhos possiveis para a melhoria das condi¢des de vida
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e desenvolvimento da comunidade. Estes aspectos, por sua vez, favorecem a producgéo de
material didatico de apoio a construcdo de novas aprendizagens.

A escola precisa se sentir ativa dentro de uma comunidade reconhecida quilombola e
ter claro que a sua funcdo social precisa corresponder positivamente para a constru¢do de um
espaco mais equanime possivel, com a garantia dos direitos que Ihes asseguram a certificacéo
e dos desafios para a implementacdo de politicas que ainda se constituem como ameaca para
alguns.

Abro espaco, deste modo, no destaque aos pressupostos do Projeto Politico
Pedag0gico, para situar o leitor de que o PPP das escolas investigadas fora construido em
2015, segundo anélise do mesmo, com a participagdo das escolas e membros das comunidades
envolvidas, no entanto, devido a logistica da organizacdo do trabalho pedagdgico por
conjuntos de escolas no municipio, o referido documento segue o formato unificado para as
onze (11) escolas do subsistema. A estratégia utilizada foi de sistematizacdo da proposta de
modo geral, atentando para aspectos educacionais administrativos e pedagdgicos relevantes
das comunidades, presentes no corpo dos textos, com apresentacdo de quadros situacionais,
intitulado “Diagnostico da Escola”, com tratamento especifico, a partir da analise de cada
contexto, com destaque para as “Forcas” que cada escola detém, as “Fraquezas” que cada
escola detém, e “O que fazer”, que impele para o levantamento de algumas estratégias de
melhoria da dindmica escolar.

Dentre “Objetivos comuns” apresentados no PPP, e o “Plano de Acdo”, também
comum, para todas as escolas, destaco os problemas com as estradas vicinais que liga as
escolas quilombolas, a estrutura fisica carente das escolas, a auséncia de dgua encanada nas
Escolas Municipais Bandeirante, Cosme e Damido e José Albertino dos Santos, impelindo-o0s
a pedirem apoio dos vizinhos que possuem agua encanada, além da Escola Galdino de Jesus
que destaca as constantes suspensfes no abastecimento de agua da escola. Aparece também
no plano de acdo unificado a necessidade de sensibilizacdo do poder publico para manter a
parceria com as associa¢des de moradores dos povoados de Sarapui, Novo Horizonte I, Novo
Horizonte Il e Aroeira, comunidades quilombolas, foco da pesquisa em questao.

Agrega também o PPP do Subsistema de Maricoabo memoriais de cada escola, que
foram construidos com a participacdo ativa dos professores, abordando aspectos inerentes a
constituicdo das escolas, caracterizacdo das mesmas, dos povoados, alguns aspectos que
ajudam a situar o leitor acerca do contexto de cada instituicdo, com excecdo de duas (02) das
escolas pesquisadas que ndo constam nos memoriais, a saber, a Escola Municipal Galdino de

Jesus e a Escola Municipal Cosme e Damido. Deste modo, achei pertinente agregar os quatro
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(04) memoriais existentes no PPP aos anexos destes escritos, visando fortalecer o processo de
coleta de dados da investigacéo.

Optei por fazer referéncia, também, aos pressupostos curriculares propostos pelas
Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola, haja vista a relevancia
desta para se discutir a pratica pedagogica em escolas quilombolas, entendendo-se que um
curriculo bem estruturado da vida a instituicdo escolar, conduz & boa formagéo, ensina a
compreender a tessitura de saberes que nos rodeiam e que, inclusive, coloca 0s povos

tradicionais em posicao de subalternizacdo e de inferioridade. Deste modo,

Art. 30 O curriculo da Educacdo Escolar Quilombola, obedecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais definidas para todas as etapas e modalidades da Educagéo
Bésica, devera:
| — garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a histéria dos quilombos no
Brasil e na Bahia, o protagonismo do movimento quilombola e do movimento negro,
assim como o seu histdrico de lutas;
Il — implementar a Educagéo das Relagbes Etnico-Raciais e o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena, nos termos da legislacdo em vigor;
111 — reconhecer a historia e a cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do
processo civilizatério nacional e regional, considerando as mudancas, as recriacfes e
as ressignificacdes histdricas e socioculturais que fundamentam as concepgdes de vida
dos afro-brasileiros na didspora africana;
IV — promover o fortalecimento da identidade étnico-racial, da historia e cultura afro-
brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializada nos espagos
quilombolas;
V — garantir as discussfes sobre a identidade, a cultura e a linguagem, como eixos
norteadores do curriculo;
VI — considerar a liberdade religiosa como principio juridico, politico e pedagogico
atuando de forma a superar preconceitos em relacéo as praticas religiosas e culturais
das comunidades quilombolas, de matriz africana ou ndo, e a proibir toda e qualquer
pratica de proselitismo religioso nas escolas; e
VII — respeitar a diversidade de género e sexual, superando, nas escolas, 0 machismo e
as préticas sexistas: homofobicas, lesbofdbicas, transfobicas e outras.

(Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola no Estado da

Bahia, 2013)

Sobre este quesito, a Secretaria Municipal de Educacdo de Valenca, através da
Coordenacgédo de Educagdo do Campo, costuma viabilizar encontros com os coordenadores
pedagdgicos das escolas do campo, a fim de revisar os planejamentos anuais, dividido em
unidades letivas, para posteriormente serem distribuidos entre as escolas. E valido ressaltar,
neste sentido, que o embasamento parte de Orientacdes Didaticas disponibilizadas pelo
Ministério da Educacdo, bem como dos Direitos de Aprendizagem do Programa Pacto pela
Alfabetizacdo na Idade Certa. As escolas, por sua vez, ficam a vontade para, junto com 0s

professores do subsistema, fazer novas adequacdes, inclusive as escolas quilombolas, que,
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vale ressaltar, participam desse processo enquanto escolas do campo, ndo ocorrendo ainda um
trato mais especifico direcionado as escolas quilombolas. Segundo a coordenadora do
Subsistema de Maricoabo, os professores das escolas quilombolas podem fazer adequacdes
posteriormente, caso o planejamento ndo contemple as necessidades da escola, e geralmente o
fazem. Mais uma vez, volto a importancia do professor agregar conhecimento suficiente para
adequar o seu planejamento as necessidades de sua escola e comunidade, pois, ainda que as
orientagcdes partam de Orgdos e instancias maiores, creio que quando o professor possui as
habilidades necessérias, a sala de aula passa a ser o seu laboratério e ele pode utilizar-se da
autonomia que possui para ousar, criar e recriar, de modo a ensinar seus discentes a pensar,
mostrando-lhes também o que se encontra nas entrelinhas do percurso.

Tive acesso aos planejamentos unificados do subsistema, e destes posso salientar que
abordagens relativas as peculiaridades da identidade negra enquanto marca das comunidades
quilombolas, aparecem mais explicitamente no componente curricular de Histéria. O
planejamento encontra-se em formato seriado e os professores das classes multisseriadas,
como é o caso das classes quilombolas, quando recebem o planejamento, costumam agregar
0s contetidos do 2° e 3° anos, bem como dos 4° e 5° anos, pois eles acreditam ser mais facil
trabalhar com as classes multisseriadas dessa forma. Trago, nesse sentido, algumas
contribuicbes da proposta curricular das escolas para melhor exemplificar o trabalho

desenvolvido nestes espacos.

1°ano

11 Unidade

Objetivos

- Reconhecer como se deu a formacgdo do povo brasileiro;
- Compreender as diferentes culturas existentes no pais, advindas com 0s negros,
indios e portugueses.

Eixo

- Conhecimento Literario e histérico

Conteudos

- Formacéo do povo brasileiro

- Lei 11.645/08

2% ano

I Unidade

Objetivos

- Caracterizar os modos de vida de uma coletividade indigena e afro-brasileira que
vive ou viveu na regido, distinguindo suas dimensfes étnicas, econdmicas, sociais,
culturais, artisticas e religiosas, identificando diferencas culturais entre 0 modo de
vida deles e o seu;

- Refletir sobre as aproximagdes e diferengas entre diferentes culturas.

Eixo

- Conhecimento Natural/ Pessoal/ Social/ Afetivo

Conteudos

- A diversidade dos povos
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- Os indigenas
- Os Afrobrasileiros

Il Unidade

Objetivos

- Caracterizar os modos de vida de uma coletividade indigena e afro-brasileira que
vive ou viveu na regido, distinguindo suas dimensdes étnicas, econdmicas, sociais,
culturais, artisticas e religiosas, identificando diferencas culturais entre 0 modo de
vida deles e o seu;

- Identificar os modos de vida de uma coletividade indigena e afro-brasileira.

Eixo

Conhecimento Literéario/ Historico

Conteudos

Os indios e 0s negros

A diversidade dos povos

IV Unidade

Objetivos

- Conhecer um pouco da histéria da formagdo do povo brasileiro;

- ldentificar diferengas culturais, raciais, religiosas, e atributos fisicos comuns as
pessoas;

- Compreender e respeitar as diferencas.

Eixo

Conhecimento Literario e Historico

Conteudos

Formagdo do Povo Brasileiro

3%ano

I Unidade

Objetivos

- Caracterizar os modos de vida de uma coletividade indigena e afro-brasileira que
vive ou viveu na regido, distinguindo suas dimensfes étnicas, econdmicas, sociais,
culturais, artisticas e religiosas, identificando diferencas culturais entre 0 modo de
vida deles e o0 seu;

- Refletir sobre as aproximacdes e diferencas entre diferentes culturas.

Eixo

-Conhecimento Natural/Pessoal/Social/Afetivo

Conteudos

- A diversidade dos povos

- Os indigenas

- Os Afro-brasileiros

Il Unidade

Objetivos

- Analisar documentos de diferente natureza;

- Identificar documentos segundo a fonte;

- Relacionar documentos historicos e geograficos;

- Buscar informagdes em diferentes tipos de fontes (entrevistas, pesquisa bibliogréafica,
imagens etc.);

- Ler imagens de diferentes portadores;

- Realizar pesquisas bibliogréficas.

Eixo

Conhecimento Literario/ Historico

Conteudos

- Organizacdo de informagdes sobre as origens dos dialetos (europeus, africanos,
indigenas)

- Aldeias indigenas, seus costumes, suas tradi¢des, sua arte, as criangas indigenas

- As criancas africanas e seus costumes

- Os costumes religiosos e a arte dos povos africanos



91

- Apreciacdo e valorizacdo de nossas crengas e cultura (valores, ética, respeito as
diferencas e diversidades)

4° ano
I Unidade
Objetivos
- Analisar 0 modo de vida dos africanos no Brasil;
- Adotar posicionamento critico quanto as condi¢des de vida a que estavam
submetidos os africanos escravizados;
- Discutir sobre os principais legados dos africanos na constituicdo da cultura
brasileira;
- Valorizar as leis e garantias criadas para os afrodescendentes como forma de
reparacdo dos danos causados no percurso historico;
Eixo:
Os Povos que habitaram o Brasil e suas contribui¢des
Conteldos:
A escraviddo no Brasil

Il Unidade

Objetivos

- Conhecer o0s aspectos sociais, econdmicos e culturais da sociedade;

- Discorrer sobre os deslocamentos e confrontos culturais, étnicos, em diversos
momentos histéricos nacionais.

- Utilizar métodos de pesquisa e de produgdo de textos de conteldo histdrico;

- Discutir sobre os principais legados dos africanos na constituicdo da cultura
brasileira;

- Valorizar as leis e garantias criadas para os afrodescendentes como forma de
reparacdo dos danos causados no percurso historico;

- Identificar as regiGes remanescentes de quilombos no territorio baiano.

Eixos

- Formacéo dos Grupos Sociais

- Centros Urbanos e Estruturacdo das Sociedades.

Conteudos

- Os Africanos e suas culturas

- Zumbi e a luta pela liberdade

- Formacéo do povo brasileiro e suas influéncias

111 Unidade

Objetivos

- Valorizar o patriménio sociocultural e a diversidade;

- Reconhecer o patrimdnio sociocultural como um direito dos povos e individuos;

- Respeitar a diversidade das diferentes culturas

- Reconhecer as concepgdes dos alunos sobre liberdade e debaté-las, para que eles se
reconhecam como sujeitos de suas vidas e para que percebam as interferéncias deles
na sociedade;

- Reconhecer o significado das datas comemorativas como a independéncia, para o
presente, ou seja, estabelecer relagdes entre historia e memdria;

- Refletir sobre os beneficiados pelo processo de independéncia e sobre aqueles que
ndo tiveram as condicBes de vida alteradas substancialmente;

- Compreender a contribuicdo dos imigrantes nos aspectos socioeconémicos do Brasil;
- Entender as contribuicbes dos imigrantes para o desenvolvimento financeiro,
industrial e tecnolégico do Brasil;

- Compreender a importancia dos movimentos sociais para a conquista de direitos;

- Identificar os principios comuns que caracterizam 0s movimentos sociais e grupos
étnicos;

- Entender as formas de organizacdo dos movimentos sociais e grupos étnicos;

- Descrever as principais conquistas dos movimentos sociais e grupos étnicos que
beneficiaram toda a sociedade;

Eixo

- Formacéo dos Grupos Sociais
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- Os Povos que habitaram o Brasil e suas Contribuicdes
- Grupos Sociais e Etnicos na Organizagéo Social
Conteados

- Folclore

- O Brasil e sua Independéncia

- Os Imigrantes

- Movimentos Sociais

- Associativismo

5% ano

I Unidade:

Objetivos:

- Compreender o nicleo social familiar, contextualizando-o com os demais grupos
sociais;

- Perceber mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas presentes em sua
realidade e em outras comunidades, nos diferentes momentos histéricos;

- Respeitar a diversidade das diferentes culturas religiosas;

- Conhecer as formas de dominagéo dos portugueses no territdrio nacional;

- Explicar os motivos da exploragdo portuguesa na América;

- Analisar o modo de vida dos africanos no Brasil;

- Discutir sobre os principais legados dos africanos na constituicdo da cultura
brasileira;

- Valorizar as leis criadas para os afrodescendentes como forma de reparacdo dos
danos causados no percurso histérico.

- Compreender 0s processos historicos e geograficos na formacao dos quilombos no
Brasil;

- Identificar as comunidades quilombolas do Municipio de Valenca.

- Compreender a importancia dos movimentos sociais para a conquista de direitos
perante a sociedade;

- Estimular intervengdes individuais e coletivas contra atitudes preconceituosas,
etnocéntricas e discriminatorias.

Eixo

- Formacéo dos Grupos Sociais

- Os Povos que Habitaram o Brasil e suas contribui¢es

- Grupos Sociais e Etnicos na organizagao social

Conteudos

- Familia, escola e comunidade

- Intolerancia Religiosa

- A escraviddo no Brasil

- Quilombo

- Comunidades Quilombolas do Municipio de Valenga

- Os Movimentos Sociais

- Preconceito Racial

111 Unidade

Objetivos

- Analisar, de forma critica, as relagdes de poder estabelecidas nas localidades;

- Comparar as relacfes de poder estabelecidas entre a sua e as demais localidades;

- Entender as relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais estabelecidas pela
coletividade;

- Apreciar algumas das diferentes manifestagfes da cultura corporal, caracteristica das
diferentes regides do Brasil.

Eixo

- Formacéo dos Grupos Sociais

Conteados

- Entendimento sobre as lutas dos povos na conquista de seus espacos na sociedade:
As revoltas (canudos, farroupilhas, balaiada...)

- Contribuicdo dos grupos étnicos na cultura brasileira: Manifestacfes Culturais
(Folclore)
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O dia 20 de novembro também aparece nas datas comemorativas do més de novembro.
Outras pistas aparecem, ainda, em Portugués ou Artes, em alguns casos sem mencionar
aspectos da identidade negra, mas constam, a exemplo, tipologias textuais variadas,
variedades linguisticas, influéncia musical indigena, espanhola e africana, dancas,
manifestacdes culturais artisticas, artes visuais, diferencas culturais no municipio de Valenca.
A partir destes, sob minha andlise, hd muito a ser explorado, no sentido de contextualizar com
a dindmica de uma comunidade quilombola, no entanto, depende muito do envolvimento e
intencionalidades do professor que estd com o poder da mediacdo em sala de aula e pode fazer
os links possiveis.

Analisando a proposta curricular acima, percebo que ela abre margem para explorar
alguns temas relativos ao contexto quilombola, inclusive para atender a lei 10.639/03.

Entretanto, ndo posso deixar de frisar que se o professor atribui a abordagem curricular
dos temas apresentados tdo somente a proposta do livro didatico de nossas escolas, esta
deixara muitas lacunas no processo, haja vista, reitero, a falta de criticidade que muitos dos
livros didaticos apresentam, com algumas informacdes deturpadas, mascaradas, para atender a
intencionalidades que nédo sdo de interesses do povo quilombola, nem da legislacdo que Ihes
assegura direitos conquistados sob muita luta.

Percebo também que a abordagem ndo aparece em todas as unidades letivas no
formato de conteudos, o que me leva a referenciar a importancia no trabalho pedagogico
pautado primordialmente em temas geradores, sequéncias didaticas, sendo possivel, assim,
inimeras possibilidades capazes de partir da discussdo do contexto quilombola e assim
explorar também outros contetdos, outras habilidades, sempre com um foco especial no tema
gerador, e isso de modo constante ao longo das unidades letivas, ainda que seja com 0s
pequeninos, na abordagem de letras, nimeros, palavras, por exemplo, o professor podera

partir de géneros textuais diversos que dialoguem com a tematica do negro.

Art. 32 O curriculo na Educagdo Escolar Quilombola pode ser organizado por eixos
temaéticos, projetos de pesquisa, temas geradores ou matrizes conceituais, em que 0s
conteldos das diversas disciplinas sejam trabalhados numa perspectiva

interdisciplinar.
(Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola no Estado da
Bahia, 2013)

Creio que, inclusive, o trabalho em classes multisseriadas se torne mais atrativo, se

realizado na abordagem de temas geradores, projetos, dentre outros, além de menos sofrivel



94

para o educador, retirando um pouco a preocupagdo com a seriagdo na multisseriagdo, como
tem ocorrido ainda.
Para o quesito Gestdo Democratica, as Diretrizes Curriculares Estaduais para a

Educacdo Escolar Quilombola referencia

Art. 35 O processo de gestdo democratica desenvolvido na Educacdo Escolar
Quilombola devera:
I — incluir, no seu colegiado gestor, representantes da comunidade quilombola na qual
a escola se insere.

(Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola, 2013)

Quanto a participacdo no colegiado gestor, que no municipio é intitulado de Conselho
Escolar, tendo por finalidade deliberar e fiscalizar acerca de aspectos inerentes a conducao
pedagogico-administrativa, mas que, na pratica, tem atuado pontualmente na geréncia do
recurso direto oriundo do governo federal, posso inferir que este possui alguns membros das
comunidades quilombolas, garantindo assim a representatividade proposta pelo artigo 35° das

Diretrizes Estaduais.

Art. 45 Nos cursos de formacdo inicial da Educacdo Escolar Quilombola

deverdo ser criados espacos, condicOes de estudo, pesquisa e discussdes sobre:

| —as lutas quilombolas ao longo da histdria;

Il — a historia dos quilombos na Babhia;

111 — o papel dos quilombos nos processos de libertagdo e no contexto atual da

sociedade brasileira;

IV — as ag0es afirmativas;

V — o estudo sobre a articulagcdo entre os conhecimentos cientificos e 0s

conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas ao

longo do seu processo histdrico, sociocultural, politico e econémico;

VI — as formas de superacdo do racismo, da discriminacdo e do preconceito

raciais, nos termos da Lei n°® 9.394/96, na redacdo dada pela Lei n°

10.639/2003, da Lei n® 11.645/2008 e da Resolu¢do CNE/CP n° 1/2004.
(Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educagdo Escolar Quilombola, 2013)

O artigo 45 nos reporta a formacao inicial que, com certeza, os professores das escolas
quilombolas investigadas ndo tiveram acesso, visando favorecer a pratica docente de modo
mais articulado com a identidade da institui¢cdo. Entretanto, nos aponta pistas para agregar a
proposta de formagdo continuada que deve fazer parte da articulagdo e acompanhamento
pedagdgico nestas escolas, no sentido de enriquecer o conhecimento contextualizado,
selecionar materiais que possam ser utilizados com o0s estudantes ainda nas series iniciais,

propor coletivamente alternativas para a producdo de material pedagdgico, agregar novos
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conhecimentos, partilhar, construir juntos, fortalecer o grupo e a atuacdo docente nestes
espacos.

Por conseguinte, retomo a abordagem do PPP que, segundo a coordenacéo das escolas,
ja encontra-se carente de revisdo, necessitando, inclusive, suscitar uma fundamentacéo teorica
mais contundente acerca do cendrio da Educacao Escolar Quilombola, visando diminuir cada
vez mais a distancia entre o conhecimento cientifico e o saber cotidiano das comunidades. E,
deste modo, também chamar a atencdo para a importancia em aperfeicoar nos encontros
pedagogicos o estudo e discussdo acerca de referenciais que respaldam a Educacédo
Quilombola, na certeza de que somos seres em processo de crescimento e amadurecimento
constante, se assim quisermos favorecer o exercicio de uma pratica pedagdgica significativa,
que inclua cada homem e cada mulher que ndo se sinta contemplado nas relacbes que se

estabelecem diariamente em sociedade.
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES

De posse dos resultados da pesquisa, pautada em uma analise mais acertada acerca do
nivel organizacional das comunidades quilombolas de Maricoabo, com atuacdo de suas
associacOes locais, bem como a percepcdo da dindmica escolar, o envolvimento de todos
diante da identidade quilombola e do atendimento as politicas publicas que compdem a
logistica educacional no municipio de Valenga, posso fazer algumas inferéncias acerca do
cenario encontrado na atualidade.

Reitero a abrangéncia da pesquisa as seis (06) escolas quilombolas de Maricoabo e as
cinco (05) comunidades que compdem as referidas escolas, em um cenario de certificacdo
dessas comunidades nos anos de 2007 e 2009. Neste sentido, as entrevistas direcionadas,
primordialmente, aos membros das comunidades quilombolas, mas também as criancas e
adolescentes entrevistados, me fizeram entender o proprio processo de certificacdo dessas
comunidades. Deste modo, torna-se valido reiterar, que quatro (04) das comunidades
pesquisadas estdo mais proximas uma das outras, tanto a nivel geografico quanto, inclusive, a
nivel socio econdmico, com atividades de producdo ligadas a agricultura. Analisando os
relatos dos entrevistados, estes sempre se reportavam as marcas do periodo da escravidao,
ocorridos na comunidade de Sarapui, assertiva facil de se perceber nas cita¢cdes de algumas
das pessoas, quando se reportam a resquicios arquitetdnicos e de espaco fisico sinalizados e
percebidos ainda hoje em Sarapui. O que ocorre é que muitas pessoas migraram entre as
comunidades, constituiram novas familias em outras localidades proximas, e quando da busca
pela certificacdo se objetivou englobar, além de Sarapui, também as comunidades do entorno,
a saber Novo Horizonte I, Novo Horizonte Il e Aroeira, por estarem em um mesmo contexto
geografico, social, cultural.

Quanto a comunidade do Loteamento Jaqueira, esta estd em um espago geografico,
econdmico, social, diferenciado, por estar localizada a apenas 3 km da sede do municipio de
Valenga, com atividade econdmica pautada, principalmente, na pesca e servigos informais,
com pouca ou nenhuma incidéncia da agricultura. Esta sempre foi alvo de criticas, diante da
identidade quilombola, pelas comunidades vizinhas, haja vista que € uma comunidade mais
nova, que se formou a partir da migracdo de habitantes, sob a forma de loteamento, ao passo
que em 2009 consegue também a certificacdo perante a fundacdo Cultural Palmares. Em
conversa com um membro da comunidade e da associacdo local, quando de uma reunido de

pais na escola, ao receber a critica de alguns moradores afirmando “ndo serem quilombolas”,
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0 rapaz me explica apo6s a reunido que uma familia de Sarapui migrou para o Loteamento
Jagueira e, na época em que as outras comunidades estavam sendo certificadas, a familia
agregou-se a associacdo e com 0 apoio da mesma, mostrando os possiveis beneficios, péde
alcancar a referida certificacdo, apoiando-se, para tanto, no Decreto n° 6.040/2007 que
justifica certificacdo desta e de outras comunidades que ndo possuem resquicios quilombolas
aparentes.

Neste contexto, cabe inferir que, quando da sistematizacdo de dados da pesquisa,
fiquei sabendo que a escola da comunidade, com 11 alunos, fora desativada no inicio do ano
letivo 2018, haja vista problemas de ordem estrutural, envolvendo o aluguel do espaco, uma
vez que o proprietario ndo quis mais alugar. Em conversa com a diretora do subsistema, esta
informou que os estudantes estdo utilizando o espaco de uma escola vizinha, que fica a cerca
de 1 km.

Caso similar ocorre em uma das outras comunidades, a fazenda que fica proximo a
Sarapui, onde se localiza a Escola Municipal Maria Onofre Ferreira, a qual, por ndo existir
associacdo local € extremamente distante o envolvimento da comunidade com o sentimento
de pertenca dos habitantes, inclusive ouvi muito nas entrevistas que nao sabiam que a
comunidade era quilombola.

Estes escritos iniciais servem para ratificar o quanto é importante o papel esclarecedor,
formativo, articulador, que as associacdes locais, bem como as escolas precisam desenvolver
e que acho que necessita ser fortalecido nas comunidades que fizeram parte da pesquisa, a fim
de unir esfor¢cos em prol do coletivo, um coletivo que consiga se articular em favor das
melhorias para a comunidade, para 0 grupo de residentes que apesar da diversidade, se
homogeneizam dentro de um territorio quilombola.

Do mesmo modo, posso lembrar as diferencas quanto a participacdo nas associagdes
locais, os afastamentos diante de questdes pessoais, de discordancias diante de determinados
perfis das diretorias das associagOes, ou seja, diferencas que ndo se sabe como administrar e
sO enfraquecem a organizacéo.

Refletindo um pouco mais acerca dos resultados inerentes ao desenvolvimento deste
trabalho de pesquisa, posso inferir que as vozes docentes representavam para mim ansiedade
consideravel dentre todos os entrevistados, haja vista a minha relagdo profissional com a
representacdo escolar. Entretanto, a partir do momento em que decidimos trabalhar com os
relatos biograficos abrimos mao das entrevistas para os professores, haja vista que no interior
dos relatos docentes pretendia-se encontrar as respostas pretendidas e, como as repostas ndo

corresponderam a tal ponto, admito que a coleta de dados referente a pratica docente ficou um
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pouco limitada, talvez a entrevista surtisse resultados mais satisfatérios também para esta
categoria, dado os imprevistos, apesar de algumas conversas informais que ocorreu e que
também contribuiram. E importante salientar ainda, por outro lado, que a analise do PPP e da
Proposta Curricular das escolas disponibilizou para mim uma compreensdo satisfatéria acerca
da dindmica escolar, dando-me maior embasamento acerca dos pressupostos organizacionais
do trabalho pedagogico realizado nas escolas quilombolas de Maricoabo, percebendo forgas e
também limita¢Ges no processo.

Considero relevante chamar a atencdo também para outras dificuldades inerentes a
realizacdo da pesquisa, dentre elas a dificuldade de acesso as escolas, dada a distancia até as
mesmas, estradas vicinais dificeis, caréncia de transporte para acompanhamento do grupo
gestor as escolas, de modo que optei por alugar um servico particular de transporte para
realizar as entrevistas no final da pesquisa de campo. Nas primeiras visitas eu fui junto com o
grupo gestor, aproveitando as oportunidades de acesso atraves dele, que ndo mediu esfor¢cos
para me agregar a programacéo das escolas. Partindo do exposto, para mim, o mais dificil foi
ter que desenvolver a pesquisa, os estudos, as analises, producgdes, sistematizacdes, tendo que
seguir com a minha dinamica natural de trabalho, haja vista que a Secretaria Estadual de
Educagdo da Bahia ndo cedeu a minha licenca das atividades profissionais. Sei que me
empenhei 0 quanto pude, mas sei também que a producdo poderia ter sido mais satisfatéria se
0 meu esfor¢o se concentrasse apenas as atividades do mestrado. De qualquer forma, a licenca
concedida pela Prefeitura Municipal de Valenca ganha destaque muito positivo para esta
trajetéria formativa, pois favorece que pelo menos, parcialmente, eu tenha tido um tempo
dedicado aos estudos e pesquisas, aumentando, assim, a minha responsabilidade para com a
minha atuacdo profissional com as escolas que me propus pesquisar.

Assim, deixo nestes escritos um diagndstico acerca do cenario encontrado nas Escolas
Quilombolas do Subsistema Educacional de Maricoabo, além da contribuicdo de diversos
autores e referenciais para a temética, com o intuito de melhor embasar as discussdes e servir
de apoio para que outros sujeitos possam fazer uso da referida investigacdo. Com a
pesquisadora fica a gratiddo pela oportunidade e colaboracdo de muitos autores e atores que,
convictamente, atuaram para a constru¢cdo de novos saberes, novas oportunidades, novas
angustias e indignacdo acerca das desigualdades aparentes e aquelas ndo tdo aparentes, que
nos envolvem a cada dia. Que ndo se apague em cada um de nds a vontade de fazer diferente,
de se renovar, de fazer melhor, de lutar por um mundo no qual as oportunidades estejam
disponiveis para todos, sem perder de vista de que nem todos estdo no mesmo patamar de

reconhecimento, de valorizacdo, de acesso aos meios, cabendo, sobretudo, um olhar e
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tratamento diferenciado para alguns, para muitos na verdade, para a grande maioria em paises
como o Brasil, no qual se acredita que alguns nasceram para mandar e outros para obedecer e

executar. Mas sabemos que essa Histdria pode ser diferente.
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7. ANEXOS

7.1 Memorial da Escola Municipal Ataliba Pereira de Lacerda

A Escola Municipal Ataliba Pereira de Lacerda foi inaugurada por volta do ano de
1965, tendo como sua primeira professora a Sr: Maria de Lourdes Bonfim de Morais,
segundo o Sr. Manoel Bonfim, antigo morador e Presidente da Associacdo de Moradores. A
escola ganhou esse nome em homenagem a um ex-prefeito que muito trabalhou em beneficio
da comunidade. Antes da construcdo da escola, as aulas aconteciam em casas familiares.

Desse modo, a referida escola, conta com uma Unica turma de classe multisseriada que
atende da Educacdo Infantil ao 5° ano. O espaco escolar também é cedido para reunides da
associacdo de moradores e ainda para outros eventos ocorridos na comunidade.

A escola estd localizada no povoado de Sarapui, Distrito de Maricoabo. E uma
comunidade Quilombola e muito importante para a histéria do Municipio de Valenca. O nome
Sarapui, na lingua Tupi significa: “O rio dos Sarapos” (pequeno peixe com forma de enguia).

O povoado de Sarapui viveu seu apogeu no séc. XIX, até o inicio do sec. XX, quando
funcionava como Sede do Municipio, tinha os seus rios navegaveis levando e trazendo
progresso da regido. Em Sarapui nasceu o ex-governador da Bahia, Vital Soares em
03/11/1874, o qual na sua gestdo deu prioridade ao desenvolvimento da educacdo e da
agricultura baiana.

Sarapui registrou em sua rica histéria um importante centro religioso, um seminario
onde se formaram padres. Um centro comercial de farinha de mandioca e madeiras de lei, um
cartorio, alguns sobrados e varias ruas calgadas.

No entanto, o séc. XX marca a decadéncia de Sarapui, com a associacdo dos rios,
impedindo o escoamento de produtos e com a construcdo da ponte sobre o rio Graciosa em
1951, impedindo a passagem de saveiros para a localidade.

Sendo assim, atualmente tem-se constatado que os principais problemas da regido séo:
o desmatamento, principalmente das matas ciliares, pesca predatéria, caca indiscriminada,
desarticulacdes da economia regional, empobrecimento da comunidade, falta de conservacédo
dos sitios arqueoldgicos e monumentos histéricos.

Fonte: Texto anexo ao Projeto Politico Pedagogico do Subsistema Educacional de Maricoabo,
ano 2015.
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7.2 Memorial da Escola Municipal Bandeirante

A atual Escola Municipal Bandeirante fica situada na Comunidade do Novo Horizonte
I, a 25 Km da Sede do Municipio de Valenga/Bahia, Distrito de Maricoabo. Ela atende a
alunos (as) da Educagdo Infantil ao 5° Ano do Ensino Fundamental |1 com a faixa etéaria entre
5 (cinco) a (15) quinze anos.

O quadro de funcionarios € composto por Valmira Silva Barbosa (a prépria autora
deste memorial) e Valdirene Silva Barbosa (auxiliar escolar). A Equipe Gestora é constituida
pelas professoras Leci Guimaraes da Cruz (Diretora Escolar), Hildenize da Silva Aquino de
Souza (Vice-Diretora), Priscila Concei¢do Sodré (Coordenadora Pedagdgica) e Joelma Teles
Pereira (Coordenadora do Projeto Mais Educacéo).

Quanto a estrutura fisica, o prédio escolar foi demolido e reerguido no ano de 2012.
Ele é composto por uma sala de aula, dois banheiros, uma cozinha e uma pequena varanda.
Em relacdo ao mobiliario, possui: uma geladeira, um freezer, uma mesa do professor, uma
TV, um aparelho de DVD, cadeiras do estudante, seis mesas com 24 cadeiras plasticas.
Dispde de energia elétrica, mas ainda ndo possui agua encanada.

Em relacdo a histdria da escola, hd aproximadamente quatro décadas, havia uma
fazenda de um Senhor apelidado por Thom a qual era denominada de Fazenda Bandeirante. O
gerente da mesma residia por la e era casado com a professora Iraci de Cristo (ainda em
docéncia), a qual iniciou as aulas na regido em apenas vinte horas. Anos depois, cuja
educadora deixou a comunidade e uma das suas ex-alunas (Alaide de Jesus) deu procedimento
a acdo docente na regido e em alguns meses também, a professora Edina Rios.

Nesse periodo, a atual comunidade era chamada de Pau-Que-Ronca. Segundo relatos,
a origem desse nome se deu, porque havia uma enorme ladeira com uma arvore frondosa
(sicupira) a qual quando o vento a balangava ela roncava. Anos depois, surgiu a 12
organizagdo sendo denominada de Grupo de Pequenos Produtores Rurais do Pau-Que-Ronca,
foi dai que surgiu a iniciativa de trocar o nome Pau-Que-Ronca por Novo Horizonte Il. Por
volta de 1990, foi construida a primeira estrutura do prédio escolar. Nessa época, a equipe
gestora assumia também a parte pedag6gica, a oportunidade que lhes eram oferecidas para
visitarem as escolas era uma precariedade tamanha ao ponto de comparecerem no maximo
trés a quatro vezes por ano letivo escolar. Esse relato é para ressaltar um pouco das
dificuldades enfrentadas por pessoas que contribuiram positivamente com o desenvolvimento

desta entidade. Tais como: Julita Pereira, (diretora e vice-diretora), Hildenize Aquino de
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Souza (diretora e atualmente vice-diretora), Maria das Gracas (ex-auxiliar escolar), Bialina
Paraiso (ex-diretora), Jacira Basilio (ex-vice-diretora), Priscila Sodré (ex-secretaria e atual
coordenadora pedagogica), Rosiane Costa (ex-diretora), Leticia Porto (ex-vice-diretora),
Zenaide Souza Luz (ex-vice-diretora), Alexandre Pita (ex-diretor), Valmira Silva Sousa
(lecionou um ano), Maércia de Santana Oliveira (atuou por dois anos como auxiliar da
professora), Antbnia Silva (lecionou um ano), Marialva Costa (lecionou dois meses), Telma
Souza (lecionou um ano), Joelma Teles (ex-coordenadora pedagdgica) da turma regular e
atualmente, do Mais Educacéo).

Dentre outras conquistas, esta escola gradativamente consegue integrar a maioria das
familias em seu contexto através de reunides, festividades, palestras, tomadas de decisdes,
mutirdes, e passeios. Uma tomada de deciséo valiosissima foi quando aos sete dias do més de
julho do ano dois mil e cinco (07/07/2005) fundou-se o Conselho Escolar. Foi uma luta muito
ardua da gestora (na época), Maria do Rosario Santos Souza, com a participacdo do professor
Heraildo Borges, juntos ao FNDE, que culminou na fundagdo do Conselho Escolar da Escola
Municipal Bandeirante e Consorciadas com o CNPJ 07.667.156/0001-69, por meio do
agrupamento das Escolas Municipais Bandeirante, Cosme Damido, José Albertino dos Santos
e Maria Onofre Ferreira dos Santos.

Quanto aos recursos materiais didaticos, o ambiente escolar é servido de jogos,
acervos literarios, dicionarios, globo terrestre, material didatico (em quantidade boa). No final
das unidades os pais sdo convocados e na maioria das vezes, com a presenca da equipe
gestora e pedagdgica eles tém acesso aos resultados obtidos por seus filhos ou dependentes.

O espago da escola, além das reunides, palestras, festividades e oficinas promovidas
pela propria escola, suas dependéncias foram e continuam sendo utilizadas para outros fins:
atendimentos médicos, reunifes da associacdo local, reunides do Projeto Agenda 21, da
COOFAVA, CEPLAC, EBDA, cadastros e re-cadastros do Bolsa Familia e Bolsa Escola,
capoeira, momentos culturais, esportivos e lazer promovidos pela Secretaria de Acdo Social
deste Municipio.

Os estudantes desta escola sdo oriundos de pais e mdes agricultores, que muito
dependem do beneficio da Bolsa Familia, para fomentar a renda familiar. Como se sabe, a
agricultura é uma atividade muito importante, mas a dificuldade de escoar e vender os
produtos por precos razoavelmente justos é muito grande.

Por conta disso, a méo de obra familiar € uma dinamica utilizadissima nessa regiao.

E importante frisar também, que a mesma foi contemplada desde novembro do ano

anterior com a acdo do Programa Mais Educacgéo, com as oficinas de matematica, linguagem,
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canteiros e hortas, capoeira e recreacdo. Ele vem atendendo aos estudantes do 3° o 5° ano.

Contamos com um oficineiro e duas oficineiras. Através desse programa a escola dispde de

novos mobiliarios, porem, se faz necessario a existéncia de uma pessoa para colaborar no

preparo da alimentacéo.

Fonte: Texto anexo ao Projeto Politico Pedagdgico do Subsistema Educacional de Maricoabo,
ano 2015.
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7.3 Memorial da Escola Municipal José Albertino dos Santos

A Escola Municipal José Albertino dos Santos foi construida aproximadamente no ano
de 1985 e esté localizada na comunidade do Novo Horizonte, Sarapui.

A escola ganhou esse nome em memdria de um morador que muito lutou por sua
construcdo na comunidade. Apos sua morte, a vilva, a Sr?. Albertina, doou o terreno, e em
uma reunido comunitaria foi escolhido o0 nome em reconhecimento da importancia do nome
para a escola.

Antes da construcdo, os alunos da comunidade eram obrigados a seguirem a pé até a
comunidade de Sarapui, a escola mais préxima, para terem acesso as aulas. Entre os
professores que trabalharam na escola, registra-se Monica, Veronica, Silvanira, Edna, Miraci,
Luciene, Marialva, Flavia, Beatriz, dentre outras... Entre diretoras registra-se Roseane,
Mariluzia, Denise, Julita, Maria do Rosério e atualmente Leci Guimaré&es.

O predio foi reformado em 2014, com a troca do telhado, piso, banheiros e cozinha. Ela
conta com uma sala de aula, uma cozinha, dois banheiros e uma pequena area de recreacao.

Sendo assim, é importante enfatizar que Novo Horizonte é uma comunidade
Quilombola e sua historia esté interligada a histéria de Sarapui.

Fonte: Texto anexo ao Projeto Politico Pedagdgico do Subsistema, ano 2015.
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7.4 Memorial da Escola Municipal Maria Onofre Ferreira

A Escola Municipal Maria Onofre Ferreira esta localizada em uma fazenda privada. O
Fazendeiro Gerson Muniz Ferreira é um fazendeiro que se preocupava com a educacdo de
seus trabalhadores e por isso resolveu construir essa escola para atender os filhos dos
trabalhadores e também atender a comunidade vizinha, porque a dificuldade era muito grande
para encontrar uma escola mais proxima.

O nome da escola foi escolhido pelo proprietario da fazenda, homenageando sua méae
gue se chamava Maria Onofre Ferreira, essa mulher era guerreira e ajudou muito seu filho na
fazenda. A escola é mantida pela Prefeitura Municipal de Valenca que mantém a mesma nos
aspectos fisicos e pedagdgicos. Os professores sdo pagos pela prefeitura e muitas professoras
ja passaram por aqui como Valdimara Lacerda, Norma Suely, Ana Alice Sousa Porto, dentre
muitas outras, cada uma contribuiu juntamente as equipes gestoras para o desenvolvimento da
aprendizagem das criancas.

Em geral, a escola € vista pela familia como um espaco publico no qual grande parte das
criancas passam o tempo estudando e se divertindo. A equipe gestora vem pensando na
organizacdo deste espago e no trabalho educativo para melhorar cada vez mais 0 processo
ensino aprendizagem desenvolvido na mesma. A escola também dispGe de uma é&rea
privilegiada ao ar livre onde as criancas fazem o momento da recreacdo. A principal
dificuldade da mesma ¢ a auséncia da energia elétrica.

As familias nesta comunidade lutam para manter seus filhos na escola, pois a principal
renda das mesmas é o Bolsa Familia e a venda de produtos agricolas, de onde tiram seu
sustento.

Fonte: Texto anexo ao Projeto Politico Pedagogico do Subsistema Educacional de Maricoabo,
ano 2015.
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8. APENDICES

8.1 Apéndice 1 - Roteiro para memdria biogréafica das professoras

Centro de Formacéo de Professores - CFP Universidade Federal do
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Reconcavo da Bahia

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo do Campo
Site: http://www.ufrb.edu.br/educampo/
E-mail: mestrado.campo@cfp.frb.edu.br
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MESTRANDA: Leticia Porto

ROTEIRO PARA MEMORIA BIOGRAFICA DAS PROFESSORAS

Lugar de fala:

Idade, tempo de atuacdo em sala de aula, tempo de atuagéo nas escolas em que atua:
Nascimento da escola e trajetoria pedagogica da mesma:

Relagdo da professora com a escola:

Contribuicdes da escola na vida dos sujeitos que por ali passam:

Perfil dos sujeitos que a escola atende:

Articulacdo entre a escola e a comunidade quilombola:

Processo de certificacdo da comunidade:

Entendimento da identidade de escola quilombola:

. Mudancas no contexto ap6s a certificacdo quilombola:
. Respeito a identidade de escola quilombola. Estratégias e desafios para implementar

um trabalho pedagdgico articulado com a identidade de escola quilombola:

. Conhecimento das Diretrizes Curriculares para Educacdo Quilombola. Articulacédo das

diretrizes com a préatica em sala de aula:

. Conhecimento da lei 10.639/03. Articulacdo da legislacdo com a pratica em sala de

aula:
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8.2 Apéndice 2 - Roteiro para memdria biogréafica dos estudantes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA UF B

Centro de Formagao de Professores - CFP Unversidade Federal do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo do Campo

Site: http://www.ufrb.edu.br/educampo/

E-mail: mestrado.campo@cfp.frb.edu.br
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MESTRANDA: Leticia Porto

ROTEIRO PARA MEMORIA BIOGRAFICA DOS ESTUDANTES

Idade:

Perfil da familia:

Cor da pele, segundo identificacao:

Atividade produtiva dos pais/ responsaveis:
Ocupacao em horario extraescolar:

Compreensdo sobre africanos e seus descendentes:
Entendimento sobre a comunidade quilombola:
Sobre morar em uma comunidade quilombola:
Dialogo das familias sobre este assunto:

. Dialogo da professora sobre povos quilombolas. Atividades desenvolvidas sobre a

tematica:

Atividade feita na escola que os deixou orgulhosos em ser quilombola:
Atividade feita na escola que os deixou tristes em ser quilombola:
Entendimento sobre quilombo:

Defini¢do em uma palavra sobre o que € ser quilombola:
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8.3 Apéndice 3 - Roteiro para memdaria biogréafica dos pais/ responsaveis e comunidade
externa

\ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA UF B

== Centro de Formagao de Professores - CFP

~ Recéncavo da Bahia

Programa de Pds-Graduac¢do em Educagdo do Campo
Site: http://www.ufrb.edu.br/educampo/
E-mail: mestrado.campo@cfp.frb.edu.br
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MESTRANDA: Leticia Porto

ROTEIRO PARA MEMORIA BIOGRAFICA DOS PAIS/ RESPONSAVEIS E
COMUNIDADE EXTERNA

Tempo de residéncia na comunidade:

Participacdo na associa¢do de moradores:

Participagdo no cotidiano da escola:

Contribuicdes da escola na vida dos sujeitos que por ali passam:
Relacdo da escola com a comunidade, com a associacao:
Compreensao sobre a certificacdo quilombola da comunidade:
Mudancas na comunidade apos a certificacdo quilombola:
Ensinamentos para seus filhos, diante da identidade quilombola:
Respeito a identidade de escola quilombola:
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8.4 Apéndice 4 — Imagens da estrutura fisica das escolas investigadas

Figuras 3, 4 e 5. Casa alugada em funcionamento da Escola Municipal Ataliba Pereira de Lacerda/ Sarapui
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Figuras 6, 7, 8 e 9. Prédio da Escola Municipal Bandeirante/ Novo Horizonte 11
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Figuras 16, 17, 18, 19, 20, 21 e 22. Prédio da Escola Municipal Cosme e Damido/ Aroeira

Figuras 23, 24 e 25. Prédio cedido da Escola Municipal Maria Onofre Ferreira/ Fazenda Pitanga - Sarapui
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Figuras 29, 30 e 31. Igreja de Nossa SenbraSntana, originalmente capela, construida na segunda metade do
século VIII/ Sarapui

Figura 32. Segundo informa(;(”)es ruinas do periodo da escravidao/ Sarapui



