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EPIGRAFE

J& na época das revolugdes burguesas — e em particular da
Revolucdo Francesa, no periodo da Convengdo — a burguesia
percebeu que a pedagogia dos oratorianos, jesuitas e dos
irmados das escolas cristds vinculadas ao “Antigo Regime” era
inadequada a formacdo do cidaddo, categoria com que a
burguesia francesa fez seu ingresso na historia. Dai, as
medidas que ela tomou (...) definindo as condi¢cBes em que se
operaria a igualdade de oportunidades garantida pelo ensino
gratuito, obrigatério e leigo. (...) Da mesma forma, a
Revolucdo Russa, criando novas relagBes sociais entre 0s
homens, necessitava de um novo tipo de homem para assumi-la
(...) A ideia béasica de uma nova sociedade que realizaria a
fraternidade e a igualdade, o fim da alienacéo, era uma imensa
esperanga coletiva que tomou conta da sociedade soviética
entre 1918 e 1929. Neste periodo, a Revolugédo Russa era uma
esperanca que ainda ndo havia sido enterrada (...) a Escola do
Trabalho como um instrumento que capacite o homem a
compreender seu papel na luta internacional contra o
capitalismo, o espaco ocupado pela classe trabalhadora nessa
luta e o papel de cada adolescente, para que cada um saiba, no
seu espaco, travar a luta contra as velhas estruturas. A Escola
do Trabalho fundamenta-se no estudo das relagbes do homem
com a realidade atual e na auto-organizacéo dos alunos. Uma
vez que a realidade atual se d4 na forma da luta de classes,
trata-se de penetrar essa realidade e viver nela — dai a
necessidade de a escola educar os jovens conforme a realidade
do momento historico, adaptando-se a ela e, por sua vez,
reorganizando-a. (...) A construcdo de uma nova sociedade,
conforme o ideario inicial da Revolug¢do Russa, implicava que
ela fosse feita “de baixo para cima”. Para isso, acentua
Pistrak, é necessario que cada membro ativo da sociedade
compreenda o que é preciso construir e de que maneira é
necessario fazé-lo. Tal postura leva a valorizagdo do trabalho
coletivo e a criagdo de formas organizativas eficazes.
(MAURICIO TRAGTENBERG; Mauricio). Textos Politicos.
Texto Publicado como Introdugdo in: Pistrak. Fundamentos da
Escola do Trabalho. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981, pp. -7-23
(Tradugdo Daniel Aardo Reis Filho. In Revista Espago
Académico — Ano Il - N. 24 — Maio de 2003).



RESUMO

MELO, Pedro C. Pedagogia Histérico-Critica e Escola da Terra (PRONACAMPO):
analise dos fundamentos na formagéo continuada de professores para a escola do campo
no estado da Bahia. Amargosa-BA: Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB,
2018.

O presente estudo situa-se entre os que investigam fundamentos tedricos na formacao de
professores. O foco da pesquisa foi a formacdo continuada de professores para a Escola do
Campo realizada mediante o programa PRONACAMPO, ACAO ESCOLA DA TERRA-,
desenvolvida pela Faculdade de Educacdo — FACED da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), no ano de 2016. Teve como objetivo analisar os fundamentos tedricos que sustentaram
a formacédo de professores para as escolas do campo no ambito do Programa Escola da Terra
MEC/Secadi/lUFBA, observando em que medida a experiéncia realizada busca superar as
pedagogias do “aprender a aprender” e suas expressoes na formacdo de professores. O estudo
sustentou-se teoricamente no Materialismo histdrico dialético, nesta corrente os trabalhos de
Marx (2005); Saviani (2008 & 2011), Duarte, (2001 & 2012); Martins, (2013 & 2016),
Mangano Fernandes,(2004; 2010 & 2012) Caldart (2004; 2012 ) Molina e Antunes-Rocha
(2014), Araujo,(2007), constituiram referencias neste trabalho. As fontes para coleta dos dados
foram os documentos oficiais sobre Educagdo do Campo, o marco legal da Educagdo do Campo,
0 Programa lancado no Governo Dilma Rousseff, (PRONACAMPOQ), especificamente a Acao
Escola da Terra e os documentos referentes a implementacéo (PPP e BIBLIOGRAFIA) da A¢éo
Escola da Terra realizada pela FACED/UFBA. Os instrumentos de pesquisa foram analise
documental mediante um roteiro preestabelecido. Os resultados da pesquisa mostram que 0s
principais fundamentos do Projeto Politico Pedagdgico implementado pela UFBA, na Agédo
Escola da Terra advém da referencia marxista, especificamente da Teoria Histérico-cultural e da
Pedagogia Historico-Critica, que foram tratados no Curso através da utilizacdo de uma
bibliografia especifica, estudada nos modulos do Curso. Estes fundamentos dizem respeito a
concepcdo de sociedade, concepcao de ser humana, concep¢do de formagdo humana, concepgéo
sobre a natureza e especificidade da educacdo, a concepcéo de alfabetizacdo. Entretanto o PPP
ndo faz referéncias a questdo agraria a concepcdo e principios da Educacdo do Campo como
articulacdo dos movimentos sociais. Destacamos que estas concep¢bes que configuram
fundamentos dizem respeito a base tedrica da teoria historico-cultural e da pedagogia histérico-
critica. Isto demonstra embora o Projeto Politico Pedagdgico do Curso, busque uma coeréncia
interna no campo tedrico, ha um limite quando deixa de incluir no programa de formagdo dos
professores estudo sobre as contradi¢cGes que estdo na base material onde situa-se a escola do
campo, qual seja o campo frente aos diferentes modelos de desenvolvimento.

Palavras Chaves: Educacdo do Campo; Formacdo continuada de Professores; Pedagogia
historico-critica; Teoria Marxista.



ABSTRAC

The present study is among those investigating theoretical foundations in teacher training. The
focus of the research was the continuous training of teachers for the School of the Field carried
out through the PRONACAMPO PROGRAM, ACTION SCHOOL OF THE TERRA,
developed by the Faculty of Education -FACED of the Federal University of Bahia (UFBA), in
the period of 16. It was objective to analyze the theoretical foundations that supported the
formation of teachers for the rural schools within the scope of the MEC / Secadi / UFBA School
of Earth Program, noting to what extent the experience carried out seeks to overcome the
pedagogies of "learning to learn" and its expressions in the teacher training. The study was
theoretically based on dialectical historical Materialism, in this current the works of Marx
(2005); Saviani (2008 & 2011), Duarte, (2001 & 2012); Martins, (2013 & 2016), Mangano
Fernandes, (2004, 2010 & 2012) Caldart (2004, 2012) Molina and Antunes-Rocha (2014),
(ARAUJO, 2007), constituted references in this work. The sources for data collection were the
official documents on Field Education, the legal framework for Field Education, the Program
launched in the Government of Dilma Rousseff (PRONACAMPO), specifically the Action
School of Earth and the documents related to implementation (PPP and BIBLIOGRAPHY) of
the Action School of Earth by UFBA. The research instruments were documentary analysis. The
results of the research show that the main foundations of the Pedagogical Political Project
implemented by UFBA in the Action School of Earth come from the Marxist reference,
specifically from Historical-Cultural Theory and Historical-Critical Pedagogy, which were
treated in the Course through the use of a specific bibliography, studied in the modules of the
Course. These fundamentals concern the conception of society, conception of being human,
conception of human formation, conception about the nature and specificity of education, the
conception of literacy. However the PPP does not make references to the agrarian issue the
conception and principles of rural education as articulation of social movements. We emphasize
that these conceptions that configure fundamentals refer to the theoretical basis of historical-
cultural theory and critical historical pedagogy. This demonstrates, although the Political
Pedagogical Project of the Course, seeks an internal coherence in the theoretical field, there is a
limit when it does not include in the teacher training program a study about the contradictions
that are in the material base where the field school is located, the field in front of the different
models of development.

Keywords: Continuing Teacher Training; Field Education; Historical-Critical Pedagogy;
Marxist Theory.
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INTRODUCAO

O presente estudo situa-se entre os que estudam fundamentos teéricos — da
pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural, na formacédo continuada de
professores para as escolas do campo. Em especial, foi analisada a contribuicdo da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), com a Acdo Escola da Terra, Programa
Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), a partir das contradigdes que se
expressam na realidade, observando o movimento real da histdria, que se insere na
totalidade dos fendmenos presentes no estagio atual da formacdo continuada de
professores, bem como, na disputa de um projeto historico de pais.

O Pronacampo foi construido pelo Grupo de Trabalho, que contou com as
presencas dos movimentos sociais e sindicais de luta pela terra, universidades, 6rgaos
ligados ao Ministério de Educacdo (MEC), e militantes de diversas redes de educacédo
que construiu na histéria, a concepgdo de Educacdo do Campo no territorio brasileiro.
Se a Educacdo do Campo é um campo em disputa, a execu¢do do Pronacampo, também
se encaixa nesta disputa de projeto. No seu langamento em 2012, isto ficou evidenciado,
pois setores do agronegdcio estavam presentes, com fala e principalmente na disputa
dos recursos e dos processos formativos.

Assim, em um momento de profunda crise conjuntural, politica, econdmica e
educacional, onde o capital amplia as suas forcas de dominacgdo e expropriacéo da classe
trabalhadora, tirando direitos e ampliando o acumulo da propriedade privada dos bens
produzidos pela humanidade, Aradjo, destaca que:

A crise do capital, expressada na crise estrutural do modo de producéo
capitalista como sistema de controle social metabdlico, requer que
para que o capital se reproduza e recomponha, destrua as forgas
produtivas necessarias para o seu proprio desenvolvimento, exigindo
uma reestruturacdo produtiva e ajustes estruturais, jogando o peso da
crise sobre o trabalho, ou seja, sobre a classe trabalhadora. (ARAUJO,
2007, p. 20)

Assim, este processo de dominacdo de privatizacdo dos bens e da riqueza,
perpassa e se aprofunda no campo brasileiro, que vive tempos de grandes tensdes. Os
dados preparados abaixo pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT), demonstra a luta e
enfrentamento dos povos do campo pelo direito a terra, e isto apresenta os graves

problemas de morte, exclusdo e execucdo dos trabalhadores do campo. Indigenas,
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quilombolas, assentados agricultores familiares, ambientalistas, em detrimento do
dominio da burguesia agraria e das multinacionais que exploram a terra e 0S
trabalhadores.

Ao analisar estes dados dos conflitos agrarios no Brasil, Boff a ponta que,

E h& uma dupla razéo para isso. A primeira é o avanco cada vez maior
do agronegécio sobre terras indigenas e de pequenos agricultores,
posseiros e sitiantes, fazendo pressdo, violéncia e até assassinatos
contra eles. Para estes, 0 uso do direito é considerado uma
provocacdo. Por outra parte, 0 nimero das vitimas tem crescido
porque 0S camponeses comecaram a se organizar coletivamente e a
resistir, valendo-se de aliados e de todo tipo de leis que o0s
protegessem. (BOFF, 2016, p. 29)

Neste sentido, este processo de expropriagdo dos camponeses reafirma
necessidade de luta e de organizacdo dos trabalhadores como possibilidades de
superacdo e enfrentamentos ao avanco do capital. Para Boff (2016), O crescimento da
violéncia do latifandio, em boa parte, se deve a este tipo de resisténcia coletiva
organizada.

Os numeros analisados por Boff demonstram o crescimento da violéncia no
campo, mesmo em tempo, “onde as conquistas da terra pela classe trabalhadora
regridem”. Essa ¢ a forma que o capital dita a vida. Seu poder hegemdnico, expulsa 0s
trabalhares, domina a terra, domina os meios de producao.

Por exemplo, os assassinatos em dez anos, 2007-2016, passaram de 28
em 2007 para 61 em 2016. Algo semelhante ocorreu quando olhamos
o conjunto dos conflitos por terra: houve um “crescendo” de 1.027 em
2007, para 1.295 em 2016. As pessoas envolvidas cresceram de
612.000 em 2007, passando a 686.735 em 2016. Esse maior nimero
em 2016 ndo pode ser atribuido as a¢cBes dos movimentos populares
do campo. Em 2007, as ocupagOes/retomadas eram 364 e o0s
acampamentos 48, esses nimeros em 2016 sdo respectivamente de
194 e 22. (BOFF, 2016, p. 29).

Deste modo, o capital, pelos diversos aparatos ideoldgicos e a forca que tem
dentro do estado burgués, concentra cada vez mais a propriedade privada da terra, e
deste modo, apropria-se da forca produtiva dos trabalhadores, subsumindo o campo a
cidade e a necessidade de fortalecimento do mercado. Esta correlacédo de forgas coloca a
populacdo do campo numa situacdo de subserviéncia e exploracdo pelo grande capital.

Para Santos,

A subsunc¢do do campo a cidade vem se dando, portanto, no processo
historico de desenvolvimento do mercado capitalista. Dessa maneira, a
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prépria agricultura se transforma em Industria e nela se opera o
processo de especializacdo. A questdo agraria, portanto, ndo se resume
aos problemas particulares do campo, mas compreende uma totalidade
de varios complexos sdcio-historicos no modo do capital organizar a
vida. (SANTOS, p. 115, 2015)

A organizagdo de acumulagdo do capital representa 0 modelo de
desenvolvimento dominante em nosso pais, referendado pela midia® e pelos setores
politicos econdmicos que escondem a exploracdo dos trabalhadores, contaminacdo da
terra por uso exacerbado de agrotoxicos, crimes ambientais, o trabalho escravo e
consequentimente a expropriacao dos trabalhadores.

Estes processos de dominacdo e exploracdo encontram a resisténcia e o
enfrentamento coletivo dos trabalhadores organizados em Movimentos sociais
populares e movimentos sindicais, como: o0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST); Movimentos dos Pequenos Agricultores (MPA); Movimento dos Atingidos por
Barragem) (MAB); Comissdo Pastoral da Terra (CPT), e tantos outros da mesma
importancia. Que a partir das organizagdes coletivas questionam e propde superar 0
modelo de sociedade burguesa, € por isso que Aradjo (2007) afirma que,

A complexidade e o ritmo do avango do modo de produgdo capitalista
ndo permite que se faca uma andlise linear do processo em curso, pois,
na contram3o da “onda’ capitalista neoliberal, movimentos ¢
organizac@es de resisténcia, de indignacdo, de insubmisséo, de luta e
esperanca brotam em diferentes partes do mundo; ousam, pensam,
resistem, propGem e estdo construindo outras alternativas, outros
regimes, a partir das realidades concretas de cada pais, baseados nos
pilares da justica e da solidariedade humana. Afirmando que outro
mundo é possivel. (ARAUJO, 2007, p. 25) .

A partir do que foi proposto pela autora, por meio da luta, 0s movimentos sociais
buscam superar a exclusdo e a expropriacdo, a negacdo de direitos, e principalmente o
acesso a terra como possibilidade de transformacdo social. Deste modo, no conjunto
destas lutas, buscam ndo apenas conquistar direitos imediatos, mas também avancar na
emancipagdo dos trabalhadores. No desenvolvimento dessas agdes, 0 processo
educativo constitui possibilidades de contribuicdo nas atividades libertadoras de
formacéo, de ocupacdo, de marchas, na busca de construir novas possibilidades.

Para isso buscam, através de suas mobilizacGes e lutas sociais, ter
acesso aos bens materiais até entdo negados aos trabalhadores

! No Momento (2017) em que escrevo este trabalho o agronegdcio setor que representa a classe
dominante do campo, tem na midia burguesa uma propaganda que exalta o setor e com uma propaganda
leve mostrando que todo o campo é parte do agro ( 0 agro é tec, é pop, é tudo) .
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brasileiros, em especial aos camponeses. Assim, lutam pelo acesso a
educacdo de qualidade, saude, cultura e arte, créditos para subsidiar a
producdo e outros; criam e recriam suas alternativas de sobrevivéncia,
e tentam resgatar sua identidade cultural e a possibilidade de se
tornarem sujeitos e construtores de sua histdria. Desta maneira p6e em
evidéncia o debate e a luta pelo direito ao trabalho, a terra e ao
conhecimento na agenda politica brasileira. 2

Neste sentido, os Movimentos Sociais se inserem na disputa ndo sé da Terra,
também passa a disputar a escola como uma possibilidade revolucionaria. Para Pistrak
(2000), “a Escola é o aparelho ideoldgica da revolugdo”. Isto significa dizer, que 0S
Movimentos Sociais compreendeu-ram que lutar pela escola é necessario e importante
para construcdo e fortalecimento dos mesmos. Pois, estenderam que a educacgdo € um
processo de trabalho, sendo assim, a educacdo escolar na Educagdo do Campo, se
constroi entre o0 acesso aos conhecimentos cientificos e as lutas historicas dos

camponeses em seus movimentos de lutas pela terra.

Objetivos, problema, Método

A partir destas breves informacdes sobre as disputas de projetos antagénicos no
campo brasileiro, seu acirramento no momento atual e assumindo o0 compromisso com a
educacdo e com a escola do campo, adotando na frente de batalha a construgéo de
conhecimentos cientificos socialmente relevantes para a classe trabalhadora, partiu-se
do seguinte problema de pesquisa, a saber: quais os fundamentos tedricos que orientam
a formacéo continuada de professores para a Escola do Campo no Estado da Bahia,
especificamente ao que se referem ao Curso de Aperfeicoamento e Especializagdo em
Pedagogia Histdrico-Critica do Programa Escola da Terra, SECADI/MEC/UFBA?

Com isso buscou-se, prospectar, o que afirma Saviani (2013), a apreensdo da
esséncia dos fenémenos sé é possivel por meio da reflexdo filosofica e do conhecimento
cientifico na superacdo do pragmatismo e das percepg¢des imediatas. Assim, exporemos
uma sintese dos estudos realizados dos documentos oficiais do programa, com a
finalidade de demonstrar a importancia da Formacdo Continuada de Professores para a
Educacdo do Campo, bem como, debater quais os fundamentos tedricos da pedagogia
historico-critica (PHC) e da psicologia histérico-cultural (PHC) que perpassaram 0

2 (IDEM, p. 26)
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processo educativo, verificando o quanto, ¢ importante o trabalho educativo® para
compreensdo da formacdo da consciéncia humana. Estudar a construcdo historica da
PHC, a superacéo das pedagogias do aprender a aprender?, tendo em vista a elaboragio
de uma nova possibilidade de escola e de educacéo para o campo brasileiro.

Neste sentido, delimitamos o0s seguintes objetivos da investigagdo: objetivo
geral: analisar quais foram os fundamentos teoricos que sustentaram a formacdo de
professores para as escolas do campo no ambito do Programa Escola da Terra
MEC/Secadi/UFBA, observando em que medida a experiéncia realizada busca superar
as pedagogias do “aprender a aprender” e suas expressdes na formagdo de professores.
Decorrem deste objetivo geral os seguintes objetivos especificos: Compreender 0s
limites e as possibilidades presentes no movimento por uma Educac¢do do Campo e suas
implicacbes para formacdo de professores no Brasil, reconhecendo sua concepg¢éo
historica para a formacdo humana, especialmente na formacdo de professores para a
escola do campo; Realizar um levantamento da bibliografia que tratam dos fundamentos
da pedagogia historico-critica e psicologia historico-cultural, extraindo a contribuicéo
para a formacdo continuada de professores para atuar nas escolas do campo na Bahia;
Sistematizar a experiéncia de formacdo continuada de professores para as escolas do
campo, desenvolvido pela FACED/UFBA a partir da andlise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), da A¢do Escola da Terra no periodo de 2016, verificando os limites
e as possibilidades da proposta desenvolvida UFBA.

Na busca pela ampliacdo do conhecimento cientifico sobre o nosso objeto de

pesquisa, optou-se pela utilizacdo do da técnica analise de contetdo com énfase na
anélise documental. Para Bardin a anlise de conteudo se configura como,

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo), que permitam a
inferéncia de  conhecimentos  relativos as  condigbes de
producédo/recepgdo (variaveis inferidas) das mensagens (BARDIN,
2010, p. 42).

“é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. (SAVIANI, 2013, p. 13).

4 Uma das diferencas entre a pedagogia historico-critica e as pedagogias adaptadas aos atuais interesses
da burguesia reside no poscionamento perante a questdo da verdade. As pedagogias centradas no lema
“aprender a aprender” sdo antes de qualquer coisa pedagogias que retiram da escola a tarefa de
transmissdo do conhecimento objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos o acesso a verdade.
(DUARTE, 2000, p. 24)
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Este método contribui para rever comunicages todas as vezes que for necessario.
Sendo assim, este foi 0o caminho que nos proporcionou um acumulo de informagdes,
observacles e condigfes materiais necessarias para realizarmos o nosso trabalho de
pesquisa, além de ser uma tomada de posi¢do frente a realidade da educacéo, das escolas
do campo e da formacéo continuada de professores na realidade atual.

Ainda sobre a nossa analise documental, partiu de trés distintos momentos, a
partir das consideracdes de Bardin (1977), sendo elas: pré-analise; exploracdo do
material e; tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacao.

Assim, os procedimentos tedricos metodolégicos e instrumentos utilizados na
coleta de dados ancorados no materialismo historico dialético apontam um caminho
seguro para a analise da pesquisa, aproximar-se do conhecimento, ver a realidade e
produzir novas possibilidades e, através da dialética identificar os limites que
perpassaram no movimento do Programa Escola da Terra, implantado na UFBA.

Neste sentido, Gamboa destaca que,

O método, o caminho do conhecimento é mais abrangente e
complexo. Por sua vez, um método é uma teoria de ciéncia em agdo
gue implica critérios de cientificidade, concepcdes de objeto e de
sujeito, maneiras de estabelecer essa relacdo cognitiva e que
necessariamente remetem a teorias do conhecimento e a concepgdes
filosoficas do real que ddo suporte as diversas abordagens utilizadas
nas construcdes cientificas e na producdo dos conhecimentos.
(GAMBOA, 1998, p. 10)

“A dialética materialista relaciona sujeito e objeto na base real de sua unificagio
na historia” (GAMBOA, 1998, p. 18), Deste modo, a presente pesquisa se enraiza em
uma teoria do conhecimento que aponta para esséncia do real concreto.

Nessa direcdo, partimos do principio de que o materialismo historico —
como teoria da histéria e, portanto, como instrumento logico de
interpretacdo da realidade — contém em sua esséncia a logica dialética
ancorando o caminho epistemoldgico trilhado nesta investigacdo
(MARTINS, 2013, p. 03).

Para andlise dos dados, tomamos como referéncia os fundamentos da Pedagogia
historico-critica e da psicologia histérico-cultural. Teorias que vinculadas ao marxismo
apontam a superacdo da hegemonia capitalista, superacdo das teorias critico
reprodutivistas e formula a partir das lutas contra-hegemonicas, a formagdo omnilateral

do ser humano. A esse respeito Della Fonte aponta que:
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A luta pela valorizagdo da escola e pelo acirramento das tensdes que ela
vive passa pela afirmacdo de um projeto omnilateral, entendido como a
apropriacdo ativa do patrimonio cultural pelo individuo no processo de
auto fazer-se membro do género humano. (DELLA FONTE, 2011, p.
36).

Assumir o processo de investigagdo fundamentados nestas teorias significa
produzir conhecimentos que aponte a construcdo de um projeto historico para além do
capitalismo. Sobre a formacdo da totalidade, aqui entendido pelo conceito de
omnilateralidade, Manacorda (2007) define que:

A omnilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve
considerar sobre tudo o gozo daqueles bens espirituais, além dos
materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisdo do trabalho (MANACORDA, 2007, P. 89).

Tanto a psicologia histdrico-cultural quanto a pedagogia histérico-critica, por
assentarem-se no materialismo historico-dialético, isto €, no marxismo, 0 homem € um
ser social, cujo desenvolvimento condicionar-se pela atividade vinculada a natureza [...]
(MARTINS, 2013, p. 270). Deste modo, estas teorias apontam que 0 processo de
formacgdo humana tem relacdo direta e intencional com a educacao escolar, sendo esta
um instrumento de luta da classe trabalhadora para formar este homem, “ominilateral”.

Assim, a andlise documental exigiu trés fases de aproximacdo do material. (a)
levantamento, sistematizacédo defini¢do de categorias de analise; (b) leitura imanente com
as categorias elegidas para constatar a presenca de tais categorias nos documentos; (c)
analise final que nos permitira conclusdes sobre os fundamentos da formacdo de
professores para atuar nas escolas do campo.

Portanto, este método possibilitou um caminho que proporcionou um actmulo de
informacdes, observacdes e condicdes materiais necessarias para realizarmos 0 nosso
trabalho de pesquisa, além de ser uma tomada de posicéo frente a realidade das escolas
do campo, da Educacao do Campo e da formacgdo do magistério no estagio atual.

Sendo assim, a importancia do método na organizacdo da pesquisa e seu vinculo
com a realidade, sdo elementos constitutivos para a investigacdo do nosso objeto,
tomando as categorias como graus de desenvolvimento do conhecimento. Ou seja, “Sao
as categorias que servem de critérios de selecdo e organizacdo da teoria e dos fatos a

serem investigados, a partir da finalidade da pesquisa, fornecendo-lhe o principio de
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sistematizacdo que vai lhe conferir sentido, cientificidade, rigor, importancia”
(FRIGOTTO, 1998, p. 62).

A exposicdo dos resultados esta exposta, para além da apresentacdo e
conclusdes, em quatro capitulos. Na apresentacdo buscaremos aproximar o leitor das
bases, fundamentos e principios que norteia a pesquisa. De forma sintetizada é expressa
a disputa de projetos antagdnicos, a questdo agraria e a defesa do método dialético como
categoria de anélise.

No primeiro capitulo consta o diagndstico da situacdo da Educacdo do Campo,
com dados de fontes secundarias referentes ao Brasil, a Bahia e aos po6los onde se
desenvolveu a Agdo Escola da Terra na Bahia.

No segundo capitulo, abordou se o processo de formacao de professores para a
Educacao do Campo, seus limites e os vinculos com as lutas histéricas dos movimentos
sociais e formacéo continuada de professores.

No terceiro foi realizado levantamento da bibliografia estudada e suas bases
tedricas para a proposta de formacdo continuada da UFBA detalhando os fundamentos
teoricos, teoria histdrico-cultural e Pedagogia Historico-Critica Curso de
Aperfeicoamento/especializacdo oferecido pela UFBA. Neste capitulo, apontou se os
fundamentos tedricos metodolégicos norteadores da pesquisa, fundamentos que
constituiram a base para analisar a experiéncia pesquisada, e buscar identificar, em que
medida a experiéncia realizada busca superar as pedagogias do “aprender a aprender” e
suas expressdes na formacéo de professores.

No quarto capitulo apresentamos os resultados da pesquisa. A sistematizacdo da
experiéncia de formacao de professores do campo desenvolvida pela FACED/UFBA a
partir da analise do PPP do Programa Escola da Terra no periodo de 2016, com as
devidas problematizacdes e sinteses buscando responder a questdo da pesquisa e aos
objetivos, verificando seus limites e possibilidades.

Por fim, apresentaremos as conclusfes com contribui¢bes visando superar as
disputa dos rumos da formacdo humana, no caso da formacdo continuada de
professores, e do projeto histérico e de sociedade, a partir dos movimentos historicos

que constroem a Educacdo do Campo.
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CAPITULO | - A EDUCACAO DO CAMPO NO CAMPO EM
CONTRADICOES

O conhecimento sobre a situacdo da educacdo no Brasil, na Bahia, em especial
sobre o territorio do Campo é fundamental para que a reflexdo pedagdgica aqui
desenvolvida responda as exigéncias de uma reflexdo cientifica — ser de conjunto,
radical e rigorosa (SAVIANI, 2009).

Apresentaremos a seguir sinteses sobre a Educacdo e a escola do campo no
Brasil e na Bahia, a partir de fontes secundarias, ou seja, valendo-nos de dados que
foram coletados, sistematizados sobre o0s assuntos, por outros pesquisadores que

investigam a situacdo da educacdo Brasileira na perspectiva de diagnésticos.

1.1 A questéo agraria, Movimentos Sociais e a Educagdo do Campo

Iniciamos este tdpico, ressaltando que o campo € um lugar de disputas de projeto
e se confirma na formacdo dos seus sujeitos no Brasil. E nesse entendimento que ao
pesquisar um projeto de formacgdo continuada de professores do campo, deve-se
considerar a questdo agraria brasileira, pois, 0 campo se encontra em um contexto de
antagonismos de classe onde se situam disputas de projetos histéricos de sociedade e
também de escolarizagao.

Nesse contexto, a questdo agraria esta intrinsecamente ligada as lutas dos
camponeses por reforma agréria, educacdo, producdo agroecologica e soberania
alimentar. Deste modo “Entende-se que a questdo agraria é definidora da correlacéo de
forgas que se estabelece entre capital e trabalho” (RODRIGUES, 2016, p. 21).

Nesta disputa o capital mantém a dominacg&o utilizando-se de diversos aparatos,
entre eles o aparato ideol6gico, o dominio da propriedade privada da terra, os aparelhos
do estado e deste modo, apropria-se da forca produtiva dos trabalhadores, impedindo
que o campo seja um lugar de producéo da vida, de trabalho coletivo e de distribuicédo
da riqueza. Para Rodrigues, esta correlagcdo de forcas coloca a populagdo do campo

numa situacdo de subserviéncia e exploracdo pelo grande capital.
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Santos, explica que a forga e a organizagdo do grande capital agréario sdo
utilizadas para ampliar seu poder de concentracdo, dominacéo, exploracdo e apropriacao
do povo do campo e dos recursos naturais. Nas suas palavras,

Entretanto, a ldgica destrutiva do capital, na composi¢do e na forma
como opera 0 agronegdcio no Brasil, oculta nas aparéncias o que é, de
fato a esséncia desse modelo. Se por um lado, ha uma visdo
hegemonica das classes dominantes e do governo que o agronegdcio é
o melhor caminho para o aumento da produtividade, para a
participacdo no Produto Interno Bruto (PIB), para a geracdo de
superdvit comercial do pais, levando assim ao crescimento econémico,
por outro lado, 0 que se oculta nestas relacGes é o fato dele sustentar-
se em fatores como a concentragdo do latifundio; a destruicdo
ambiental e, consequentes alteracBes climéticas; a superexploracdo do
trabalho, escravo ou analogo; a ameaca as futuras geragdes (como o
caso dos recursos hidricos) ou ainda, a diminuicdo das areas de
producdo de alimentos, uso de agrotoxicos e de transgénicos, a
mecanizagdo, o desemprego entre outros (SANTOS 2016, p. 42).

Esta organizacdo de acumulacdo do capital, ainda representa 0 modelo de
desenvolvimento agrario em nosso pais, referendado pela midia e pelos setores politicos
econdmicos que escondem a exploracdo dos trabalhadores, contaminacdo da terra por
uso exacerbado de agrotoxicos, crimes ambientais, etc. Segundo Santos, “O papel do
estado burgués ¢ essencial para a garantia do processo de acumulagcdo do capital”
(SANTOS 2016, p. 58)

A autora ainda sinaliza como age a elite burguesa agraria, no processo de
acumulacdo do capital. Suas acGes em prol da sustentabilidade sdo enganosas e tem
apenas o objetivo esconder os crimes praticados pelo conjunto do agronegaécio.

O meio de producdo se da de forma cléssica, através da exploracdo do
trabalho, mas para ocultar a exploragédo do trabalho [...], [...] criam
uma imagem totalmente positiva se sua atuacdo, atraves de discurso
de responsabilidade social, que significa, para elas, criar projetos de
assisténcia as ‘“comunidades carentes”, programas de “educacdo”,
estes com conteudo ideoldgico a favor do agro nas escolas; alguns
pequenos projetos ambientais de reflorestamento; reutilizacdo da
agua; e reutilizacdo de materiais reciclados, justificando, com isso que
desenvolvem préticas sustentaveis. (SANTOS 2016, p. 44)

Por conseguinte, destaca-se ainda, todo aparato no campo das pesquisas e da
producdo do conhecimento. Um exército de pesquisadores, professores, de institutos,
universidades e empresas publicas, bancos publicos, a servico da consolidagdo do
projeto capitalista. Aparato que deveria esta a servico do povo do campo, da classe

trabalhadora, do desenvolvimento sustentavel de fato e de direito, coloca todo este
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arsenal em favor da ampla dominagdo do capital, do (pseudo) desenvolvimento e da
exploracdo do trabalho e do trabalhador. Sobre esta questdo Aradjo, adverte que,

Cumpre ressaltar que o avanco do agronegdcio € um dos pilares de
sustentacdo de politica econdémica do atual governo, pois este, atraveés
das exportacdes garante 0s recursos para 0 pagamento dos juros da
divida externa e beneficia as multinacionais, [...] em detrimento do
mercado interno, do desenvolvimento econdmico nacional, da criacdo
de postos de trabalho e de redistribuicdo de renda aos milhGes de
trabalhadores brasileiros. (ARAUJO 2007, p. 24)

Assim, como assinala a autora este processo de acumulacdo da elite agraria, é
tensionado a todo instante pelos movimentos sociais do campo, principalmente o0s
ligados a Via Campesina®, que buscam pela luta histérica construir novas possibilidades
agrarias. Movimentos diversos que constroem a histéria camponesa em nosso pais.
Entre tantos, destacamos aqui 0 Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA)® e o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST).

Movimentos que estdo espalhados no chdo de nosso Brasil e lutam
diuturnamente pelos direitos dos camponeses. Terra, moradia, educacdo, escola e outros
direitos garantidos por nossa Constituicdo, que ndo se transformam em realidade.
Segundo Gorgen, MPA estd em “17 estados brasileiros e tem um histérico de luta e
organizagdo do campesinato nacional”. Sua contribuicdo para o desenvolvimento do
campo, para o enfrentamento ao agronegocio e para a construcdo da producdo de
alimentos saudaveis é reconhecida em todo territério nacional, pois, “tem como
mensagem politica a producdo de alimentos saudaveis, com respeito a natureza, para
alimentar o povo brasileiro/...] " (GORGEN 2012, p. 492, Grifo do autor).

Este processo educativo e de luta, representa a defesa da vida dos povos vivem
no campo, suas necessidades econdmicas, sociais, educacionais e de acesso a terra.

O MPA considera que o campesinato tem trés missdes fundamentais:
produzir alimentos saudaveis e diversificados para atender as

5A Via Campesina ¢ uma organizacdo mundial que articula movimentos camponeses em defesa da
agricultura familiar em pequena escala e agroecoldgica para garantir a producao de alimentos saudaveis.
Entre seus objetivos, constam a construcéo de relagdes de solidariedade, reconhecendo a diversidade do
campesinato no mundo; a construgdo de um modelo de desenvolvimento da agricultura que garanta a
soberania alimentar como direito dos povos de definirem suas proprias politicas agricolas; e a preservacéo
do meio ambiente, com a protecdo da biodiversidade (FERNANDES, 2012, p. 767).

® E a historia registra mais um assassinato de camponés na Bahia. José Raimundo Mota de Souza Junior,
conhecido com Junior do MPA (Movimentos dos Pequenos Agricultores). Junior era militante do MPA e
morador da comunidade Quilombola de Jibdia, Municipio de Antonio Gongalves Bahia. Junior do MPA —
presente na caminhada. Disponivel em: http://mpabrasil.org.br/lider-campones-e-assassinado-na-bahia/
acesso 15 de julho de 2017 as 18:58.
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necessidades de sua familia e da comunidade; respeitara a natureza,
preservando a biodiversidade e buscando o equilibrio ambiental; e
produzir alimentos para o povo trabalhador (GORGEN 2012, p.
492).
Por conseguinte, a sua missao traz a necessidade de uma organizacdo que supere
a forma atual de organizacdo do campo, sua metodologia de atuacao e vivéncia, busca a
garantia de um espaco que atenda as necessidades dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo. Isto estd posto em seu plano camponés, onde se busca construir através da luta e
do acesso aos direitos, um plano popular para o Brasil.
Segundo Gorgen, Este plano se fundamenta em dois pilares essenciais,

1) Condigdes para viver bem no campo (educacdo camponesa,
moradia digna, espaco de esporte, lazer e cultura, saude, vida em
comunidade etc.); 2) condi¢cBes para produzir comida saudavel,
respeitando a natureza e para alimentar o povo trabalhador (crédito,
assisténcia técnica, mecanizacdo camponesa, sementes crioulas,
comercializacdo, seguro agricola, apoio para agroindustrias etc.)
(GROGEN, 2012, p. 495).

Portanto, 0 MPA em sua esséncia, sua existéncia tornou-se um elemento de
combate ao latifundio ao agronegdcio, preserva a presenca de gente no campo,
conforme Grogen, a construgdo de um plano camponés se contrapde ao projeto do
agronegocio, hoje predominante no campo. Logo, sua agao se vincula ao Movimento
por uma Educacdo do Campo, sendo mais um aparato de luta em defesa do campo
brasileiro, que disputa a producdo organica e Agroecoldgica, livre do avanco do
agronegacio e seus aparatos ideoldgicos.

Neste mesmo sentido, segue 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST), de enfrentamento ao agronegécio, na defesa da reforma agraria popular e na
apropriacéo da escola. No Brasil, as apropriagdes da relagdo entre instrugédo e trabalho
podem ser reconhecidas, principalmente, nas escolas do MST. Fernandes, diz que, o
MST é um movimento socioterritorial que reline em sua base diferentes categorias de
trabalhadores, lutadores sociais para desenvolver as lutas pela terra, pela reforma agraria
e por mudancas na agricultura brasileira.

Movimento histérico, que a partir da década de 80, vem lutando por outro
modelo de sociedade. Seu acumulo de trabalho, suas acGes de lutas e suas acdes
educativas, buscaram historicamente superar as investidas do grande capital agréario que

buscaram sua destruicéo.
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Em quase trés décadas, o MST enfrentou diferentes processos de
politicos que tentaram destrui-lo. A cada década, pelo menos, surgem
novas situagdes que desafiam a sua existéncia. As reacbes do MST
foram importantes para mudar a politica agraria e contribuirem para a
diversidade na producéo de alimentos saudaveis e para a realiza¢do da
vida com liberdade, sendo as pessoas mais importantes do que a
producdo de mercadorias essas reacdes vao de encontro aos objetivos
do agronegdcio, que expropria milhares de camponeses para expandir
seus monocultivos. (FERNANDES, 2012, p. 498).

Neste sentido, este movimento de resisténcia, além de lutar por terra, também se
dedicou a lutar por educacdo e por escola. Historicamente vem acumulando
conhecimento, acrescendo formas de organizagdo, fundamentos e concepcOes
revolucionérias para a formagdo de seus quadros, para a formacdo dos camponeses e
camponeses.

De acordo com Kolling et al, destaca-se nas lutas por educacao e por escolas do
campo, em suas ocupacdes e assentamentos, as seguintes caracteristicas: 1) fazer lutas
por escolas publicas dentro das areas de assentamentos e acampamentos; 2) a
constituicdo de coletivos; 3)formacdo de educadores da reforma agréria; 4)atuacéo
direta com as criancas e 0s jovens dos acampamentos e dos assentamentos para que se
integrem na organicidade e identidade do movimento; 5)construcéo coletiva do projeto
politico pedagdgico;( cf. KOLLING e et al, 2012, p. 501-504).

Este processo e elaboracdo do conhecimento possibilitou a construgdo de uma
concepcdo de educacdo vinculada a necessidade do povo do campo e aponta para
formacédo de outro modelo educativo e de sociedade. Processo que esta vinculado ao
conjunto de luta por reforma agraria. “Podemos afirmar que o MST incorporou a escola
em sua dindmica [...], 0 MST tem que ter escola e de preferéncia ndo uma escola
qualquer” (CALDART, 2004, p. 92).

Para Kolling et al “[...] os camponeses do MST comegaram esta historia sabendo
que ndo podiam abrir m@o da escola como ferramenta necessaria a compreensdo da
realidade que lutam para coletivamente transformar”. Ao se apropriar da luta por
educacdo e por escola, o MST, reconheceu em si mesmo, no seu movimento, na
pedagogia do trabalho realizado, o processo educativo de formacdo das futuras
geracOes, € um processo pedagogico que se transforma em um ato politico de
resisténcias as tensdes dos enfrentamentos. “E aprenderam aos poucos a defender uma
concepgdo de conhecimento que dé conta de compreender a realidade como totalidade,

nas suas contradi¢des, em seu movimento histérico” ( KOLLING e et al, 2012, p. 506).



26

Freitas, destaca o papel importante das forcas progressistas na disputa por
espacos educativos para a populacdo do campo, e aponta 0 MST como uma
possibilidade concreta de transformagdo do real. “Tais espagos [...], aparecem com
vigor no interior dos movimentos sociais, em especial no interior do Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra, MST” (FREITAS, 2010, p. 157). A acumulagdo de
conhecimento produzido pelo MST faz a partir do trabalho como principio educativo,
emergir uma concepc¢do de Educacdo do Campo, para 0 campo, ho campo, vinculado as
necessidades dos trabalhadores.

Neste sentido, esta breve sintese sobre os movimentos sociais (MST e MPA),
indica que os trabalhadores desenvolveram através da luta pela terra, pela educacgdo e
pela escola, uma concepcao de Educacdo do Campo que assume posicao revolucionaria
no confronto de projetos para a educacao brasileira.

Portanto, a Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira
atual (CALDART, 2012, p. 257) e acrescenta que surgiu como dendncia e como
mobilizagdo organizada contra a situagdo atual do meio rural: situacdo de miséria
crescente, de exclusdo/expulsdo das pessoas do campo; situacdo de desigualdades
econbmicas, sociais, que também sdo desigualdades educacionais, escolares. Seus
protagonistas sdo as familias e comunidades de camponeses, pequenos agricultores,
sem-terra, atingidos por barragens, ribeirinhos, quilombolas, pescadores, e muitos
educadores e estudantes das escolas publicas e comunitarias do campo, articulados em
torno de Movimentos Sociais e Sindicais rurais.

Albuquerque, assegura que, com a Educacdo do Campo, os movimentos de lutas
sociais pretendem alinhar a educagdo aos interesses da classe trabalhadora do campo,
“disputando um projeto educacional antagonico, no conteudo, no método, e na forma”
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 57).

A Educacdo do Campo é incompativel com o modelo de desenvolvimento
capitalista que combina latifundio e agronegécio, pois estes sdo 0s principais
responsaveis pela exclusdo e morte dos camponeses. Portanto, € fundamental para as
futuras geracdes que possam garantir uma Educacdo do Campo que ultrapasse as
trincheiras da exclusdo e da negacdo do conhecimento sistematizado historicamente pela
humanidade.

A Educacdo do Campo € uma concepcdo de Educacdo que é articulada e

construida historicamente pelos Movimentos Sociais que atuam no campo brasileiro,
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tem a vinculacdo com a questdo agraria, com a pedagogia do oprimido, pedagogia do
movimento, pedagogia socialista e para a Pedagogia historico-critica, com teoria
pedagdgica revolucionaria, tendo na sua raiz o trabalho como principio educativo.

No momento atual o debate sobre a Educacdo do Campo, esta na pauta dos
movimentos sociais, das universidades, faculdades, dos professores, dos setores
governamentais e dos sujeitos de direitos do campo. Para isso, Se ancora nas
experiéncias educacionais dos trabalhadores do campo que vislumbram a dimensao
emancipatoria de sociedade, se dirigindo para além da escolarizagdo, busca acesso a
terra, a producdo agroecoldgica e o respeito a vida e a sustentabilidade. Para Caldart, a
defesa da Educacdo do Campo perpassa pela defesa da escola do campo, como
instrumento de luta e de resisténcia do povo camponés.

Sendo assim, ela se coloca numa relacdo de antagonismo as
concepcOes de escola hegemonica e ao projeto de educacdo proposto
para a classe trabalhadora pelo sistema do capital. O movimento
histérico de construcdo da concepgao de escola do campo faz parte do
mesmo movimento de constru¢cdo de um projeto de campo e de
sociedade pelas forcas sociais da classe trabalhadora, mobilizadas no
momento atual na disputa contra-hegemonica. (CALDART, 2012, p.
324)

Para a autora, isto significa dizer, que ha um o movimento social vivo que
constroem suas historias, seus enfrentamentos e lutas visando uma nova sociedade.
Nesta direcdo, a luta politica de disputa de projetos antagdnicos é apontada por
Fernandes, como uma agéo coletiva e de resisténcia.

Quando discutimos 0s movimentos sociais, a reforma agréria e a
Educacdo do Campo, tratamos da educagdo que se volta ao conjunto
dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam 0s
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam os diversos tipos de
assalariados vinculados & vida e ao trabalho no meio rural
(FERNANDES, 2005, p. 25).

Destarte, constata-se que ha necessidade de construcdo de uma educacdo que
amplie as possibilidades da classe trabalhadora do campo na diregdo da articulacdo do
processo de luta pela terra e luta pelo acesso a educacdo. Neste sentido, 0 movimento
por uma educacdo nasce a partir de necessidades, caréncias das lutas e agdes de
reivindicagdes a direitos fundamentais a vida, vinculando-se diretamente a educagao
com a questdo agraria.

Esta tarefa ndo é simples, uma vez que estas lutas dos trabalhadores do campo se

colocam contra o poder hegemdnico do capital, contra a propriedade privada da terra,
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contra 0 monopdlio e o latifundio, contra o agronegdcio, contra a marginalizacdo dos
movimentos e de suas liderancas. Assim,

A relacdo movimento social e educacdo foi construida a partir da
atuacdo de novos atores que entravam em cena, sujeitos de novas
acOes coletivas que extrapolavam o &mbito da fabrica ou os locais de
trabalho, atuando como moradores das periferias da cidade,
demandando ao poder publico o atendimento de suas necessidades
para sobreviver no mundo urbano. Os movimentos tiveram papel
educativo para os sujeitos que o compunham (GHON, 2011, p. 334).

Neste sentido, 0s movimentos sociais do campo, ao apropriar-se da luta, criam
um movimento educativo transformador, suas a¢des do cotidiano promovem a formagao
e deste modo, provoca a necessidade de superar 0 modelo de sociedade capitalista,
desenvolvendo possibilidades educativas antagénicas, como: a luta pelo acesso da terra
através da reforma agréria, pela agroecologia, pelo direito as politicas publicas de
direitos.

Ao aliar o estudo e o trabalho nas lutas concretas, os integrantes dos movimentos
sociais vao construindo e produzindo as aprendizagens significativas para a formacao da
classe trabalhadora. Nesta direcdo, a escola e a luta concreta formam novos homens e
mulheres capazes de se inserir no processo revolucionario. Deste modo, o processo de
escolarizacédo, tem especial valor para o desenvolvimento dos trabalhadores.

No que se refere & formagdo humana a educagdo escolar, pode possibilitar a
dominacdo da cultura erudita dos conhecimentos classicos, que aponte para formacdo de
novos homens e mulheres que saiba contra o que e contra quem lutar. Superar a
organizagdo de acumulacdo do capital, que ainda representa 0 modelo de
desenvolvimento em nosso pais, referendado pela midia e pelos setores politicos
econdmicos que escondem a exploracdo dos trabalhadores, contaminacdo da terra por
uso exacerbado de agrotéxicos, crimes ambientais, etc. Segundo Taffarel, Santos Junior
e Escobar, apontam que,

[...] Isso ndo acontece porque a classe dominante simplesmente
domina, mas, sim, porque a classe dominante é a dona dos meios de
producdo. Portanto, sendo a burguesia a dona das terras, das
indUstrias, dos meios de comunicacdo de massa, dos bancos, ela vai
tentar impor um tipo de padrdo de pensamento, vai difundir uma visao
social de mundo (ideias) que estejam ligados a forma material que o
capital precisa para ser e produzir (TAFFAREL, SANTOS JUNIOR e
ESCOBAR, 2010, p. 22).
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Destarte, 0 modo de produzir a vida na realidade atual capitalista amplia as
possibilidades de lutas dos Movimentos Sociais, garantindo que amplie as necessidades
de construir novas aprendizagens e maneiras de enfrentamento do grande capital da
burguesia instalada e dominante. Portanto, é nessa re/construcdo que sdo assimilados e
construidos elementos de disputas e formag&o.

Assim, esta relacdo dialética entre a educacdo e o trabalho no redemoinho da
luta de classe que constréi o movimento social, forjou o contexto atual da luta dos
camponeses a partir do processo formativo dos educadores e educadoras do campo,
vinculado a este projeto histérico de enfrentamentos e producdo de conhecimento,
vinculado a uma concepcao pedagdgica que visa a superagdo da sociedade atual.

Neste sentido, a escola defendida pelos movimentos sociais do campo, vincula-
se a humanizacdo e a emancipacdo humana. Necessario se faz uma proposta pedagdgica
que se vincule a teoria marxista e socialista, com vistas a formacédo das futuras geracdes
para intervir de fato na transformagé&o desta sociedade.

Assim sendo, € necessario buscar reconhecer se a formacdo continuada de
professores no Programa Escola da Terra se ancora, se afirma nesta realidade, na defesa
plena da humanizacdo, e do acesso ao conhecimento cientifico acumulado
historicamente produzido pela humanidade para possibilitar que os professores ampliem
0 seu nivel de apropriacdo dos conceitos cléssicos, respaldos numa formacgdo densa
colaborando para formacdo de homens e mulheres ativos e emancipados, que conceba
que a Educacdo do Campo & mais que escola, estd presente nas lutas dos povos

camponeses, sendo a educagdo escolar é aparato ideoldgico nesta luta.

1.2 A Educacédo do Campo no Brasil: projeto em disputa.

Este texto ndo objetiva realizar um apanhado historico da Educacdo do Campo
no Brasil, apenas fazer breves consideragdes a fim de contextualizar a pesquisa,
destacando, no entanto, a concepcdo, principios e os fundamentos da Educagdo do
Campo, a realidade atual e as teorias que perpassaram sua fecundacéo.

A historia da educacéo apresenta grandes contradi¢fes. As classes trabalhadoras

do campo e da cidade historicamente ficaram a margem no acesso a educagdo de
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qualidade, bem como, do acesso a cultura humana’ historicamente construida e
elaborada pelo “conjunto dos homens”.

Alem disso, o texto ndo tem a intencdo de fazer um recorte histérico do modelo
de educacédo rural que foi desenvolvida na sociedade brasileira. De maneira sucinta,
introduzir contexto historico social, econdémico e educacional® que desenvolveu a
educacédo para os trabalhadores rurais e para os oprimidos do campo, que ndo tiveram
acesso a uma escola concreta de qualidade. Um processo construido no julgo do chicote,
na exploracdo do trabalhador e do meio ambiente. Segundo Pereira,

O modo de produgdo colonial, pensado pelos portugueses, ndo
priorizava a construcdo de uma nova na¢do para todos seus habitantes
e tem na exploracdo dos recursos e do homem, em beneficio de uma
classe, seu principal alicerce (PEREIRA, 2016, p. 37).

Nesta direcdo, o padrdo implantado tinha objetivos de garantir o modelo
agroexportador e explorador das riquezas sécio ambientais, com uso da mao de obra
escrava e barata desenvolvida pela colonia. Verifica-se que, mesmo com as lutas, 0s
enfrentamentos dos povos trabalhadores, o processo de escolarizagdo e de educacgéo,
ficaram ausentes neste tempo histérico.

Pereira (2016), sinaliza que este processo se desenvolveu até o inicio da
republica onde os trabalhadores, a partir da abolicdo da escravatura, indicaram a
necessidade de acessar a educacdo e Consequentemente a escola. Segundo este autor,

Durante a Republica Velha (entre 1889 e 1930), a sociedade brasileira
passou a exigir do Estado uma maior responsabilidade na oferta de
escolarizacdo publica. Setores da sociedade, como a nascente
burguesia nacional (profissionais liberais, comerciantes, entre outros)
passaram a demandar educacdo rompendo com a quase exclusividade
do acesso a escolarizagdo por parte das grandes oligarquias agréaria
(IDEM, p. 38)

Ainda, segundo o autor, este processo de reivindicacdo, ndo garantiu aos
trabalhadores rurais o direito e a possibilidade de acessar a escolariza¢ao. “Contudo,

durante a Republica Velha, mesmo com o aumento dos debates em torno da educacao

7 Esta claro no conceito que temos que socializar com cada individuo a cultura humana.  E por cultura
humana nao se deve entender somente “cultura burguesa”, mas sim o conhecimento objetivo, que existe e
incorpora os produtos da luta de classes pela sobrevivéncia. Portanto, cultura humana é o conhecimento
objetivo sobre o desenvolvimento humano na sua relacdo com a natureza na luta por sua existéncia, o que
inclui todos os conhecimentos classicos desenvolvidos pela humanidade, assim como 0s meios
necessarios para que isto se materialize. (ALBUQUERQUE, 2011, p. 83).

8 Tempo que Saviani (2013), denominou como, monopdlio da vertente religiosa e da pedagogia
tradicional.
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publica, ndo existiam politicas publicas especificas voltadas a escolarizagdo rural”. Este
processo s6 se desenvolveu a partir de 1920 e principalmente a partir de 1930, com as
acgoes realizadas e introduzidas pelo movimento denominado, “Pioneiros da Educac¢do”,
tendo como um dos seus marcos, Anisio Spinola Teixeira®.

Mesmo com as tentativas de instalar uma escola publica, inspiradas nos ideais
revolucionarios da Revolucdo Francesa, ndo se voltaram para elevar as possibilidades de
acesso a educacdo para os trabalhadores e sim instalar e garantir as necessidades da
burguesia dominante.

Neste sentido, em meio a crise do modelo agroexportador, principalmente com a
cultura cafeeira, isto intensifica a disputa de projeto para o Brasil. O Brasil agrario x o
Brasil industrializado. “A Escola Rural no Brasil desde o advento da industrializag¢ao
experimentada pelo Estado Novo (1930/1945) sempre esteve condicionada a uma
compreensao utilitarista da produgao agricola e do capital” (CARVALHO, 2011, p. 71)

Este processo politico, “a chamada revolucao de 30, que elevou a ditadura de
Getulio Vargas”, também se afirma no processo educacional, pois ¢ criado neste periodo
0 Ministério da educacdo e Saude, que referencia a implantacdo da Escola Nova. Uma
escola a servico de formar o trabalhador para atender a necessidade do mercado, para
atender a emergente industria nascente. Segundo Pereira,

As indlstrias passam a compor o cenario econdmico, elevando a
quantidade de trabalhadores nas fébricas, tendo como fenémeno o
processo de éxodo rural. Deste modo, as acBGes educacionais do
governo passaram a dar prioridade a educacao voltada ao trabalhador
da cidade, na qualificacdo da méo de obra a servico de uma nascente
democracia capitalista (PEREIRA, 2016, p. 38).

Esta nascente democracia capitalista se ancorou no escolanovismol?, para

implantar o modelo de formacdo dos trabalhadores. O surgimento do escolanovismo

9 Nascido Em Caetité, Bahia, estudou no colégio Antonio em Salvador, onde iniciou o curso de direito
terminado no Rio de Janeiro em 1922. Sua vida foi marcada por uma sélida carreira de educador, tornado-
se em 1924, diretor da Instrugdo Publica do Estado da Bahia. Ele assumiu até os anos de 1935 a Secretaria
de Educacdo e Cultura do distrito Federal, quando se demitiu por causa do golpe do estado novo. Teve
obras importantes publicadas e tornou-se uma referéncia para a Educagéo no Brasil. “Apesar de ter tido
oportunidades tentadoras de se projetar em outras atividades, Anisio Teixeira optou pela educagéo,
elegendo-a como questdo central no plano de reforma da sociedade e de constituicdo da nacionalidade
brasileira que ele sempre acalentou”. (SAVIANI, 2013, p. 221).

10" Tal movimento tem como ponto de partida a Escola Tradicional, ja implantada segundo as diretrizes
consubstanciadas na teoria da educagdo que ficou conhecida como pedagogia tradicional. A pedagogia
nova comega, pois, por efetuar critica a da pedagogia tradicional, esbocando uma nova maneira de
interpetrar a educacdo e ensaiando implanta-la, primeiro, por meio de experiéncias restritas; depois,
advogando sua generalizagdo no ambito dos sistemas escolares. (SAVIANI, 2012, p.7)
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estd ligado a consolidacdo da burguesia como classe dominante no Brasil, no seu
desenvolvimento historico, buscou atender o modelo capitalista de sociedade, que
necessitava de um trabalhador com alguma formacéo e capacitacdo para o trabalho e
assim suprir as novas formas de produzir a existéncia, como afirma Saviani (2013),
“superar a ignorancia”, foi a tentativa deste modelo de educacao, denominado de escola
nova.

Com a Republica instalada e a industrializacdo em curso, avanca a
organizacdo do Estado e, com ela, as aspiracbes a respeito da
educacdo. Trata-se do periodo do Estado Novo. Os pioneiros da
educacdo reivindicam a escola nova, laica, publica, sob
responsabilidade do Estado, surgindo as primeiras reivindicacdes de
uma lei de diretrizes e bases da educagéo nacional em confronto com
0s interesses da burguesia — tudo isto relacionado a um projeto de
nacéo, defendido pelas elites, em confronto com o projeto de nagéo
defendido pela classe trabalhadora. Este embate vai aparecer nas
instdncias em que estas leis sdo formuladas, aprovadas e
implementadas. O novo plano para a educacdo brasileira vinha
impregnado do escolanovismo norte-americano; portanto, NoOssos
planos, no que diz respeito a concep¢do pedagdgica, continuavam
vindo de fora do Brasil (MOLINA, TAFFAREL, 2012, p. 572)

Assim, o escolanovismo, torna-se a pedagogia hegeménica e tem como principio
negar a escola tradicional (desenvolvida pelos Jesuitas) e aprimorar 0s interesses da
burguesia brasileira, que buscou implementar a politica do capital internacional, a
politica da exploracdo, da apropriacdo e da privatizacdo dos bens produzidos pela
humanidade e a escola, neste caso, & um dos instrumentos eficazes para a conformacao
do povo.

Por conseguinte, Ribeiro afirma que este movimento fez nascer no campo, uma
proposta de educacéo rural (interesses e investimentos Americano), com o objetivo de
combater o éxodo rural, formar principalmente técnicos para gerir e trabalhar no modelo
agricola implementado para suprir as necessidades destes investidores de fora.
Movimento chamado de “ruralismo pedagogico®'”.

E importante ressaltar que este movimento, esta corrente pedagogica,
possibilitou a implantacdo de uma agenda para educacdo rural, foi criado em

praticamente em todo estado brasileiro a construcao de escolas.

11 Segundo Calazans (1993 apud Ribeiro, 2013, p. 172) se refere ao ruralismo pedagdgico, como uma
corrente de pensamento que foi influenciado pelas discussfes promovidas pelos chamados pioneiros da
Escola Nova, nos anos de 1920.
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Segundo Ribeiro, “[...] o ruralismo pedagogico'?, pretendia contrapor-se a uma
escola literaria que desenraizava o homem do campo” (RIBEIRO, 2014, p. 172). Ainda
sobre esta questdo, este movimento se intensifica devido a pressdo da elite
agroindustrial, que naquele momento de desenvolvimento, perdia sua principal fonte de
trabalho, a méo de obra humana. Neste sentido, as escolas tinham o objetivo de formar e
qualificar mado de obra para trabalhar nas industrias da cidade e nos latifandios agricolas
presentes e crescentes no campo brasileiro.

Segundo Saviani,

Ora, do ponto de vista da analise histdrica global, do modo de
producdo capitalista e, portanto, da teoria decorrente desta andlise, 0
desenvolvimento do capitalismo implicou o deslocamento do eixo da
vida societaria do campo para a cidade e da agricultura para a
inddstria, ocorrendo, inclusive, um progressivo processo de
urbanizacdo do campo e de industrializagdo da agricultura.
(SAVIANI, 2013, p. 191)

N&o podemos perder de vista o carater deste modelo educacdo, sua finalidade e
intencionalidade. Que trabalhadores foram sendo formados, e a quem interessava esta
formacdo? Destarte, as ideias escolanovistas, inaugurou as pedagogias que
historicamente, vem direcionando o processo educativo na escola da cidade e do campo,
no que se refere & formagdo humana descolada da realidade, com o objetivo imediato de

atender o mercado.

A Educacdo Rural, tanto a praticada nas escolas do campo, como
aquelas que envolvem processos de experiéncias de educacdo
extensivo-profissionalizantes, comporta objetivos e funcBes sociais e
pedagdgicas da legislacdo da Educacdo Bésica. Desde 1930, vem
sendo organizada pelos sistemas publico de ensino dos Estados e
Municipios sob a égide funcionalista de educacdo, para o qual é
suficiente preparar o individuo para o mercado fazendo com que
aprenda o necessario e o suficiente para lidar com seus instrumentos
de trabalho, transmitir a ideologia e treinar os trabalhadores para
atividade produtiva em que serdo explorados (CARVALHO, 2011, p.
70.)

Estas teorias pedagogicas e educacionais vinculam-se ao projeto do capital, ao
projeto da classe dominante, projeto de sociedade excludente. Para Santos,

incorporando as ideias de Saviani, aponta que: ‘“na concepcdo da Escola Nova, a

2 Aqueles que propunham uma pedagogia diferenciada para as populagdes rurais, identificados com o
“ruralismo pedagogico”, defendiam a existéncia de uma escola que preparasse os filhos dos agricultores
para se manterem na terra e que, por isso mesmo, estivesse associada ao trabalho agricola e adaptada as
demandas das populagdes rurais. Porém, essa concepgdo, como outras carregadas de “boas intengdes”,
permaneceu apenas no discurso (RIBEIRO, 2012, p. 296).
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sociedade é harmoniosa, tende a integracdo de seus membros e funciona como uma
espécie de corpo bioldgico” (SANTOS, 2013, p. 31), a servigo da manutengdo da ordem
dominante.

Neste sentido, a teoria em discussdo, determinam, direciona e fundamenta a
educacdo do seculo XXI, visando uma formacdo humana, deslocada da realidade, teoria
que Santos aponta como instrumentos de manutencdo dos interesses da burguesia.
(SANTOS, 2013, p. 31)

Segundo Ribeiro, este processo intencional de organizacao, por arte do Estado,
da Educacdo do Campo no Brasil, tem duas caracteristicas importantes, originaria da
politica dos acordos e conchavos com 0s americanos, para a implementacdo da politica
educacional e da politica de desenvolvimento para o Brasil. Para a autora,

Uma abordagem histérica da educacdo rural, permite captar um
movimento contraditério; de um lado observa-se que, nos anos de
1930/1940, h&d um estimulo a permanéncia dos agricultores ho campo,
e de outro, nos anos de 1950/1960, um estimulo para que o0s
agricultores busquem direitos sociais e empregos nas cidades
(RIBEIRO, 2014, p. 172).

Pode-se afirmar ainda, que mesmo com as disputas ideologicas e 0s
enfrentamentos dos movimentos sociais, a Educacdo do Campo, ou melhor, 0 modelo
rural de educagdo so tinha uma direcdo, a constru¢cdo de um modelo de desenvolvimento
articulado as forcas opressoras que vinham de fora. Ao reproduzir estas relacOes
oficiais, pela escola, pela formacdo docente, possibilita a construgdo da sociedade
capitalista, formando numa perspectiva ideologica ampliando os interesses da classe
dominante.

Neste sentido, Molina e ANTUNES-ROCHA?®, sinaliza que na historia da
educacdo no campo (modelo rural), fica declarado que se desenvolveu uma construcao
de um modelo rural, arcaico, atrasado, com objetivos de “domesticar” a populagdo rural.
O lugar da Educacdo do Campo, sua construcao, se vincula ao processo de libertacéo,
desenvolvido historicamente pelos movimentos sociais, em detrimento aos interesses da
burguesia agraria e principalmente a industrial ap6s os anos de 1920. Neste periodo o
gue se materializou foi o modelo rural.

Segundo Molina e Antunes-Rocha, a partir da década de 1940 a 1970, observa-

se 0 que Paraiso (1996) denomina de “campo do siléncio” nas politicas publicas e na

13 Pesquisa realizada através dos autores como Lourenco Filho (1953); Paraiso (1996); Queda e
Szmrecséanyi (1973) e outros.
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producdo académica no que diz respeito a educacdo escolar e a formagdo docente no
contexto rural. Desta forma, ressalta-se que neste periodo, o investimento no campo
propunha outra direcdo, consolidar o programa desenvolvimentista, garantindo assim o
avanco do capital agrario e principalmente do capital industrial.

E importante registrar que exatamente nesse periodo, eram
implantadas as politicas “modernizadoras” da agricultura. A
concentracdo de terras, o crédito para grandes empreendimentos, a
mecanizacdo das praticas agropecuarias e a implantagdo de todo o
pacote associado a chamada “Revolucdo Verde” ampliavam seus
indices na mesma medida em que se configurava o cenario de
precariedade fisica, administrativa e pedagdgica das escolas rurais.

Deste modo, o processo histérico de escolarizacdo da classe trabalhadora no
Brasil, se afirmou nas pedagogias do capital’*, que garantiram a formagdo dos
trabalhadores para atender o processo produtivo e alienado. Atender as vérias facetas do
capitalismo, que desmonta as forcas produtivas da classe trabalhadora, buscando
historicamente atender as necessidades do mercado, negando acesso a cultura humana
rebaixando o nivel de conhecimento das classes populares, garantindo a educacdo da
burguesia.

Esta concepgdo, este modelo de desenvolvimento, de pensar e organizar a

formacdo dos trabalhadores do campo, se afirmar a partir da década de 1960, tempo que
se instala a ditadura militar®. Tempo de destruicdo das forcas revolucionarias, que
buscavam recriar um campo para 0 povo e ndo para as elites industriais e agrarias, um
campo com escola, sem analfabetismo, com a producdo da agricultura familiar
camponesa e reforma agraria. Assim, podemos afirmar que este é o periodo de

intensificagdo, do “campo sem gente”.

Com o golpe militar, instala-se no Brasil a ditadura que veio para
conter as aspiragdes revoluciondrias que avancavam em toda a
América Latina. Para garantir as bases capitalistas de
desenvolvimento do Brasil, a educacdo passa por reformas e selam-se
pactos e acordos internacionais, principalmente com os Estados
Unidos, que subordinavam o Brasil as relacBes internacionais de
producdo. De um pais agricola, o Brasil avangou para se consolidar
como um pais agroindustrial, exportador de matéria-prima,

14 Por pedagoga do capital, entendemos as estratégias de dominagéo de classes utilizados pela burguesia a
fim de obter o consentimento do conjunto da populagdo para o seu projeto politico nas diferentes
formacges sociais concretas ao longo do desenvolvimento do capitalismo monopolista (Capitalismo nos
XX e XXI). A estas estratégias de educacdo politica denominamos pedagogia da Hegemonia (MARTINS
e NEVES 2012, p. 538).

Entre 1964 e 1985, o Brasil esteve sobre o julgo do golpe militar, cuja “supera¢do” sé ocorreu com a,
com a promulgacdo da Constituicdo de outubro de 1988. Tempo de desesperanca, de expropriacdo os
trabalhadores, perseguicdo do povo lutador e implementacédo e consolidacdo do modelo capitalista.
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dependente dos ditames exteriores. Os planos educacionais
continuavam vindo de fora do Brasil (MOLINA, TAFFAREL, 2012,
p.572)

E importante salientar, que o golpe militar®, representou o avanco das forgas
repressoras no que se refere: a) direcdo do processo educacional; b) producéo cientifica
e tecnoldgica; c) repressdo dos movimentos e das acdes populares e revolucionarias; d)
repressdo da reforma agraria; - mesmo sendo neste periodo, decretado o estatuto da
terral’-; ) crescimento do latifindio alicercado pela revolugio verde; f) ampliagdo do
éxodo rural e o crescimento do desemprego entre outras a¢6es de controle da sociedade.

Neste sentido, na década de 1970, intensificam o dominio hegemdnico da
agroindustria de matriz americana, onde o agronegdcio se estrutura na producdo em
grande escala do monocultivo na agricultura. Segundo Santos,

Hegemonizou-se o0 consenso na sociedade, através de intensas
campanhas ideoldgicas no sentido de legitimar a visdo do senso
comum de que o agronegécio, além de produzir comida, superou o
antigo atrasado latifundio e opera através de modernas empresas que
ttm como foco a sustentabilidade e o0 compromisso com
responsabilidade social. (SANTOS, 2016, p. 41)

Segundo a autora, “o projeto de reforma agraria que visa mudangas qualitativas
em prol das desigualdades sociais, ja ndo € mais necessario, aproveitando do discurso o
governamental, que este problema tinha sido superado no meio rural”. O grande desafio
dos trabalhadores, foi e, é apresentar a sociedade a verdadeira face do capital. Sua forma
de dominacéo e controle da sociedade e os instrumentos de repressédo da populacdo. O

seu poder hegemoénico, estado, governo, executivo, legislativo, escola, grande midia,

16 A ditadura militar instalada no pais em 1964 impds a Revolugdo Verde que implica a utilizagdo de todo
um aparato industrial, financeiro, cientifico, tecnolégico, educacional, agroindustrial e comercial por
meio de acBes do Estado e do capital privado, configurando um poderoso sistema e um bloco de poder
burgués que invade amplos territorios camponeses, impondo-lhes a modernizacdo conservadora e a
condicdo de subalternidade, seja como “produtores menores” de alimentos ¢ de determinadas matérias-
primas, seja como trabalhadores semiassalariados ou assalariados em processos produtivos agricolas e
agroindustriais. (TARDIN, 2012, p. 184)

7 Numa aparente contradigdo, a administragéo inicial da ditadura militar conseguiu aprovar no Congresso
Nacional a primeira lei de Reforma Agréria, em novembro de 1964. O Estatuto da Terra definiu Reforma
Agraria como “o conjunto de medidas que visam a promover melhor distribuicdo da terra mediante
modificacdo no regime de posse e uso, a fim de atender aos principios de justiga social e do aumento da
produtividade” (apud Bruno, 1995, p. 5). Contudo, tal como a Lei de Terras de 1850, o estatuto de 1964
foi escrito “pra inglés ver”. O documento foi elaborado por um comité executivo de revisores do proprio
regime, com vistas a eliminar o latifindio e promover a agricultura familiar pela redistribuicéo de terras,
apostando na formagdo de uma classe média rural. A esséncia do estatuto final, entretanto, foi
transformada pelos representantes dos latifundiarios no Congresso. (Welch, 2012, p. 145)
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forcas aramadas, que sdo aparelhos ideoldgicos do capital e, camufla sua verdadeira
cara.

O que fica evidente e é apresentado é uma sociedade que se organiza no rumo da
ordem, das oportunidades, da sustentabilidade e de igualdade para todos.

Entretanto, a logica destrutiva do capital, na composicédo e na forma
gue opera 0 agronegocio no Brasil, oculta nas aparéncias o que é, de
fato, a esséncia deste modelo. [...] 0 que se oculta nessa relagdo é o
fato dele sustentar-se e, fatores como a concentracdo do latifundio; a
destruicdo ambiental e, consequentes alteracfes climaticas; a
superexploracdo do trabalho, escravo ou analogo; a ameacas as futuras
geracdes(como é o caso dos recursos hidrico) ou ainda, a diminuicéo
das areas de producdo de alimentos, 0o uso de agrotoxicos e de
transgénicos, a mecanizagdo, o desemprego, entre outros. (SANTOS,
2016, p. 42)

Este projeto hegemdnico, ancorado pelos Militares, se fortalece década de 1970
e no inicio dos anos 1980, forjado pelas forgas reacionarias da elite brasileira. Este
modelo de desenvolvimento no Brasil direcionado pelo golpe militar tinha na
formulacdo da educacdo e da escola um aparato.

Em contraponto a isto, as forcas populares de lutas e de resisténcia, que se
movimentava em todo territorio nacional, consolida uma energia motriz de resisténcia e
de producdo em diversos campos; a luta agraria (surgimento e retomada dos
movimentos sociais, entre eles, o MST), partidarias, culturais e também no campo

educacional.

Com este quadro da realidade socio-educacional os movimentos
sociais organizados do campo, a partir dos anos de 1980, passam a
incluir em sua agenda de lutas medidas de politicas publicas para
universalizagdo da escolarizacdo para aqueles que foram expulsos do
sistema, da terra, especialmente o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Estes sujeitos coletivos vivem no contexto
da luta pela superacdo das relacbes de propriedade e da questdo
agraria, e com isso o desafio da supera¢do do modo de como o capital
organiza a producdo da vida e a subsuncgéo e exploragcdo camponesa.
(CARVALHO, 2011, p. 68)

Neste contexto, no campo Educacional, também ha grande disputas. O golpe
militar esvaziou a luta dos movimentos populares, pela repressdo, o0 movimento
Freriano foi sucumbido e reprimido, a educacdo para o rural brasileiro tinha um carater
assistencialista, conservador e controlador. Saviani (2008), afirma que entre as décadas
de 1960 a 1980 se configura o modelo tecnicista de educacdo. Modelo que se

fundamenta-se em pressupostos de racionalidade, eficiéncia, produtividade e suposta
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neutralidade cientifica. Nem professor e nem aluno tem centralidade. Esta é dada a
organizacdo dos meios do trabalho educativo de forma operacional, parcelado, racional,
minimizando interferéncias subjetivas que ponham em risco sua eficiéncia em relacao
ao conhecimento (aprender a fazer). “No campo a énfase na “moderniza¢do do campo”,
atendendo aos crescentes anseios de um setor agroindustrial, exigiu alteragdes na escola
do campo”(PEREIRA, 2016, p. 40).

E importante destacar que também é tempo de engajamento e fortalecimento da
luta em defesa da populacdo do campo e de alternativas pedagdgicas. A luta contra
hegemodnica vinha de muitos lados, como o objetivo de minar as bases e combater o
golpe e seu “programa de acdo com um pacote de medidas para a populagdo rural”, que
fortemente expulsou os camponeses de sua terra. Pereira aponta que,

[...] movimentos de resisténcia passam a debater alternativas
pedagdgicas voltadas aos sujeitos do campo, ganhando destaque 0s
sindicatos ligados aos trabalhadores rurais, salientando a criagdo da
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura —
CONTAG, em 1963, e a Pedagogia da Alternancia, com as
experiéncias trazidas da Franca e Itdlia, a partir das Escolas Familia
Agricola — EFA e as Casas Familiares Rurais — CFR. Destacamos
ainda a Comissdo Pastoral da Terra, vinculada a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), da Igreja Catdlica, no ano de 1975,
agregando mais tarde demais igrejas em defesa dos direitos humanos,
agua e terra. (PEREIRA, 2016, p. 42)

Deste modo, na década de 1980, intensificam as grandes lutas revolucionarias
em combate ao golpe militar, tempos de enfrentamentos e mortes de trabalhadoras e
trabalhadores, tempo de resignificacdo e construcdo de ideais e ideias novos para
construcdo de Brasil de livre das forcas opressoras.

O chamado tempo da redemocratizagdo, traz consigo para a pauta a necessidade
de debater e constituir a uma possibilidade de campo que atendesse a populacdo do

campo. Tempo de acirramento da disputa do projeto para o Brasil. Neste sentido,

Com o fim do regime militar e 0s avancos para a democratizacao,
intensificam-se alteracbes na politica educacional, decorrentes de
pressdes externas, que visavam situar o Brasil dentro dos ajustes
internacionais, dos interesses do grande capital. Trata-se do periodo
da chamada abertura democratica. O capital especulativo avanga,
rompendo fronteiras e internacionalizando-se, com a intensificacdo da
privatizacdo dos meios de produgdo — a tera, os instrumentos, o
conhecimento, a forca de trabalho do trabalhador. (MOLINA,
TAFFAREL, 2012, p. 572 grifos do autor)
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Por conseguinte, as conquistas historicas vivenciadas no periodo da
redemocratizacdo, reproduziram os interesses da classe dominante, uma politica liberal,
formacdo liberal e negacdo de direitos. Mesmo nos rumos destas contradi¢Ges, se
configuram as conquistas e indicam disputas de projetos, forcas antagbnicas buscando
implementar uma politica nacional que atendesse seus interesses, sendo que, 0S
instrumentos de manutengéo do capital, impunha seus pacotes de ajustes, de acOes e de
politicas publicas de expropriacdo voltadas ao desenvolvimento do capital.

Taffarel e Molina, ao tratar das conquistas afirmam que:

A este projeto internacional corresponde uma dada politica
educacional que pode ser identificada nos embates e rumos que
assumem as leis maiores do pais — por exemplo, a Constitui¢do de
1988. Dela decorreram as leis sobre a educacdo: LDB, o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), o Plano de Desenvolvimento da
Educagdo (PDE), entre outras. As analises criticas sobre as politicas
educacionais demonstram que os planos continuam vindo de fora do
Brasil. (MOLINA, TAFFAREL, 2013, p. 572)

Neste contexto de lutas e enfrentamentos, no campo politico, no campo
educacional e na questdo agraria, vai se constituindo um movimento contra
hegemonico®® no territorio nacional, vinculado as forcas que resistiram historicamente,
que se recriaram para fazer o devido enfrentamento ao modelo neoliberal que se
implantou em nosso Pais. As afirmacOes de Taffarel e Molina (2012), demonstram
como as forgas do capital internacional buscaram se apropriar da educagéo e assim, dos
recursos socio ambientais, das terras e principalmente da forca do trabalhador.

Estas constatacbes indicam que se acirra ainda mais a disputa por um projeto
para campo e seus sujeitos no Brasil, as formulacdes dos movimentos sociais, (entre
eles 0 MST)?*®, garantiram no chéo concreto da luta, a iniciativa de articulagio de forga e
de resisténcia. Neste sentido, a concepgdo de Educagdo do Campo, se ancora na
pedagogia dos Movimentos Sociais, que buscam superar a ideia de campo como espago
atrasado e sem desenvolvimento e consequentemente superar o modelo de elite agréaria e
latifundiaria. Assim,

Este processo pode ser caracterizado, na atualidade, na disputa travada
em defesa da Educacdo do Campo, que diz respeito aos interesses da
classe trabalhadora organizada no campo, e contra 0s interesses do

18 O Movimento Por uma Educagio do Campo.

19 E importante fazer referéncia a outros movimentos e organizagdes, que construiram o Movimento por
Uma Educacdo do Campo: Destacam-se nesse momento as a¢es educativas da Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), da Confederacdo Nacional os Trabalhadores na Agricultura (Contag) e do Movimento
Eclesial de Base (MEB); todos vinculados a Via Campesina no Brasil e outros.
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agronegdcio, gerido pelo capital nacional e internacional.
(TAFFAREL e MOLINA, 2012, p. 573)

A ideia de Educacdo do Campo nasceu em julho de 1997, quando da realizacéo
do Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréaria — ENERA, no
campus da Universidade de Brasilia - UnB, promovido pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, em parceria com a prépria UnB, o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia — UNICEF, a Organizacdo das Nacdes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e Cultura — UNESCO e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
— CNBB.

Pode-se afirmar, que toda esta construcdo, todo este enfrentamento, toda esta
vinculacgdo, originou a concep¢do de Educacdo do Campo em detrimento ao modelo
rural, que em toda histéria ndo atendeu os direitos dos trabalhadores do campo. Ao

examinar a cartilha sobre Educacdo do Campo da SECADI/ MEC, verifica-se que,

Em 1998, foi criada a “Articulagdo Nacional por uma Educacdo do
Campo”, entidade supra-organizacional que passou a promover e gerir
as acdes conjuntas pela escolarizacdo dos povos do campo em nivel
nacional. Dentre as conquistas alcangadas por essa Articulagdo estdo a
realizacdo de duas Conferéncias Nacionais por uma Educacdo Bésica
do Campo - em 1998 e 2004, a instituicdo pelo Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo, em 2002; e a instituicdo do Grupo Permanente
de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT)%, em 2003. (BRASIL,
2007, p. 12)

Portanto, o processo originario da Educacdo do Campo, vincula-se ao trabalho
e as lutas dos movimentos sociais, frente as novas necessidades de refazer-se e refazer a
histdria, constroem novos conhecimentos e apontam novas transformacdes na realidade
agraria e na realidade educacional. “Neste aspecto ¢ a luta contra uma estrutura
econdmica destruidora das potencialidades humanas, do meio ambiente e do modo de
vida camponés que joga na marginalizacdo milhdes de trabalhadores/camponeses
expropriados e explorados pelo capital agroindustrial” (CARVALHO, 2011, p. 68), o
autor ainda aponta que:

Assim o Movimento imprime na luta pela terra, a luta pela construcéo
de escolas publicas e de qualidade no campo, compreendendo que ndo
existe sistema de educagdo sem estrutura fisica. Mas também n&o
lutam tdo somente por infra-estrutura, a luta da educacdo é de

20 E importante observar que esta organizacio, fez nascer e desenvolver o Férum Nacional de Educacio
do Campo (FONEC)
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concepcdo, forma e contetdo, de novas bases de sociabilidade. Isso
nos mostra que reproducdo dos valores da sociedade capitalista ndo se
d& harmonicamente, mas sim dentro de conflitos e em oposicdo a
ideologia da educagdo dominante [...] (IDEM, 2011, p. 69)

Isto significa que este processo pressupBe a luta por uma concepcdo contra
hegemdnica de sociedade e consequentemente de humanidade e de conhecimento.
Segundo Araujo,

A Educagdo do Campo surgiu das necessidades vivenciadas pelos
movimentos sociais do campo que nas suas trajetérias vém
demarcando uma concepcdo de sociedade, desenvolvimento rural,
educacdo e campo, diferentemente da concepcdo hegemonica que vé o
meio rural como atrasado, desertificado, apenas como produtor de
mercadorias para atender aos ditames econémicos. (ARAUJO, 2007,
p. 201)

O sentido contra hegemdnico da Educacdo do Campo, é o de reafirmar o campo
com gente, com a distribuicdo da terra e da riqueza, Producdo sem veneno, com a
agroecologia, livre da dominacao do grande capital, que favoreca o desenvolvimento do
campo e dos sujeitos que vivem, trabalha, rezam, estudam e tornam-se humanizados.

A Educacdo do Campo incorpora a luta pela terra com a luta pela formagéo
humana, pois, a educacdo requerida pelos trabalhadores do campo vinculados aos
movimentos sociais, compreende a educagdo como um “trabalho educativo direto e
intencional”, deste modo, a educagao torna-se 0 elo que liga as geracgdes e que forma as
geragdes futuras, que mantém viva a vida em sociedade, e o trabalho dos educadores
(imaterial), tem fundamental importancia para a transformacéo social.

Segundo Araujo (2007), a construcdo desta luta, fez nascer um embrido que deu
vida ao projeto de educacdo ligado ao projeto de sociedade que avangasse do
imediatismo pedagdgico e politico, mas que arraigado na histdria das lutas sociais,
supere 0 modelo de educagdo do capital, delimitando um modelo que garanta a
agricultura camponesa familiar, a reforma agraria, o fim do éxodo rural, que iniba a
violéncia no campo, que as criancas e a juventude tenham uma educacdo de fato
integral, omnilateral, um campo livre de agrotdxico (que neste momento da histdria
aprofunda-se o uso de veneno), que atenda as necessidades dos camponeses, bem como
a sua fixacdo na terra.

Assim, a Educacdo do Campo ¢ tatica de luta que desaliena o povo trabalhador
no processo de emancipacao, € processo revolucionario de transformacéo, de imposicéao

de uma nova ordem, de superagdo do modo que o capital produz a vida.
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Pode-se afirmar entdo que para os Movimentos Sociais do campo a
Educacdo do Campo €é um projeto de educacdo da classe
trabalhadora?* do campo. Assim pensada, a educacdo delimita um
territério que ndo é o territério do mercado imposto pelo capital
(ARAUJO, 2007, p. 203).

E um territério produzido, gestado e alimentado pelos camponeses.

Por conseguinte, € tempo de consultar se o caminho percorrido até aqui,
possibilitou reais transformag@es na vida concreta dos camponeses. E possivel enxergar
avancos significativos no campo da reforma agraria, no campo da educacéo e da escola
do campo? Quais limites? Quais possibilidades se apresentam na realidade concreta?
“Sera gque os expropriados do campo se afirmaram como sujeitos e delimitaram de fato,
um paradigma de educagao™?

Neste sentido, ao se verificar a histéria, constata-se que estamos em 2018,
comemorando 20 anos, da realizacdo da 12 Conferéncia Nacional de Educacdo do
Campo, momento oportuno para que 0s movimentos sociais, pesquisadores, lutadores
politicos, militantes da Educacdo do Campo, professores das diversas areas,
modalidades que a vivem, avaliem e refagam a caminhada. Segundo Araujo (2007),

A realizacdo da 1* Conferéncia por uma Educacdo Bésica do Campo
teve como objetivo central recolocar o rural e a educacao que a ele se
vincula na agenda politica do Pais, com a convicgdo de que era
possivel e necessario pensar e implementar um projeto de
desenvolvimento para o Brasil que incluisse milhBes de pessoas que
vivem no e do campo, compreendendo que a educacdo constitui uma
mediagdo para esta estratégia (Idem, p. 203).

Destarte, estava em jogo a disputa por um novo projeto de sociedade, nos quais
deflagram o confronto de projetos: a agricultura camponesa construida historicamente
pelos trabalhadores rurais organizados em seus movimentos, entre eles 0 MST, MPA,
versus 0 agronegocio liderado pelo latifundio rural e exportador. Projetos de sociedade
que se desdobram nas concepcBes de educacdo que se materializam em um contexto de
lutas antagonicas, onde estdo em disputa estes dois projetos historicos, o projeto
capitalista que nega direitos fundamentais aos trabalhadores (isso se amplia no
momento atual do governo Temer do MDB), e um projeto de transicdo do socialismo

para 0 comunismo, onde se reafirma a luta dos trabalhadores do campo.

21 Quanto a Educagédo do Campo, a Declaragéo da Il Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo
a identifica circunscrita ao projeto de educacdo em construcdo da classe trabalhadora do campo via
movimentos sociais, como o resultante da luta social [...] (CARVALHO, 2011, p.71).
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O momento atual € de avanco da politica neoliberal e de expropriacdo dos
trabalhadores, e da consolidagdo do “Golpe” implementado pela burguesia politica,
agraria que estdo vinculados ao capital internacional.

Revisitar os conceitos e a histéria, para reconstruir a luta por uma politica efetiva
e afetiva de Educacdo do Campo, torna-se um elemento oportuno de combate as forgas
imperialistas dominantes. Deste modo, € fundante rememorar a histdria e assim, para
que a cada momento se reafirme a Educacdo do Campo como instrumento de luta da
classe popular trabalhadora do campo. Portanto, é importante salientar que o processo
de nascimento da Educacao do Campo se afirma e reafirma a todo instante.

Para Caldart o “batismo originario”, o ano de 1998, se constituido a partir das
conferéncias,

O surgimento da expressdo “Educacdo do Campo” pode ser datada.
Nasceu primeiro como Educacao Bésica do Campo no contexto de
preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educagdo Bésica do
Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998.
Passou a ser chamada Educacdo do Campo a partir das discussdes do
Seminério Nacional realizado em Brasilia em 2002, discussdo
posteriormente reafirmada nos debates da 1l Segunda Conferéncia
Nacional, realizada em Julho de 2004. (CALDART, 2012, p. 258)

Esta grande mobilizacdo gerou grandes acdes, (conferéncias, seminarios,
reunides, planos, documentos, compromissos, reivindicagdes, decretos e leis especificas
para a Educacdo do Campo), no sentido de implementar politicas educacionais, voltadas
a atender as necessidades e especificidade dos povos camponeses.

O sentido desta construcdo histérica foi colocar no plano, na pauta das
reivindicagdes dos movimentos e sindicais a necessidade de debater o campo como
espaco heterogéneo de pertenca e de luta pela terra. Superar o modelo de producdo da
vida, superar a escola e educacdo que assistia e assiste no momento atual esta
populacéo. Para Caldart,

A realidade que produz a Educacdo do Campo ndo é nova, mas ela
inaugura uma forma de fazer seu enfrentamento. Ao afirmar a luta por
politicas publicas que garantam aos trabalhadores do campo o direito a
educacdo, especialmente & escola, e a uma educacdo que seja no e do
campo [...] (CALDART, 2012, p. 259).

Esta afirmacdo da autora representou bem as vozes de presentes nos seminarios
e mais especificamente no Il Seminario Nacional de Educacdo que aconteceu no ano de
2004, em Luziania-GO, 02 a 06 de agosto. Nesta Conferéncia Nacional por uma

Educacdo do Campo, defendeu universalizagdo do acesso da populacéo brasileira que



44

trabalha e vive no e do campo, a Educacdo Basica de qualidade social por meio de uma
politica publica permanente, visando atender a identidade e as necessidades dos
camponeses, em seus diversos espacos de lutas no territdrio brasileiro?.

A partir das Conferéncias Nacionais de Educacdo do Campo realizadas em 1998
e 2004, construiu-se compromissos a serem aplicados a todas as formas e modalidades
de educacéo, tendo por base a existéncia do campo, como um espago que € a0 mesmo
tempo produto e produtor de cultura, trabalho, educacdo, de vida e de luta por Uma
Educacdo do Campo. Um elemento que norteou este processo foi a promulgacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica para as Escolas do Campo, aprovada
em 2002, conforme Parecer CNE/CEB 36/2001, homologado em 12 de marco de 2002
(BRASIL, 2002), que ressaltou a importancia da construcdo de caminhos para a
transformacéo da escola de e da realidade do campo, em todo territorio brasileiro.

Portanto, esta proposta indicou um novo paradigma para a Educacdo do Campo,
para a escola do campo, para além do modelo rural, que promovesse o alargamento da
justica social, da igualdade e da promocéo de um desenvolvimento sustentavel, ligado
as necessidades dos camponeses inseridos nos movimentos sociais.

Logo, o movimento de “Articulagdo por uma Educacdo do Campo”, apontou a
defesa da concepcdo de Educagdo do Campo em detrimento do modelo de educacéo
rural, pois, a Educacdo do Campo, traz uma concepg¢do de sociedade, de homem, de
educacdo e de escola que tem na raiz de sua construcdo, outra possibilidade de
sociedade. “A EdoC propde uma escola no e do campo, feita pelos sujeitos que nela
vivem e trabalham. A Educacdo do Campo é um projeto de educagdo que estd em
construcdo com nexos no projeto historico socialista” (SANTOS, PALUDO,OLIVEIRA,
2010, p. 15).

O quadro abaixo possibilita a compreensdo das novas formas de construcdo
desta realidade, delimitada pelo movimento de “Articulacdo por uma Educacéo do

Campo”.

22 A declaracdo elaborada pelos 1.100 participantes na Il Conferéncia Nacional por uma Educagio do
Campo: a DECLARAGAO FINAL POR UMA POLITICA PUBLICA DE EDUCAGAO DO CAMPO I
CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCACAO DO CAMPO Luziania—-GO, 2 a 6 de agosto de
2004. Esta declaragdo faz um destaque de quem era os participantes neste importante encontro, além de
levantar um diagndstico da realidade da Educacdo do Campo naquele periodo e apontar e tracar os
caminhos que seriam disputados e percorridos para consolidar o projeto da Educacdo do Campo em nosso
Brasil. (disponivel: file:///C:/Users/SEAGRI01/Downloads/declaracion-11-conferencia-educacao-
campo%20(2).pdf acesso em: 08 de janeiro de 2018, 22:10-h-



file:///D:/SEAGRI01/Downloads/declaracion-II-conferencia-educacao-campo%20(2).pdf
file:///D:/SEAGRI01/Downloads/declaracion-II-conferencia-educacao-campo%20(2).pdf
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Espaco de vida e resisténcia dos
Visdo reprodutivista, como espago | camponeses que lutam para terem acesso
de producdo econdGmica, a partir dos|e permanecerem na terra.

interesses do capital Espaco de producdo material e
Exclui os que ndo se incluem na |simbolica das condicBes de existéncia e
I6gica da produtividade de construcéo de identidades.

Definida pelas necessidades do Construido pelos e com o0s
mercado de trabalho. sujeitos do campo,

Pensada a partir do mundo urbano Formacao humana, como direito.

Retrata o campo a partir do olhar Pensada a partir da
do capital e seus sujeitos de forma|especificidade e do contexto do campo e
estereotipada, inferiorizada de seus sujeitos

Quadro elaborado no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo-UFBA, referéncia:
Caderno didatico da Educagio do Campo. (SANTOS, PALUDO E OLIVEIRA, 2010)

A Educacdo do Campo possui um carater libertador, emancipador, onde o
processo de ensino-aprendizagem deve favorecer aos sujeitos da educacao a tomada de
consciéncia das suas necessidades, no exercicio pleno da sua cidadania, enquanto
sujeitos de direitos.

Esta compreensao expandiu-se demarcando o campo como elemento estratégico
aos processos da Educacdo e da Escola do Campo, tendo em vista o desenvolvimento
dos sujeitos que nele habitam. Em seu bojo, a proposta traz consigo a defesa de um
projeto de campo e de desenvolvimento, que tenham como centro 0 acesso a terra,
valorizacdo dos sujeitos que habitam o espaco rural, sua cultura, seu modo de vida e de
producéo e a utilizacdo responsavel dos recursos naturais e principalmente a superagdo
da sociedade capitalista.
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Uma concepcdo de educagdo do/no campo, que garanta escolarizagéo,
conteddo e a formacao dos trabalhadores, ou seja, colabore para que os trabalhadores se
vinculem ao projeto de sociedade que veja “[...] o campo como parte do mundo e ndo
como aquilo que sobra além das cidades” (FERNANDES, 2004, p. 136).

A Educacdo do Campo é objeto da luta dos camponeses para continuar
existindo, ter acesso ao conhecimento elaborado ter direito a terra. Estes direitos sao
intrinsecos para 0 movimento por uma Educacdo do Campo e, busca garantir que o
conhecimento cientifico, a escola seja uma estratégia de resisténcia social a partir do
trabalho com a terra.

Santos, Paludo e Oliveira (2010), trazem reflexdes que possibilita que ao
compreender o movimento historico, as contradicdes que se desenvolveram no
caminhar da Educacao do Campo, entendo-a como uma concepcao que se desvincula do
modelo burgués (que tem objetivos e intencionalidades claras de “domesticar” a classe
trabalhadora, sujeitada a julgo do capital), aponta para um projeto contra hegemonico
educacéo que prescreve para a outra direcdo: a superagéo do capitalismo.

Compreendida a concepgdo da Educacdo do Campo, dentro do movimento da
luta, na elaboracéo dos marcos legais, nas dissertacdes e teses, ndo significa que dizer
que este modelo se concretizou por dentro das instituicGes publicas que desenvolvem a
educacédo escolar. Caldart, considera que toda a construcdo da Il segunda conferéncia
indicava disputa de projetos, disputa de proposta que mesmo com as tensbes dos
movimentos sociais, ndo é tarefa facil sair do campo da abstracio? e, tornasse politica
publica no real concreto da escola. Segundo a autora

De 2004 até hoje, as préaticas de Educacdo do Campo tém se movido
pelas contradicbes do quadro atual, as vezes mais, as vezes menos
conflituoso, das relagdes imbricadas entre campo, educagdo e politicas
publicas. Houve avancos e recuos na disputa do espaco publico e da
direcdo politico-pedagdgica de préticas e programas, assim como na
atuacdo das diferentes organizacfes de trabalhadores, conforme o
cenario das lutas mais amplas e da correlagdo de forcas de cada
momento. O enfrentamento das politicas neoliberais para a educacéo e
para a agricultura continua como desafio de sobrevivéncia.
(CALDART, 2012, p. 260).

2 Em 2004 e 2005, fizemos uma rodada pelo Pais, constituindo os comités e foruns de Educagio do
Campo, mas passado esse periodo, em que pese algumas conquistas no campo institucional, assistimos a
um processo de desmonte dos espacos a duras penas e contradicdes construidos, comprometendo nossa
forca coletiva, o que implica na necessidade de uma formulag&o superior acerca da relacdo com o Estado,
pois “o monstro ¢ grande e pisa forte” (FONEC, 2015, p.4).
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O sentido é olhar para o horizonte e reconhecer que foram alcangados avangos
significativos a esta populacdo a partir da luta deste movimento que se intensificou na
década de 2000. Mesmo entre as tensdes da disputa, que sempre pesou para o lado do
agronegocio, pode-se destacar:

O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria foi criado
para enfrentar o analfabetismo e elevar os niveis de escolariza¢éo de
jovens e adultos das familias beneficidrias dos projetos de
assentamento criados ou reconhecidos pelo Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria em todos os niveis de ensino. Ele
promove a formagdo inicial e continuada dos educadores,
especialmente com a oferta dos Cursos de Pedagogia da Terra, das
Aguas e do Campo e de licenciaturas em varias éareas do
conhecimento em todas as regides brasileiras; * O Programa Escola
Ativa até 2012 atendeu a formacdo em servigo dos professores de
escolas multisseriadas, tendo sido em 2013 substituido pelo Programa
Escola da Terra, o qual promove a formacdo continuada de
professores e professoras que atuam nas escolas multisseriadas rurais
e quilombolas através de curso de aperfeicoamento com a utilizagdo
da Alternincia Pedagdgica; « O Programa Projovem Campo Saberes
da Terra, que se destina & escolarizacdo de agricultores de 18 a 29
anos que ndo tenham concluido o Ensino Fundamental, concentra suas
acdes na formacdo em nivel de pos-graduacdo lato sensu dos
educadores e das educadoras que atuam no programa; ¢« O Programa
de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo no
Campo oferece curso de graduacdo a professores e professoras das
escolas rurais que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio; * O Programa de Iniciacdo a Docéncia para a
Diversidade no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacho a Docéncia concede bolsas para alunos regularmente
matriculados nos cursos de Licenciatura para Educagdo do Campo, em
parceria com a Capes, visando fortalecer a acdo de formag&o inicial
desses docentes. (HAGE e et al, 2016, p. 152)

Além dessas, podemos ainda destacar a Acdo Escola da Terra, vinculado ao
PRONACAMPO, que neste momento atual, substitui a escola ativa, e esta presente em
14 Estados brasileiros, entre estes a Bahia. Outro ponto a destacar é a LEI N° 12.960,
DE 27 DE MARCO DE 2014 que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as leis diretrizes e bases da educacdo nacional, para fazer constar a
exigéncia de manifestacdo de 6rgao normativo do sistema de ensino para o fechamento
de escolas do campo, indigenas e quilombolas. Ainda sobre o campo da disputa,

Taffarel e Molina, afirmam,

Exatamente pelas caracteristicas que possuem estas politicas de
Educacdo do Campo tanto nos objetivos formativos que contém
guanto no protagonismo dos sujeitos com as quais estas se realizam,
elas estdo, durante toda sua realizagdo, expostas as permanentes
disputas em torno do Estado e da apropriacdo dos fundos publicos
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pelas classes dominantes, que sabem valer-se dos diferentes aparelhos
para disputar esta hegemonia. (TAFFAREL e MOLINA, 2106, p. 574)

Diante do exposto, podemos afirmar que as raizes da Educacdo do Campo se
fundamentam, no Marxismo, uma categoria critica de formacdo humana, que esta
arraigada nos principios da emancipacdo humana, omnilateralidade, da defesa da
educacdo e da escola, tendo no trabalho a categoria fundante do ser social. Seu vinculo
estd associado as Pedagogias: socialistas, do oprimido, do movimento e no redemoinho
desta trincheira na pedagogia histérico-critica, como uma possibilidade também
revolucionaria.

Taffarel e Molina, chamam atenc¢do para o desafio de se consolidar esta politica,
com esta dimensao critica e, aponta para problemas graves na disputa deste projeto e na
reivindicacdo do grande capital agrario e latifundiario. Segundo as autoras,

Manter essas politicas em vigéncia tem exigido muita luta da classe
trabalhadora, vigilancia constante e resisténcia aos inimeros ataques
sofridos de diferentes frentes: dos latifundiarios, dos capitalistas
monopolistas, do agroneg6cio, da midia capitalista e de setores do
Estado, com suas medidas contra os trabalhadores rurais e seus
projetos no interior dos poderes Judiciario (tribunais de contas,
ministérios publicos), Legislativo e Executivo, sejam eles municipais,
estaduais ou federal. (IBIDEM, p. 574)

Este processo assinala, para que 0os movimentos sociais se organizem e se unam
em para consolidar este projeto, pois 0 momento atual é de combate das forcas de
esquerda e de luta, pois “0 capital se apropria das terras e do conhecimento. Cabe aos
movimentos a grande alianca, para fortalecer-nos em torno da Educacdo do Campo
como defesa da educacio publica” (FONEC, 2015, p. 5).

Neste contexto, grande sdo os desafios®* para consolidar a Educagdo do Campo,

porém, é no formo destas contradi¢Ges que se movimenta a realidade, 0 momento é de

24 1. Apoiar e fortalecer os foruns e comités estaduais e municipais, organizando a articulagio das agGes
existentes, com protagonismo dos movimentos sociais — locais, estaduais e nacionais. 2. Construir
unidade na analise de conjuntura — sociedade, desenvolvimento, campo e politicas educacionais e
apresenta-la em outros espacos que debatem o tema da educacdo, como o FGrum Nacional de Educacéo.
3. Organizar uma agenda unificada, com posi¢do clara sobre o Patria Educadora, mecanismos de
empresariamento da educacdo, sistemas de avaliagdo, fechamento de escolas, EJA, PNAE,
reconhecimento dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo nos concursos para 0 magistério,
entre outros. 4. Realizar um mapeamento da realidade educacional no Brasil na forma de um diagnostico
analitico e propositivo — cada estado fazer o seu — mapas, videos, fotografias dos territérios com/sem
escola, mas também com experiéncias exitosas e experiéncias exitosas interrompidas. 5. Articular as lutas
da Educacdo do Campo com as lutas gerais da classe trabalhadora e outros foruns e espagos de
participacao e proposi¢cdo de politicas publicas — agroecologia, economia solidaria, soberania alimentar,
defesa da escola publica . 6. Elaborar Nota Técnica com posicionamento acerca do fechamento das
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d& um passo a frente e derrotar o golpe e as forcas repressoras, que busca sucumbir o
movimento por Uma Educacdo do Campo no Brasil. A tarefa que tem movimentos
sociais, e todos que se inserem nesta luta é da defesa da Educacdo do Campo, e de uma
“politica educacional emancipatoria”, para 0os povos camponeses que resistem em seus
territorios. Defender a escola do campo com instrumento necessario a formacao
humana, também é pauta atual e imprescindivel para frear as forcas mantedoras do

capital. Sobre a importancia e os desafios da escola, veremos a seguir.

1.3 Educacdo do Campo e Escola do Campo na Bahia: um horizonte
transformador.

Na Bahia, as disputas agrarias também estdo na pauta da realidade. Partindo dos
dados da realidade, que demonstra a Bahia como o estado brasileiro com maior nimero
de Familias oriundas da agricultura familiar camponesa. Assim, a sistematizacao
realizada pela Secretaria de Desenvolvimento Rural (SDR) do Estado da Bahia no ano
de 2015, aponta que 3,9 milhdes de pessoas vivem no campo, sendo 27,9% da
populacdo total do Estado. Destas 47,9 %, cerca de 1,9 milhGes de pessoas sao
mulheres. Quando se refere a Juventude, 1,1 milhdo, 27,3% sdo jovens que vivem
“do/no” campo no Estado da Bahia.

Estes dados apontam para a necessidade de se lutar pela formulag&o das politicas
publicas e principalmente as politicas educacionais e tencionar para que o Estado
cumpra a sua funcédo social. Assim, o Estado da Bahia, apresenta grandes desafios para
a construcdo das politicas para o territério camponés. Sendo o Estado com o maior
nimero de agricultores familiares, com o maior numero de estabelecimentos da
agricultura familiar, estes agricultores ndo consolidaram o acesso a terra, 0 acesso a
educacdo. Os dados do IBGE (2006), apontam para isto.

Segundo Santana, Andrade e Estival, ao avaliar estes dados, verificaram que,

escolas do campo (com proposta concreta para viabilizar a construgdo de escolas no campo), aprofundar
realidade da EJA e enfrentar o tema da multissérie como precarizacdo e discutir a Base Nacional Comum
Curricular. 7. Construir maior organicidade e a¢des articuladas voltadas para o fortalecimento dos cursos
de Licenciatura em LEdoC, a Pedagogia da Alternancia, envolvendo os estudantes e licenciados;
acompanhar como estdo e onde estdo os egressos. 8. Realizar lutas em defesa da educagdo publica.
(FONEC, 2015, p. 5)



50

De acordo com o Censo Agropecuario 2006, a Bahia possuia 665.831
estabelecimentos da agricultura familiar, enquadrados na Lei n°
11.326, ocupando uma area total de 9.955.563 hectares (ha),
equivalente a 34% da area cultivada e 17,06% do territério baiano.
Ainda possuia mais 95.697 estabelecimentos distribuidos em
19.224.996 hectares, correspondendo a 66% da area cultivada e 34%
do territdrio baiano, classificados como ndo familiares. (SANTANA,
ANDRADE e ESTIVAL, 2015, p. 7)

Estes nimeros mostram que a disputa agraria € como “[...] um grande monstro e
pisa toda a pobre inocéncia das pessoas 2[...]”. A disputa da terra passa primeiro, pela
dominagdo da consciéncia, pelo dominio da subjetividade dos homens e mulheres do
campo no Brasil, para logo, atingir sua materialidade.

Esta realidade imposta aos trabalhadores fica mais evidenciada quando se
averigua os dados da violéncia e expropriacdo dos povos do campo, no Brasil e na
Bahia. Deste modo, a disputa pelo projeto agrario se intensifica e se acirra.
Levantamento da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) trazem ndmeros sangrentos e
repudiantes nos conflitos agrarios atualmente no Brasil. Mesmo com a conquista atual
dos povos quilombolas?®, que venceu na justica uma acio ajuizada pelo Partido
Democrata (DEM), que sdo os maiores detentores de terra em nosso estado, 0 momento
atual é de levante contra os povos do campo, seja no campo politico, seja no plano
econbmico, social, seja no campo do direito e também no campo educacional.

A contribuicdo da CPT, traz nimeros recordes de violéncia no campo no ano de
2016. Segundo o levantamento, neste ano foram registrados 61 assassinatos em
conflitos no campo. Isso equivale a uma média de cinco assassinatos por meés.
Destes 61 assassinatos, 13 foram de indigenas, 4 de quilombolas, 6 de mulheres, 16
foram de jovens de 15 a 29 anos, sendo 1 adolescente. Nos Gltimos 25 anos o nimero de

assassinatos so foi maior em 2003 quando foram registrados 73 assassinatos. De 2015,

%5 Eu s6 peco a Deus (MERCEDES SOSA E BETH CARVALHO, 2005)

26 por maioria de votos, o Supremo Tribunal Federal (STF) declarou a validade do Decreto 4.887/2003,
garantindo, com isso, a titulagcdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades quilombolas. A
decisdo foi tomada na sessdo desta quinta-feira (8), no julgamento da Ac¢do Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 3239, julgada improcedente por oito ministros.

A acdo foi ajuizada pelo Partido da Frente Liberal (PFL), atual Democratas (DEM), contra o Decreto
4.887/2003, que regulamenta o procedimento para identificagdo, reconhecimento, delimitacéo,
demarcacdo e titulagdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos. A
legenda apontou diversas inconstitucionalidades, entre elas o critério de autoatribui¢do fixado no decreto
para identificar os remanescentes dos quilombos e a caracterizacdo das terras a serem reconhecidas a
essas comunidades. Disponivel em:
http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=369187. acesso, 11/02/2018, as
23:33horas.



https://www.youtube.com/watch?v=tz9AqH-Mqu8
http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=369187
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para 2016, todas as formas de violéncia apresentaram crescimento, conforme quadro

abaixo.
2015 2016 %
Assassinatos 50 61 22
Tentativas de assassinatos 39 74 25
Ameacas de morte 144 200 39
Agredidos 187 571 206
Presos 80 228 185

Quadro elaborado pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT) 2016.

O que quer nos dizer estes dados? Quais implicacOes trazem estes dados para a
realidade da escola do campo, para a realidade dos povos camponeses? Isto indica de
fato que a historia é tomada de contradi¢cGes. Contradices que movem o motor e
movimenta a resisténcia desta populacdo. Na Bahia, este processo ainda se intensifica.
Os dados levantados pela CPT em 2016, indica que o agronegdcio continua a
expropriacdo e 0 avango na privatizagdo das terras, dos mananciais, dos recursos socios
ambientais, gerando conflitos de todo os tipos. “A Bahia sozinha teve mais da metade
dos conflitos ocorridos no Nordeste (57,14%), distribuidos da seguinte forma: 13 por
mineragdo, 5 por empresarios, 04 por fazendeiros e 02 por hidrelétricas” (CANUTO,
SILVA LUZ e ANDRADE, 2016, p. 129).

Nesta diregdo, “ndo temos Vvioléncia pontual. Estamos montados sobre uma
estrutura social e estatal marcada pela violéncia sistémica contra pobres,
afrodescendentes, camponeses ¢ mulheres” (IBIDEM, p. 129). Este é o lugar da
Educacao do Campo, lugar de resisténcia, da resiliéncia e de enfrentamentos diarios as
acOes e politicas neoliberais. Neste sentido, o0 chdo é recheado de sangue de homens e
mulheres de fé e de luta®’.

Este acirramento histérico se configura com a mesma forca no campo da
educacdo. Um fendbmeno que atingiu todo territorio nacional e também o estado da
Bahia, que é um dos principais estados a sair na dianteira no fechamento de escolas.
Entre os anos de 2003 a 2013, a Bahia ocupava o terceiro lugar, na corrida dos

fechamentos de escola no Brasil. Segundo Santos (2015), nas Gltimas décadas houve um

27 (Homenagem a Irma Dorothy Stang, pela sua bravura, coragem e dedicacdo ao povo trabalhador.
Dedico a ela este trabalho e, ela representa todos os martires desta terra, que defenderam a vida).
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aumento expressivo de fechamento de escolas rurais por todo o pais. Dados do Censo
Escolar revelam que entre 2003 e 2013 o numero de escolas no campo caiu 31,4%.

Entre esse percentual estdo as escolas municipais como mostra o grafico abaixo.

Grafico: — Numeros de escolas urbanas e rurais entre 2003 a 2013
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~
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2003 2008 2012 2013

Fontes: Ministério da educacdo, Censo Escolar — INEP/MEC e Censo Demografico (IBGE, 2014)
Na mesma dire¢cdo, o levantamento feito pelo MST em 2014 traz indices
assustadores para a Educacéo e da Escola do Campo em todo estado brasileiro e Bahia
passa ocupar o primeiro lugar, com a politica de fechamento de escola. Para o “MST
FECHAR A ESCOLA E CRIME”.

Vejamos o quadro abaixo sistematizado pelo MST,
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Mais de 37 mil escolas do campo forom fechados nos witimos IS5 anos.
Em 2011, foram 1.0841. Veja os estados que mais perderam unidades no ano passado

- : b t deste
Santa Quiteria (CE) e

A Bahia - 872
( 37 Escolas Maranhao =401

Piaui | =3
Ceara = B
Para = Sell

< SulSudeste
N4 Minas Gerais - 240
Euclides da Cuha BA) Rio Grande do Sul - 107
- 29 Escolas Santa Catarina - 84
Séo Pavlo =59
Espirito Santo = S

; I Fonte: Censo escolar/INEP de 2014

Fonte: MST, disponivel em: http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-escolas-

do-campo-fecham-suas-portas-em-2014.html. Acesso, 10 de janeiro de 2018

Este levantamento deixa claro que ha intensificacdo da disputa agraria no
campo, e demonstra a massificacdo do fechamento de escola do campo. NUmeros que
apresentam a realidade e demonstram os limites das politicas publicas e a investida com
um movimento, com uma politica forte de fechamento de escolas no Brasil.

O estado da Bahia, neste quesito, sai na frente em relacdo ao fechamento de
escolas em comunidades rurais. Apresenta-se, no entanto, uma grande contradicéo,
como o0 estado com o maior percentual de estabelecimentos da agricultura familiar,
também é o principal estado brasileiro a fechar escolas do campo? Questdo que reforca
gue ha um acirramento na disputa agraria em nosso territorio. Reafirmando, Com base
nos dados do censo escolar, mais de 37 mil escolas foram fechadas nos ultimos 15 anos.
Em 2014, foram 4.084. A Bahia teve o maior quantitativo de escolas fechadas: 872 s6
no ano de 2014 (MST, MEC/INEP, 2014), conforme quadro acima.

Ainda sobre estas questdes, pesquisadores e institutos de pesquisa sinalizam a
precariedade da educacdo no campo brasileiro, que reflete também no estado da Bahia.
Segundo Brasil (2016), Carvalho (2011), Santos (2015), Bahia (2012), Araudjo (2016),
Santos e et al (2011), Brasil (2012), e outros, os dados da educacdo e da escola do
campo ainda apresentam sinais de atraso e negagao de direitos. “Quando analisamos a

realidade das populagdes rurais no Brasil, vemos a expressdo e os sinais de um historico


http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-escolas-do-campo-fecham-suas-portas-em-2014.html
http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-escolas-do-campo-fecham-suas-portas-em-2014.html
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de abandono e negligéncias em rela¢do as politicas publicas, em especial a educacao
ofertada a esta popula¢ao” (SANTOS ¢ et al, 2011, p, 155).

Sdo ao todo 6,3 milhdes de matriculas no campo em 76.229 escolas, ou seja,
12,4% do total de estudantes matriculados no Brasil estdo no campo. Um total
de 71,37% das escolas do campo tem turmas multisseriadas e representa 22% das
matriculas totais campo. Temos no Brasil: 13.933.173 de analfabetos dos quais estdo no
Campo: 4.935.448, ou seja, 35,4% do total. As escolas do campo carecem de
infraestrutura®®, de prédios adequados, de energia, esgoto, agua, internet, banda larga,
bibliotecas, laboratérios. Quanto a formacdo de professores, sdo um total de 342.845,
professores no campo. Destes professores no campo, sdo ao todo sem educacéo
superior: 160.317. Destes 156.190 com ensino médio e, 4.127 ensinam somente tendo
cursado o ensino fundamental (BRASIL, 2012).

Grandes desafios ainda persistem no campo da Educacdo do Campo e, na Bahia
estes problemas se configuram com mais intensidade. O diagnostico das escolas do
campo realizado pela Secretaria de Educacgio do Estado da Bahia (SEC-BA)?, apurou
as grandes caréncias da educacao e da escola do campo no interior do estado. Os dados
apresentados apontam para a consonancia com a SDR, no tocante a populacdo do
campo. Diz o relato,

Consideramos importante compreender os dados apresentados no
Relatério Bahia (2012), quando registra que a populacdo baiana
residente no meio rural equivale a quase 30% da populagdo geral do
Estado, o que reafirma a necessidade de politicas educacionais
especificas para essas populacdes. (BAHIA, 2014, p. 32)

Neste contexto, “conforme observamos, 0 campo baiano ainda possui elevada

taxa de analfabetismo, o que evidencia a necessidade de medidas para acelerar o

28 33,9% das escolas brasileiras encontram-se na zona rural. [...] Na zona rural, 7,6% das escolas nio
possuem energia elétrica, 11,9% ndo tém esgoto sanitario e 7,4% ndo tém abastecimento de agua. Na
zona urbana, esses percentuais sdo 0,0% (apenas trés escolas), 0,2% e 0,2% respectivamente; [...] Embora
33,9% das escolas brasileiras estejam localizadas na zona rural, elas detém apenas 11,4% das matriculas
(5,6 milhdes). [...] 79,1% dos matriculados de escolas urbanas tém acesso a biblioteca ou sala de leitura.
A situacdo dos matriculados da zona rural é diferente, 35,4% deles tém acesso a esses espacos na escola
em que estudam; (BRASI 2016).

29 pesquisa foi viabilizada entre os anos de 2011 e 2014, ap6s uma trajetéria de ordem politico -
administrava e metodologica que compreendeu varios processos de investigacdo e, dado ao carater
inaugural sobre a Educacdo do Campo do Estado da Bahia, caracteriza-se resultante de uma pesquisa
exploratéria construindo uma primeira sistematizacdo de dados sobre a questdo, retratando um
DIAGNOSTICO DAS ESCOLAS DO CAMPO DO ESTADO DA BAHIA. (BAHIA, 2014).
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processo de universalizagdo da oferta de educacdo que atenda aos diferentes grupos

etarios no campo”(SANTOS, 2015, p. 33). Sobre esta questao,
A pesquisa demonstrou gue a taxa média da populacdo analfabeta dos
Territdrios de Identidade da Bahia estd numa faixa aproximada entre
17% a 29%, sendo a situacdo mais acentuada no Semiarido Nordeste
Il. A excegdo esté no territério da Regido Metropolitana de Salvador,
onde a média de analfabetos ndo ultrapassa os 7,35% da populacéo.
Observa-se que, na maioria dos Territorios de Identidade, a maior taxa
média de analfabetos estd na populacdo do sexo masculino (BAHIA,
2014, p. 19).

Estes dados demonstram o desinteresse das politicas publicas efetivadas no
campo em nosso estado, mesmo com significativos avancos, 0s municipios da Bahia,
ndo conseguiram transformar as politicas pablicas e investimentos em educacdo em
realidade. O modelo de escola, implementada na perspectiva do capital, na perspectiva
do “aprender a aprender”, vai conduzindo o processo de aprendizagens, para “o nao
aprender, o ndo saber fazer, o ndo conviver e o ndo viver’. No que se refere aos
Territorios de ldentidade da Bahia, a Taxa de Distor¢do Idade-Série varia de 33,53 a
75,37% nas escolas rurais.

Este processo da educagédo escolar representa uma formagcdo humana que tem
sua fundamentagdo no ‘“aprender a aprender, que amparada nas pedagogias
hegemdnicas, tem a finalidade de formar o rebanho disciplinado e negar direitos
universais a populacdo do campo. O aprender a aprender, “tao difundido na atualidade,
remete, ao nucleo das ideias pedagogicas escolanovistas” (SAVIANI, 2013, p. 431).

Esta referéncia pedagodgica ocasionou no Brasil um processo de negagdo dos
conhecimentos cléassicos®, de acesso a cultura, a arte, a filosofia, propiciando no campo
e na cidade uma formacé&o unilateral. Nas palavras de Saviani,

O importante é aprender a aprender, isto é, aprender a estudar, a
buscar conhecimento, a lidar com situa¢bes novas. O papel do
professor deixa de ser daquele que ensina e passa a ser aquele que
auxiliar o aluno em seu préprio processo de aprendizagens. (IBIDEM,
p. 431).

Deste modo, 0 processo educativo se acirra no campo, tanto na formacéo por

dentro da escola, como no processo de formacdo dos professores para atuarem nestas

30[...] que se reporta ao patrimonio cultural da humanidade, que deve ser assimilado pelas novas geracdes
como elemento de sua plena humanizacdo. [...] classico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma
validade que extrapola 0 momento que foi formulado. (DUARTE & SAVIANI, 2012, p 31)
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escolas®. Este tenso e disputado processo ainda se afirma pelas grandes quantidades de
empresas privadas que realiza processos educativos ndo chdo concreto de nosso estado.
O estado transferindo responsabilidades para as empresas privadas, que dirigem o
processo de formacdo das futuras geracdes e, assim vai se configurando a politica do
capital. Duarte {2601}, aponta que,

As classes dominantes precisam manter parte da populacdo presa a
idéia de que ndo existe outro caminho para a humanidade a ndo ser o
da total adaptacdo as regras impostas pelo mercado mundializado
(DUARTE, 2001, p 26).

Segundo Araujo (2016), o campo brasileiro expressa as contradicdes do modo de
producdo capitalista e tem sido o lugar de multiplas exclusdes em todas as dimensdes
dentre estas, a educacao e a escola, sendo captada por grandes empresas, COmo espaco
de luta e de fortalecimento da cultura capitalista. Neste sentido, o projeto historico atual,
também na Bahia, disputa a escola, sdo inimeros projetos de escolarizacdo dos
trabalhadores, para conformacéo e para manutencao do capital.

Ao discutir, 0 Agronegocio e a Educacgéo para as Comunidades Rurais na Regido
Extrema Sul da Bahia: desafios a luta social®? Araujo, aponta que a burguesia agraria,
insiste em conduzir o projeto de escolarizagdo dos trabalhadores a partir de seu ideario,
como projeto da classe, projeto de dominagéo que tem na escola um instrumento de
subsungédo. Assim, 0 movimento por uma Educacdo do Campo tem na escola um forte
instrumento de luta pelo acesso ao conhecimento, e é antagdnico ao projeto de escola e
de sociedade desenvolvida pelo grande capital agréario.

Na atualidade o Estado tem fortalecido a Educacdo Rural quando
deixa aberto para as empresas interferirem na educacdo publica do
campo com as mesmas intencionalidade de 70 anos atras, ou seja
formando trabalhadores para integrar ou adequar ao modelo de
produgdo capitalista sob o controle das elites dirigentes. E contrério a
esta perspectiva elitista que se levantaram os Movimentos sociais do
campo no final da década de 1990 criando o Movimento Por uma
Educacdo do Campo. (ARAUJO, 2016, p.30)

31 Adotando o referencial de dados do Censo Escolar do INEP do ano de 2010, a pesquisa constatou um
universo de escolas rurais no Estado da Bahia composto por 12.874 estabelecimentos, sendo 4 federais,
114 estaduais, 12.696 municipais e 60 privados, 0 que determinou a definicdo dos critérios para o
estabelecimento da quantidade de questionarios a serem aplicados e a quem se destinariam. (BAHIA,
2014, p. 17)

32 Texto publica na revista eletronica: Germinal: Marxismo e Educagéo em Debate, Salvador, v. 8, n. 2, p.
28-38, dez. 2016. ISSN: 2175-5604. Disponivel em
https://portalseer.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/17000/13258 acesso: 16/10/2018, as
23:19.
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Historicamente, 0 movimento de lutas sociais e sindicais, 0s povos do campo
resistiram e resistem a forma atual de educacdo implementado pelo estado brasileiro.
Superar a concepcao hegemonica e buscar através do enfrentamento politico ideoldgico
a construcdo de um projeto popular e superador da realidade capitalista € uma das
tarefas fundamentais desta luta.

Dessa forma, ndo faz sentido falar de Educacdo do Campo se ao
mesmo tempo ndo aliar sua construgdo ao projeto de sociedade e
consequentemente do modelo de desenvolvimento do campo que se
pretende construir. Ou seja, se temos claro que queremos construir a
revolucdo socialista, a educagdo tanto faz no campo ou na cidade
cumprird o papel no processo de formacdo dos construtores do
processo. (IBIDEM, p. 30)

Ao discutir os projetos para 0 campo baiano, mais especificamente no extremo
sul da Bahia, a autora destaca a implementacdo e o avango das politicas de formacao
dos camponeses desenvolvidos pelas grandes empresas de celulose, que exploram a
terra, 0s recursos socios ambientais e a for¢a dos trabalhadores daquela regido. Neste
sentido, a implantacdo de programas e projetos educativos, por dentro da escola, tem
intencionalidades, objetivos e finalidades claras: apropriacdo privada da natureza, o
cultivo de plantas e a criacdo de animais em larga escala e com padrdes homogéneos, a
adocdo de organismos geneticamente modificados, o uso massivo de agrotoxicos, de
hortalicas e de fertilizantes quimicos, a mecanizacdo a automacdo na producdo e a
exploracdo do trabalhador rural sdo as trilhas que conduzem para o crescimento
econdmico rural. (ARAUJO, 2106).

Fica evidenciado, portanto, que o avan¢o do capital agrario, busca por meio da
“forca”, no caso da educacdo e da escola, imprimir a sociedade brasileira um jeito de
ser, pensar, produzir e explorar 0s recursos socioambientais. Uma regido onde a historia
registra a resisténcia de seus povos originarios, o capital, de forma “sutil e delicada” por
dentro da escola, reafirma seus interesses, tatica e estratégia para minar a forca dos
trabalhadores que resistem na luta ombro a ombro. Segundo Araujo,

Desde o seu inicio a monocultura do eucalipto na regido extremo sul
da Bahia envolve conflitos e interesses contraditorios. Entre esses
conflitos estdo, a ocupacdo de terras onde ja existiam as comunidades
indigenas, comunidades quilombolas e pequenos agricultores
familiares, destruicdo da mata atlantica e as espécies nativas,
acarretando novos impactos socioambientais na regido. Além disto,
tem provocado éxodo rural, concentracdo de terras, alteracdo nas
relagdes de trabalho, desmatamento, rapido processo de urbanizagdo
com taxas de crescimento populacional de 4,5% ao ano (PDU, 2003) e
outros problemas como crescimento da violéncia urbana, inchago nas
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cidades. Para as elites locais a chegada das empresas era 0 progresso
chegando, para os trabalhadores o suposto progresso tinha outro
nome: exploragdo, violéncia e morte. (IBIDEM, p. 30)

A pesquisa realizada pela autora, aponta para o chdo concreto da realidade do
campo na Bahia. “Territorio em disputa”. Sdo diversas formas educativas® implantadas
por ONGs, institutos, também pela educacdo estatal, que direciona o processo de
formagdo humana. “Reafirmamos neste contexto que estamos diante de uma disputa
pelo tipo de formacdo do ser social, com o péndulo inclinado para os detentores da
riqueza e do poder”. (IBIDEM, p. 34)

Deste modo, pela forca o capital vai expandindo seus interesses. Seja pela forca
brutal, seja a forca das pedagogias hegemdnicas®*, este processo vai se construindo e se
consolidando naturalmente no campo, tendo o estado como aparelho ideoldgico, para
solidificar o projeto de dominacédo da classe trabalhadora. Em todo estado da Bahia véo
se constituindo investidas do grande capital, seja para ampliar a producdo agricola na
regido de Barreiras, seja para ampliar a o dominio da energia eolica no semiarido
baiano, seja na exploracdo do Rio S&o Francisco, e/ou outras fontes de recursos, se
consolida um projeto de dominacdo da consciéncia, da ciéncia e principalmente da terra.

Neste sentido, é fundamental compreender o sentido das lutas dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo, como sinal de resisténcia e enfrentamento ao grande capital.
A escola tornou-se um espaco de disputa de classe. A pesquisa em questdo deixa isto
muito claro, que a escola do campo do extremo sul da Bahia, estd em constante disputa
de projetos histéricos.

Nesta perspectiva de disputa de projetos de escolarizacdo, defende-se neste
trabalho uma escola publica que tenha com referéncias pedagdgicas a transmissao dos
conhecimentos classicos®, de acesso a cultura, a arte, a filosofia, propiciando no campo
e na cidade uma formagdo integral. “Assim, a concepgdo de escola do campo a ser
tratada aqui se enraiza no processo historico da luta da classe trabalhadora pela
superacgéo do sistema do capital” (CALDART, 2012, p. 325).

33 Cf file:///C:/Users/SEAGRI01/Downloads/17000-70551-1-PB%20(1).pdf

34 Neves e Martins (2012), definem a pedagogia do capital como as estratégias de dominacéo de classe
empregadas pela burguesia com a finalidade de se obter o consentimento do conjunto da populag&o para o
seu projeto politico nas diferentes formacbes sociais concretas ao longo do desenvolvimento do
capitalismo monopolista. A estas estratégias de educacdo politica os referidos autores chamam-na de
Pedagogia da Hegemonia. (ARAUJO, 2016, p. 35)

3 [...] que se reporta ao patrimonio cultural da humanidade, que deve ser assimilado pelas novas geragGes
como elemento de sua plena humanizacdo. [...] classico € aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma
validade que extrapola 0 momento que foi formulado. (DUARTE & SAVIANI, 2012, p 31)
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Por conseguinte, uma escola que compreenda a totalidade, onde os processos de
ensino e aprendizagens ndo sejam limitados, que seja um espaco de construcdo e
elaboracdo do conhecimento. Um projeto de escola que seja transformadora. Para

Caldart 2012},

Ela se coloca o desafio de conceber e desenvolver uma formagéo
contra-hegemonica, ou seja, de formular e executar um projeto de
educacdo integrado a um projeto politico de transformagdo social
liderado pela classe trabalhadora, o que exige a formacéo integral dos
trabalhadores do campo, para promover simultaneamente a
transformacéo do mundo e a autotransformacdo humana. (CALDART,
2012, p. 325)

Segundo Albuquerque, ao discutir a funcdo social da escola, demonstra a
necessidade de apropriacdo pela classe trabalhadora deste acumulo histérico de

conhecimento produzido pela humanidade.

No modo de producdo do capital estd mais do que claro o
distanciamento do ser humano da sua atividade que o permite obter a
propriedade dos meios de producdo. A escola, temos claro, € a
instituicdo na qual os seres humanos deveriam ter a possibilidade
histérica de acessar, de se apropriar da cultura humana elaborada de
forma sistematica. Neste sentido penso que devemos defendé-la. Este
é nosso ponto de partida. Defendé-la inclui defender um projeto de
escolarizacdo, um projeto de formacdo, a partir da qual ela sera
estruturada. (ALBUQUERQUE, 2011, p. 83).

Por sua vez, a escola deve assumir e organizar um trabalho pedagdgico
fundamentado no principio da dialética, que elabore um conhecimento necessério ao
acesso e desenvolvimento da cultura - através da sua dimensdo filosofica, artistica,
tecnoldgica, da cultura corporal, da literatura, dentre outras.

Acessar este conhecimento produzido historicamente pela humanidade é
fundamental para a formacdo do homem em sua totalidade, tendo em vista a superagéo
da propriedade privada e do modo de producéo capitalista.

Assim, defender a escola como aparato ideoldgico para ampliar 0 acesso ao
conhecimento da classe popular da cidade e do campo, é apontar na direcdo de uma
escola publica de qualidade que garanta contetidos classicos visando a formacao integral

dos sujeitos. O atual momento da escola brasileira apresenta nimeros dados® que

% O Sitio, Qeduc, ao sistematizar os dados da Prova Brasil (INEP 2015), constataram a seguinte
realidade. Com base nos resultados da Prova Brasil 2015, é possivel calcular a proporcao de alunos com
aprendizado adequado a sua etapa escolar. Lingua portuguesa 5° ano: 50% € a propor¢do de alunos
que aprenderam o adequado na competéncia de leitura e interpretacdo de textosaté o0 5° ano na
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negam o direito de aprendizagens e apresenta o fracasso das teorias educacionais que
perpassam pela formacéo de professores e pela escola da cidade e do campo no Brasil.

Santos (2013), destaca que este modelo segue as orientacGes de mecanismos
internacionais vinculadas a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), referenciadas nas
pedagogias do aprender a aprender. Nas palavras do autor,

Os estudos marxistas acerca dos referenciais teéricos e das politicas de
formagdo de professores realizados no Brasil tém demonstrado o
carater adaptativo ao modelo hegemdnico mundial proposto por
organismos internacionais como UNESCO e Banco Mundial (BM).
(SANTOS, 2013, p. 33).

Isto implica em continuarmos as lutas em defesa da escola vinculadas as
categorias fundantes da Educacdo do Campo. Categorias estas que tem seu vinculo com
0 marxismo, e aponta para formacédo integral dos sujeitos e deste modo, possibilitar
saltos qualitativos na formagcdo humana das futuras geracdes. Superar escola atual,
impregnada de intencionalidade do capital, como desvenda a pesquisa SEC-BA (2014),

A pesquisa revela que as escolas municipais seguem curriculos
oficiais pré-estabelecidos, desvinculados da realidade concreta dos
sujeitos do campo e de suas necessidades humanas e sociais, constata,
ainda, a fragilidade fisica e material das escolas do campo e o
comprometimento desses aspectos na acdo pedagdgica dos
professores, que também sdo submetidos a condicdes precérias de
trabalho, remuneracdo e formacdo docente. (BAHIA, 2014, p.36)

Destacamos, no entanto, que mesmo nos limites do modo que o capitalismo gera
a vida, enfatizam-se conquistas e avancos, mesmo que preliminares, na educacéo e na
escola do campo da Bahia. Sdo processos de iniciagdo a conquistas da Educacdo do
Campo na Bahia. Efervescéncia de cursos de Mestrado, graduagédo, especializagéo,
aperfeicoamentos, formacdo continuada, tencionados pelos movimentos sociais,
sindicais, pelos movimentos sociais, sindicais, pelos movimentos sociais, sindicais,
pelos movimentos sociais pelos movimentos sociais, sindicais, pelos movimentos

sociais, sindicais, pelos movimentos sociais, sindicais, pelos movimentos sociais,

rede publica de ensino. Lingua portuguesa 9° ano: E a proporcdo de alunos que aprenderam o
adequado na competéncia de leitura e interpretacdo de textos até 0 9° ano na rede publica de ensino.
Matematica 5° ano: 39 % é a propor¢do de alunos que aprenderam o adequado na competéncia
de resolucdo de problemas até o 5° ano na rede publica de ensino. Matematica 9° ano:14% é a proporcao
de alunos que aprenderam 0 adequado na competéncia de resolucdo de problemas até 0 9° ano na
rede publica de ensino. Disponivel em: http://www.qgedu.org.br/brasil/aprendizado acesso: 15 de julho de
2017 &s 21:47
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sindicais, ONGs, Pastorais sociais, povos do campo reivindicando o direito a formacéo,
o direito a ter direito.

Grandes Organizag6es de Foruns, comités, grupos de trabalhos e pesquisas, sao
elaborados teses dissertacbes, monografias, artigos, ocupacgdes, lutas, embates,
seminarios, elaboragdes teoricas, colocando na pauta dos governos e do Estado a
necessidade de se construir a Educagédo do Campo, possibilidades novas para a escola
do campo e para a classe trabalhadora, tendo em vista, sua formacéo, [...] hd uma
relacdo necessaria e, para nos, intencionalizada, entre projeto de escola e projeto
historico, ou seja, um projeto de classe que aponta para o tipo de sociedade que se quer
construir [...]. Assumimos como objetivo estratégico o socialismo [...]. (CALDART,
2015, p. 116). Neste sentido, as formulacGes e as inser¢des dos movimentos por uma
Educacao do Campo se vinculam a esta luta histérica. O ponto de partida da escola do
campo, na perspectiva historica dialética € a sua transformacédo e a transformacéo da
realidade, concreta onde ela esta inserida, sendo as contradi¢cbes elemento de
fortalecimento do trabalho coletivo e do caminho a seguir. Segundo Caldart,

Talvez este seja um dos principais desafios da formacdo dos
educadores: construir uma capacidade coletiva ou um método de
andlise da situacdo atual de cada escola e pardmetros para avaliar a
direcdo do movimento a ser desencadeado ou consolidado dentro ou
fora dela (IBIDEM, p. 119).

Nesta perspectiva, a autora pressupde que o projeto da Educacdo do Campo, nas
escolas do campo vincula-se ao enfrentamento de programas e projetos que retire da
escola a capacidade de pensar, agir e viver coletivamente, em outras palavras, a defesa é
de um projeto de educacdo que amplie as possibilidades de transformacéo da realidade,
que aponte para a um projeto de sociedade, de concepcdo de homem, de compreensao
de trabalho coletivo, de compreensdo do movimento da histdria e suas contradicdes.
Contradicdo significa a existéncia de pélos em embates numa mesma realidade.

Caldart, afirma que o desafio que se estabelece na atualidade aos trabalhadores
do campo é o da praxis: ter clareza tedrica e de projeto de sociedade para que sejam
dados passos de qualidade neste caminho politico e nas préaticas pedagdgicas produzidas
pelos coletivos de resisténcias. E preciso significar o termo, a concepgdo de Educacéo
do Campo, faz-se necessario construir tedrica e politicamente o contetdo a forma e os
destinatarios desta acdo voltada a realidade, as possibilidades e as necessidades da

populacdo camponesa. Estes processos sdo de extrema importancia para a formacao
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humana, pretendida e desenvolvidas pela escola, pelas Universidades/Institutos, pele
movimento da Educacdo do Campo, pelos movimentos sociais, sindicais etc.

Portanto, as conquistas no chdo concreto da escola no Estado da Bahia, devem
desenvolver um pacto pela sobrelevacdo do modelo atual de formagdo humana presente
nas escolas publicas e apontar para formacdo humana integral dos trabalhadores. Assim,
as conquistas na Bahia, no que se refere & Educacdo do Campo, podem representar este
caminho de transformacéo.

O Quadro abaixo sistematiza as marcha que o “coletivo” do movimento de
Educacdo do Campo em nosso estado, que nos enfrentamentos diarios, estdo
construindo estes tensos processos. Concordando com Caldart, “o encontro da Educagéo
do Campo com uma licenciatura s6 pode ser tenso” (CALDART, 2010 p.133). Este
processo também se concretiza em qualquer tipo de formacéo, que envolva a Educacéo
do Campo. S&o grupos de pesquisa como: Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacédo do
Campo (GEPEC) — UFBA; Grupo de Estudo e Pesquisa em Educag¢do do Campo —
UESB; Grupo de Pesquisa em Educagdo do Campo e Contemporaneidade UNEB,;
Grupo de Pesquisa Educacdo do Campo, Trabalho, Contra-hegemonia e Emancipacéo
Humana- UNEB.

O quadro abaixo mostra possibilidade de formacao de professores.
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UFBA Curso Piloto 2008/2013
Quadro organizado pelo
autor/2018L.icenciatura em
Educacdo do Campo area as ciéncias
da Natureza e Linguagens e Cdigos
Licenciatura em Educacdo do Campo | UNEB 2010
area as ciéncias da Natureza Curso Piloto
Tem ainda os cursos de pedagogia da terra (campus X
Teixeira de Freitas e Bom jesus da Lapa)
Licenciatura em Letras da terra( campus X Teixeira de
Freitas e Conceicdo do coité)
Licenciatura em Educacdo do Campo | UFRB — CETENS, Campo de FEIRA de SANTANA 2012
area as ciéncias da Natureza UFRB — CFP, centro de AMARGOSA
Licenciatura em Educagdo do Campo
area das ciéncias agrarias
Licenciatura em Pedagogia com | Financiado pelo PARFOR e sediado no | 2016
énfase em Educacdo do Campo e das | CETENS/Campus Feira de Santana
Aguas.
Bacharelado em Tecndlogo em | sediado no CFP,- Campus de Amargosa - com aulas | 2016
Agroecologia. ofertadas também na Escola Familia Agricola do Sertdo
(EFASE), municipio de Monte Santo-BA);
(PRONERA)
Dois cursos  experimentais de | UEFS 2014
Educacdo a Distancia e uma turma de
Direito, para beneficiarios da
Reforma Agréria.
Especializagdo em Educacdo do | UFRB - CFP, centro de AMARGOSA 2011/2012
Campo...
Especializagdo em Educacdo do | FAC CANDEIAS —- MURITIBA 2014/2015
Campo...
Especializacdo em Educacdo do | UESB - Campo de Jequié 2018/2019
Campo...
Especializacgdo em Educacdo do | UNEB — Campus de Guanambi 2017
Campo...
Especializacdo em Educacdo do | UNEB-CAMPUS VI senhor do Bonfim 2015-2016
Campo
Especializacdo em Educacdo do | IFBA—Campo de SERRINHA 2016/2018
Campo...
Especializacdo em Educacéo no e do | UNIVASP 2016
Campo
Especializacdo em Pedagogia | FACED/UFBA — Salvador 2014
Historico-Critica para as escolas do | Programa Escola da Terra.
Campo...
Mestrado Profissional Em Educagdo | CFP, CAMPO AMARGOSA 2013

do Campo.

Quadro sistematizado pelo autor 2018

Este quadro demonstra a forga das lutas dos trabalhadores e trabalhadoras do

campo organizado nos movimentos de lutas por terra, por educacdo, por escola, por

outro modelo de sociedade. Podemos também afirmar que, estas conquistas tem sentido

e significado, propde outros fundamentos, outras concepgdes, outras possibilidades

pedagogicas, vinculadas as lutas histéricas travadas pelos povos do campo. A defesa
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perpassa por assumir no interior das escolas do campo, as pedagogias criticas
vinculadas a Pedagogia Socialista.

Neste sentido, é fundante ampliar os estudos e as analises sobre a educacéo e a
escola do campo no Estado da Bahia, visto que, faz-se necessario superar: 1) o modelo
de escola e a teoria educacional e pedagbgica vinculada ao “aprender a aprender”; 2) ¢é
necessario superar o quadro de analfabetismo, distor¢cdo idade-série, repeténcia e
principalmente os baixos indices de aprendizagens na escola de modo geral, mais
precisamente da escola do campo; 3) garantir a geragdo atual e as futuras geracdes o
direito ao acesso ao conhecimento cientifico classico; 4) ampliar e garantir aos
professores formacado inicial e continuada critica e superadora; 5) construir uma escola
que esteja ligada a vida comunitaria e seja um espaco de transformacdo e emancipacao
humana.

Estas e outras necessidades basicas a serem superadas devem esta na dianteira
dos projetos de formacdo de professores desenvolvidos, nas Universidades Federais e
Estaduais, nos Institutos Federais, nas politicas governamentais e principalmente nas
escolas publicas do campo e da cidade no estado da Bahia.

Portanto, os estudos apontam a grande necessidade de formar professores, em
bases tedricas-metodologicas sélidas, que superem as concep¢fes hegemonicas no
campo educacional, e contribua concretamente para ver para além das aparéncias, é que

sera analisado no proximo capitulo.

CAPITULO 2 - FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES

“Reconhecemos que o campo da formacao profissional é por demais ampla e
repleta de contradigdes” (RODRIGUES, 2014, p. 29). Neste sentido, a politica de
Educacdo do Campo e a politica de formacdo de professores para a educagdo basica e
para as escolas do campo surgem no contexto de reivindicacdes histdricas e nascem
vinculadas a um projeto historico, gestada nas lutas dos movimentos sociais, sindicais,
de educacéo e pastorais que atuam no campo e na cidade no Brasil.

Ao se tratar da realidade de formacdo humana atual, e mais especificamente a
formacdo de educadores, seja no campo ou na cidade, o objetivo da educagdo é

desenvolver nos trabalhadores a capacidade de viverem, se adaptarem as exigéncias da
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sociedade. Adaptar-se ao mercado de trabalho a ldgica capitalista de mercado e de
transformar também o ser humano em mercadoria®’.

Nesta direcdo, para enfrentar esta realidade adversa que compromete o futuro do
Brasil enquanto nacdo soberana e condena a sua populacdo a miséria e ignorancia, faz-
se necessaria uma politica de formacdo de professores e de valorizagdo dos
trabalhadores da educacédo que contemple um processo de formacéo inicial e continuada
unitario, com um padrdo de referencial nacional de qualidade, a ser assegurado por
referencias de diretrizes curriculares nacionais que contemple defini¢cbes e principios
avancados permitindo formar, através de uma trajetoria educativa consistente e
competente do ponto de vista cientifico, pedagdgico, politico, ético, estético e moral,
um profissional da educacdo que responda os desafios histéricos da Educacdo do

Campo.

2.1 — O Marco Legal — Resolugéo 02/2015

Aprovada em dois de julho de 2015 esta resolucdo tem como finalidade
direcionar a formacéo inicial e continuada de professores para a educagdo basica.
Delibera sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedag6gica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada, conforme Artigo I,

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Baésica, definindo principios, fundamentos, dinamica
formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestao
e nos programas e cursos de formacdo, bem como no planejamento,
nos processos de avaliacdo e de regulacdo das instituicGes de educacao
gue as ofertam. (BRASIL, 2015).

E reconhecido no debate em torno da educaco, bem como na realidade politica,
econbmica e social, a disputa de classe e de projeto de sociedade, tanto na cidade,

guanto no campo. Neste sentido, o processo de formacdo de professores, se encaixa no

37 Até mesmo para 0 leigo, nos Gltimos anos, uma nova terminologia esteve presente nos jornais e na
televisdo assinalando os rumos de uma "nova ordem mundial”. Competitividade internacional,
desregulamentacéo, estado minimo, informatica, desemprego, reducéo do déficit pablico, recessdo, etc ,
sdo exemplos. (FREITAS, 2012, p. 4)
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padréo formulado pela elite burguesa, destinado a formacao dos trabalhadores da cidade
e com mais negagio de direitos, os trabalhadores do campo. “E importante salientar que
a formacdo de profissionais do magistério da educacdo basica tem se constituido em
campo de disputas de concepg¢0es, dinamicas, politicas, curriculos” (DOURADO, 2015,
p. 304)

Esta disputa se escancara no momento atual do “governo golpista”, que
desenvolve uma pratica de cortes e congelamento de gastos publicos, principalmente no
que se refere a politica nacional de educacdo. Assim, a formulacdo das diretrizes se
ancora se constroi em total momento de disputa de classe, onde os interesses dos setores
criticos da educacao apontam para resgate da sua dimensao politica. Neste sentido,

Os debates em relacdo a luta de classes, a divisdo do trabalho, ao
autoritarismo que anulava o processo democréatico e a toda forma de
exclusdo oriunda do modo de produgdo capitalista incorporaram
também as discussdes sobre formacdo, trabalho docente, carreira e
profissionalizacdo (PORTELINHA & SBARDELOTTO, 2017, p. 40)

No modelo capitalista de sociedade historicamente tudo estd em disputa, a
ingenuidade deve passar por longe dos processos de trabalho material e imaterial, onde
estd em curso a disputa pela formagéo dos trabalhadores e pela sua for¢a de trabalho.
Para Freitas,

A partir de meados da década de 80, o Brasil vem sofrendo influéncia
de um movimento internacional que procura redefinir as bases deste
processo de exploracdo da classe trabalhadora a partir da introducéo
de novas tecnologias e de novas formas de organizacdo do processo de
trabalho (FREITAS, 1992, p. 05).

Deste modo, esta reorganizacdo do capital, tem como finalidade ampliar as
possibilidades de acumulacdo da riqueza, sendo as que, as crises ciclicas proprias do
sistema, restabelece as forcas do capital. Isto indica o carater de classe que tem o
processo educacional formulado no Brasil, mesmo com as disputas e indicacbes de
professores, por uma educagao critica. As conquista do periodo da “(re)democratizagao”
formularam importantes avangos nos marcos legais (Constituicdo de 1988 e a provacgéo
da Lei de diretrizes de Bases da Educacdo de 1996), na Educacdo do Campo (Diretrizes
Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo e outras), 0 processo de
formacgéo inicial e continuada de professores privilegiou a formacdo ndo critica
descolada da realidade imposta pelo modelo capitalista de formacéo dos trabalhadores.

Segundo Portelinha e Sbhardelotto,
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No mesmo movimento, educadores mais alinhados a uma concepcéao
critica da educacdo defendiam o alargamento da democracia no
interior das escolas, na participacdo efetiva para a elaboragdo dos
documentos oficiais e praticas pedagdgicas. No entanto, observou-se o
crescimento de pensamentos pedagdgicos voltados ao acolhimento de
demandas postas pela reestruturacdo do capital. Intensificou-se o
debate em relacdo aos rumos das politicas educacionais, ancorados
nos principios de flexibilidade, racionalizagdo e equidade, cujos
fundamentos apregoam que a mudanca na educacdo se faz com base
em questdes didatico pedagdgicas dissociadas do contexto mais amplo
da sociedade. No senso comum, saturou-se o discurso sobre curriculo
baseado em competéncia e habilidades, professor reflexivo, professor
pesquisador, explicitos em documentos oficias, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PORTELINHA & SBARDELOTTO, 2017, p.
42)

Os Marcos Legais da educacéo se configura em instrumentos de reproducéo da
sociedade, a afirmacdo de Duarte, explica e defende a posicao a respeito das pedagogias
que perpassam a formacdo dos trabalhadores neste cenario. O autor continua, [...]
defendendo a tese de que a assim chamada pedagogia das competéncias é integrante de
uma ampla corrente educacional contemporanea, a qual ele chama de pedagogias do
“aprender a aprender” (DUARTE, 2001, p, 1). E importante ressaltar que no processo
de formacédo, no campo da aparéncia, da ingenuidade perpasse as possibilidades da
democracia, do trabalho coletivo da presenca dos trabalhadores nas decisdes, contudo, o
que se identifica concretamente é a formag&o para o trabalho alienado e explorado.

Ao buscar elementos historicos da educacdo, mais especificamente da formacao
de professores, verifica-se a necessidade de defender uma politica de formacéo
professores permanente, que haja de fato acesso ao conhecimento historicamente
acumulado e que a formacédo aconteca de forma critica e emancipatdria. A resolucdo 02
de 2015 esta no bojo, das disputas e das lutas por educacéo, escola e formacéo inicial e
continuada dos professores. E primordial reconhecer os avangos na educagio no Brasil,
porém, no processo de avaliacdo, formacdo e andlise, identificar os objetivos e a
intencionalidade das leis e projetos que estdo em vigor. “Desse modo, as analises serdo
sustentadas pelas teorias criticas do curriculo que o concebem como um espago de
disputa para além da mera gestdo cientifica do ensino” (Portelinha & Sbardelotto, 2017,
p. 40).

Por conseguinte, as consideracfes levantadas para a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, bem como o Parecer CP/CNE n° 2, de 9 de

junho de 2015, apontam para caminhos na formacao de professores e para consolidacio
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da politica nacional de educagdo, na contramdo da historia. Segundo Dourado (2615},
[...] as novas DCNs aprovadas pelo CP/CNE, em 09.6.15, e sancionadas pelo MEC, em
24.6.15, apresentam 0s seguintes consideracbes como aportes e concepcOes
fundamentais para a melhoria da formag&o inicial e continuada e suas dinamicas
formativas [...]*¥(DOURADO, 2015, p. 304).

O texto aponta que é importante a consolidacdo dos marcos legais para
materializar a escola e a formacdo de professores, verifica-se também, que a
necessidade de acessar a concep¢do sobre conhecimento, educacdo e ensino é basilar
para garantir o projeto da educacdo nacional, superar a fragmentacdo das politicas
publicas e a desarticulagdo institucional por meio da instituicdo do Sistema Nacional de
Educacdo. Acesso a igualdade de condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0
saber [...], Além disso, aponta a formacdo nas diversas etapas e modalidades da
educacdo e formacgdo inicial e continuidade de professores, vinculados a “Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)”, formacdo considerando a identidade dos
sujeitos coletivos, curriculo que forme para cidadania, para a emancipacgéo e considere
0s sujeitos de direitos em seus contextos e realidades, indica a necessidade de ter a
educacdo como um direito humano, conforme suas diretrizes que a preconiza o trabalho
docente e concretizagdo de seus diretos e o trabalho educativo como instrumento
norteador do trabalho pedagogico e do planejamento integrado e sistematico (BRASIL,
2015).

As consideracdes ja sinalizam o caminho epistemologico, metodoldgico,
ontoldgico preconizado por esta Resolucdo vai contrariamente a legislacdo que norteia a
educacdo no Brasil, no caso a BNCC. Este documento pode possibilitar acGes
revolucionarias na formagdo docente, e isto se torna perigoso, um risco para a elite
conservadora que oferece uma educacdo limitada e conservadora. Neste sentido, o
Ministro®® Renato Janine Ribeiro, apresenta outro caminho, ou seja, busca atrelar a

efetivacdo da Resolucdo 02 215 a BNCC, de modo a ignorar a luta historica dos

% CF. na integra em pag. DOURADO, 2015, p. 304 Educ. Soc., Campinas, v. 36, n°. 131, p. 299-324,
abr.-jun., 2015.

39 «A Base Nacional Comum Curricular é o eixo de construcdo do sistema de ensino e nos da uma
definicdo mais precisa do que ndés queremos na formagdo dos professores”. Disponivel:
http://portal. mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/21457-janine-defende-base-nacional-como-
eixo-do-sistema-de-ensino acesso: 24/02/2018 as 01:14
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educadores criticos brasileiros, por uma educacgio critica. E o governo golpista
buscando dificultar a sua implementacdo. Segundo ele, “a Base Nacional Comum
Curricular é pré-requisito para discutir a melhor formagdo de professores” (MEC,
2015). Isto demonstra que, as ideias contidas na Resolucdo busca indicar bases sélidas
para formacdo docente, pois 0 eixo que estd construido a formagdo de professores e o
sistema de ensino para a educagdo em todos os niveis e modalidades buscam atender as
especificidades e necessidades do povo brasileiro. A Resolucdo 02 de 2015, diz:

[...] os principios que norteiam a base comum nacional para a
formacado inicial e continuada, tais como: a) sélida formacéo teérica e
interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e
interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do profissional
da educacdo; e) gestdo democrética; f) avaliacdo e regulacdo dos
cursos de formacdo (BRASIL, 2015)

O texto apresenta intencionalidades no que se refere formacdo docente, em
principios que se ancora nas lutas dos trabalhadores da educacdo. Formar em uma
perspectiva que supere 0 que ocorre na pratica, processos educativos aligeirados,
acriticos que negam acesso aos conhecimentos classicos a classe trabalhadora e
esconde, ou tentar esconder, o desenvolvimento de modelo de educacdo que rebaixa a
formacéo dos trabalhadores e reproduz os interesses da elite. Segundo Freitas,

Dai a necessidade de um exame critico permanente das propostas para
a area, de forma a desvelar os projetos politicos que estdo nelas
embutidos, jA que estes sdo elementos importantes na escolha das
ideias que chegam ou ndo até a escola. Tal escolha ndo ocorre alheia
aos interesses do capital, ainda que ndo necessariamente se limite a
estes. (FREITAS 1992, p. 06)

O capital usa das forgas de dominacdo para implantar seu modo de pensar, de
educar, de conduzir a classe trabalhadora, seja pelas leis mais gerais, seja pelos
curriculos da escola, seja pela formacdo dos professores, seja pela forca de todas suas
armas. Assim, é importante oferecer aos trabalhadores uma formacéo coesa, impregnada
de conhecimento e cultura. Uma formacgdo que aponte para a humanizacdo. Neste
sentido, a Resolucdo em questdo é um marco referencial para a educacdo Nacional,
delimita um campo de acdo e de reacdo dos trabalhadores por meio, da valorizacdo dos
profissionais de educacdo em todos os aspectos. Segundo Dourado,

Na busca de maior organicidade das politicas, as novas DCNs enfati-
zam que estes processos implicam o repensar e 0 avangar n0s mMarcos
referenciais atuais para a formacdo inicial e continuada por meio de
acOes mais orgéanicas entre as politicas e gestdo para a educacdo basica
e a educagdo superior, incluindo a pos-graduacéo e, nesse contexto,
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para as politicas direcionadas a valorizacdo dos profissionais da
educacdo. (DOURADO, 2015, p. 306)

Este processo historico apresenta possibilidades, traz como principios
norteadores da educacédo e da formacéo inicial continuada de professores para todas as
etapas e modalidades. Os Paragrafos | e 1l da Art 2°, aponta para esta dire¢do: formacéo
integral, omnilateral, intencional para os professores e consequentemente para 0S
trabalhadores e seus filhos que ocupam a escola da educagéo basica.

8§ 1° Compreende-se a docéncia como acgdo educativa e Como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formagdo que se desenvolvem na construgdo e
apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a solida formagdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializacdo e construgdo de conhecimentos e sua
inovacdo, em dialogo constante entre diferentes visdes de mundo.

§ 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da
educacdo bésica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meio de solida formacdo, envolvendo o dominio e
manejo de conteldos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias
e inovagdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse
profissional. (BRASIL, 2015, p.3)

Esta é uma posicdo importante no que se refere a formacdo docente. Esta
arraigada em fundamentos, conceitos e principios norteadores, que valoriza o trabalho
docente e aponta para um horizonte de novas possibilidades na educacdo e na
construcdo da sociedade. Esta mesma perspectiva fica evidenciada no Artigo 3° desta
Resolucdo, que trata da formacéo inicial e continuada de professores em suas etapas,
entre elas, para a Educacdo do Campo e quilombola,

[...] a partir de compreensdo ampla e contextualizada de educagéo e
educacdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de
conhecimentos de determinada area e a participacdo na elaboracao e
implementacdo do projeto politico-pedagégico da instituicdo, na
perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democréatica e a
avaliacdo institucional. (IBIDEM, p.4).

Segundo Dourado, este processo de resignificacdo da formacéo de professores, e
da melhoria da educagdo em todas as etapas ¢ modalidades, representa o “repensar e
avancar” nas politicas educacionais na perspectiva da superacdo da realidade por “meio
de acdes mais organicas entre as politicas e gestdo para a educacdo basica e a educacao

superior, incluindo a pds-graduacgéo e, nesse contexto, para as politicas direcionadas a
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valorizagdo dos profissionais da educagdo” (DOURADO, 2015, p. 306). Deste modo, a
analise do autor aponta que a Diretriz traz coesas proposi¢des para a formacdo humana.
Proposic¢des que indicam a necessidade de garantir 0 acesso a cultura, 0 conhecimento
da realidade e possibilidade de emancipacdo dos trabalhadores através da educacdo
escolar. Esta é a tarefa que tem as instituicbes de ensino, aproximar o que estd nos
documentos oficiais da pratica concreta da formacgéo de professores.

Segundo Dourado,

Por essa razéo e articulados a esse movimento de busca de maior or-
ganicidade na formacdo de professores, em sintonia com o Documento
Final da Conae (2014), principios da Politica Nacional de Formagéo
de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, definidos no
artigo 2° do Decreto n° 6.755/2009, as novas DCNs definem os
principios da formacdo inicial e continuada de profissionais do
magistério da educacdo basica e sinalizam para maior organicidade
nos projetos formativos, necessidade de maior articulagcdo entre as
instituicOes de educagdo superior e de educacao bésica, definindo que
a formacdo inicial e continuada deve contemplar:

I. Sélida formacéo tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il. A insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de
educacdo bésica da rede publica de ensino, espago privilegiado da
praxis docente;

I11. O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV. Atividades de socializacdo e avaliagao dos impactos;

V. Aspectos relacionados & ampliagdo e ao aperfeigoamento do uso da
lingua portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita, como
elementos fundamentais da formagdo dos professores e a
aprendizagem de Libras;

V1. Questbes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e sociocultural como principios de equidade. (IBIDEM, p.
306).

Por conseguinte, o autor destaca que para que este processo se consolide os entes
federados devem conduzir este processo educativo de forma alinhada e tendo nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES), aparatos para sua realizagdo. Um movimento
organico capaz de desenvolver e construir esta politica de forma coesa e garantindo o
que esta na Lei. Outro ponto que o autor traz, € o vinculo desta politica com uma
possibilidade, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), garantindo assim a
diversidade no processo formativo, pautada pela concepcao de educacdo como processo
emancipatorio e permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do
trabalho docente, que conduz a préaxis.

Neste sentido, Portelinha e Shardelotto, afirma que, é necessario reconhecer e
considerar no processo de formagdo de professores, bases teorica solidas, considerar a
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praxis, como possibilidade de garantir esta acdo, para de fato ser o programa
emancipatorio. Em suas palavras,

Imbuidos por uma concepc¢do de educacgdo e formacdo emancipatoria,
0s movimentos dos educadores construiram 0s principios gerais
constituidores da Base Comum Nacional. Assim, as instituicdes
formadoras necessitam considerar no desenvolvimento de suas
propostas uma solida formacdo tedrica e interdisciplinar, a relacdo
teoria e prética, a pesquisa como principio metodolégico, a gestdo
democratica e a valorizagdo dos profissionais da educacdo sem que se
desconsiderem as condi¢des de trabalho. (PORTELINHA &
SBARDELOTTO, 2017, p. 45)

A Resolucéo, 02 de 2015, traz em seu Art. 5°, 0 que precisa ser considerado na
formacéo docente a partir da BNCC. Em consonancia com as disposi¢0es gerais, 0 texto
reafirma nos seus artigos, pardgrafos e incisos, a necessidade de uma educacdo
emancipatoria, que postule a interdisciplinaridade, o0 aceso ao conhecimento cientifico,
ao trabalho coletivo educativo, o acesso as novas tecnologias de informagédo e
comunicacédo, a formulagdo de uma educacgédo inclusiva que respeite a diversidade e
garanta 0 processo educativo, que tenha a pesquisa e a extensdo como pProcessos
pedagdgicos e que seja transformadora.

Quando se refere a formacao de professores, afirma no paragrafo do Art. 5° que
elaboracdo de processos de formacdo do docente em consonancia com as mudangas
educacionais e sociais, acompanhando as transformagfes gnosiologicas e
epistemoldgicas do conhecimento (BRASIL, 2015, p. 6). Isto indica que, o Parecer do
CNE/CP n°. 02/2015, o qual acompanha a Resolucdo n°. 02/2015, aponta que a Base
Comum Nacional precisa garantir uma concepg¢édo de formacdo inicial e continuada de
professores pautada nos seguintes principios: solida formacao teorica e interdisciplinar
em educacdo de criancas, adolescentes, jovens e adultos (as) e nas areas especificas de
conhecimento cientifico; unidade entre teoria e préatica; centralidade do trabalho como
principio educativo; a pesquisa como principio educativo e formativo, gestdo
democrética; compromisso com a transformacédo socio espacial, politico e emancipador
d as relagfes humana e sociais.

Destaca-se também no interior desta Resolucdo, a importancia de debater o
curriculo para formacdo dos professores e para direcionar o0 conhecimento e 0s
contetdos de base. Ao trazer a definicdo de curriculo, aponta que o curriculo na escola e

no processo formativo tem a “funcdo de transmitir os conhecimentos classicos
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historicamente elaborados pelo conjunto dos homens, o saber sistematizado”
(SAVIANI, 2013).

Segundo a Resolucéo,

[...] curriculo como o conjunto de valores propicio a produgdo e a
socializacdo de significados no espaco social e que contribui para a
construcdo da identidade sociocultural do educando, dos direitos e
deveres do cidaddo, do respeito a0 bem comum e & democracia, as
préaticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo para o
trabalho; (BRASIL, 2015, p. 02)

Portanto, a organizacdo do curriculo na escola deve favorecer a formacao
humana emancipatoria, ser o elo dos estudantes com a vida concreta, com a realidade
atual. Mais uma vez, retomamos as ideia de curriculo e a funcdo social da escola, sua
intencionalidade, seus objetivos devem ser revolucionarios possibilitar e garantir o
acesso a cultura erudita, saber sistematizado. Estas categorias sdo fundamentais no
processo de apropriacdo do conhecimento e desenvolvimento da escola atual, tendo em
vista 0 sucesso da escola e das futuras geragdes. Segundo Saviani,

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
préprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
bésica devem se organizar a partir dessa questdo. Se chamarmos isso
de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, 0
saber sistematizado, a cultura erudita, é uma cultura letrada. Dai que a
primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber € aprender a ler e
escrever. Além disso, é preciso também aprender a linguagem dos
nameros, a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai
0 contetdo fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, 0s
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e
geografia humanas). (SAVIANI, 2013, p. 14)

Destarte, para Saviani (2013), ai esta conformada e reconhecida a natureza e
especificidade da educacdo como uma atividade transformadora, isto implica uma
formagdo para a classe trabalhadora e para as futuras geracOes que assegure a
apropriacdo do conhecimento cientifico classico e transformador. O sentido aqui é de
“impor uma nova forma”. Pode-se ainda verificar nas determinac¢Ges da Resolucdo em
questdo sua intima aproximacdo com as pedagogias contra-hegemdnicas, sendo
essencial para direcionar o trabalho educativo no interior da escola, na formacdo
docente, tendo como finalidade combater o esvaziamento do conhecimento cientifico.

Ao tratar da questdo do professor, a Resolugdo destaca que, “a importancia do

profissional do magistério e de sua valorizacao profissional, assegurada pela garantia
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de formacdo inicial e continuada, plano de carreira, salario e condi¢des dignas de
trabalho (BRASIL, 2015, p. 02 Grifos nossos)”. Portanto, o documento em analise, traz
na sua esséncia possibilidades para formular-se novas proposi¢des na formacéo docente
a partir de curriculos que supre a ‘“aparéncia”’. Que tenham intencionalidade
transformadora e supere o que Rodrigues (2014), considerou essencialmente de carater

imediatista na formagao de professores, segundo o autor:

Neste momento, reconhecemos uma politica de formacdo de
professores, de forma imediatista e de carater emergencial, contudo, a
nossa critica compreende que 0s programas emergenciais deveriam
atender uma formagdo que acate as necessidades dos alunos em
acessar aquilo que a humanidade produziu; uma carreira, que seja
atrativa e que atenda as necessidades dos trabalhadores da educacéo,
necessidades estas em que o professor possa se dedicar
exclusivamente ao seu trabalho pedagogico, e que o piso salarial seja
garantido aos professores de todos 0s Municipios, Estados e Distrito
Federal. (RODRIGUES, 2014, p. 34 grifo da autora)

Neste sentido, defende-se um “Sistema que necessita, sim, de formacdo de
professores assentados em curriculos na perspectiva histérico-cultural, que garantam
uma consistente base tedrica, com um padrdo unitario nacional de qualidade nesta
formagao” (TAFFAREL, RODRIGUES ¢ MORSCHBACHER, 2013, p. 62). Portanto,
a formacado inicial e continuada de professores, assentada em bases solidas, é ponto de
partida para a transformacio da realidade social. E necessario garantir profundamente
um processo de formacédo contra hegemonico, vinculados aos movimentos de lutas pela
superacdo do modo que o capital rege a sociedade, compreendendo que existe uma
proposta hegeménica, referenciadas em pedagogias, em teorias do conhecimento que
esvazia a escola do conhecimento classico. Isto faz eclodir no campo educacional uma
grande disputa de projetos, que acirra a luta de classe e, faz os trabalhadores reagirem
através das greves, seminarios, marchas, ocupacdes e diversas outras lutas que visa a
sua emancipacéo.

Defende-se, portanto, uma ormacao de professores inicial e continuada que se
contraponha a atual tendéncia de esvaziamento da escola, com a destruicdo de suas
funcBes sociais e anulacdo de suas referéncias histdricas presentes nas reivindicacoes
dos trabalhadores da educacdo. Segundo as Autoras,

O embate de projetos, colocado desde o plano do processo e das
relacGes de producdo, pode ser verificado no projeto de escolarizagéo
da classe trabalhadora. A disputa entre o projeto de mundializacdo da
educacdo pela pedagogia do capital e o projeto de formacdo humana
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omnilateral da classe trabalhadora para a emancipagdo de classe esta
recolocado com todo vigor neste momento histérico (TAFFAREL,
RODRIGUES e MORSCHBACHER, 2013, p. 64).

O Processo de formacdo docente, como 0s processos de lutas da classe trabalhadora da
cidade e do campo, esta envolto a disputa e enfrentamentos histéricos. Mesmo com 0 avango
das lutas dos movimentos de formacdo docente, que vém denunciando o déficit
aprofundado na formacdo de professores no Brasil e os avancos significativos na
politica neoliberal®® desenvolvimentista, que usurpa as forcas dos trabalhadores.

Taffarel, Rodrigues e Morschbacher*, ao sistematizar os dados referentes a
educacdo e a formacdo docente (0 que nos interessa neste momento), no Brasil, no
Nordeste e na Bahia, apresentam que h& grande desafios para consolidar a Politica
Nacional de Formacdo de professores. Em uma das pontas deste ‘“iceberg” estdo
nimeros que ainda deixam certo esvaziamento, no que se refere a formacdo de
professores.

[...] sobre fungbes docentes na Educacdo Basica por escolaridade
(formacdo dos professores) mostram que do total somente 1.515.322
docentes tém curso de nivel superior no Brasil, 350.660 no Nordeste e
69.336 no Bahia. Isto significa que aproximadamente 1/3 dos docentes
ainda carecem de formacdo superior no Brasil, ou seja, temos um
namero consideravel de professores sem formacdo superior (e sem
curso de licenciatura) e ndo conseguimos cumprir o previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996) no que se
refere & garantia de formacg&o de professores. (IBIDEM, p. 66).

Isto demonstra as contradi¢cGes presentes no que defende o Marco legal em
questdo e forcas contraditorias da realidade. Apesar das normativas apontarem para a
formacdo docente, ligadas a educacdo emancipatdria, transformadoras, realizadas pelas

Instituicdes de Ensino Superior (IES), publica, gratuita e de qualidade, para a classe

40 pPara tragar uma visdo panoramica da formacéo de professores em nosso pais, tomo como ponto de
partida as analises que vém sendo feita pelos educadores (Freitas, L.C., 2000; Freitas, H., 1999; Kuenzer,
1998; Valle, 1999, 2000; entre outros) e por suas entidades organizativas — ANFOPE, FORUMDIR,
ANPED, ANPAE, CEDES, Forum Nacional em Defesa da Formagdo de Professores, CNTE, entre outras
— no sentido de identificar os (des)caminhos das politicas de formagdo de professores nos ultimos dez
anos, buscando nesta historia identificar os elementos de superagdo das condi¢des atuais em que se
encontra a educacdo e em particular a formagéo de professores, campos assolados pelas determinacdes
dos organismos internacionais que impdem aos diferentes paises seus fins e objetivos, tornando-os
subordinados as orientagdes politicas neoliberais e mais bem adequados as transformagdes no campo da
reestruturacdo produtiva em curso. (FREITAS, 2002, p. 3)

41 Cf. Ano XXII - N° 51 - marco de 2013, UNIVERSIDADE e SOCIEDADE Revista publicada pelo
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior - ANDES-SN Brasilia Semestral.
Disponivel em: http://portal.andes.org.br/imprensa/publicacoes/imp-pub-1445514730.pdf.  acesso:
13/02/2018.
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trabalhadora. A Resolucdo aponta que esta responsabilidade deve considerar na
formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacéo basica,

2° As instituicdes de ensino superior devem conceber a formacdo
inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacdo
béasica na perspectiva do atendimento as politicas publicas de
educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de
qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior
(Sinaes), manifestando organicidade entre o seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI1) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como
expressao de uma politica articulada a educacéao basica, suas politicas
e diretrizes. (BRASIL, 2015, p. 3)

Diante do exposto, cabe a Instituicdes de Ensino Superior a garantia de padréo
de qualidade dos cursos de formacao de docentes e, isto segundo Dourado,

A instituicdo formadora, em efetiva articulagdo com o planejamento
estratégico do Forum Estadual Permanente de Apoio & Formacéo
Docente e com os sistemas e redes de ensino e com as instituicdes de
educacdo bésica, definird no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacdo continuada dos profissionais do
magistério da educagdo basica, articulando-as as politicas de
valorizagdo a serem efetivadas pelos sistemas de ensino.
(DOURADQO, 2015, p.314)

Assim, processo deve garantir em todo seu desenvolvimento a participacdo, a
gestdo democratica. Podemos entdo comecar a conclui que a Resolucgéo 02 de 2015, esta
assentada em bases tedricas coesas, visa a formacdo ampla dos trabalhadores, definem
as IES como potencial formadora dos profissionais para a educacao basica. Conforme a
paragrafo 3 do art. 9°, A formacdo inicial de profissionais do magistério sera ofertada,
preferencialmente na forma presencial, sendo importante instrumento de garantia dos
processos educativos socialmente relevantes.

Neste sentido, Dourado afirma que,

As novas DCNs definem que os profissionais do magistério da edu-
cacdo basica compreendem aqueles que exercem atividades de
docéncia e de gestdo educacional dos sistemas de ensino e das
unidades escolares de educacdo basica, nas diversas etapas e
modalidades de educacdo (educagdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacdo de jovens e adultos, educacdo especial,
educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar
indigena, Educacdo do Campo, educacdo escolar quilombola e
educacdo a distancia), e possuem a formacdo minima exigida pela
legislacdo federal das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. As
novas DCNs definem que a valorizacdo desses profissionais
compreende a articulacdo entre formagdo inicial, formacéo
continuada, carreira, salarios e condic@es de trabalho (IBIDEM, p.14).
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Deste modo, pode-se afirmar que este novo marco regulatorio, contempla a
classe trabalhadora na luta por formacdo inicial e continuada de professores articulada
com uma politica de valorizacdo para o exercicio da docéncia e da gestdo na educagédo
bésica, para uso de tecnologia de informagdo, para garantir projetos politicos
pedagdgicos coesos e revolucionarios, para garantir um curriculo que atenda a
diversidade e pluralidade e que principalmente, possibilite 0 acesso ao conhecimento
cientifico, para a gestdo pedagdgica e para formacdo dos trabalhadores.

Na direcdo de politicas mais organicas, as novas diretrizes curriculares
ratificam principios e buscam contribuir para a melhoria da formacédo
inicial e continuada os profissionais do magistério ao definir a base
comum nacional, demanda histérica de entidades do campo
educacional, como referéncia para a valorizacdo dos profissionais da
educacdo no bojo da instituicdo de um subsistema de valorizacdo dos
profissionais da educacéo envolvendo, de modo articulado, questdes e
politicas atinentes a formacdo inicial e continuada, carreira, salarios e
condic@es de trabalho (IBIDEM, p. 314).

Portanto, estamos no campo da disputa de classe, em tempo de enfrentamentos
politicos, que se acirra também no canto educacional. Mesmo compreendendo esta
Resolugdo, como uma possibilidade, a realidade ainda é um obstaculo na sua
consolidacdo. Segundo Portelinha & Sbardelotto, ainda estamos em tempo inicial de
implementagdo desta politica. “Neste sentido, a realidade objetiva nos fornece
elementos para analisarmos os desdobramentos da Diretriz 02/2015 que estdo em
processo de implementagdo nas institui¢des formadoras” (Idem, p. 48). Assim, a luta ¢
inicial, e os esforcos sdo historicos.

Para, Taffarel, Rodrigues e Morschbacher, é necessario apontar caminhos
contra-hegemonicos,

No sentido da construcdo do contra-hegeménico,com nexos e relaces
com o projeto historico socialista, defendemos como pilares para o
projeto de escolarizagdo da classe trabalhadora brasileira a formacao
humana que valorize:

A) A Atitude cientifica B) A Consciéncia de classe C) A Formacao
politica D) A Organizagdo revolucionaria [..] (TAFFAREL,
RODRIGUES e MORSCHBACHER, 2013, p. 62).

Assim, o caminho para vencer “este bom combate” ¢ a luta como possibilidade
de construcdo e execugdo da politica e desta forma, conduzi a classe trabalhadora,

operaria, camponesa a acessar instrumentos de transformacgdo. Buscar caminhos para
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saber lutar e saber construir, saber contra 0 que e contra quem € a luta e, neste sentido,
buscar a superacdo da sociedade capitalista.

Este tenso processo de reivindicacdo historica, que sua raiz nas lutas sociais dos
trabalhadores, reconhece a importdncia da formagdo humana omnilateral e
emancipatoria, para que nossas professoras cologquem na pratica atitudes revolucionarias
e transformadoras.

Veremos no proximo capitulo o acirramento desta luta e empreitada também na
Educacdo do Campo, onde se apresenta dois projetos de em disputa: o agronegocio, que
abastece seus latifundios, tem as pesquisas dos IES, da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuéria (Embrapa) e de outros 6rgaos publicos que ddo o aparato necessario ao
seu desenvolvimento, que degrada e agride o meio ambiente, que explora e expropria 0s
trabalhadores e envenena a terra e o0 alimento que consumimos.

Do outro lado, esta a agricultura familiar e camponesa, que esta atrelada as lutas
dos movimentos sociais, sindicais, pastorais, ONGs e setores progressistas das IES, na
contram@o da historia e na formulacgdo e defesa do campo com gente, com agroecologia,
com escola e com excelentes professores envolvidos na luta por uma formacgdo humana

em bases consistente e revolucionarias.

2.2 — A Politica Nacional de Formacéao de Professores para Educacdo do Campo:
do (Procampo) ao (Pronacampo)

Este texto tem a finalidade de discutir a formacéo de professores na implantagéo
da Politica Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO*?). Que foi “instituido
em 20 de marco de 2012, que disciplina acGes especificas de apoio a Educacdo do
Campo e a educacdo quilombola, considerando as reivindicagdes historicas destas

populacdes quanto a efetivacdo do direito a educagao” (BRASIL, 2012, 2).

42 0 PRONACAMPO foi construido pelo Grupo de Trabalho coordenado pelo MEC/SECADI, formado
pelo Conselho dos Secretérios Estaduais de Educacdo - CONSED, Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo - UNDIME, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura - CONTAG, Movimento
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra - MST, Federagdo dos Trabalhadores da Agricultura
Familiar - FETRAF, Rede de Educago do Semi-Arido Brasileiro - RESAB, Universidade de Brasilia -
UNB e Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, atendendo a demandas dos sistemas de ensino e
dos movimentos sociais. As propostas especificas para a implementagcdo da politica da educacdo
quilombola foram discutidas com a Secretaria de Politicas para a Promogdo da lgualdade Racial -
SEPPIR, sendo submetido a consulta junto a Comissdo Nacional Quilombola - CONAQ.(BRASIL, 2012,

p.2)
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Contextualizando, esta luta historica inicia seu processo de institucionalizacéo, a
partir das Conferencias Nacionais de Educacdo do Campo ocorrida nos anos de 1998 e
2004, quando se firma compromissos planejados para serem aplicados a todas as formas
e modalidades de educacdo que se orientem pela existéncia do campo como um espaco
de vida e de relagdes socioculturais que identifica a luta dos camponeses por melhores
condicdes de trabalho, de educacio e de vida. Tem seu fio condutor na RESOLUCAO
CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002 que institui as Diretrizes Operacionais para
Educacdo Bésicas nas Escolas do Campo, onde indica que nos seus Art.2°, 12, 13, trata
da questdo da formacdo de professores, para atender a demanda, a identidade e a
diversidade da populacdo do campo.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional,
constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam
adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo
Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico e a Formagdo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal. (BRASIL, 2002, p. 1)

Uma das primeiras conquistas no campo institucional, pelo movimento por uma
Educacao do Campo, passou indicar também a necessidade da formacéo de professores
para atuar nas escolas do campo. Deste modo, foi conquistado na estrutura do
Ministério da Educacdo, através da Criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e, mais tarde de Inclusdo (Secadi/MEC), em 2007, o
Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo™).

Nesta direcdo a partir de 2007, cursos pilotos de Licenciatura em Educagdo do
Campo, foram implantados em conjunto com quatro Universidades no Brasil, que
assumiram a sua inauguragdo para formacdo de professores em exercicio para as escolas
do campo, a saber: Universidade Federal da Bahia (UFBA)*; Universidade de Brasilia
(UNB); Universidade Federal de Sergipe (UFS); Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). No ano de 2010, havia um contingente de 33 Universidades, 1618 alunos

43 Os cursos de Licenciatura em Educagio do Campo tém por objeto a escola de Educagdo Basica, com
énfase na construcdo da Organizacdo Escolar e do Trabalho Pedagdgico para os anos finais dos ensinos
fundamental e médio. Os cursos objetivam preparar educadores para, além da docéncia, atuar na gestdo
de processos educativos escolares e ndo escolares. (MOLINA, 2014, p. 245)

4 0O autor, desta dissertacdo, Pedro Cerqueira Melo, é egresso do curso piloto da UFBA, iniciado em
agosto de 2008, com sua formatura em abril de 2013.
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matriculados com um total de 56 turmas (MEC, 2010). Atualmente, apds a implantacdo
do Pronacampo, ja sdo 42 cursos em IES no Brasil, em diferentes tempos de construcéo
e efetivacdo. O Procampo foi juntamente com o Pronera, marcos para a criagdo do
Pronacampo.

Outras importantes politicas de governo foram conquistadas no ano de 2010. E
assinado pelo entdo Presidente da RepuUblica Luiz Inacio Lula da Silva, disposto no
Decreto n° 7.352 de 04 de novembro de 2010, o Programa Nacional de Educacdo do
Campo — Pronacampo — que demarcou uma conquista importante para a classe
trabalhadora do campo no Brasil, que foi sancionada no ano de 2012, pela entéo
Presidenta Dilma Russef e instituida pelo Ministério da Educacdo (MEC) no mesmo
ano, tornando-se um importante instrumento de trabalho e de disputa para os atores que
historicamente construiram a Educa¢éo do Campo.

Outra conquista a se destacar foi a Criacdo do Forum Nacional de Educacdo do
Campo (Fonec) no ano de 2010, com o compromisso de enfrentar as lutas dos povos do
campo organizados em coletivos em favor da Educacdo do Campo. Seu objetivo é o
exercicio da analise critica constante, severa e independente acerca de politicas publicas
de Educacdo do Campo; bem como a correspondente acdo politica com vistas a
implantacdo, a consolidacdo e, mesmo, a elaboracdo de proposi¢bes de politicas
publicas de Educacdo do Campo (FONEC, 2010, p.1).

Segundo Molina e Antunes-Rocha, é importante historicizar e contextualizar, o
movimento da Educacdo do Campo no Brasil, para reconhecer e considerar as lutas
historicas e antagbnicas de um grande coletivo em favor da Educacdo do Campo. Para
as autoras,

Essa contextualizacdo contribui para deixar visiveis os desafios aos
quais os dois Programas precisam dar respostas, bem como nos
situam no territério tenso e contraditério das disputas de projeto
societario nos quais foram gestados (MOLINA e ROCHA, 2014, p.
222)

Quando as autoras falam nos dois programas, estd se referindo ao Programa
Nacional de Educacio em area de Reforma Agraria “°(Pronera), conquista dos povos do
campo no Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA, Instituto Nacional de

Colonizacdo e Reforma Agréria — INCRA, que também foi disposto e regulamentado no

4 Cf.  http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-
2010/file. Acesso em 15 de janeiro de 2015.



http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
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Decreto n°® 7.352, De 4 de Novembro de 2010, com a responsabilidade de criar e
implementar mecanismo que possibilite a educacdo em area rural.

Trazendo estas informacdes de forma breve sobre a implantacdo de politicas e
programas para a Educacdo do Campo, vinculados ao Ministério de Educacdo (MEC),
aprofundaremos a partir daqui 0 Pronacampo e a sua importancia para a formacéo
inicial e continuada de professores.

Num ambiente de disputa, em uma correlacdo de forgas antagdnicas, o programa
foi lancado e executado, com os trabalhadores na trincheira lutando por esta importante
politica que trata de questdes fundamentais para a populacdo do campo. Segundo
Molina e Antunes-Rocha, este processo foi amplamente debatido pelo Forum Nacional
de Educacdo do Campo (FONEC), visto que, o avan¢o do agronegdécio, também tinha e
tem a finalidades concretas. O de distorcer as concepcdes e 0s principios e fundamentos
da Educacéo do Campo historicamente construido pelos movimentos sociais, sindicais e
etc. As contradicGes deste processo e a gravidade que contém, por desvirtuar
profundamente as concepg¢des originarias da Educacdo do Campo, foram objeto de
ampla reflexao por parte do FONEC.

Neste sentido, o FONEC, vem nestes ultimos anos enfrentando esta disputa
politica, carregada de contradicBes que faz parte das lutas e dos interesses dos
trabalhadores do campo, pois, representa a capacidade de resisténcia e de enfrentamento
das liderancas camponesas e dos educadores brasileiros ao modelo de escola, de
sociedade, de producao que exclui, explora nosso territério.

Diante deste desafio, as autoras, apontam que a constituicdo do Pronacampo, fez
surgir grandes possibilidades na formacéo de professores no Brasil, principalmente, no
que se refere a Licenciatura em Educacdo do Campo, sdo 42 cursos desta nova
modalidade de graduacdo, para atender as necessidades dos povos do campo a partir da
forga dos movimentos sociais, sindicais etc.

Para tanto, os eixos norteadores, citados pela autora, do programa trata dos
principais acdes em vigor que visa fortalecer a Educacdo do Campo em suas bases. O
eixo 1 — Gestdo de Préaticas Pedagogicas, trata das questdes ligadas ao Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD Campo; ao Programa Nacional Biblioteca da
Escola — PNBE Temaético; ao Mais Educacdo Campo; e o Programa Escola da Terra,

programa que € o foco desta investigacdo e trataremos adiante.
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Segundo Santos ¢ Silva, “Estas iniciativas previstas neste eixo atendem
demandas histéricas dos movimentos sociais do campo, incentivando a permanéncia da
juventude camponesa na escola e a valorizagdo dos seus saberes” (SANTOS e SILVA,
2016, p. 142)

O segundo eixo Formacdo de Professores trata especificamente de Formacao
Inicial e continuada de Professores, aqui perpassam grandes avangcos e
contraditoriamente, também grandes desafios. A formacao de professores é ponto nodal
para 0s movimentos sociais. Avancar nesta a partir de bases sélidas e coesas como
preconiza a resolucdo 02 de 2015 é vital para consolidar a Educa¢do do Campo.

J& no eixo trés o programa trata da Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, que trata das questdes destinadas a EJA Saberes da Terra;
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Tecnico e Emprego - PRONATEC Campo.
Este eixo tem a finalidade de elevar a escolaridade dos trabalhadores do campo, bem
como prepara-los para o mercado do trabalho.

O eixo quatro® trata da infraestrutura fisica e tecnoldgica, tem como objetivo a
construcdo de novas escolas, inclusdo digital, Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) campo; PDDE Agua e Esgoto Sanitario - Programa Dinheiro Direto na
Escola, que é um dos grandes desafios para as escolas do campo; Luz para todos na
Escola e o Transporte escolar.

As afirmacGes do FONEC e dos educadores que defendem a Educacdo do
Campo, o Pronacampo, foi e é, uma possibilidade para formar a classe trabalhadora, de
construir escolas e espacos de enfrentamentos e de construcdo e inovagdo de novas
praticas pedagdgicas capazes de transformar o chdo concreto das escolas e da luta de
classe, levando em consideracdo, que este é um programa de governo e traz em sua raiz,

limites para a sua execucao.

4 O (ltimo eixo aborda um dos maiores desafios das escolas do campo na atualidade e, uma das
principais reivindicacbes das organizagbes e movimentos sociais camponeses. Dentre estas
reivindicagdes, temos: 0 apoio financeiro e técnico para construgdo de escolas, inclusdo digital, melhoria
nas condi¢des de funcionamento das escolas quilombolas e do campo e oferta de transporte escolar intra-
campo (BRASIL, 2013). Garantir infraestrutura fisica adequada e recursos tecnolégicos as escolas do
campo e quilombolas pode assegurar educacdo de qualidade e evitar a evasdo de contingentes
considerdveis de educandos/as desmotivados em espagos tdo precarios (SANTOS E SILVA, 2016, p.
142)



83

Molina e Antunes-Rocha colocam alguns pontos de conquista, uma delas é a
ampliacdo das politicas de formacdo de professores e pontos de antagonismos frente ao
avanco de um modelo atual conservador.

Apesar desta derrota no PRONACAMPO, este Programa teve também
uma importante conquista no dmbito da ampliacdo das politicas de
formacdo de educadores do campo. Conforme expresso no documento
citado, apesar da forte contradicdo na concepcdo de formacdo
profissional entre as agdes previstas no Pronacampo, um eixo que
guarda afinidade com as concepg¢des histéricas do Movimento da
Educacdo do Campo é o da Formagdo de Educadores. (MOLINA e
ANTUNES-ROCHA, 2014, p.239)

Assim, guardar, conservar as concepcdes, 0s principios da Educacdo do Campo,
mesmo em tempos de avancos das politicas conservadoras, no que tange a formacédo dos
professores, representa de fato, uma vitoria.

Deste modo, a producao histérica da luta pela Educacdo do Campo aponta para a
necessidade de ruptura, com as politicas de educacdo desenvolvida pelo estado
brasileiro, que tem vinculo histérico, com 0s organismos internacionais, que
determinam a direcdo do processo educativo da classe trabalhadora e a escola é a
reprodutora desta realidade. Além disso, “[...] No campo , assim como na cidade, a
formacdo de professores configura-se como um dos maiores problemas das politicas
educacionais” (SANTOS, 2013, p. 02).

Portanto, a realidade do campo brasileiro ainda apresenta problemas estruturais
graves no que diz respeito a suas escolas, a falta de professores habilitados e
concursados, 0 que resulta numa constante rotatividade destes profissionais. “Os que
estdo trabalhando nas escolas se queixam das péssimas condi¢bes de trabalho, da
inseguranca, bem como, da desvalorizagéo salarial e de sua atividade” (SANTOS, 2013,
p. 02). Estes problemas apontados por Santos, e que se configura na realidade, aponta o
modelo de politica educacional implantada no MEC, que reproduz pela escola a politica
neoliberal e conservadora de formacdo humana.

As lutas histdricas dos movimentos em prol da conquista da terra, da educacéo e
da escola, nas lutas por direitos e transformacéo social, buscaram repudiar e superar este
modelo de politica de educagdo que estd presente no campo brasileiro. O decreto traz
significativas orientagdes para estruturacdo da escola do campo, com garantias de

investimentos e acompanhamento, no sentido de combater o insucesso.
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Assim, a formacéo inicial e continuada de professores, através da oferta de
cursos de aperfeicoamento e especializacdo, financiamento de pesquisa para 0
desenvolvimento da Educacdo do Campo, expansdo dos polos da Universidade aberta
do Brasil (UAB) e os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo (Ledoc),
trouxeram muitos avangos, porém, ndo foram capazes de até o momento garantir e
melhora da Educacdo do Campo e de sua infraestrutura. Um dado relevante é a
continuidade do fechamento das escolas do campo.

Concordando com Silva e Santos, o Pronacampo precisa ser, conhecido pelo
conjunto dos educadores que estdo no chdo concreto da escola, até em certa medida,
também pelos movimentos sociais, sindicais, como uma possibilidade imersas em
contradi¢des. Colocar na pratica os principios*’ que norteiam a Educacgéo do Campo e
garantir o amplo debate a parte dos apontamentos das pedagogias revolucionarias.

Pelo fato de ser um Programa muito recente, 0 Pronacampo necessita
ser melhor debatido no &mbito da Educacdo do Campo. A restri¢do ao
protagonismo dos movimentos sindicais e sociais na elaboracdo das
acOes desta politica estd bem distante do cenario em que foram
elaboradas as politicas anteriores. Neste contexto, identificamos acdes
gue envolvem, por exemplo, 0 agronegécio na disputa por recursos
publicos. (SANTOS & SILVA, 2016, p.142)

Diante do Exposto, e das contradi¢des, o programa indica indicios de avanco,
mesmo que timido, tornando-se uma possibilidade para a formagdo continuada de
professores, além do programa Escola da Terra, destaca-se as Licenciaturas em
Educacdo do Campo.

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo tém por objeto a
escola de Educacdo Bésica, com énfase na construcdo da Organizacdo
Escolar e do Trabalho Pedagdgico para os anos finais dos ensinos

471 - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - incentivo & formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do campo,
estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de investigagcdo e
articulacéo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo
e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacdo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigcdes concretas da producdo e reprodugéo
social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com contetdos
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e
dos movimentos sociais do campo. (BRASIL. 2010);
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fundamental e médio. Os cursos objetivam preparar educadores para,
além da docéncia, atuar na gestdo de processos educativos escolares e
nédo escolares. (MOLINA e ANTUNES-ROCHA, p. 241)

Neste sentido, as autoras ao apontar a necessidade de superar o0 modelo atual de
formacédo que promove e acentua o esvaziamento do conteido da escola e da formacéo
humana nos cursos de formacdo de professores, defendem uma proposta teodrica,
pedagogica, que considere a necessidade a socializagdo dos conhecimentos maximos a
classe trabalhadora e, assim superar a hegemonia do capital e suas praticas educativas
de socializacdo do conhecimento do cotidiano.

Dentre as pedagogias que se contrapde ao modelo hegemdnico, é a pedagogia
historico-critica, que para Santos,

A formacéo de professores no sentido da superacdo do esvaziamento
da formacdo humana é uma defesa da pedagogia histérico-critica. Para
esta teoria, 0 exercicio da critica as proposi¢cbes hegemonicas de
preparacdo de educadores soma-se ao esforco por elaborar
proposi¢des hegemonicas de preparacdo de educadores soma-se ao
esforco por elaborar as proposices que contribuam para 0
desenvolvimento e sua méaxima apropriagdo como ndcleo central do
trabalho educativo. (SANTOS, 2013, p.125).

O esforco dos movimentos em vislumbrar uma Educacdo do Campo libertadora
e transformadora, é que mantém este programa em acdo, sendo de fato, um campo tenso
de desenvolvimento do processo de educagéo, de escola, de ensino e de aprendizagens
dos camponeses, se constroi a partir do acimulo e da experiéncia dos educadores do
campo, nas agdes e reacOes ao modelo imposto pelo capital, desde escolas dos
movimentos, perpassando pelas escolas dos “rurais” e se efetivaram a partir das
pedagogias socialistas e marxistas nas formac6es dos professores.

O perfil®® deste educador mesmo envolvido em contradigdes em seu processo
formacgéo dentro das IES, direciona o olhar da sociedade para precarizagdo e para a
disputa de projetos societarios em que ainda se encontra a educacdo e a escola do
campo, e de modo geral a sociedade no Brasil.

Com a popularizagdo da expressdo “educacdo do campo”, a disputa
pela concepcdo desta referéncia educativa passou a envolver tanto a

48 A construgdo do perfil do educador do campo, a partir destas matrizes formadoras vai se forjando, na
maior parte das experiéncias, a revelia das instituicdes, ensinando as proprias universidades, uma nova
concepcdo de formar educadores, a partir da ocupacéo, pelos sujeitos coletivos do campo, dos espagos
académicos. (MOLINA &ANTUNES-ROCHA, 2014, p 236).
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classe trabalhadora quanto a latifindio contemporaneo, denominado
de agronegdcio. (SANTOS, 2013, p.03).

Logo a Ledoc, tornou-se um processo de formacéo de professores, que se ancora
em teorias pedagdgicas critica superadora, que vem possibilitando os individuos
compreender a realidade, e fato intervir concretamente em sua transformacao.

Neste sentido, as demandas que se fazem presentes nas escolas do
campo, necessitam de educadores/as cuja formacgdo os possibilite
entender a atual realidade do campo. Um campo pressionado pelo
modelo econbmico excludente e que exige dos seus sujeitos,
educadores e liderancas dos movimentos sociais, uma intensa
capacidade de resisténcia. Esse € mais um dos objetivos do Procampo
na defesa da Educacdo do Campo (SANTOS & SILVA, 2016, p. 141)

O projeto histérico da Educacdo do Campo, em uma perspectiva contra-
hegeménica e em seu carater dialético, se diferencia claramente do ponto de vista
tedrico das propostas pedagdgicas hegeménicas, deste seu intenso processo de
resisténcia, busca construir para o campo brasileiro, acdes concretas, na perspectiva de
elevar as possibilidades dos camponeses e superar deste modo, as a¢des do cotidiano,
tendo na escola, um instrumento de transmissdo do conhecimento cientifico que garanta
na organizacdo do trabalho pedagdgico uma formacdo coesa e respalde a construgdo
historica da Educa¢do do Campo. “Ora, a escola precisa ir além do cotidiano das
pessoas e a de ela fazer isso é por meio da transmissdo das formas desenvolvidas e ricas
do conhecimento do conhecimento até aqui produzido pela humanidade” (DUARTE,
2012, p. 155).

Este é o ponto de partida, garantir um processo educativo capaz de interferir na
formacdo critica da populagdo do campo e da cidade, com a finalidade de construir o
projeto superador. Parafraseando Caldart (2012), no dia a dia e nas préaticas concretas, 0
projeto da escola esta em permanente disputa.

Neste sentido, os programas de formacao de professores devem considerar esta
diversidade e promover de fato processos educativos vinculados ao seu fundamento
principal, o materialismo histérico dialético. D’Agostini & Titton, (2012), traz
profundas reflexdes a respeito da Educacdo do Campo da formacdo de professores e
apresenta o carater de disputa instalado na Educacdo do Campo. O projeto do capital,
tem aliados fortes, seja no mundo da politica, com o estado e seus aparatos a sua

disposicao, a grande midia, e a elite burguesa agraria, que condena a sociedade a vida de
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alto consumo, e de refém das manobras, em todas as dimens@es da vida. Nesta direcéo, os
autores, apontam que,

Em nosso tempo historico, de aprofundamento da barbarie, a educacdo
é importante para o processo de formacdo articulado aos projetos
societarios em disputa. Por isso, tem real importancia para os dois
grandes projetos de desenvolvimento agrario que estdo em disputa no
Brasil: desenvolvimento da agricultura na perspectiva do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e demais Movimentos
Sociais, ou seja, de construcdo de outra sociabilidade humana a partir
de um projeto popular para o Brasil, e a proposta de desenvolvimento
e fortalecimento do capitalismo agréario representado pelo agronegécio
— aprofundando o projeto capitalista e suas consequéncias destrutivas.
Além das posicBes intermediarias pautadas na possibilidade de
humanizacdo do Capital, pautados no ideario do desenvolvimento
sustentavel. (D’ Agostini & Titton, 2012, p.157)

Posto isto, a constituicdo da Ledoc, denota em possibilitar na historia, novas
matrizes tedricas metodologias, desenvolver um perfil de educador que atenda as
necessidades dos movimentos sociais, que se entrelace com a formacdo de homem, de
sociedade, de trabalho, de educacgéo que seja transformador.

Neste sentido, a defesa perpassa em construir 0 projeto soberano, popular e de
enfrentamento ao avanco do capital. E fundante garantir o projeto de educac&o alinha
com as forgas progressistas revolucionarias do campo e da cidade. Garantir no processo
educativo acessar o mais desenvolvido, formar professores na direcdo, do que sugere a
pedagogia marxistas, sujeitos humanizados, emancipados, que pelo trabalho educativo
intencional transforme o real.

Portanto, a Educacdo do Campo e a formacéo de professores na perspectiva e no
contexto dos movimentos sociais e sindicais, busca construir a luta pela reafirmacao dos
direitos pela construcdo de uma sociedade igualitaria, onde a escola e a educagéo tem a
funcdo de humanizar e garantir o acesso ao conhecimento cientifico, historicamente
produzido pela humanidade e também de formar novos sujeitos coletivos que se
integrem a caminhada de transformacdo da escola e de transformacéo social.

Nesta diregéo, Freitas, destaca que: “Se em determinado tempo historico garantir
acesso a escola representava um avanco para as classes trabalhadora, expropriadas do
conhecimento, isto ndo elimina ou direcionadas funcgdes sociais historicamente
construidas para escola atual” (FREITAS, 2010, p. 156).

Disputar o que entra e ndo entra no seu projeto politico pedagdgico, destacar que

nos processos educativos para populacdo camponesa sejam garantidos os direitos
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fundamentais para o seu desenvolvimento, e superar esta realidade atual apontada por
Freitas, que diz: “A maior prova disso ¢ que conseguindo estar dentro desta escola, boa
parte da classe trabalhadora continua sem aprender, relegadas a trilhas de progressao
cuja fungdo ¢ produzir a ndo aprendizagem” (FREITAS, 2010, p. 156). Assim, a busca ¢
por escola que tenha tarefa, “do/no” campo capaz de garantir a consciéncia politica,
cientifica e pedagdgica e da luta dos camponeses.

Possibilitar [...] por dentro do sistema educacional, envolvendo profissionais de
educacdo progressistas e comprometidos com a tarefa de criar um mundo mais justo
(IBIDEM, p. 156). A tarefa é de superacdo, enfrentamento a politica do capital, as
pedagogias do aprender a aprender, continuando a partir dos movimentos sociais e
sindicais em suas lutas e marchas diarias, no processo historico de reivindicacdes e
elaboracdes praticas/tedricas, municiar e armar classe trabalhadora, neste processo de
superacao das contradi¢fes impostas pela sociedade capitalista.

Como canta Gilvan Santos, a defesa é por uma educacéo e escola do Campo que:

[...] Eu quero uma escola do campo, Onde o saber ndo seja limitado, Que a
gente possa ver o todo e possa compreender os lados. Eu quero uma escola
do campo, Onde esteja 0 simbolo da nossa semeia, Que seja como a nossa
casa, Que ndo seja como a casa alheia. Eu quero uma escola do campo, Que
ndo tenha cercas que ndo tenha muros, Onde iremos aprender A sermos
construtores do futuro. (GILVAN SANTQOS, 2006,)

Portanto, as disputas de projetos antagonicos apresentados acima no campo da
formacgédo de professores, da educacdo e da educacdo escola do campo, representam
grandes desafios para a formacao humana. Desta forma, a garantia das Licenciaturas em
Educacao do Campo, da formacéo continuada de professores via Pronacampo/Escola da
Terra, construidas em teoria pedagdgicas criticas e transformadoras, tornam-se essencial
para a formacéo de professores no estado brasileiro. Os povos camponeses, em conjunto
com o0s que estdo nas fronteiras dos latifindios institucionais, devem garantir a
continuidade da construcdo de intencional de outro projeto que supere o0 modo que O
capital gera a vida.

Os autores acima citados, criticando e/ou apontando para futuro, indicam que
mesmo no limite do capital, mesmo com retrocesso instalados no Governo do Sr.
Michel Temer, mesmo com avanco da politica agricola que disputa as politicas publicas
e o financiamento da Educacdo do Campo, as conquistas destas importantes acoes
podem ser norteadoras de um rumo para 0 campo, para a educagdo e para 0 povo

brasileiro.
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Por isso consideramos importante discutir os rumos da educagdo da
classe trabalhadora frente as problematicas concretas da atualidade da
sociabilidade do capital e dos conflitos de classe. Ndo temos ddvidas
da importancia da Educagdo do Campo para a formacdo dos
trabalhadores brasileiros nos dltimos anos, a burguesia e o Estado
brasileiro também ndo, justamente por essa questdo é que procuramos
refletir o momento desta expansdo das politicas publicas para a
Educacéo do Campo (SANTOS & TEIXEIRA, 2014, p. 177)

Neste sentido, garantir e consolidar a implantacdo de uma politica de formacéo
de professores para a Educacdo do Campo e da cidade é ponto de partida da préatica
social, pois é necessario combater a negacao historica, elevar o nivel de educagdo dos
povos do campo e garantir a formagdo de professores que compreendam e faca das
atividades comunitarias e coletivas uma expansao da escola e de seus instrumentos de
formacéo, no caso o conhecimento cientifico classico.

A seguir no capitulo 1V trataremos da analise, de mais um programa que esta
vinculado ao Pronacampo, o Programa Escola da Terra (nosso foco € o Programa
desenvolvido pela Universidade Federal da Bahia). Este programa se concretizou a
partir da pressdo dos movimentos sociais e sindicais e dos setores progressistas que
constroem a Educacdo do Campo, nas IES, visando superar e substituir o Programa
Escola Ativa. A acdo Escola da Terra é a constante do Eixo n° 1 do PRONACAMPO e
busca promover o acesso, a permanéncia e a melhoria das condi¢Ges de aprendizagem
dos estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades (BRASIL, 2012, p. 3)

Este programa visa apoiar as a¢cdes no que se refere a formagdo continuada de
professores que atuam em classes compostas de turmas multisseriadas no ensino
fundamental em escolas do campo e quilombolas.

O programa tem como objetivos: | - promover a formacédo continuada especifica
de professores para que atendam as necessidades de funcionamento das escolas do
campo e das localizadas em comunidades quilombolas; Il - oferecer recursos didaticos e
pedagogicos que atendam as especificidades formativas das popula¢Ges do campo e
quilombolas; o Programa Escola da Terra esta inserido em 14 estados brasileiros, e é
uma ac&o articulada entre os entes federados*®, Governo Federal, Governos Estaduais e
0s Municipios brasileiros que aderiu ao programa, cada um com suas responsabilidades.

A formacéo fica a cargo das Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IES), que

tem responsabilidade de enviar a planilha de custo, a escolha dos formadores e pessoal

4SCf. http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/manual_escola_terra.pdf
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de apoio, solicitar os pagamentos de bolsas, enviar relatorios de atividade e enviar a
proposta pedagogica. Na Bahia a responsabilidade em executar o programa em conjunto
com o estado e os municipios € a Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Consequentemente, so a partir de alteracdes intencionais no processo educativo e
formativo que poderd acontecer mudancas significativas no interior da escola. Realizar
uma formacdo docente, capaz de transformar a realidade € um ponto de partida para
possibilitar a transformacéo da realidade. E o que veremos a seguir, a partir da sintese

realizada nos principais livros que perpassou o processo educativo na UFBA.

CAPITULO 3 - JUDICATIVIDADE - A POSICAO DE CLASSE

Atualmente no Brasil, existe uma grande preocupacdo para formar professores,
seja a garantia da formacdo inicial, ou também a formacdo continuada. Diversos
programas foram lancados pelo Ministério da Educacdo como Pacto Nacional de
alfabetizacdo na ldade Certa — Pnaic; Plano Nacional de Formagdo de Professores -
Parfor; Os cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo — Ledoc; Ampliagdo das
Universidades e Institutos Federais, que também executam estes tipos de processos. As
Universidades abertas, com as formacOes de professores a distancia. Entre outras
espalhadas de forma aligeirada em todo territorio nacional.

Dentre este, a partir do Programa Nacional de Educagdo do Campo -
Pronacampo (2012), e pela reivindicacdo dos movimentos sociais nas lutas pela
Educacao do Campo, em substituicdo ao programa Escola Ativa, cria-se o programa de
aperfeicoamento para a formacdo de professores, denominado Programa Escola da
Terra.

Na Bahia o programa é desenvolvido na Faculdade de Educacdo da UFBA, e
além do aperfeicoamento, o curso propde a especializacdo em Pedagogia historico-
critica, para as escolas do campo para os professores que possuem a graduacdo
concluida. A proposta se desenvolve fundamentada na teoria do conhecimento, historica
e dialética, vinculada ao marxismo, sendo a referéncia pedagdgica a pedagogia
histdrico-critica e a psicologia histérico-cultural.

As referéncias em estudo sdo as obras de, Dermeval Saviani (2013 & 2011),
Newton Duarte (2011); Ligia Marcia Martins (2013); Ligia Mércia Martins e Ana
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Carolina Galvdo Marsiglia (2015), buscando elucidar os fundamentos da Pedagogia
histdrico-critica e psicologia histérico-cultural, como possibilidade para formacao

humana, sendo estas, teorias de inspiracdo marxista.

3.1 - A posicao tedrica na formacao de professores: A critica as teorias do
“Aprender a aprender” a partir da contribuicio de Newton Duarte

Newton Duarte é pedagogo e mestre em educacdo pela Universidade de Sao
Carlos (Ufscar), Doutor em educacdo pela Unicamp, livre-docente e professor titular
pelo departamento de psicologia da educacdo da faculdade de ciéncias e Letras da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita” (Unesp), campos de Araraquara,
além de ser lider do grupo de pesquisa “Estudos Marxista em Educagdo” (SAVIANI &
DUARTE, 2012, p. 183).

Além de muitos outros titulos, seus textos e posicionamentos tedricos
pedagdgicos servem de base e de estudos no Programa Escola da Terra, MEC/UFBA/
SEC-BAHIA, no curso de formacéo de professores para a Educacéo do Campo.

Buscar os elementos para realizar uma critica a formacdo docente, a partir de
excertos das obras de Newton Duarte, € um grande desafio. Newton Duarte vem
historicamente realizando criticas as pedagogias hegemdnicas, denominadas por ele de
pedagogias do “aprender a aprender”, instrumentos de reproducdo dos interesses de
classe e forte aparato de reproducdo do capital indicando e ordenando os passos a
seguir. Nesta direcdo Duarte acrescenta,

E nesse quadro de luta intensa do capitalismo por sua perpetuagao,
que o lema “aprender a aprender” é apresentado como a palavra de
ordem que caracterizaria uma educacdo democratica. E esse canto de
sereia tem seduzido grande parcela dos intelectuais ligados a area
educacional. (DUARTE, 2001, p. 52)

Duarte, ao debater o processo de formacdo docente, apresenta sua posi¢do
contra-hegemonica de formagdo humana. Sua defesa perpassa pela “formagdo de seres
humanos para sociedade comunista”. Assim, para o autor,

Essa afirmacdo decorre de uma premissa, a de que a pedagogia
historico-critica exige por parte de quem a ela se alinha um
posicionamento explicito perante a luta de classes e, portanto, perante
a luta entre capitalismo e o comunismo. Quem prefira ndo se
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posicionar em relacdo a luta de classe ndo podera adotar de maneira
coerente essa perspectiva pedagogica (DUARTE, 2011, p. 07).

Este é o sentido que este processo de elaboracdo da teoria e analise de
documentos, busca resgatar, ou seja, 0s nexos e relacdes vinculadas com esta teoria de

conhecimento. O autor apresenta nas elaboracGes teoricas, a necessidade de superar as

5055

pedagogias hegemonicas do “aprender a aprender”” e vincular o ensino enraizado no

materialismo historico dialético, sendo a pedagogia historico-critica e a psicologia
histdrico-cultural, caminhos para atingir este fim. Ainda sobre esta questdo o autor
aponta que,

Embora o comunismo ndo se apresente como uma realidade da qual
minha geracdo poderad fazer parte, as premissas para a humanidade
chegar a esse estagio de desenvolvimento estdo dadas na prépria
realidade capitalista. (IBIDEM, p. 08)

Segundo o autor, as contradi¢cbes produzidas pelo capitalismo, apresentam
indicios para a partir das andlises dialéticas e do movimento do real, potencializar acbes
concretas em favor da construcdo de uma nova sociedade e, a escola € uma
possibilidade revolucionéria, pois a escola é patriménio da cultura sistematizada. Deste
modo, a escola é instrumento formador da classe trabalhadora, que compreende que s
através da superacdo radical do capitalismo € possivel acessar os bens matérias,
culturais e espirituais produzidos pela humanidade.

Neste sentido, Duarte, se fundamenta em bases solidas e transformadoras,
expressando sua posi¢do politica e pedagogia.

Se consideramos esse lema representativo, no campo educacional, nos
dias de hoje, das ideologias que legitimam a sociedade capitalista,
precisamos explicitar qual a concepcdo pedagdgica que consideramos
compativel com nossa fundamentacdo filoso6fica em Marx e nosso
compromisso politico com o socialismo. A pedagogia histdrico-
critica, tal como ela encontra-se esbogada, na forma de primeiras
aproximacgbes, nos trabalhos de Dermeval Saviani é a concepcdo
pedagdgica que entendemos ser compativel com nossa fundamentacdo
filosofica e com nosso compromisso politico, bem como aquela com
base na qual entendemos ser possivel apresentar uma critica radical ao
“aprender a aprender” e as interpretagdes neoliberais e pés-modernas
gue tentam aproximar Vigotski a esse lema educacional. (DUARTE,
2001, p. 23).

50 A esséncia do lema “aprender a aprender” é exatamente o esvaziamento do trabalho educativo escolar,
transformando-o num processo sem conteldo. Em ultima instancia o lema “aprender a aprender” é a
expressdo, no terreno educacional, da crise cultural da sociedade atual (DUARTE, 2001, p. 29).
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Na realidade atual, de exploragéo e expropriagdo das massas dos trabalhadores,

sO ancorados em teorias superadoras, que forme os individuos para além da adaptacdo e

reproducéo dos interesses de classe que rompe a realidade do capital. Neste horizonte, o

autor também aponta que,

A revolugdo comunista nasce dessa contradigdo entre a existéncia da
massa dos absolutamente sem propriedade e o carater universal e
multifacetado da riqueza material e espiritual produzida pelo trabalho
dos proéprios seres humanos. Uma pedagogia que valorize a liberdade
dos individuos ndo sera aquela que tenha por objetivo formar nos
alunos a capacidade de adaptacdo a realidade local da qual eles fazer
parte, mas sim aquela que forme nos alunos a consciéncia da
necessidade de apropriagdo da riqueza espiritual e universal
multifacetada®.

Deste modo, é indispensavel a construcao de possibilidades transformadoras na

realidade capitalista, elaboracdo de conhecimentos revolucionarios para formar e armar

a classe trabalhadora na luta e enfrentamento ao grande capital. Para Duarte

[...] uma das formas de entendermos a concepgdo marxista de
comunismo € a de que se trata de uma sociedade na qual as relacdes
humanas e a vida humana s&o plenas de contetdo, em oposi¢do ao
carater unilateral, abstrato e vazio das relagdes humanas na sociedade
capitalista. >

Neste sentido, € fundante possibilitar a formacdo omnilateral dos individuos, € a

educacéo escolar pode ser este artefato na formacédo da classe trabalhadora, desde que,

suas agdes politicas pedagogicas estejam vinculadas as pedagogias criticas

transformadora, com a intencionalidade de formar as geracGes atuais e futuras para

intervir na realidade, considerando a necessidade de sua superacdo. Uma pedagogia

critica, uma pedagogia do meio que colabores para a elevacdo dos individuos e néo

sejas reprodutivista.

51 (DUARTE, 2001, p. 10).
52 (Ibidem, p. 18).
%3 (Ibidem, p. 19)

Quando a pedagogia historico-critica coloca em primeiro plano a
socializacdo pela escola das formas mais desenvolvida do
conhecimento até aqui produzido pela humanidade, seu fundamento é
justamente o de que a vida humana na sociedade comunista é uma
vida plena de contelido da mesma forma que as relacBes entre 0s
individuos na sociedade comunista se tornam plenas de conteldo.
Mostra-se, dessa maneira, 0 quanto € desprovida de sentido a tdo
repetida oposicéo entre educacdo escolar voltada para a transmisséo
de contetdos voltados para a vida®.
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Nesta perspectiva, este processo de transformacdo perpassa apropriacdo dos
individuos dos bens culturais, segundo Martins, este processo de apropriacdo do
conhecimento se consolida por meio da internalizacdo dos signos. Em suas palavras:

Transformar, do latim transformare, significa conferir outra forma por
superacdo dos limites da forma anterior ou conquistar outro estado ou
condicdo. Conforme disposto por Vigotski, no cerne da transformacéo
dos individuos reside a internalizacdo de signos, condicdo sine qua
non para a referida formagéo e transformacéo. Destarte, a qualidade
dos signos disponibilizados a internalizacdo e as condi¢des nas guais
ela ocorre ndo sdo fatores alheios ao alcance da formagéo conquistada
(MARTINS, 2013, p. 271).

Por conseguinte, este processo de transformacdo, de humanizacdo dos
individuos, s6 acontece no ato educativo, em condi¢Ges objetivas em que seja
garantindo o acesso ao conhecimento, a partir de trabalho pedagogico orientado nas
concepgdes de ordem marxista. Este processo de humanizagdo, de acesso a bens
espirituais de superagao, “[...] €, a meu ver, ao mesmo o horizonte e o fundamento da
pedagogia historico-critica. (DUARTE, 2011, p. 20)

Nesta direcdo, Duarte apresenta, a necessidade de compreender que as
pedagogias, presentes na realidade da educacdo e consequentemente na Educacdo do
Campo, se vincula a reproducdo das ideias burguesas de manutencdo da sociedade
contemporanea. As pedagogias hegemonicas, as pedagogias do aprender a aprender®,
sdo aparatos da burguesia no processo de acomodacéo e dominio dos individuos.

O lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para a
superacdo do problema, isto €, um caminho para uma formacéao plena
dos individuos, € um instrumento ideoldgico da classe dominante para
esvaziar a educacdo escolar destinada a maioria da populacdo
enquanto por outro lado, sdo buscadas formas de aprimoramento da
educacdo das elites. (DUARTE, 2001, p. 28)

Para se desenvolver, para a ampla humanizagdo os seres humanos precisa da
escola em uma perspectiva histérico critica, torna-se uma categoria universalizadora do
conhecimento cientifico, e, neste contexto, contribua para o acesso a imaterialidade que
dela é esperado. Conceitos, valores, ideias, bens imateriais que possibilitam a formacéo
integral dos individuos, na perspectiva de superar a escola atual esvaziada de

conhecimento.

54 Um primeiro aspecto comum a essas pedagogias € a auséncia da perspectiva de superagio da sociedade
capitalista, o qual estd associado a uma concepgdo idealista das relagdes entre educagdo e sociedade
(DUARTE & MARTINS, 2010, p. 34)



Neste sentido,

95

Uma das diferencas entre a pedagogia historico-critica e as pedagogias
adaptadas aos atuais interesses da burguesia reside no posicionamento
perante a questdo da verdade. As pedagogias centradas no lema
“aprender a aprender” sdo antes de qualquer coisa pedagogias que
retiram da escola a tarefa de transmissdo do conhecimento objetivo, a
tarefa de possibilitar aos educandos o acesso a verdade.%®

a escola como espaco de transmissdo e assimilacdo do

conhecimento cientifico e de relagdes histéricas e sociais, busca promover o

desenvolvimento da consciéncia, rompendo com o modelo atual de escola e de

educacdo proposto pela burguesia.

Portanto, faz-se necessario formar individuos criticos que tome posicdes firmes

acerca da realidade capitalista. Superar a escola que tem a fungéo social de formar mao

de obra para o mercado de trabalho e principalmente forma o quadro de reserva e de

controle para a manutencao da ordem estabelecida.

Parece, pois, que estamos atingindo o limiar da consumacdo do
processo de constitui¢cdo da escola como forma principal, dominante e
generalizada de educacdo. Se assim &, a generalizagdo de uma escola
unitaria, preconizada pela filosofia da praxis, que desenvolva ao
maximo as potencialidades dos individuos (formacdo omnilateral),
conduzindo-os ao desabrochar pleno de suas faculdades espirituais
intelectuais, estaria deixando o terreno da utopia e da mera aspiracao
ideoldgica, moral ou romantica para se converter numa exigéncia
posta pelo préprio desenvolvimento do processo produtivo®®

Este processo se dard a partir do acesso a conteudos classicos selecionados e

ensinados pelos professores na sala de aula. Uma acgéo intencional e direta para formar

novos individuos. Diferente das afirmacgdes e formulacBes das pedagogias hegemonicas.

Nas palavras do autor:

Nossa avaliacdo ¢ a de que o nticleo definidor do lema “aprender a
aprender” reside na desvalorizacdo da transmissdo do saber objetivo,
na diluicdo do papel da escola em transmitir esse saber, na
descaracterizacdo do papel do professor como alguém que detém um
saber a ser transmitido aos seus alunos, na propria negacdo do ato de
ensinar®’

Logo, a pedagogia historico-critica pressupde procedimentos de ensino que se

vincule a conteudos vivos disponibilizados pela escola e preconize acbes concretas

visando a sistematizacdo do conhecimento cientifico, diferente do que a escola atual

5 (Ibidem p. 24)
%6 (Ibidem p. 27)
57 (Ibidem p. 28)
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desenvolve em seu interior. A educacdo escolar, centrada na formagdo de individuos
capazes de intervir na realidade.

E por essa razdo que a pedagogia historico-critica deve defender, de
forma radical, que o papel da escola consiste em socializar o saber
objetivo historicamente produzido. N&o se trata de defender uma
educacdo intelectualista nem de reduzir a luta educacional a uma
questdo de quantidade maior ou menor de conteldos escolares. A
questdo é a de que, ao defender como tarefa central da escola a
socializacdo do saber historicamente produzido, a pedagogia historico-
critica procura agudizar a contradicdo da sociedade contemporéanea,
gue se apresenta como a sociedade do conhecimento e que, entretanto,
ao contrario do que é apregoado, ndo cria as condi¢fes para uma real
socializagdo do saber®®.

A defesa de uma educacdo vinculada ao marxismo € vital para o
desenvolvimento da escola como aparato da classe trabalhadora. Este processo de
construcdo do conhecimento se articula com a luta pela Educacdo do Campo.
Concepcdo de educacdo revolucionaria que tem em seus fundamentos a superacéo da
sociedade capitalista burguesa e assume a necessidade de construir e acessar 0S

contelidos classicos, tendo em vista 0s conhecimentos do ndo cotidiano.

Assim, contra uma educacdo centrada na cultura presente no cotidiano
imediato dos alunos que se constitui, na maioria dos casos, em
resultado da alienante cultura de massas, devemos lutar por uma
educacdo que amplie os horizontes culturais desses alunos; contra uma
educacdo voltada para a satisfacdo das necessidades imediatas e
pragmaticas impostas pelo cotidiano alienado dos alunos, devemos
lutar por uma educacdo gue produza nesses alunos necessidades de
nivel superior, necessidades que apontem para um efetivo
desenvolvimento da individualidade como um todo®®.

As ideias politico pedagdgicas de Duarte, (2001) & (2011), se inserem na
necessidade vital de superacdo do capitalismo, vislumbrando a sociedade comunista.
Nesta direcdo, emerge as lutas do movimento pela Educacdo do Campo. Sua concepgéo
de enfrentamento a questdo agraria, de luta pela terra, de luta pela educacdo e pela
escola como espaco do saber sistematizado historicamente, visam a superar o atraso
imposto aos trabalhadores do campo nas acgdes contra-hegemonicas. Portanto, estes
processos visam superar as pedagogias hegemonicas, denominadas pelo autor de
pedagogias do aprender a aprender e as formulagdes imediatas de alienacdo da classe

trabalhadora.

%8 (Ibidem p. 29)
59 (Ibidem p. 32)
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3.2— As contribuicgdes da Teoria Historico-Cultural

Este item, ndo tem a intencdo de esgotar os estudos sobre a Psicologia-Historico
Cultural (PHC), teoria do conhecimento que tem seus fundamentos no Marxismo e, sim
apontar o caminho proposto pelo grupo de estudos em Educacdo do Campo da
Universidade Federal da Bahia, localizado na Faculdade de Educacdo e mais
especificamente no Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo do Campo —
GEPEC/UFBA. Portanto, 0 objetivo aqui é trazer ao leitor uma sintese dos estudos
realizados no curso de Formacdo de professores através de uma leitura densa da obra da
autora, (MARTINS, 2013) e apresentar as principais contribui¢cdes desta teoria para a
formacéo de professores para Educacdo do Campo na Universidade Federal da Bahia.

Ligia Marcia Martins, Livre Docente em Psicologia da educacdo pela Faculdade
de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, UNESP, campus de Bauru, estado de Sao
Paulo. Sua Tese de Livre Docéncia com o seguinte titulo: O desenvolvimento do
psiquismo humano e a Educacdo Escolar: contribuicbes a luz da psicologia
historico-cultural e da pedagogia historico-critica. Além disso, atualmente ela integra
o corpo docente no Programa de Pos graduacdo em Educacdo Escolar - Faculdade de
Ciéncias e Letras, campus de Araraquara. Atualmente atua como professora orientadora
e suas obras, sdo estudadas no Programa Escola da Terra da UFBA, principalmente o
livro em destaque.

Este livro € um dos mais estudados no curso de formacdo de professores
desenvolvido pela Universidade Federal da Bahia, no programa Escola da Terra,
MEC/UFBA/Governo do Estado da Bahia, visto que tem como objeto de investiga¢ao o
desenvolvimento do psiquismo humano como um sistema funcional e a educagdo
escolar como possibilidade e papel central no desenvolvimento humano. Como aponta a
autora, a psicologia histérico-cultural tem sua centralidade no processo de humanizacéo,

referenciada na educacéo escolar.

A tese fundante da referida teoria, ao evidenciar a natureza social do
psiquismo, abriu caminhos para 0 estabelecimento de estreitas
relagBes entre quantidade e qualidade do desenvolvimento psiquico e
0 papel da educagéo escolar no mesmo. (MARTINS, 2013, p. 01)

Deste modo, o campo da educacdo escolar, tem objetivos definidos no

desenvolvimento humano. A realidade atual apresenta disputas ideoldgicas, teoricas e
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pedagogicas no processo de formacdo humana, e na Educacdo do Campo se configura
ainda com mais énfase.

Um debate tenso, presente na realidade capitalista e nos elementos atuais que
orientam o trabalho pedagdgico nas escolas em geral e também na Educacdo do Campo,
vinculados ao “aprender a aprender”, corrente pedagdgica que perpassa a educagdo
escolar no Brasil, sendo central na formagdo humana. Na posi¢éo da psicologia em
questdo, “Trata-se, pois, da afirmacdo da educacdo escolar como traco inaliendvel do
desenvolvimento do individuo, dado que demanda, também, a analise da qualidade do
processo educativo escolar” (IBIDEM, p.07)

A perspectiva apontada pela autora, sobre a formacdo do psiquismo, € uma
perspectiva histérica e social, seu estudo se vincula ao marxismo, nos principios do
materialismo histdrico dialético, a partir das elaboragbes histéricas do socialismo,
através dos autores que formalizaram, dedicaram-se e desenvolveram uma psicologia
cientifica, na Antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas no século XX,
principalmente o Lev Semenovich Vigotski.

A dedicacdo de Vigotski e demais psicélogos a ele vinculados, a
exemplo de Leontiev e Luria, aos estudos dos aspectos que realmente
diferenciam os psiquismos humanos dos demais animais colocou no
cerne da questdo o desenvolvimento de propriedades cuja formagédo
subjuga-se a apropriacdo da cultura. Consideramos ainda que, ndo por
acaso, Vigotski, e também Leontiev e Luria, defenderam que o estudo
do desenvolvimento social do psiquismo humano fosse o verdadeiro
objeto da psicologia cientifica (IBIDEM, p. 01)

A PHC é Marxista porque é cientifica. Estuda os fendbmenos e seu movimento.
O objeto do desenvolvimento é o psiquismo humano, referenciado no materialismo
histdrico dialético, possibilita entender que o desenvolvimento do psiquismo humano,
das funcdes psiquicas superiores estdo condicionados as relacbes histdricas e sociais e a
Educacdo Escolar precisa de fato promover para este fim.

Segundo Martins, nds ndo nascemos humanos, este fenbmeno se da através do
desenvolvimento historico social pela acdo concreta do trabalho. O homem transforma a
natureza e adaptando a natureza a si, transforma-se. “A atividade vital humana,
denominada por Marx como trabalho, é, pois, 0o nascedouro do homem, de suas
propriedades, possibilidades e limites” (IBIDEM, p.07). Segunda a autora € o trabalho
instrumento de desenvolvimento do psiquismo humano. Ao transformar a natureza para

atender suas necessidades, sujeito e objeto resultam também transformados.
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Esta atividade humana possibilita ao ser humano, ser superior aos outros animais
e deste modo, superar as ideias da naturalizacdo do desenvolvimento do psiquico
humano. Segundo Martins,

Este salto qualitativo, por meio do qual a vida do homem ja ndo mais
se faz garantida pela adaptacdo natural ao meio, tornou-se possivel por
um modo especial de intercdmbio com a natureza, isto é, pelo trabalho
social. Por essa via, a unidade funcional entre maos, cérebro e
linguagem conduziram ao aperfeicoamento anatomofisiolégico do
cértex cerebral, possibilitando um modo de relagdo entre 0 homem e
suas condicOes de existéncia marcado em definitivo pela mediagéo da
consciéncia. (IBIDEM, 28)

E por meio da atividade social que os seres humanos se relacionam com a
realidade objetiva, neste sentido, o desenvolvimento do psiquismo é uma conquista que
garante o processo de humanizacdo, que pela atividade vital, desenvolve a consciéncia.
Segundo a autora,

A consciéncia é a expressao ideal do psiquismo, desenvolvendo-se
gracas a complexificacdo evolutiva do sistema nervoso central pela
decisiva influéncia do trabalho e da linguagem, inaugurando a
transformacdo do ser orgénico em ser Social. Com o advento da
consciéncia, a realidade — e tudo o que a constitui — adquire outra
forma de existéncia representada pela imagem psiquica, pela idéia que
dela se constroi (IBIDEM, p.28).

Este processo de desenvolvimento do psiquismo tem na realidade objetiva o
motor da transformacao da existéncia no mundo subjetivo, que para Saviani (2013), esta
vinculado ao trabalho ndo material, no campo das ideias, dos conceitos, dos valores. O
processo de desenvolvimento social sdo aparatos para o aperfeicoamento da
consciéncia. Pela atividade, o homem se constroi na realidade subjetiva ao mesmo
tempo em gue transforma em realidade objetiva.

Neste sentido “a vivéncia psiquica ¢ produzida pela relacio com o mundo
objetivo externo e sO se institui com base nesta relacdo”. Ainda segundo a autora,
consciéncia e atividade, sdo categorias centrais na psicologia histérico-cultural. A
atividade € um processo de trabalho, instrumento de transformacdo da realidade
objetiva. Este salto qualitativo, por meio do qual a vida do homem ja ndo mais se faz
garantida pela adaptagcdo natural ao meio, tornou-se possivel por um modo especial de
intercdmbio com a natureza, isto € pelo trabalho social.

O trabalho € fundante do ser social, é referéncia central da vida, ndo sé na

dimensdo econémica, mas também no que se refere ao seu universo psicologico,
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producdo cultural. A autora chama atencdo que este processo de formacgdo da
consciéncia sdo como processos historicos e socialmente produzidos. Em suas palavras,

A firmar unidade entre atividade e consciéncia implica conceber o
psiquismo humano como processo pelo no qual a atividade condiciona
a formacgéo da consciéncia e esta, por sua vez, regula. Marx, ao propor
0 conceito de praxis, foi pioneiro na integragdo entre acdo e
conhecimento, pratica e teoria, tendo no trabalho a atividade
intrinsecamente ideacionada pela qual o homem se torna humano. A
préxis diferencia-se de outras formas de atividade na medida em que
sintetiza matéria e idéia, desenvolvendo-se no atendimento a dadas
finalidades que, por sua vez, s6 existe como produto da consciéncia®.

Neste sentido, compreender estes aspectos da humanidade e de desenvolvimento
humano é fundamental para entender como a sociedade estd organizada e a
intencionalidade dos processos de trabalho e também da educacéo escolar na sociedade
capitalista. Para a autora, este processo é fundamental para a compreensdo do psiquismo
como este sistema interfuncional condicionado pela acdo do trabalho. E neste processo
de transformar e auto transformar-se, que se desenvolve o psiquismo humano, como
mateéria e ideia.

A autora destaca que o psiquismo humano, ndo é outra coisa sendao “unidade
material e ideal expressa na subjetivacdo do objetivo, isto é, na construcdo da imagem
subjetiva do mundo objetivo”. E material na medida em que é estrutura organica e é
ideal posto ser o reflexo da realidade, a ideia que a representa subjetivamente.

0 psiquismo, que é a unidade material ideal (ideias), possibilita a formacéo da
imagem subjetiva da realidade objetiva, por meio do sistema funcional. O sistema
funcional identifica-se com o préprio desenvolvimento e com a prépria formacdo da
consciéncia humana — sendo que a consciéncia humana € produto desse sistema.

Em suma, a teoria historico-cultural, em consonancia com o aporte
filos6fico materialista dialético, postula o psiquismo humano como
unidade material e ideal construida filo e ontologicamente por meio da
atividade, isto €, nos modos e meios pelos quais 0 homem se relaciona
com a realidade, tendo em vista produzir as condi¢bes de sua
sobrevivéncia e a de seus descendentes. Gracas a essa unidade, o
psiquismo firma-se como imagem subjetiva do real (IBIDEM, p.30).

O desenvolvimento do psiquismo humano, unidade material ideal, possibilitou
aos seres humanos o desenvolvimento de signos, que superou os instintos imediatos que

também fazem parte da vida dos outros animais. Ao superar a aparéncia primeira, e

%0 (lbidem, p. 29)
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desenvolver a linguagem, a palavra, 0 homem como ser organico, da um salto
qualitativo em sua historia.

Outro fator ¢ a introducdo do conceito de signos®® o que Martins (2013)
apresentou como salto qualitativo no desenvolvimento, das funcgdes psiquicas
superiores, além de ampliar consideravelmente o papel da transmissdao do
conhecimento, da mediagéo e da funcéo social da Educacdo Escolar, como instrumento
de ampliacdo do conhecimento cientifico visando o desenvolvimento das funcGes
psiquicas superiores.

O ato mediado por signo provoca profundas transformagfes no
psiquismo humano, modificando radicalmente a relacdo sujeito-
objeto, ou resposta do sujeito aos estimulos do meio. O signo,
interpondo-se entre ambos, retroage sobre o psiquismo, mais
precisamente sobre as fungbes psiquicas, transformando suas
manifestacdes imediatas e espontdneas em expressdes mediatas e
volitivas (MARSIGLIA & MARTINS. 2015, p. 21).

A autora destaca que ao definir signos como universo simbolico, conceitos,
conhecimentos, fundamenta a psicologia histérico-cultural como possibilidade concreta
de superacdo da psicologia tradicional, uma vez que, privilegia a formacdo visando o
amplo desenvolvimento humano.

Foi ao introduzir o conceito de signos que Vigotski aplicou o cheque-
mate na concepcdo tradicional de desenvolvimento, apontando a
necessidade de se distinguirem, nele, os modos de funcionamento
naturais e as formas artificiais ou instrumentais. Os primeiros,
decorrentes do processo de evolugdo e comuns aos homens e aos
animais superiores; 0s segundos produtos da evolucdo histérica e
especificamente humanos, ou seja, conquistas do desenvolvimento do
ser social. (MARTINS, 2013, p. 44)

Segundo Martins (2013), Vygotsky sinaliza que signos sdo meios que
auxiliam/facilitam uma funcdo psicoldgica superior (atengdo voluntaria, memdria
l6gica, formacdo de conceitos, etc.), sendo capazes de transformar o funcionamento
mental. O uso de signos provoca modifica¢cdes que ultrapassam o ambito das funcdes
especificas (sensacdo, percepgdo, atencdo, memoria, linguagem, pensamento,

imaginacao, emocao e sentimento).

61 Os signos sdo imagens dotadas de significagdo ( explicar melhor)
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Deste modo, ¢ pela mediacg&o® dos signos, que acontece os saltos qualitativos,
que promovem o desenvolvimento do psiquismo humano possibilitando novas
condigdes para a transformacao do ser humano e do seu meio e assim se constroi sua
natureza social.

Destarte, o desenvolvimento do psiquismo humano identifica-se com
a formacdo da imagem subjetiva da realidade objetiva, a quem cumpre
a tarefa de orientar o homem, subjetiva e objetivamente, na realidade
concreta. Em face de tal tarefa, essa imagem ndo se institui como um
espelhamento mecanico da realidade na consciéncia, mas como
produto da internalizagdo dos signos da cultura. Forma-se, portanto,
pelas mediacGes consolidadas pela vida coletiva, pela préatica social do
conjunto dos homens, pelos processos educativos. (IBIDEM, p. 11)

Neste sentido, ao se apropriar do emprego dos signos, a humanidade passar a ter
dominio sobre si e sobre a natureza, (processo de trabalho), possibilitando saltos
qualitativos para o seu desenvolvimento.

Se pelo trabalho 0 homem colocou a natureza sobre seu dominio, pelo
ato instrumental (pelo emprego de signos), ele dominou a si mesmo,
condigdo requerida a propria atividade laboral. Portanto, esses
processos sao reciprocamente condicionados e demonstram, ainda que
por linhas genéticas diferentes, as vias concretas pelas quais o ser
humano ultrapassou os limites de um tipo de atividade circunscrito
pelo sistema orgénico, inaugurando as possibilidades sociais de seu
desenvolvimento®?

Deste modo, os processos de apropriacdo e de objetivacdo convertem para 0s
processos de internalizacdo de signos interpsiquica e intrapsiquica — internalizacdo. A
internalizacdo de signos é condi¢do fundante do desenvolvimento, uma vez que oS
signos se impdem como ‘ferramentas’ ou instrumentos do psiquismo. Segundo Martins,
“Foi pelo método de analise por unidade que encontrou na significacdo do signo o dado
essencial para a compreensao do psiquismo como sistema interfuncional, identificando
na palavra o “signo dos signos”, isto ¢, a unidade de andlise nuclear no estudo do
comportamento complexo” (MARTINS, 2013, p. 67). Neste sentido, a autora aponta que,

Uma vez afirmado que tais transformag6es resultam da mediacdo dos
signos, os autores supracitados voltaram-se a analise do papel da

8270 introduzir o conceito de mediacdo, Vigotski, como procuramos evidenciar, nio a tomou
simplesmente como “ponte”, “elo” ou “meio” entre coisas; tal como muitas vezes referido por seus
leitores ndo marxistas. Para ele, a mediacdo é interposicdo que provoca transformacdes, encerra
intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim, uma condigdo externa que,
internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele prético ou tedrico (MARTINS, 2013, p. 46)

63 (Ibidem, p. 74)
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palavra, gracas a qual os signos se instituem como ,instrumentos’
psiquicos. A palavra condensa a representacdo sensorial, material do
objeto e igualmente sua significacdo, exigindo do psiquismo o salto
qualitativo representado pela generalizacdo e abstracdo. Por
conseguinte, a transicdo de significagdes mais diretas e imediatas para
conceitos mais gerais e abstratos se apresenta como condicdo para o
enriquecimento tanto da linguagem quanto do pensamento, uma vez
gque 0 conceito mais geral, representado mais abstratamente pela
palavra, contém interiormente um sistema de relagGes indispensavel
ao movimento do pensamento na captacdo do real. (MARTINS, 2016,
p. 66).

Neste sentido, a natureza social do psiquismo humano é um processo histérico
de construcdo de vida em sociedade, nas relagdes ser humano-natureza, ser humano-
sociedade e ser humano consigo mesmo, nas relagdes sociais de produgédo
subjetividades, vai construindo sua realidade e as transformac6es cotidianas, a partir da
mediacdo dos signos como universo simbolico e de desenvolvimento cultural do
psiquismo. O psiquismo humano se constroi nestes dois campos, o bioldgico/orgénico e
o cultural. Segundo Martins, [...] “o desenvolvimento humano segue duas linhas e leis
de natureza distinta que, embora se entrecruzem, ndo se identificam nem se reduzem
uma a outra: a linha de desenvolvimento organico e a linha de desenvolvimento
cultural” .

Para autora, “O uso de signos determina rupturas de modo a operar ja instalado
de uma funcdo especifica e, ao fazé-lo modifica suas articulagdes com outras funcoes,
inaugurando novas formas de manifestagdes psiquicas” (MARTINS, 2013 p. 67). Neste
sentido, os estudos acerca da psicologia historico-cultural através do materialismo
historico dialético, apontam para a compreensdao do psiquismo com um sistema
funcional, que se desenvolve a luz historica e social, tendo a centralidade na cultura.

Por essa via, ao postular o comportamento propriamente humano
como comportamento mediado por signos, a psicologia historico-
cultural demonstra gque as raizes da estrutura funcional do psiquismo
assentam-se em bases socio-historicas, ou por outra, que essa estrutura
reflete as atividades sociais que sustentam a relacdo do sujeito com
seu entorno historico. Trava-se, assim, um entrelagcamento entre
desenvolvimento social e desenvolvimento individual, pelo qual o
homem, em tese, é produzido por aquilo que produz. (MARTINS,
2016, p. 46)

Deste modo, cabe a Educacédo Escolar a transmissdo do que é mais desenvolvido

no campo das Artes, das Ciéncias, da Filosofia, os conhecimentos produzidos e

64 (Ibidem, p. 57)
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elaborados historicamente visando o amplo desenvolvimento do psiquismo humano,
através da mediacdo dos signos e das categorias marxistas que possibilita a superacédo
dos modelos hegemonicos balizados pela “naturalizacao do desenvolvimento”, e pelas
teorias vinculados ao desenvolvimento genético.

Do mesmo modo, que ajudamos criancas a atravessarem a rua, devemos ajuda-
las a acessar e entender o conhecimento e assim torna-los sujeitos de direitos inseridos
na transformacéo da sociedade capitalista.

Na unidade matéria-ideia o psiquismo humano se edifica,
conguistando seu mais complexo atributo: a orientacdo consciente do
comportamento. Explicar os meandros desse processo foi um dos
objetivos centrais dos estudos de Vigotski, Leontiev, Luria, entre
outros. Para tanto, romperam com explicacfes biologizantes e
mecanicistas, sem deixar de reconhecer no cérebro o substrato
material dos processos psiquicos, e, da mesma forma, com concepgdes
abstratas idealistas, sem perder de vista a propriedade ideal dos
referidos processos. ¢°

Destarte, o desenvolvimento das fun¢des psiquicas, perpassa pela apropriacao da
cultura historicamente elaborada, pela a¢édo direta do ser humano na transformacéo da
natureza, pela acdo planejada e possibilitada pela escola. As funcBes psiquicas séo

desenvolvidas pelas atividades e pela mediacdo dos signos.

Por essa via, ao postular o comportamento propriamente humano
como comportamento mediado por signos, a psicologia histérico-
cultural demonstra que as raizes da estrutura funcional do psiquismo
assentam-se em bases socio-histéricas, ou por outra, que essa estrutura
reflete as atividades sociais que sustentam a relacdo do sujeito com
seu entorno histérico. Trava-se, assim, um entrelacamento entre
desenvolvimento social e desenvolvimento individual, pelo qual o
homem, em tese, é produzido por aquilo que produz. (IBIDEM, p. 46)

Este processo historico possibilita que as fun¢Ges humanas superem as fases
elementares e atinja pela mediacdo dos signos e, suas significacbes simbolicas as
funcdes psiquicas superiores, impondo ao ser humano, o auto dominio da conduta e as
possibilidades de construgédo e elaboracdo da vida, em perspectiva transformadora,
superadora. Segundo Martins,

Ademais, considerando que o desenvolvimento das funcBes psiquicas
é condicionado pelas apropriagdes culturais, sob condigdes historicas
nas quais elas ndo sdo disponibilizadas equitativamente entre 0s
individuos, a analise do desenvolvimento psiquico deve reconhecer a

% (Ibidem, p. 53)
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propriedade da andlise das condigdes objetivas nas quais ele ocorre,
no que se inclui a propria condicédo escolar. (MARTINS, 2013, p.8)

Esta é a direcdo que deve ser assumida no interior da Escola, nos seus

instrumentos de referéncia, (PPP, Regimento Interno, Plano de Acéo, Plano de Aula,

enfim nos documentos e objetivos da Escola). A Educacdo Escolar tem este papel,

funcdo social, seja no campo, ou na cidade, possibilitar a superacdo da naturalizacdo do

desenvolvimento, e consequentemente a superacdo das condi¢des sociais que, nega a

para a maioria da populacdo, o conhecimento elaborado e colocam obstaculos a plena

humanizagdo dos homens e mulheres, sendo, nesta perspectiva, 0 campo ainda mais

expropriado.

Diante do exposto, consideramos que a adogdo da expressdo funcdes
psiquicas superiores na obra vigotskiana encerra uma proposi¢do
essencialmente dialética. Por um lado, “de cima para baixo”, como
funcBes da vida social, da atividade que vincula o individuo as suas
condigdes objetivas de existéncia assegurando-lhe a internalizagdo dos
signos culturais. Funcfes, portanto, que atendem a uma dinamica
interpessoal de formacdo e que ndo dependem do sujeito
isoladamente. Por outro, “de baixo para cima”, como fungdes das
bases materiais e ideais do psiquismo, da atividade intrapessoal gracas
a qual o reflexo psiquico da realidade se constr6i. Entendemos que
essa questdo estd na base da lei genética geral do desenvolvimento
cultural proposta por Vigotski e referida anteriormente nesse estudo®®.

Assim, para a concep¢do marxista de educacdo, as concep¢des neoliberais, as

concepcdes vinculadas as pedagogias hegemodnicas do aprender a aprender, estes

modelos e teorias ndo possibilitam o desenvolvimento amplo das funcBes psiquicas

superiores, negando direitos fundamentas a classe trabalhadora.

E nesse contexto que o lema “aprender a aprender” passa a ser
revigorado nos meios educacionais, pois preconiza que a escola ndo
caberia a tarefa de transmitir o saber objetivo, mas sim a de preparar
os individuos para aprenderem aquilo que deles for exigido pelo
processo de sua adaptacdo as alienadas e alienantes relacdes sociais
que presidem o capitalismo contemporaneo. (DUARTE, 2011, p. 29)

Esta € mais uma grande contribuicdo dos estudos relacionados a psicologia

historico-cultural. A educacdo escolar como aparato ideoldgico para a formagdo

omnilateral dos individuos e potenciadora de possibilidades concretas para a superagdo

das pedagogias do aprender a aprender e da sociedade atual, capitalista, racista,

homofobica, exploradora expropriadora dos trabalhadores.

% (lbidem, p. 113)
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Outro ponto a destacar, é vinculagdo da psicologia histérico-cultural (PHC), com
a pedagogia historico-critica (PHC), seus pressupostos e fundamentos se inserem no
materialismo histérico dialético e aponta para a necessidade de superacao da sociedade
capitalista.

Tanto para a psicologia historico-cultural quanto para a pedagogia
historico-critica, por assentarem-se no materialismo historico-
dialético, isto &, no marxismo, o homem é um ser social, cujo
desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a
natureza. Um ser que a principio ndo dispde de propriedades que lhe
assegurem, por si mesmas, a conquista daquilo que o caracteriza como
ser humano (MARTINS, 2013, p.270).

Estas teorias apontam que a educacdo escolar tem um papel fundante na
constituicdo do ser social, na formagdo do ser humano com suas funcGes altamente
desenvolvidas. O acesso ao conhecimento cientifico € essencial, é condi¢do sine qua
non, para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Nas palavras de Saviani:
“[...] o papel da escola ndo ¢é mostrar a face visivel da lua, isto é, reiterar o cotidiano,
mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagdes sociais
que se ocultam sob fendmenos que se mostram a nossa percep¢ao imediata” (SAVIANI,
2011, p. 201).

E importante de fato compreender o papel da Educacio Escolar para o
desenvolvimento do psiquismo, centrada nos conhecimentos classicos através do
curriculo que possibilite o0 acesso ao conhecimento cientifico. Neste sentido, é
necessario superar as concepgdes, que apresenta o de desenvolvimento como processo
natural, como defende a psicologia tradicional e as pedagogias hegeménicas presentes
na educacéo escolar atual.

Segundo Duarte;

A esséncia do lema “aprender a aprender” ¢é exatamente o
esvaziamento do trabalho educativo escolar, transformando-o num
processo sem conteudo. Em ultima instdncia o lema “aprender a
aprender” ¢ a expressdo, no terreno educacional, da crise cultural da
sociedade atual. (DUARTE, 2011, p. 29)

Destarte, elevar as funcBes psiquicas superiores, elevar o nivel da educacédo
escolar, elevar as possibilidades dos alunos é tarefa possivel e fundamental do curriculo

escolar e com isso superar as formulagdes engendradas pelas pedagogias do aprender a
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aprender. Buscar construir possibilidades educativas valorosas e transformadoras € a
funcdo do curriculo na escola. Saviani aponta que:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
préprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
basica devem se organizar a partir dessa questdo. Se chamarmos isso
de curriculo, poderemos entdo afirmar que € a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, 0
saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai que a
primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber é aprender a ler e
escrever. Além disso, € preciso também aprender a linguagem dos
nameros, a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai
o contetido fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, 0s
rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e
geografia humanas) ( SAVIANI, 2013, p. 14).

Deste modo, tanto a psicologia histdrico-cultural, quanto a pedagogia historico-
critica, enraizada no marxismo, considera a escola como espaco privilegiados do
conhecimento. Que preconize uma educagdo escolar com intencionalidade critica e
transformadora da realidade. As teorias defendidas pelos autores em questdo apontam
que o conhecimento cientifico acumulado historicamente € ponto de partida e ponto de
chegada para a construcdo de um modelo de sociedade que supere realidade atual.

Afirmam, ainda, a educacdo escolar como processo privilegiado para,
no ambito da transmissdo dos conhecimentos, opor-se as referidas
desigualdades. E a servico do desenvolvimento equanime dos
individuos que a educagdo escolar desponta como um processo a
guem compete oportunizar a apropriagdo do conhecimento
historicamente sistematizado — o enriquecimento do universo de
significagdes —, tendo em vista a elevacdo para além das significacbes
mais imediatas e aparentes disponibilizadas pelas dimensdes
meramente empiricas dos fendmenos (MARTINS, 2013, p.272)

Nesta direcdo, a Educacéo do Campo, como um espacgo em disputa, se vincula as
concepcdes criticas superadoras, no caso da formagdo em questdo, opta-se pela
pedagogia historico-critica e pela teoria historico cultural, pois reconhece na educacao
escolar possibilidades de direcionar e formar sujeitos ativos. A escola, o professor, o
aluno e o conhecimento séo ativos, podendo ser elementos indicadores da construcdo de
uma nova realidade no chdo concreto da luta por uma educacdo e uma escola do/no
campo, vinculada ao trabalho educativo que de fato eleve as condi¢bes de
desenvolvimento psiquico da classe trabalhadora.

Desse conjunto de premissas, apresentado panoramicamente,
depreendemos o papel fundante da educacdo e, em especial, da
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educacdo escolar, a quem compete a disponibilizagdo e conversdo do
universo simbolico elaborado histdrica e supraindividualmente em
universo simbdlico individual, condicdo béasica para que cada pessoa
se efetive, de fato, como ser historico e social. Destarte, consideramos
que as contribuigdes da psicologia historico-cultural para a educacéo
e, como tal, para a Educacdo do Campo — tema central dessa
exposicdo — radicam, especialmente, nos seguintes preceitos:
,desnaturalizacdo® do desenvolvimento psiquico e das diferentes
formas de sua expressdo; afirmacdo dos signos como estimulos que
balizam a acdo humana na realidade concreta; os tipos de atividades
culturais dominantes condicionam a estrutura cognitiva dos
individuos. (MARTINS, 2016, p. 46)

Segundo Martins, é imprescindivel que através da educacdo escolar, seja
garantido as possibilidades aos estudantes, de forma homogénea, do acesso, do direito
ao conhecimento cientifico, classico, artistico e filosofico. A socializacdo desta cultura
humana, destes conhecimentos é fundamental para o desenvolvimento e edificacdo de
um novo modo de organizar a vida. Este processo se vincula a teorias criticas que tem
como fundamento prioritario a superacdo do capitalismo. Nas palavras da Autora:

[...] atuar nessa direcdo é a funcdo precipua da educagdo escolar, a
guem compete promover a socializagcdo dos conhecimentos universais,
representativos das maximas conquistas cientificas e culturais da
humanidade, na auséncia das quais a captacdo das leis que regem o
desenvolvimento histérico de todos os fenémenos se torna impossivel.
(MARTINS, 2013, p. 274)

Elevar as funcbes psiquicas superiores, elevar o nivel da educagdo escolar,
elevar as possibilidades dos alunos € tarefa possivel e fundamental do curriculo escola,
este é sentido, o trato que a pedagogia historico critica e psicologia historico-cultural, é
0 ensino, é 0 acesso ao conhecimento que promove o desenvolvimento, que promove a
realizacdo maxima dos seres humanos em seus aspectos, culturais, intelectuais e
espirituais. E isto significa que,

Como demonstrado nas pesquisas interculturais, tanto para Vygotski
quanto para Luria, os contetidos disponibilizados pelo ensino, em sua
abrangéncia social, encerram aspectos qualitativamente distintos, de
modo que nem toda aprendizagem requalifica, de fato, as estruturas
psiquicas. Para que a aprendizagem promova o desenvolvimento ha
que incidir sobre essas estruturas, (trans)formando-as. (MARTINS,
2016, p. 66)

Assim, Martins afirma que as ideias de Vigotski e de Saviani, apontam para a
garantia da transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos cientificos, ndo cotidianos,

possibilitando a formagdo de conceitos. As inser¢des da autora apontam para que a
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classe trabalhadora acesse por dentro da escola, do mais desenvolvidos sistemas de

conhecimentos e conceitos cientificos, para formacao dos trabalhadores do campo.
Apoiada nas ideias pedagdgicas de Saviani e na teoria psicologica de Vigotski,

Martins, direciona o processo de formacgdo de professores, para Educacdo do Campo

construido no chdo da escola no interior do estado da Bahia, desenvolvendo uma

formacéo vinculada superagéo do real.

Nesta direcdo, Martins apresenta que,

Segundo Vigotski, os contetdos disponibilizados a apropriacao
encerram aspectos qualitativamente distintos, deixando claro,
inclusive, que nem toda aprendizagem ¢, de fato, promotora de
desenvolvimento. Por conseguinte, a selecdo de contetdos e a forma
organizativa da aprendizagem, para a psicologia histdrico-cultural,
ndo sdo fatores que possam ser secundarizados. Da mesma forma, para
a pedagogia histérico critica, ha que se identificar no ato educativo
sob quais condicBes a aprendizagem opera, de fato, a servico do
desenvolvimento dos individuos. (MARTINS, 2013, p. 278)

Portanto, este processo de formacdo acontece em tempos de grandes
contradicdes e retirada de direitos da classe trabalhadora, em um tempo sombrio onde
a classe dominante aprofunda a exploracdo e a expropriacdo dos trabalhadores, em
contexto de crises e de cortes dos gastos publicos.

[...] Por essa razdo o método dialético abarca o existente como um
todo Gnico no qual os fenémenos se articulam e se transformam
organicamente. Postula que para serem compreendidos objetivamente
os dados precisam ser reconhecidos pelo angulo dos condicionantes
que os cercam. (MARSIGLIA & MARTINS, 2015, p. 11).

Nesta direcdo, a classe trabalhadora vem reagindo, tensionando o capital e se
apropriando da luta por terra, educacéo e direitos, resistindo ao aparato do capital, a
partir das contradi¢des internas que s&o o motor da historia. A luta pela Educacdo do
Campo se apoia no referencial de resisténcia da classe trabalhadora, geridas,
estimuladas, construidas pelos camponeses organizados em seus coletivos de lutas.

Assim sendo, este é o sentido da Educacdo do Campo. Luta e resisténcia que
vislumbre outro modelo de sociedade. Se a Educacdo do Campo € segundo Caldart
(2012), “um fenomeno do momento atual da realidade brasileira”, ¢ uma concepgdo em
disputa, uma luta antagonica, luta dos contrarios, é de fundamental importancia armar a
classe docente do campo de possibilidades concretas para enfrentar o poder hegemonico
do capital, capitaneado pelas pedagogias do “aprender a aprender”, como instrumento

de consecucéo da classe trabalhadora por dentro da escola.
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A seguir as contribuicfes da pedagogia histdrico-critica elaboragdo de histérica
de Dermeval Saviani, para a Educacdo do Campo, apontando possibilidades na
formacdo de professores no Estado da Bahia, a partir da formacdo de professores no

Programa escola da terra UFBA.

3.3 - As contribuicdes da Pedagogia Historico-Critica — a partir do Professor
Dermeval Saviani.

Neste item busca se de modo preliminar, elucidar as significativas contribuicfes
do professor Dermeval Saviani, para o Programa Escola da Terra, MEC/UFBA/SEC —
BAHIA, no curso de formagdo de professores no Estado da Bahia. Este trabalho
educativo, orientado e desenvolvido pela Universidade Federal da Bahia que se encontra
no momento atual, realizando a quarta etapa.

Na UFBA, o processo de formacdo de professores para as escolas do campo,
buscou referéncias na Pedagogia historico-critica e visou a elevacdo tedrica e das
fungdes psiquicas superiores dos professores para atuarem na Educacdo do Campo, nas
series iniciais do ensino fundamental, nas escolas multisseriadas.

Elevar as possibilidades da escola do campo, garantir um ensino, um processo
contra-hegemonica por dentro da escola, tendo em vista a superacdo do modelo atual de
educacédo formulado por dentro do Estado, modelo que esvazia o conhecimento, esvazia
0s contelidos e nega direitos fundamentais a classe trabalhadora do campo.

Esta abordagem vem sendo discutida e implementada no Nordeste do
Brasil, em especial na Bahia, como uma alternativa que nasce da
critica a realidade, as tendéncias idealistas da Educacdo e a atual
organizacdo do trabalho pedagdgico na escola do campo, buscando
avancos na base teorica de formulacgdo e intervengdo dos professores
gue atuavam com o Programa Escola Ativa, hoje denominado de
Escola da Terra, na sua implementacdo nas escolas ou na formacéo de

formadores para a Educacdo do Campo (UFBA, 2014, p.3).

A pedagogia historico critica tem seus fundamentos no marxismo e, tem com
pressuposto preparar a classe trabalhadora para compreensdo da realidade e suas

contradicdes visando a superacdo do capitalismo.
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A pedagogia histdrico-critica, inicialmente chamada de pedagogia
revolucionaria, “[...] centra-se, pois, na igualdade essencial entre os homens. Entende,
porém, a igualdade em termos reais ¢ ndo apenas em termos formais” (SAVIANI, 2012,
p.65). Surge como reacdo as a ideias, da educacao tradicional e das ideias escolanovista.
Aponta para a superacao dos modelos neoliberais de educacgdo e das ideias pedagogicas
desenvolvido historicamente no Brasil, visando manter o dominio da elite brasileira.

“As primeiras formulagdes da pedagogia historico-critica, pedagogia socialista
de inspiracdo marxista, datam de 1979, isto é, ocorrem no periodo politico brasileiro
chamado de abertura democratica” (DELLA FONTE, 2011, p. 24). Pedagogia que
surge, em contraponto as pedagogias hegemonicas, de bases liberais, tecnolégicas e
criticas reprodutivistas. Segundo Della Fonte, “Contra estas duas perspectivas, afirma o
autor, era importante proclamar o carater politico da educacao e a insercdo da educacgéo
na luta contra-hegeménica®’”.

Pedagogia que tem sua fecundagéo no periodo de avancgo do golpe militar e crise
do capital tensionado pelas forgas revolucionérias. Destaca-se, que neste periodo da
histdria, (década de 70) suas ideias tem seu impulso inicial, formulou uma concepcao de
educacdo vinculado ao materialismo historico dialético e fundamentada na pedagogia
socialista, com o objetivo de construir e apontar para a superacao a educacgao proposta e
imposta pelo grande aparato do golpe militar.

Ainda sobre o sentido e o significado da denominacdo da pedagogia historico-
critica, Saviani, destaca que a “[...] pedagogia historico-critica pode ser considerada
sindbnimo de pedagogia dialética [...]”(SAVIANI, 2013, p. 75). Ainda segundo Autor, é
em 1984 que é de fato definido o nome de pedagogia historico-critica”. Fechando as
aspas, ¢ importa declarar o “carater politico da educacdo e sua insercao na luta contra a
hegemonia do capital”. “Aquilo que estd em causa € a elaboracdo de uma concepc¢éo
pedagdgica em consonancia com a concep¢do de mundo e de homem prépria do
materialismo historico” (SAVIANI, 2013, p. 422).

Neste sentido, a PHC, é uma elaboracdo historica do autor, sua formulacéo nasce
em resposta as teorias e concepcdes que garante os interesses da classe dominante
dentro do processo educacional.

Em outros termos, 0 que eu quero traduzir com a expressao pedagogia
historico-critica é o empenho em compreender a questdo educacional
com base no desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a

57 (Ibid, p. 24).
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concepcdo pressuposta nesta visdo da pedagogia histérico-critica € o
materialismo histérico, ou seja, a compreensao da historia a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢Ges materiais
da existéncia humana. No Brasil, esta corrente pedagdgica firma-se,
fundamentalmente, a partir de 1979 (SAVIANI, 2013, p.76).

Neste sentido, este carater dialético da pedagogia historico-critica, ja representa
uma grande contribuicdo para a formacao de professores no Programa Escola da Terra,
desenvolvido pela UFBA. O caréater dialético possibilita uma investigacdo centrada nas
categorias®® de base do marxismo, a totalidade o movimento e a contradicdo. Estas
categorias pressupdem analisarmos 0s processos educativos numa perspectiva dialética,
e realizar uma formacéo docente, que compreenda que tipo de ser humano, de sociedade
e de educacao é necessario ser construida. Portanto,

Numa sintese bastante apertada, pode-se considerar que a pedagogia
historico-critica € tributaria da concepcdo dialética, especificamente
na versdo do materialismo historico, tendo fortes afinidades, no que se
refere as suas bases pedagogicas, com a psicologia historico-cultural
desenvolvida pela Escola de Vigotski. (SAVIANI, 2013, p. 421).

Assim, a educacdo escolar tem carater intencional. Para a pedagogia historica
critica a “pratica social poe-se, portanto, como o0 ponto de partida e o ponto de chegada
da pratica educativa”. Neste sentido, a PHC, pressupde a organizagdo como espaco
adequado e planejado visando a humanizagao dos estudantes, garantindo no processo de
ensino os conhecimentos cientificos e forme as futuras geracdes para intervir na
realidade.

Deste modo, vale destacar que os principios da PHC apontam para um processo
educativo que extrapole a vida cotidiana, sendo lugar privilegiado de formacdo da
humanidade e supere as pedagogias do aprender a aprender tdo presente na escola atual,
acritica e formadora das massas para manutencédo da realidade. Destarte,

No caso da educacéo escolar, trata-se de resistir a todas as artimanhas
da ideologia dominante, que resultam em processos objetivos pélos
quais a sociedade contemporanea langa as massas ndo s6 na miséria
material mas também na miséria intelectual. O capitalismo ndo
generaliza o tempo de lazer, mas sim o desemprego (DUARTE, 2001,
p. 29)

8 As categorias, enquanto graus de desenvolvimento do conhecimento, sdo formas do pensamento que
expressam termos mais gerais que permitem ao homem representar adequadamente a realidade, e como
tais, sdo generalizagdes de fenbmenos e processos que existem fora da nossa consciéncia, e produtos da
acdo cognitiva dos homens sobre o mundo exterior. (GAMBOA, 1998, p. 10)
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Nesta direcdo Saviani, aponta para um método pedagdgico que garanta a
transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos pelos sujeitos. A pratica social fala das
necessidades imediatas dos sujeitos e do conjunto geral da producdo do saber tendo
como ponto de partida a préatica social, parte evidenciando a relacdo escola/sociedade,
problematizando a sua funcdo social, volta a pratica social, instrumentalizando e
realizando a catarse, os saltos qualitativos, momento da aprendizagem de chegada a
pratica social final, passagem da sincrese a sintese — a compreensdo torna-se mais
organica da sociedade e do conhecimento e isto, configura a funcéo social da escola e
do professor na transmissao e assimilacdo do conhecimento, e isto configura a natureza
e a especificidade da educacéo no interior da escola.

Dai decorre um método pedagdgico que parte da préatica inicial em
que professor e aluno se encontra igualmente inseridos, ocupando,
porém, posi¢Bes distintas, condicdo para que se travem uma relagdo
fecunda na concepcdo e no encaminhamento da solucdo dos
problemas postos pela pratica social. Aos momentos intermediérios do
método cabe identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizagdo), dispor de identificar os instrumentos teoricos e
préticos para a sua compreensdo do problema (instrumentalizagdo) e
viabilizar sua incorpora¢do como elementos integrantes da prépria
vida dos alunos (catarse). (IBIDEM, p. 422)

Estes momentos propostos por Saviani (2013), tornam-se elemento
fundamental para o processo de formacdo, para superar os métodos hegemonicos, da
pedagogia do aprender a aprender que, presente na escola, na vida e na cultura. O
professor é sujeito da histdria, o par mais elevado, tem a funcédo de ensinar e garantir 0s
conhecimentos e classicos cientificos. Este processo de formacdo continuada de
professores busca em sua centralidade, elevar as fungdes psiquicas superiores dos
professores e consequentimente das futuras geragoes, que estdo nas escolas do campo.

A fundamentacdo tedrica, metodologica da PHC, se vincula ao marxismo, nos
seus aspectos filosoficos, histdricos, artisticos, econémicos, politicos e sociais e busca
deste modo, desenvolver uma formacgdo contra-hegemodnica em relagdo ao capital.
“Aquilo que estd em causa € a elaboracdo de uma concepgdo pedagdgica em
consonancia com a concepcdo de mundo e de homem prépria do materialismo
historico” (IBIDEM, p. 422).

A formacdo objetiva garante a apropriagdo do conhecimento considerando 0s
antecedentes, a origem e os fundamentos de desenvolvimento da pedagogia histérico-

critica (PHC) e sua contribuicdo para o trabalho educativo nas escolas do campo e com
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isso superar as pedagogias hegemonicas, que manipulam a classe trabalhadora, que
estdo inseridas na organizacdo do trabalho pedag6gico dos professores e das escolas do

campo.

A Pedagogia historico-critica vai tomando forma a medida que se
diferencia no bojo das concepcgbes criticas; ela se diferencia-se da
visdo critico-reprodutivista, uma vez que procura articular um tipo de
orientacdo pedagOgica que seja critica sem ser reprodutivista.
(SAVIANI, 2013, p. 57).

Desta forma, os estudos de Saviani, apontam a pedagogia historico-critica, como
possibilidades de superar as propostas de educacdo defendida pela burguesia, pois, 0
modelo burgués nega possibilidades de contetidos e formacéo que ndo corresponde aos
interesses dos trabalhadores, a escola se esvazia de conhecimentos e cada vez mais por
dentro da escola, se consolida o projeto capitalista, aprimorando fundamentalmente a
educacdo da burguesia e esvaziando a escola das massas. “Nesse sentido, cumpre
constatar que as criticas, ainda que procedentes tivessem [...], o efeito de aprimorar a
educacdo das elites e esvaziar ainda mais a educagdo das massas”. (SAVIANI, 2012, p.
67).

A critica de Saviani (2012), tanto a escola tradicional, que tinha a centralidade
na pessoa do professor e na transmissdo acritica dos conteidos, quanto a escola nova,
que apresenta as desigualdades como algo natural, o professor perde a fungéo social de
ensinar e o conhecimento é algo processual, é o aprender a aprender, que naturalizou o
desenvolvimento humano. Outro ponto a destacar foi a educacéo tecnicista que tem em
suas bases a operacionalizacdo do trabalho educativo, e se configura como propostas
educacionais que reproduzem os interesses da classe dominante, sendo aparelho de
reproducéo de seus interesses.

Saviani destaca que,

[...] Em outros termos, evidenciou-se como se deu historicamente a
passagem de concepcdo pedagdgica igualitarista para uma pedagogia
das diferencas, com sua consequéncia politica: a justificacdo de
privilégios. Ora, ao proceder desta maneira, eu ja estava, naquele
mesmo texto situando-me para além das pedagogias da esséncia e da
existéncia. Com efeito, nessas pedagogias estd ausente a perspectiva
historicizadora. Falta-lhes a consciéncia dos condicionantes historicos
e sociais da educagédo. (SAVIANI, 2012, p. 63).
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Assim, “[...] a pedagogia revoluciondria, longe de secularizar os conhecimentos
descuidando de sua transmissdo, considera a difusdo de conteddos, vivos e atualizados
uma das tarefas primordiais do processo educativo em geral e da escolar em particular”
(IBIDEM, p. 65).

Esta pedagogia defende no interior da escola, um trabalho pedagdgico
consistente que eleve a capacidade tedrica e de lutas dos estudantes e garanta a
formacdo das futuras geracdes para intervir na superacdo do modelo capitalista, que
expropria e explora as camadas mais baixa da sociedade.

Como afirma Saviani,

Uma Pedagogia articulada com os interesses populares valorizara,
pois, a escola; ndo seria diferente em que ocorre em seu interior;
estard empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara
interessada em métodos de ensinos eficazes. Tais métodos situar-se-do
para além dos métodos tradicionais e novos, superando por
incorporacdo as contribuices de uns e de outros, serdo métodos que
estimulardo a atividade e a iniciativa dos alunos sem abrir mao, porém
da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos entre si e
com o professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo com a cultura
acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos
os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, mas sem
perder de vista a sistematizacdo l6gica dos conhecimentos, sua
ordenacdo e graduacdo para efeitos do processo de transmisséo-
assimilacdo dos contetidos cognitivos. (IBIDEM, p. 69)

Assim, o caréater revolucionario da PHC, aponta para transformar os contetdos
formais em conteddos reais, possibilitando que classe trabalhadora acesse o
conhecimento mais avancado, o conhecimento historico, os bens culturais, que de fato
elevara as possibilidades de intervencéo na realidade.

Fortalecer o carater revolucionario critico e atento aos condicionantes histéricos,
ultrapassar a esséncia e a aparéncia, torna-se um instrumento de luta, sistematizado e
planejado por dentro da educagdo escolar; superar a pedagogia da existéncia e da
esséncia e aprofundar o desenvolvimento da pedagogia historico-critica no chéo
concreto da escola é uma tarefa atual.

Destarte, € ponto de partida e ponto de chegada a socializacdo das reliquias
culturais produzidas pela humanidade. Saviani, (2013), aponta esta necessidade de ter a
educacdo escolar como aparato de luta e de resisténcia ao momento atual. Para Della
Fonte (2013), a escola € um instrumento de luta das camadas populares, e isto se
configura nas lutas gestudadas pelos movimentos sociais, que a todo instante busca

resistir e enfrentar o capital.
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A luta pela valorizacdo da escola e pelo acirramento das tensdes que
ela vive passa pela afirmacdo de um projeto de formagdo omnilateral,
entendido como a apropriagdo ativa do patriménio cultural pelo
individuo no processo de auto fazer-se membro do género humano.
(DELLA FONTE, 2013, p. 36).

Neste sentido, para que ocorram transmissao e assimilagdo do conhecimento no
trabalho educativo é preciso dedicagio e acesso as formas mais adequadas de estudos. E
necessario refazer a escola publica brasileira, principalmente em nossa realidade, que
sdo frageis em suas infraestruturas, apresentam grandes limites na formacéo docentes,
baixos salérios, etc.

Com o trabalho educativo, o professor encontra a medida adequada entre a entre
a (arte e a técnica) de combinacdo das regras intrinseca e extrinseca na realizacao de sua
tarefa. Ver para além das aparéncias, acessar e garantir o ensino daquilo que é mais
avancado no campo da ciéncia, da filosofia, que o conhecimento histérico acumulado,
ndo é privado, é de todos e, neste sentido, todos tem o direito de acessa-lo e a escola é
este espaco concreto de direito para os sujeitos do campo. Desta forma e segundo
FACCI, foi visto que:

[...] o professor é ativo, porque pode provocar uma revolugdo no
conhecimento dos alunos, buscando socializar o que melhor a
sociedade em termos culturais; O aluno € ativo porque, no processo de
apropriacdo do conhecimento, precisa estabelecer relagbes, fazer
generalizagBes e sinteses para formar novos conceitos; O conteido é
ativo porque construido por meio da préatica social dos homens, em
condicOes histdricas determinadas. (FACCI, 2011, p.137).

Destarte, a PHC, contribui concretamente para sair do senso comum, da filosofia
da vida, do cotidiano e assumir um cardter cientifico, ideoldgico em favor da
consolidacdo da fungéo social da escola; do professor como par mais desenvolvido na
sala de aula contribuindo para o processo de elaboracdo de novas sinteses no processo
educativo das massas.

Assim, considera os fendmenos sécio-histéricos, tendo sua centralidade
nos conhecimentos classicos em favor do desenvolvimento do trabalho educativo. Ao
discutir o processo de trabalho, Saviani (2013), aponta que “para sobreviver, o homem
necessita extrair da natureza, ativa e intencionalmente, os meios de sua subsisténcia. Ao
fazer isso, ele inicia o processo de transformagéo da natureza, criando 0 mundo humano
(o mundo da cultura)” (SAVIANI, 2013, p. 11).
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Isso significa que o papel da educagdo é tornar os individuos
contemporaneos a sua época, pois, quando vém ao mundo, 0S
membros da espécie humana ja se encontram num contexto que é
produto historico, isto é, produto das acOes das geragdes precedentes.
(SAVIANI, 2013, s/n.)

Para Saviani (2013) o reconhecimento acerca da natureza e
especificidade da educagéo implica uma formacédo para a classe trabalhadora e para as
futuras geracbes que assegure a apropriacdo da categoria trabalho como um processo
material e também um processo imaterial, e neste campo situa-se a educacgdo. Este é um
ponto crucial na formacao de professores no programa escola da terra.

Compreender o processo de desenvolvimento, balizado na categoria trabalho,
compreender o homem como ser historico e social, e compreender a educa¢do como
processo imaterial. “Tais aspectos, na medida em que sdo objetos de preocupagao
explicita e direta abrem a perspectiva de uma outra categoria de producao que pode ser
traduzida pela rubrica “trabalho ndo material” (IBIDEM, p. 12). Neste caso, a sua defesa
perpassa do trabalho educativo como trabalho ndo material.

Segundo Saviani (2013),

Trata-se aqui da producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos,
hébitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da produgéo do
saber, seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto
é, 0 conjunto da producdo humana. Obviamente, a educacdo situa-se
nessa categoria do trabalho ndo material (IBIDEM, p. 12).

Desta forma, é por esta categoria que avancaremos nas lutas para superar a
escola atual capitalista gestada com o fim de reproduzir 0s seus interesses e manter 0s
trabalhadores sob o dominio do capital. O conhecimento cientifico como o centro do
trabalho da escola ja é, em sua esséncia, uma tarefa revolucionéria, pois, torna-se de
fundamental importancia para a elevacdo da concepcdo de mundo da classe
trabalhadora, possibilitando a esta e as futuras geragdes a apropriacdo da realidade atual
e sua superagao.

Com isso, a definicdo de trabalho educativo defendido por este autor é
imprescindivel para a Educacdo do Campo, pois, esta é considerada como,

[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educagéo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
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das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI,
2013, p. 13).

Neste sentido, a escola enquanto espaco de producdo de conhecimento cientifico
e de relagdes sociais, tornam-se espacos de humanizacdo e de transformacédo social.
Neste contexto, o professor apropria-se de ferramentas do pensamento cientifico, com a
finalidade de unir o conhecimento a uma concepcdo de realidade articulada aos meios
de produzir os bens materiais ligando-os aos conhecimentos a totalidade social. “[...] o
trabalho é compreendido como fator de humanizacdo permanente, e é este o sentido que
a Educacio do Campo busca resgatar” (TAFFAREL, SANTOS JUNIOR ¢ ESCOBAR,
2010, p. 52).

Nesta direcdo, a natureza da educacdo, esta diretamente ligada ao trabalho
imaterial, sendo que, como afirma Saviani, “obviamente, a educagdo situa-Se nesta
categoria do trabalho imaterial. [...] as atividades em que o produto, ndo se separa do ato
de producdo. Nesse caso, ndo ocorre o intervalo antes observado; o ato de producéo e o
ato de consumo imbricam-se” (SAVIANI, 2013, p. 12).

Assim, a escola deve garantir aos alunos a possibilidades de serem ativos. A
PHC possibilita através do trabalho pedagdgico do professor a partir da categoria aula,
saltos qualitativos fundamentais, para a elevagdo das fungdes psiquicas superiores dos
alunos. A aula é produzida e consumida pelos conjuntos dos envolvidos: professor e
alunos e esta € a compreensdo da natureza da educacdo enquanto um trabalho néo-
material.

Nas palavras do autor,

Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa que
supde, a0 mesmo tempo, a presenca do e a presenca do aluno. Ou seja,
0 ato de dar aula é inseparavel da producdo desse ato de consumo. A
aula é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo
professor e consumida pelo aluno). (IBIDEM, p. 12)

Fortalece o carater revolucionario da PHC, e do trabalho como acéo intencional
do homem, pois, é pelo trabalho que o homem produz continuamente sua propria
existéncia, transformando a natureza, adaptando-a a si.

Este é o processo de trabalho-educacdo, em uma perspectiva tedrica marxista,
que vai garantir a formagéo omnilateral dos trabalhadores e das futuras geracdes, trata-

se de formar o homem (nos limites do capitalismo), em seus aspectos mais avan¢ados



119

de conhecimento e de totalidades, que esteja preparado para reconstruir a realidade
atual, ou seja, superar a sociedade capitalista e prospectando a sociedade comunista.
Nesta direcdo, é fundante dialogar com o autor sobre conhecimentos classicos,
para Saviani (2013), se a educacdo é um ato intencional, é trabalho educativo, o classico
tem haver com os bens culturais produzidos pela humanidade e isto deve ser garantido
no chdo da escola. “O classico ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial. Pode, pois, constituir-seno critério Util para a selecdo dos conteudos no
trabalho pedagogico” (IBIDEM, p. 13). Ainda sobre esta questdo Saviani, afirma que,

[...] o cléssico ndo se confunde com o tradicional, razdo pela qual
tenho procurado chamar atencdo para certas caracteristicas, certas
funcdes cléssicas da escola que ndo pode ser perdidas de vista porque,
do contrério, acabamos invertendo o sentido da escola considerando
questdes secundérias e acidentais como principais, passando para 0
plano secundario aspectos principais da escola (SAVIANI, 2013, p.
87)

O autor chama atencdo para que a escola cumpra a fungéo social de ensinar, de
garantir os contetidos em detrimento as comemoragfes semanais da escola, todo tipo de
temas transversais, etc. deixando de lado os conteidos classicos historicos, que tem o
papel de desenvolver as funcBes psiquicas superiores.

Sobre a fungéo social da escola Saviani (2013), destaca que,

“A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como préprio
acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola bésica

devem organizar-se a partir desta questdo” (SAVIANI, 2013, p. 14).

E esta é a direcdo do curriculo e da funcdo social da escola. A educagdo tem a
tarefa de se situar do meio fisico e tirar proveito das condi¢Ges que este Ihe oferece para
garantir aos seus estudantes o acesso ao conhecimento erudito, sistematizado e
acumulado historicamente pelo conjunto dos homens.

Ora, cléassico na escola é a transmissdo e assimilacdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a forma
natural para elaborar os métodos e as formas de organizacdo do
conjunto das atividades da escola, isto é, do curriculo (IBIDEM, p.
17).

Segundo Saviani (2013), a escola é lugar de construcdo e elaboracdo de
conhecimentos cientificos, um curriculo que privilegie o principal em detrimento do

secundario, que seja, a escola, local da cultura letrada, do aprender a ler e a escrever,
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contar, etc, além, do acesso a todas as formas de conhecimento cientificos. Para o autor
faz-se necessario, garantir no processo de ensino e aprendizagem, 0 acesso atraves do
curriculo dos conhecimentos classicos. “Um curriculo €, pois, uma escola funcionando,
quer dizer, uma escola desempenhando a fung@o que lhe é propria”. (IBIDEM, p. 17)

Nesta direcdo, a escola que vincular sua organizagdo para transmitir os
conhecimentos classicos. Nas palavras do autor,

[...] E importante assinalar que essa continuidade se dara através do
conjunto do curriculo da escola elementar.A crianca passara estudar
ciéncias naturais, histdria, geografia, aritmética atraves da linguagem
escrita, isto é, lendo escrevendo de modo sistematico.da-se,assim, o
seu ingresso no universo letrado. Em suma, pela mediacdo da escola,
acontece a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da
cultura popular a cultura erudita [...] (IBIDEM, p. 20)

Desta forma, a funcdo social da escola na perspectiva da pedagogia histérico-
critica, esté vinculada a formac&o de homens e mulheres emancipados, que se armem do
conhecimento e se insira nas lutas cotidianas de superacdo do modo produgdo da vida
proposto pelo sistema capitalista, Este ato intencional capacita professores, homens e
mulheres, para compreender a organizacdo do capital, e nos limites do processo
vislumbrem a construgdo de uma nova historia humanidade.

Neste sentido, as ideias pedagogicas, as propostas pedagogicas de Saviani,
ampliaram consideravelmente a luta pela Educagdo do Campo, pois, além lutar por terra
e direitos, 0os camponeses também disputa a escola, como espaco de luta, sistematizacao
e de formacao da classe trabalhadora do campo.

Assim, compreender a natureza e a especificidade da educacdo, ampliar o
conhecimento sobre a funcdo social da escola, sobre o trabalho humano como uma
atividade, ndo material e educativa, o curriculo como um instrumento de formacdo
intencional, tendo os conhecimentos classicos como ponto de partida e ponto de
chegada na formagdo humana da dos trabalhadores, possibilita a elevagdo do saber
sistematizado e consequentimente, amplia a luta frente as forcas destruidoras da
sociedade capitalista.

Uma educacdo, em suma, que torne acessiveis aos trabalhadores do
campo os conhecimentos produzidos pela humanidade permitindo-
Ihes, assim, incorporar em sua atividade o0s avancos tecnoldgicos sem
0 que ndo sera viavel o tdo almejado desenvolvimento sustentavel. Eis
como a terra voltara a ser o celeiro e o laboratdrio da humanidade
assegurando a todos e a cada pessoa humana uma vida em
plenitude.(SAVIANI, 2011, s/p).
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As contribui¢des de Dermeval Saviani, (2011), (2012), (2013), (2013), apontam
a possibilidade do ato educativo para os professores que atuam nas classes
multisseriadas nas escolas do campo. Mesmo em tempo de contradi¢Bes da historia,
foram dados passos significativos na constru¢cdo de uma escola ligados a vida dos
trabalhadores do campo, uma escola que através do seu curriculo, garanta o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores dos seus sujeitos e eleve a luta por
um novo modelo de sociedade que supere a sociedade capitalista e aponte para o
socialismo. “A escola €, pois, compreendida com base no desenvolvimento histérico da
sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua articulagdo com a superacdo da
sociedade vigente em dire¢do a uma sociedade sem classes, uma sociedade socialista”
(SAVIANI, 2013, p.88).

Portanto, estes foram os passos dados no chdo concreto da formacgdo de
professores. Aliadas as teorias criticas superadoras, a partir dos estudos em questdo,
reafirma os interesses em formar os trabalhadores do campo, no caso em questdo 0s
professores, para organizados em seus coletivos de lutas e de resisténcia, compreender
os sujeitos e suas relagdes historicas para concretizar o processo educativo.”E dessa
forma que se articula a concepgdo politica socialista com a concepcdo pedagogica
historico-critica [...]”. (IBIDEM, p. 88).

Deste modo, reconhecer e sistematizar as contradi¢des e as possibilidades deste
processo de formacdo de professores para a escola da terra, buscando identificar os
vincula deste processo educativo, formativo com as teorias marxistas, mesmo nos
limites deste projeto, possibilitar um avanco no processo de formacdo das futuras

geracoes.

3.4 - As contribuicdes para a Alfabetizacdo: a partir de Ana Carolina Marsiglia
Galvéao e Ligia Méarcia Martins

A presente sintese tem como finalidade apresentar os estudos da acerca do
processo de alfabetizagdo, do desenvolvimento da escrita a partir do livro MARTINS;
Ligia Marcia; MARSIGLIA. Ana Carolina Galvdo. As perspectivas construtivistas e
historico-critica sobre o desenvolvimento da escrita. Campinas, SP: Autores

Associados, 2015, fez parte dos livros de base que perpassaram o processo de formacao



122

continuada dos professores, no Programa Escola da Terra, (Pronacampo)
MEC/UFBA/SEC-BAHIA.

Processo que permitiu aprofundamentos sobre a psicologia historico-cultural e a
pedagogia historico-critica, ampliando novas formulacdes no processo de ensino
aprendizagem, e principalmente no processo de alfabetizar as futuras geragdes que estdo
nas escolas do campo, buscando a superacdo dos métodos construtivistas tdo divulgados
na educacdo e mais especificamente na Educacdo do Campo e, com isso compreender a
concepcao de sociedade, de educacdo (escola), e de homem, proposto pela teoria do
conhecimento vinculada ao marxismo.

“Quanto mais aprendizagens, mais desenvolvidas se tornardo as criangas”. Esta
afirmacdo coloca a escola como uma instituicdo primeira na vanguarda do
desenvolvimento da humanidade. Isto significa dizer, que € necessario aos educadores e
os professores terem um entendimento efetivo do processo de desenvolvimento das
criancas, postulando uma alfabetizacdo que de fato possa garantir o dominio da escrita e
da leitura. “Dominar a leitura e a escrita ¢ condi¢do Sine qua non para participar da
sociedade contemporanea, visto que esta ¢ letrada”.

A defesa é que tanto a escola, quanto o professor tenham a funcéo social de
ensinar contedos pertinentes a escolarizacdo a classe trabalhadora, conhecimentos
classicos, municiados de bases e fundamentos consistentes que atendam a sua luta, e
assim, assumir o que Saviani (2013) chama de nuclear, de principal como tarefa
primeira.

Esta obra, “que nasce no encontro de duas autoras, uma do campo da pedagogia,
outra do campo da psicologia, vinculadas aos Estudos Marxistas em Educagdo”, tem
uma funcdo social relevante, pois colabora neste processo indicando as diferencas,
intencionalidades, referéncias, para formacao dos seres humanos.

Trata-se de fornecer as devidas explicacbes sobre a concep¢do de homem, a
concepcdo de educagdo, concepcdo de escola e a concepgdo de desenvolvimento na
perspectiva construtivista e na perspectiva da psicologia histérico-cultural/pedagogia
histdrico-critica. Perspectivas que sdo antagOnicas, que direciona 0S processos de
aprendizagens para campos diferenciados.

E de suma importancia para o processo de formagao continuada dos professores
para as escolas do campo, reconhecer as bases construtivistas, e as bases histérico-

critica e histérico-cultural de aprendizagens da escrita, bem como, seus referenciais
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filosoficos, metodolégicos, de desenvolvimento dos processos de ensino aprendizagens
e de acesso ao mundo da alfabetizacao.

E importante salientar, o que é expresso pelas autoras, quando afirmam a
importancia histérica, das teorias em questdo. Nas suas palavras,

H& que se observar que, do ponto de vista histdrico, tanto a
“epistemologia genética”, quanto a psicologia histérico-cultural
representam esforco em direcdo a compreensdo dos fendmenos
psiquicos em tempos de uma ciéncia psicoldgica hegemonicamente
pautada em enfoque duais a cerca dos fundamentos materiais e ideias
do psiquismo humano, de cunho formal, ldgico positivista.
(MARTINS & MASIGLIA, 2015, p. 08)

Isto é observado e considerado no processo educativo que tem por base a
psicologia historico-cultural e a pedagogia histérico-critica. Concepcdes tedricas que
buscam mostrar que 0s seres humanos séo sujeitos historicos, que ndo nascem humanos,
se tornam a partir das relacGes sociais e, a escola tem a funcdo primeira de humanizar.
Isto diferencia a e psicologia historico-cultural da psicologia genética de Jean Piaget.
Pois, supera a logica formal, pelo método materialista historico dialético, enraizada na
natureza social do desenvolvimento humano.

Os estudos de Jean Piaget®® tém seus fundamentos nas bases filosoficas no
pensamento idealista de Emanuel Kant bem como o suporte de ciéncia no método
positivista logico-formal, que “[...] conserva seu significado como fundamento do
conhecimento dedutivo, ndo obstante promover a apreensdo da realidade como dado
estatico e parcial”. (IBIDEM, p. 10)

Neste sentido, a Epistemologia genética de Jean Piaget, defende a naturalizagdo
do desenvolvimento humano. Homem e natureza no mesmo lugar de desenvolvimento.
O processo de adaptacdo se da nesta relacdo intrinseca homem e meio ambiente, ndo

estabelecendo claramente 0 meio ambiente e meio social. Segundo as autoras,

O ponto nodal entre esses dois pesquisadores assenta-se,
especialmente, na transposi¢do do modelo explicativo biol6gico para
os fenbmenos psicoldgicos, posto que para o estudioso genebriano ndo
haveria. Essa compreensdo de Piaget evidencia-se claramente no

8 Qs principios da logica formal como recursos metodoldgicos para a constru¢do do conhecimento
alcancam seu apogeu a partir século XVII pelas méos de Francis Bacon (1561 — 1626) e René Descartes
(1596-1650), que elegeram veracidade do conhecimento como objeto de suas reflexos filoséficas. Ao
primeiro deve-se a posicdo pioneira da experimentacdo como critério de cientificidade e ao Segundo,
énfase na razdo e a afirmagdo do universo constituidor por apenas duas substancias: ideia (mente) e
matéria. Com base nessa premissa instala-se os inimeros dualismos caracteristicos da ciéncia positivista
cartesiana, tornado hegeménico na construcéo do conhecimento. (MARTINS & MASIGLIA, 2015, p. 12)
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disposto por ele em uma das entrevistas que concedeu: “minha
convicgao é de que nao ha nenhuma espécie de fronteira entre o vital e
o mental ou entre o bioldgico e o psicoldgico. (IBIDEM, p. 13)

Ainda sobre esta questao as autoras trazem a seguinte afirmacéo:

Esse exceto deixa evidente o fundamento filos6fico-metodoldgico
naturalizante e a - historico presente na “epistemologia genética” de
Jean Piaget, para quem a natureza do homem nédo agrega atributos
especificos e distintos dos demais seres vivos. (IBIDEM, p. 13).

Assim, a perspectiva da epistemologia genética, que da sustentacdo as

“pedagogia do aprender a aprender”, que no momento atual define o caminho da

educacéo e da escola do campo e da cidade, reproduz o ideal da sociedade burguesa.

Esta epistemologia aponta para a interacdo da crianga com 0 meio, 0 professor

perde a funcdo de ensinar, provoca a chamada pedagogia da espera. “A atividade, o

trabalho educativo, a intencionalidade desta acdo é que vai determinar a formacdo do

psiquismo, da consciéncia da crianga”, (PASQUALINE, 2011 p. 67) isso demonstra a

direcdo das ideias da psicologia histdrico-cultural e da pedagogia histérico-critica.

O quadro abaixo, nos possibilita conhecer as diferencas destas teorias

educacionais no processo de formagéo humana.

Sujeito — aprende através de suas
préprias agoes;

Assimilacdo e acomodacao;

Existéncia de um desenvolvimento
natural da crianca;

Espontaneidade;
Educador — mero apresentador;

Aprendizagem — carater evolutivo

A linguagem oral principia como
mera reacdo vocal,

Trato com o conhecimento €
fundamental — a razao de ser da escola;

Sujeito inter e intra;

O conhecimento provoca alteracbes no
psiquismo (eleva o conhecimento psiquico);

Conteldo, forma e destinatario.

Quadro elaborado pela GEPEC/UFBA e utilizado no programa Escola da Terra UFBA, na formacéo de

professores para escolas do campo na Bahia.

Este quadro demonstra o papel, a fungao social da educacao escolar, como

instrumento de elevacdo das fungdes psiquicas superiores. E fundante que o processo de

ensino e aprendizagem, tem intencionalidades, provoquem rupturas, saltos qualitativos.
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O trabalho do professor, do educador, como aquele que ensina, que organiza o trabalho
pedagdgico na perspectiva de garantir o desenvolvimento da crianca. [...] Vale ressaltar
que tal postulado se opGe diretamente a concepcao do educador como alguém que deve
limitar-se a “seguir as criangas”. (IBIDEM, p.67).

Para Pasqualini 2011,

O educador é compreendido como alguém que transmite a crianca 0s
resultados o desenvolvimento histérico, medeia processos de
apropriacdo dos objetos culturais e organize a atividade da crianca.
Com isso, provoca 0 desenvolvimento psiquico da crianga, ou seja,
promove a formacdo das funcBes psicologicas superiores.
(PASQUALINI, 2011, p.76)

Ainda sobre o quadro acima, podemos afirmar que o trabalho educativo, deve
transpor o campo da espontaneidade, da vontade das criancas, daquilo que querem
“aprender a aprender”. O processo de se confirma a partir do acesso ao conhecimento -
elaborado. E “inter que vira intra” é acfio concreta e efetiva da escola do professor.
Como afirma Pasqualini,

Esta constatagdo tem implicacOes diretas para organizacao do trabalho
educativo. Podemos afirmar que ndo basta expor a crian¢a a estimulos
diversos, ndo basta disponibilizar a ela os objetos da cultura; mais que
isso, é preciso organizar sua atividade. [...] logo, fica evidente a
pertinéncia da intervencéo intencional do educador no processo de
desenvolvimento da crianga nessa perspectiva tedrica. (IBIDEM, p.
69)

Neste sentido, é necessario superar a naturalizacdo, a aprendizagem espontanea,
o professor com um acompanhante, conhecer bem as épocas e 0s periodos sao
essenciais, para que na crise aconteca a aprendizagem e conseguintemente o
desenvolvimento. A escola ¢ responsavel em humanizar, “alfabetizar ¢ humanizar”,
superar o legado da natureza, pelo legado cultural produzido pela humanidade. E nisto,
se realiza o “trabalho educativo”.

Para Pasqualini (2011), “A tarefa de garantir a apropriagdo do patrimdnio
cultural humano é, portanto, a finalidade precipua da educacao infantil, assim como dos
niveis subsequientes da educagdo escolar”. (IBIDEM, p. 76)

Neste sentido, a concepcéo de alfabetizacdo da psicologia historico-cultural e da
Pedagogia historico-critica, tem a inten¢do de garantir aos educadores um estofo de
possibilidades que busque garantir o amplo desenvolvimento, a formacéo integral dos

alunos. Sua raiz é marxista, vincula-se a0 meétodo dialético que se configure na
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realidade concreta, ancorada nos principios da totalidade, do movimento e da
contradigdo. “Por esta razdo, o método dialético abarca o existente como todo inico no
qual os fendmenos se articulam e se transformam organicamente”. (MARTINS &
MASIGLIA, 2015, p. 11)

Este desenvolvimento psiquico acontece, pressupde acumulo de conhecimento;
conhecimento ndo escolar e principalmente conhecimento escolar. As autoras, afirmam
e, € de se concordar, que epistemologia piagetiana, defende que existem tracos que
indicam o desenvolvimento pré-determinado, nasce com caracteristicas para ser “isto ou
para ser aquilo”. Para Vigotski, o processo de humanizagdo, se ancora na atividade, e
esta possibilita o desenvolvimento do psiquismo, e, isto coincide com as caracteristicas,
bioldgicas, hereditérias e das relacdes da natureza, da acdo concreta da escola.

O quadro abaixo’, nos mostra esta diferenciacdo. Como cada teoria objetiva o

processo de desenvolvimento humano e o papel, a fungéo da educacao escolar.

- Estagios de Deve acompanhar Espontanea,
‘g desenvolvimento bioldgico 0 conforme as
= SuCessivo. desenvolvimento | ossijpilidades dos
E natural da crianga. individuos
S
Tem natureza social, Deve antecipar-se | Resulta do ensino,
dependente das relagdes ao promovendo
humanas travadas pelos | desenvolvimento. | desenvolvimento.
individuos.

Historico-Crtica

Quadro elaborado pela GEPEC/UFBA e utilizado no programa Escola da Terra UFBA, na formagdo de
professores para escolas do campo na Bahia.

Neste sentido, a defesa da necessidade de uma educagéo escolar que promova o
pensamento dos alunos, que provoque grandes saltos qualitativos que possibilite a
compreensdo da realidade.

Nas palavras das autoras

0 Quadro utilizado no Programa Escola da Terra, UFBA, 2016, na formacio de professores para escolas
do campo na Bahia.
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Assim, o desenvolvimento revela-se como resultado da acumulacdo de
mudancas quantitativas expressas em mudanc¢as qualitativas, posto
que toda transformagdo é uma passagem da quantidade a qualidade, é
um movimento progressivo do simples ao complexo. (IBIDEM, p. 11)

Assim, para a logica, para 0 método dialético, a realidade € movimento. A légica
dialética incorpora a logica formal e avanca para a explicacdo dos fendbmenos da
realidade, promovendo a transformacdo do real, possibilitando ver para além das
aparéncias e perceber que a atividade é fundante para o desenvolvimento do ser social.

Este é sentido, afirmado pelas autoras, ao estudar este fenémeno. O pensamento
desenvolvido pela psicologia histérico-cultural e pela pedagogia histérico-critica postula
o trabalho com atividade fundante do ser social.

Para as autoras,

O trabalho na qualidade de transformacéo do intercdmbio entre o ser e
0 seu entorno, fez do homem o Gnico animal que precisa produzir suas
condicBes de vida, e ao fazé-lo, elo produz um novo tipo de ambiente,
um “ambiente social” representado pela cultura. (IBIDEM, p. 15)

Destarte, se a educacdo é trabalho educativo, conforme Saviani (2013), a PHC
através do seu enfoque filosofico, metodoldgico, possibilita as conquistas das
caracteristicas que confere aos estudantes a condi¢do de ser humano. Segundo Martins
& Marsiglia (2015), “O trabalho conferiu 0 homem, uma natureza absolutamente
distintas de todos os outros animais”.

Portanto, o trabalho desponta no pensamento vigotskiano, como dado
matricial do desenvolvimento histérico-social do individuo, posto que
dele resulta a construcdo de uma “segunda natureza”, isto é, de
condi¢cbes objetivas de vida criadas pelo préprio homem e
consubstanciadas no acervo de objetiva¢fes materiais e simbdlicas, ou
no universo cultural do qual o homem se torna produto e igualmente,
produtor. (IBIDEM, p. 15)

Pressup@e-se, portanto que o individuo, além da adaptacdo conforme o meio ele
o modifica conforme os aspectos sociais e histéricos mediante o trabalho. E este pode
ser cada vez mais aprimorado, haja vista que o cérebro estd em funcionamento no
processo de inter-relacGes entre 0 homem e as condig¢des objetivas do seu meio com a
sua consciéncia. Desta forma, apenas 0 homem € Unico ser vivo capaz de desenvolver as
funcdes psiquicas superiores, definidas por Vigotski.

Os fundamentos da psicologia historico-cultural e da pedagogia historico-critica

trazem as perspecitivas de sociedade, de educacdo e de homem, que se vincula ao
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desenvolvimento social. “Para a psicologia histérico-cultural, o natural é transformado
pela cultura em um processo de superacdo por incorporacdo. Assim, as funcdes
psicologicas superiores desenvolvem-se superando aquelas elementares” (MASIGLIA,
2011, p. 110).

Neste sentido, vai a afirmacdo de Marsiglia (2011). Os fundamentos marxistas
da pedagogia historico-critica, reafirmando a posi¢do tedrica, tomada nos estudos do
Programa Escola da Terra/UFBA. Nas palavras da autora: Assim, a ‘“pedagogia
historico-critica estd comprometida com um projeto educativo fundado em uma visdo de
ser humano e de sua relacdo com o trabalho determinada pelo materialismo histérico
dialético”. (IBIDEM, p. 102).

Até aqui, estamos buscando sistematizar a superacdo da naturalizacdo do
desenvolvimento proposto pela epistemologia genética de Jean Piaget, pela formulacao
de desenvolvimento dialético, proposto pelo método marxista.

Este processo de acumulagdo e de superacdo se d& por meio do acesso a cultura
humana, ao acesso ao conhecimento cientifico acumulado historicamente pelo conjunto
dos homens vislumbrando a construcdo de outro projeto histérico de sociedade.
Processo este, que se realize pela mediagdo dos signos.

Os signos sdo aprendidos, sdo imagens dotadas de significagdes. “O ato
mediado por signos provoca profundas transformagdes no psiquismo humano,
modificando radicalmente a relacdo sujeito-objeto, ou a resposta do sujeito aos
estimulos do meio”. (MARTINS & MASIGLIA, 2015, p.21)

Se pelo trabalho o homem colocou a natureza sob seu dominio, pelo
ato instrumental (pelo emprego de signos), ele domino a se mesmo,
condigbes requeridas a propria atividade laboral. Portanto, esses
processos sao reciprocamente condicionados e demonstram, ainda que
por linhas genéticas diferentes, as vias concretas pelas quais o ser
humano ultrapassou os limites de um tipo de atividade circunscrito
pelo sistema orgéanico, inaugurando as possibilidades sociais de seu
desenvolvimento. (MARTINS, 2013, p. 47)

Deste modo, as autoras apontam que o trabalho é atividade humana de
transformacao da natureza e do proprio ser humano. O signo € toda atividade mediada’™

pelo pensamento, 0 signo é tudo. Portanto o ato mediado por signo, provoca mudancas

1 Quando trazemos a categoria mediacéo, estamos apontando para 0 pensamento marxista que coloca a
media¢do como uma interposicdo que provoca transformacéo(trabalho intencional e direto), superando a
idéia da relacdo sujeito objeto e a interacdo com o meio proposto pela Epistemologia genética de Jean
Piaget.
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fundamentais para o desenvolvimento da humanidade, para o desenvolvimento do
psiquismo humano.

Portanto, pela proposi¢do do ato instrumental, isto €, do ato mediado
por signos, Vigotski tornou inconteste a natureza social do psiquismo
humano e de seu desenvolvimento, apontando-os como decorréncia da
qualidade da relagdo entre os homens e seu mundo fisico e social.
Encontrou no trabalho social os elementos que corroboraram para a
compreensdo das formas de comportamentos tipicamente humanos
(IBIDEM, p. 49).

Este estofo de estudos apresenta ainda que o desenvolvimento do psiquismo
acontece concretamente, e a educacdo escolar tem funcdo de garantir os conteudos
classicos, a axpropriacdo da cultura, bem como uma acéo intra psiquica real e concreta
para superar a naturalizagéo e o conhecimento do cotidiano na vida dos individuos’.

Alfabetizar é tarefa essencial da escola, para promover o amplo
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas € papel da escola. Ensinar os conhecimentos
sistematizados ¢ papel da escola. Neste sentido, “a crianca ¢ ser maximamente social,
participante de um universo cultural material e simbolico desde seu primeiro momento
de vida”. (MARTINS & MASIGLIA, 2015, p. 25)

“E preciso transmitir as novas geragbes aquilo que os seres humanos ja
desenvolveram e conquistaram ao longo da historia humana, por meio do trabalho”
(IBIDEM, p. 29). Nesta direcdo, o planejamento do professor, sua intencionalidade
pressuple atividades pedagoOgicas que garantam a apropriacdo da cultura universal,
identificando os elementos culturais que, ao serem assimilados, produzam a
humanizacao nos sujeitos singulares (conceito de trabalho educativo).

Assim, escola € lugar privilegiado para transmissdo do conhecimento cientifico,
acumulado pela humanidade. Escola é o espaco instituido para humanizar os individuos
de forma sistematica e planejada, com um curriculo que garante o “essencial e ndo o
acidental, o principal e ndo o secundario, que garanta os conhecimentos cientificos e
nao as acoes do cotidiano do aluno” (Saviani, 2013).

A importancia da educacéo escolar na vida do sujeito, afirma que a escola néo é

lugar para senso comum. Esta precisa estar pautada no saber cientifico. Isso significa

2. Com base na compreensio da natureza social da e sua especificidade, podemos avancar em dire¢éo ao
seu objeto, que diz respeito aos elementos culturais necessarios a humanizacéo do individuo e as formas
mais apropriadas para garantir a assimilacdo do conhecimento. (MARTINS & MASIGLIA, 2015, p. 31)
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dizer que a funcdo da escola é singular, haja vista que os conhecimentos adquiridos
nesta ndo sao aprendidos em nenhum outro lugar.

Deste modo, cabe ao professor ser o par mais elevado, que de fato, corrobore
com a transmisséo e assimilagdo do conhecimento, no sentido de alcancar as maximas
possibilidades dos individuos. Martins e Marsiglia (2015) apontam que o professor o
educador tem responsabilidades na organizacdo do trabalho pedagogico, no trato com o
conhecimento, na direcdo de garantir os conhecimentos classicos necessarios para o
desenvolvimento das criangas.

Assim, o educador é o portador dos signos que medeiam a rela¢do da
crianga com o mundo, tendo experiéncia do uso social dos objetos
culturais, por meio dos quais proporciona a crianca a vivéncia de
operacGes que organizam as atividades interpsiquicas (IBIDEM, p.
31).

Assim, cabe a educacdo escolar promover o desenvolvimento dos individuos,
formacdo de conceitos e com isto, superar a formag¢dao do cotidiano, “mostrar a face
invisivel da lua”, e assim transformar a vida das futuras geracoes.

Nesta direcdo, a escola tem o papel de contribuir concretamente com a
apropriacdo da escrita pela crianca, através da mediagdo dos signos e seu universo
simbolico, gerando o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Segundo as
autoras a palavra liberta o ser humano da captacdo sensorial imediata, por meio da
representacdo simbdlica do real, Vigotski colocou a palavra como signo dos signos
porque ele desponta, em sua génese, como meio de comunicacao entre os individuos.
“Para a psicologia historico-cultural, a palavra ¢ o signo dos signos” e a linguagem” é 0
sistema de signos pela qual os individuos conquistam a representacao simbdlica.

Portanto, as posicdes aqui reafirmadas, buscam superar as perspectivas de
iniciativas que pressupde “A descricdo dos padrdes evolutivos configurados pelas
hipdteses de aquisicdo que comprova a existéncia de desenvolvimento natural da
escrita” (IBIDEM, p. 31. grifos do autor), o chamando letramento, para o processo de
alfabetizacdo. Como j& sinalizamos aqui, “Alfabetizar ¢ humanizar”, ndo é um processo
de espera, de um desenvolvimento natural da escrita. Com isso, a escola, o professor

ndo deve contribuir para a pseudo-alfabetizacdo dos individuos, pois, assim contribuem

8 A linguagem movimenta todos os campos de atividade da formacdo da consciéncia do sujeito:
percepcao (altera a percepcdo do mundo e cria outras leis dessa funcdo), atencdo (voluntéria), memaria
(quantidade de informagBes e voluntariedade selecionar informacbes) e imaginacdo(proporciona
processos criativos porque desliga o individuo da experiéncia imediata). (MARSIGLIA, 2011, p. 112)
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para um processo de negacdo do direito ao acesso ao conhecimento e ao
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores.
Como afirma as autoras,

Diferentemente, em uma pratica pedagogica fundamentada na
pedagogia histérico-critica e na psicologia histérico-cultural,
encontramos 0s caminhos para refutar a linearidade do
desenvolvimento que precisa de uma hipétese silabica sem valor como
antecessora a compreensdo do aspecto fonética e a validade
(necessidade!) de se ensinar atribuindo significados s6 aquilo que esta
sendo apropriado foneticamente. Cabe ao professor a tarefa de nortear
0 ensino de maneira que garanta a axpropriacdo da escrita como
instrumento cultural, complexo, pois s6 assim esse ensino contribuird
no desenvolvimento efetivo do individuo, ultrapassando as barreiras
da execucdo mecénica e da alfabetizagdo inundada de erros
ortogréficos e repertdrio linguistico restrito. (IBIDEM, p. 72).

Nessa direcéo, a alfabetizacdo deve ser sistematicamente ensinada, com base em
determinados valores, que pautardo os conteudos e as formas da realizacdo do trabalho
educativo. “Conforme explicitado por nods, a alfabetizacdo compreende um processo de
apropriacgdo, pelos individuos, de uma forma especifica de objetivacdo humana: a
escrita. (idem, p. 73).

E fundamental o papel da escola como objetivadora da passagem da crianca da
linguagem falada, para linguagem escrita, desenvolvida com signos e significados.
Portanto, este processo de estimulo ao desenvolvimento humano, deve garantir a
presenca, possibilidades dos individuos de conhecer o simbolismo das palavras e assim,
garantir o conhecimento simbodlico do mundo. “Ler e escrever significa dominar
instrumentos que permitem compreender a sociedade, sua dinamica e relacdes
contraditdrias historicas e a totalidade dos fenomenos” (MASIGLIA, 2011, p. 113)

Como afirma as autoras, este processo significa acessar o acervo da cultura, que
esta presente na educacgdo escolar.

Conforme ja mencionamos anteriormente, para a pedagogia historico-
critica, a selecdo dos contetidos escolares deve ter como critérios o0s
conhecimentos classicos, como aqueles que sdo modulares,
exemplares, que se firmam como 0S mais representativos para o
desenvolvimento dos individuos. (MASIGLIA, 2015, p. 83)

Mais uma vez, retomar a ideia de classicos em Saviani (2013). Neste sentido, a

escola, o professor deve ter clareza da importancia de assegurar contetdos de base,
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conteddos solidos com intuito de formar a classe trabalhadora na dire¢&o da ruptura com

0 sistema capitalista.

Portanto, o professor precisa estar atento para a literatura selecionada
para o trabalho pedagdgico (mencionado nos quadros apresentados) 4,
de forma que efetivamente contribua para o desenvolvimento pleno
das criangas” (MARTINS & MASIGLIA, 2015, p. 72).

Postulando o desenvolvimento da funcé@o social da escola, as autoras trazem o0s

quadros, (em anexo), dos postulados da psicologia histérico-cultural e da pedagogia

histdrico-critica, que se refere a etapa do desenvolvimento efetivo e conteddos

propostos para fase escolar das criancas.

O desenvolvimento da leitura e da escrita foi descrito por Luria (2006)
na forma de estdgios: pré-escrita; atividade grafica diferenciada;
escrita alfabética simbolica. “Porém, tais estagios ndo naturais, mais
sim absolutamente dependentes das condigbes sociais de
desenvolvimento, o que o torna impossivel demarca-los
cronologicamente”. (MARTINS 2007, p.86; in MASIGLIA 2011, p.
113).

Isto significa que € necessaria intervencdo, ensino, participacdo direta e

intencional do professor no processo de alfabetizagdo, com aquele par mais

desenvolvido, aquele que tem conhecimento acumulado e formacdo “adequada” para
q q ¢ q p

exercer esta funcdo. Nesta direcdo, se cumpre a funcdo social da escola, como

potencializadora do desenvolvimento humano.

No capitulo seguinte sera verificado a hipdtese se a acdo Escola da Terra

(PRONACAMPO), cumpriu esta funcdo emancipadora, diante dos estudos realizados, a

partir das concepcBes, fundamentos do materialismo histérico dialético, das teorias

estudas e da posicdo tomada pela da Universidade Federal da Bahia-UFBA, no que se

refere ao Programa Escola da Terra. Buscaremos nos dados da realidade, a partir da

anélise do PPP verificar se os fundamentos da formacdo continuada de professores no

programa tém em sua base a superacdo do modelo imposto pelas pedagogias do capital,

seus limites e possibilidades.

4 Em anexo nesta dissertagdo. Para maior aprofundamento, ver: MARTINS, Ligia Marcia; MARSIGLIA,
Ana Carolina Galvdo. As perspectivas construtivistas e historico-critica sobre o desenvolvimento da
escrita. Campinas, SP: Autores Associados, 2015.
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CAPITULO 4 - ACAO ESCOLA DA TERRA (PRONACAMPO): a
EXPERIENCIA DA UFBA

A Acdo Escola da Terra é resultado da reestruturacao da dimenséo epistemoldgica
e pedagogica do Programa Escola Ativa. Este programa passou por severas criticas dos
movimentos sociais camponeses, pois, foi considerado um programa urbanocéntrico
adaptado ao modelo hegemonico, haja vista que “os programas para a educacdo rural
foram sempre elaborados na perspectiva da adaptacdo ao modelo urbano sem a
participacdo dos sujeitos do campo, quer dizer, pensados para eles e ndo com eles”.
(SANTOS, PALUDO, OLIVEIRA, 2010, P. 51).

O Programa Escola Ativa (PEA), parte de uma estratégia metodoldgica
implantada pelo Governo Fernando Henrique Cardoso, que continuou no Governo Luiz
Indcio Lula da Silva e no Governo Dilma Rousseff, e que se destina & formacao e
professores para as turmas de classes multisseriadas instaladas em locais de dificil
acesso e de baixa densidade populacional. Estas turmas geralmente contam com apenas
um professor e todas as séries estudam juntas numa mesma sala de aula. Elas
representaram em 2011 mais de 50% das escolas situadas no espago rural. “Somam no
Brasil 51 mil escolas com classes multisseriadas, localizadas principalmente no campo”.
(D’AGOSTINI, TAFFAREL & SANTOS-JUNIOR, 2012, p. 313).

Assim, o PEA tinha a finalidade de formar professores para atuar nas escolas do
meio rural brasileiro fundamentado na teoria construtivista e na epistemologia da Escola
Nova. O objetivo deste programa foi “melhorar a qualidade do desempenho escolar em
classes multisseriadas das escolas do campo” (BRASIL, 2008, p. 33). Contudo, analise
realizada por D’Agostini, Taffarel & Santos-Junior (2012) aponta que as bases e 0s
fundamentos do programa se vinculam ao processo neoliberal de educacédo
implementado pelo Unesco, com suas referéncias no aprender a aprender, tdo combatido
pelo movimento critico de educacdo no Brasil, principalmente, pelo professor Newton
Duarte.

Para D’ Agostini, Taffarel & Santos-Junior,

O programa fundamenta-se na metodologia em si e no ambiente
pedagdgico favordvel a aprendizagem, centrado no aluno e na ndo
diretividade pedagdgica. O professor é um facilitador da
aprendizagem. O contetdo é flexivel e deve ser priorizado o estudo da
realidade em que os alunos estdo inseridos. Uma das consequéncias de
tal metodologia é o esvaziamento do conteido classico da escola e a
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ndo elevacdo do pensamento cientifico dos alunos (D’AGOSTINI,
TAFFAREL & SANTOS-JUNIOR, 2012, p. 317).

Apesar de ser o Unico programa de formacdo para as escolas de turmas
multisseriadas, a formacdo nédo possibilitou e nem garantiu a concepcdo de Educacéo do
Campo como um processo de transformacao social, pautada nua perspectiva contra-
hegemdnica. Neste sentido, Marsiglia (2010), apresenta pontos contraditorios sobre o
desenvolvimento do PEA, no processo de formacgédo dos professores e das escolas do

campo. A autora afirma,

[...] que o “Programa Escola Ativa”, apesar de significar um avango
em termos de politicas publicas para a Educacdo do Campo (visto que
as acOes nesse sentido sdo bastante recentes), traz consigo as
limitacOes historicas de perpetuacdo da burguesia e os desvios de uma
verdadeira educacdo emancipadora decorrentes do discurso
hegemonico da classe dominante. Se desejamos uma escola que seja
verdadeiramente democratica e voltada aos interesses da classe
trabalhadora, ndo podemos pensa-la sem combater o capitalismo e
suas mazelas. (MASIGLIA, 2010, p.12)

Ele avanga em politica publica, mas esta fundamentado nas dimens@es da escola
rural, ndo traz consigo a andlise do campo dentro das suas maltiplas dimensdes oriundas
das expressdes sociais da questdo agraria. Trata-se de uma escola que instrui, contudo
ndo estd comprometida com a emancipacdo dos individuos. Sdo estas lacunas que o
PPP/UFBA, visou indicar a superacdo no campo da formacdo de professores para as
escolas de turmas multisseriadas e quilombolas.

A Acdo Escola da Terra foi criada para atender a uma demanda do movimento
por uma Educacgdo do Campo, e constitui-se como uma acgéo efetiva para a populagédo do
campo. Contudo, por conta de ter um baixo or¢camento, ficou limitado a alguns
municipios e ndo se constituiu como uma politica continuada de formacgdo e
acompanhamento pedagdgico das escolas multisseriadas, presentes em todo Territorio
brasileiro.

A Acdo Escola da Terra estd alocado no PRONACAMPO. Este foi estruturado a
partir do Decreto n® 7.352/2010, assim constitui-se de um conjunto de a¢des voltadas ao
acesso e a permanéncia na escola, a aprendizagem e a valorizagdo do universo cultural
das populacdes do campo, sendo estruturado em quatro eixos: Gestdo e Praticas
Pedagdgicas; Formacdo Inicial e Continuada de Professores; Educacdo de Jovens e

Adultos e Educacgdo Profissional; Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica. Assim, o PET



135

situa-se no eixo Gestdo e Praticas Pedagdgicas, e tém como funcdo social apoiar as
escolas de classes multisseriada e quilombolas do ensino fundamental séries iniciais.

O objetivo da Acdo Escola da Terra foi promover a melhoria das condicGes de
acesso, permanéncia e aprendizagem escolar para os estudantes de escolas do campo e
quilombolas por meio da formacdo dos professores que atuam nas turmas dos Anos
iniciais do Ensino Fundamental. As turmas séo de classes multisseriadas que atendem
estudantes desde a educacao infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental, com variadas
idades dos estudantes fortalecem a escola como espaco de vivéncia social, educacional e
cultural.

As escolas multisseriadas’ ainda sdo uma realidade politica pedagdgica no
campo brasileiro. Assim, assumem uma importancia social e politica significativa, fato
que justifica a realizacdo de estudos sobre a forma como se configuram no seu processo
didatico pedagdgico. (Moura & Santos, 2012). Segundo estes autores,

Séo estas escolas as responsaveis pela iniciacdo escolar de grandes
contingentes de brasileiros, ainda hoje. Ndo fossem elas, os altos
indices de analfabetismo que sempre marcaram a histdria da educagdo
nacional seria ainda mais alarmantes. Assim, as escolas de classes
multisseriadas, assumem uma importdncia social e politica
significativa nas areas em que se situam, justificando, portanto, a
realizacdo de estudos sobre a forma como se configuram. (IBIDEM, p.
71).

Desta forma, as turmas multisseriadas séo espago de formacdo que favorecem a
ampliacdo das possibilidades educacionais dos povos do campo, visto que, mesmo
sendo escolas isoladas, muitas das vezes, sem acompanhamento pedagdgico, com
grandes dificuldades de organizar o trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento.
Os profissionais do ensino “sdo docentes que, na maioria dos casos, ndo t€ém uma
formacgao politica e pedagdgica para lidar com realidade do multisseriamento” (IDEM,
p. 71)

Por conseguinte, garantir a execucdo do PET na estrutura da Secadi/MEC ¢ de
carater prioritario, tendo em vista a necessidade de suprir as demandas de esquecimento
por parte do poder publico e de esvaziamento de contetdo que atinge enfaticamente a

escolas de classes multisseriadas e quilombolas do campo no Brasil.

5 Interessa-nos pontuar que os estados da Bahia, Maranhdo e Para sdo 0s que relinem maior niimero de
classes com este tipo de organizagdo, respectivamente com 16.549, 11.023 e 10.026 turmas
multisseriadas. (MOURA & SANTQOS, 2012, p. 70)



136

A implantagéo oficial A Agéo Escola da Terra, deu-se no ano de 2013, quando o
MEC selecionou 07 Universidades Federais para executar a formacdo continuada de
professores do campo, a partir da implantacdo do Programa Escola da Terra, a saber:
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) com 1.500 vagas, Universidade Federal da
Bahia (UFBA), na Bahia, do Pard, Universidade Federal do Pard (UFPA), de
Pernambuco, Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), do Rio Grande do Sul,
Universidade Federal Rural do Rio Grande do SUL (UFRGS), de Minas Gerais,
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e do Maranh&o, Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA), com mil vagas cada. Em todos os estados, os cursos foram
iniciados no ano de 2014

Este programa se caracteriza como um curso de aperfeicoamento realizado na
pedagogia da Alternancia’®. “[..] A Pedagogia da Alternancia consiste numa
metodologia de organizacdo do ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias
formativas distribuidas ao longo de tempos e espacos distintos, tendo como finalidade
uma formacao profissional” (TEIXEIRA, BERNATT, TRIDADE, 2008, p. 227). Assim
o trabalho pedagogico € articulado em dois periodos formativos: tempo na universidade
caracterizado como tempo escola e tempo de estudo e aprofundamento em seus locais
de trabalho denominado tempo comunidade. No primeiro tempo, os professores-alunos
do curso sdo orientados pela equipe de formadores das Universidades, durante 04
modulos formativos. Ja no tempo comunidade, os professores-alunos séo acompanhados
pelos tutores. Estes ultimos sdo professores do quadro das secretarias municipais de
educacéo.

Para analisar a dimensdo da concepgdo tedrica da Acdo Escola da Terra
(PRONACAMPO) na UFBA, convertida no Curso de Aperfeicoamento (200
horas)/Especializa¢do (360 horas), no sentido de explicar se esta ou ndo alicercado nas
pedagogias do capital, torna-se necessario as consideracdes de Saviani (1996) acerca da
reflexdo filosofica.

Para que uma reflexdo possa ser adjetivada de filoséfica, e preciso que
se satisfaga uma serie de exigéncias que vou resumir em apenas trés
requisitos: a radicalidade, o rigor e a globalidade. Quero dizer, em

6 Tempo escola, onde os educandos tém aulas tedricas e préticas, participam de inimeros aprendizados,
se auto-organizam para realizar tarefas que garantem o funcionamento da escola, avaliam o processo e
participam do planejamento das atividades, vivenciam e aprofundam valores; Tempo comunidade, que
0 momento onde os educandos realizam atividades de pesquisa da sua realidade, de registro de
experiéncia, de praticas que permitem a troca de conhecimento nos varios aspectos (CALDART, 2004, p.
105).
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suma, que a reflexdo filosofica, para ser tal, deve ser radical, rigorosa
e de conjunto (Globalizada) (SAVIANI, 1996, p. 16)

Portanto, estamos investigando, nas condi¢Ges objetivas colocadas na UFBA, as
possibilidades de uma Ac¢do de formacdo continuada de professores que reivindica
superar a base construtivista de formacdo para as escolas do campo, tendo na ldgica
dialética como o caminho seguro para a investigagdo e superacgdo da logica formal. “A
visdo dialética, ao contrério, nos arma de um instrumento, ou seja, de um método
rigoroso (critico) capaz de nos propiciar a compreensdo adequada da radicalidade e da
globalidade na unidade da reflexéo filosofica” (SAVIANI, 1996, p. 17).

4.1 O Projeto Politico Pedagdgico da Acdo Escola da Terra/UFBA: limites e
possibilidades

O curso em anélise foi desenvolvido a partir de um modelo pedagogico que
buscou evidenciar a formacdo politica como uma questdo fundamental para o processo
de formagdo continuada de professores para educagdo e escolas multisseriadas e
quilombolas do campo, para tal, levaram-se em consideracdo os estudos dos médulos do
curso, contidos no PPP/UFBA. Ao considerar que a formacdo no programa Escola da
Terra objetiva garantir a apropriacdo do conhecimento, buscou-se observar o contexto
do trabalho pedagdgico através da andlise do PPP/UFBA, procurando avaliar até que
ponto os egressos deste curso de formacgdo continuada de professores, conheceu os
elementos culturais essenciais a humanizacao e as formas mais adequadas para este
fim (SAVIANI, 2011).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é o referencial que delimita a concep¢édo de
base tedrica e da politica da formacdo que estd proposta. Deste modo, ele orienta: a
concepcao de homem/mulher, bem como a concepcao de sociedade, educacdo, escola e
de sujeitos sociais que se deseja formar para atuar na conjuntura sociopolitica. Tais
concepgdes sdo fundamentadas num determinado referencial tedrico. E a partir desta
compreensdo que o PPP/UFBA sera analisado. Por isso, faz-se necessario demarcar
categorias de anélise.

Considerando que a Educacdo do Campo é um projeto de Educacdo pensado

pelos movimentos sociais, fundamentados numa perspectiva de classe, que disputa um
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projeto de sociedade, a Educacao tem carater politico-ideoldgico para além do aprender
a aprender, mas para uma aprendizagem com formacdo politica, tendo em vista a
insercao dos sujeitos nas lutas populares rumo a superacao da sociedade capitalista.

No bojo das lutas, a maior delas é luta na/pela terra, pelo territério camponés.
Trata-se de uma luta imediata pela resisténcia nos territorios rurais, pois estes estdo, a
cada dia, sendo suprimidos pelo avango do agronegocio. Destaca-se também a luta por
educacdo, sendo esta, considerada como parte integral no combate contra o capital e
para 0s movimentos a escola esta na vanguarda desta fronteira.

Portanto, no mais geral, a formacdo na Educacdo do Campo perpassa por trés
dimensdes importantes: formacdo humana, luta de classes e enfrentamento a questéo

agraria. Em que medida o PPP/UFBA se compromete com esta dimensdo formativa?

Na justificativa, nos objetivos e na metodologia

PPP/UFBA

Formacdo humana

Luta de classes

Questdo agraria

Justificativa

Que a internalizagdo de
signos, a formagdo de
conceitos, a superioridade dos
conceitos  cientificos em
relacéo aos conceitos
cotidianos, a elevagdo da
capacidade de teorizagdo, o
desenvolvimento da psique
humana e de suas fungdes
psicolégicas superiores sdo
responsabilidade e funcéo
social da escola.

) Compromisso da
Universidade  Federal da
Bahia coma formacdo
continuada dos professores do
campo com consistente base
tedrica, instrumentalizando-os
com referencial teérico e
politico de modo a qualificar
0 ensino do  campo,
impulsionando o trabalho
pedagégico para as demandas
histéricas de formagdo da
classe trabalhadora e de seu
projeto histérico para além do
capital

Objetivos

Desenvolver uma consistente
base tedrica  materialista
histérica  dialética, com
proposicdo pedagégica para
as classes multisseriadas das
Escolas do Campo;

Metodologia

Os médulos estdo articulados
em torno de quatro sistemas
de complexos: a) O Modo de
producéo da vida e o trabalho
como principio educativo; b)
A ontologia do ser social, o
desenvolvimento humano, a
teoria do conhecimento e as
aprendizagens sob
responsabilidade da escola; c)
A Organizagdo do trabalho
pedagégico, o curriculo,
projetos, programas segundo
um programa de vida; d) As
politicas publicas
educacionais que organizam a
rede de ensino, as escolas e a
sala de aula na perspectiva da
emancipagdo humana.

A ontologia do ser social, a
teoria do conhecimento e do
processo ensino-
aprendizagem serdo tratados,

MODO DE PRODUCAO E
TRABALHO

Método de ensino,
denominado de método da
pratica social, vamos nos
valer da proposta
metodoldgica histérico-critica
apresentada por SAVIANI
(2003) que apresenta cinco
momentos, a saber: a pratica
social, a problematizacdo, a
instrumentalizacdo, a catarse
e o retorno a pratica social.

Identificando as
possibilidades da gestdo do
espaco escolar e do cotidiano
da comunidade mediadas por

préticas educativas
superadoras,
fundamentando-se na

concepgao de gestéo
educacional a partir da
pedagogia histérico-critica e
levando em consideracdo o
entorno da escola, o0 modo de
producéo, a agroecologia e a
agricultura familiar. (p, 08)
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juntamente com a funcéo
social da escola, como meio
de acesso aos produtos
culturais das diferentes areas
do conhecimento.

Quadro Organizado pelo autor — 2018.

Ao inferir o PPP, constata-se que ele aponta para as concepgdes e principios que
orientaram a formacgdo humana e a formagdo dos professores das turmas de classes
multisseriadas e quilombolas no estado da Bahia. “[...] a formag8o de professores em
exercicio para atuarem em escolas do campo, em especial nas classes multisseriadas,
fundamentado na teoria historico-cultural e na epistemologia materialista histérico-
dialético” (UFBA, 2016, p. 3). J&4 ao que refere & teoria pedagogica, fundamenta-se na
pedagogia historico-critica, haja vista que esta teoria estd vinculada aos pressupostos da
psicologia histérico-cultural, que para Martins (2013), “[...] ambas assentam-se Nnos
preceitos do materialismo historico-dialético”. (MARTINS, 2013, 270).

Nota-se que o curso assume uma linha metodoldgica historico-criitica, fica
expresso o vinculo com MHD e isto indica o carater superador. O curso tem a finalidade
de formar professor para Educacdo do Campo com foco nas questdes politicas e
pedagdgicas no que tange a escola com turmas de classes multisseriadas e quilombolas.
Este processo de formagdo “[...] € mais uma estratégia para elevar a qualificacdo
docente e fazer face aos indicadores educacionais que apontam para a qualidade da
educacdo béasica na Bahia, em especial a Educagdo Bésica no Campo” (UFBA, 2016, p.
3).

Elevar as possibilidades educacionais dos trabalhadores, elevar a fungéo social
da escola do campo denota superar as determinagdes provenientes das pedagogias do
aprender a aprender que tem como eixo principal, formar em perspectiva ndo critica,

reproduzindo os interesses do capital.




140

Observa-se que tanto na justificativa, tanto em seus objetivos e na metodologia o
PPP/UFBA apresenta o compromisso com a formacdo humana emancipadora e o
compromisso com a superacdo da sociedade capitalista. Buscam, com ja sinaliza
Manacorda (2007), a formacéo integral, ou omnilateral dos sujeitos do campo. Isto fica
evidenciado com a direta relagdo da proposta pelo PPP/UFBA com a pedagogia
histdrico-critica e com a psicologia histdrico-cultural. Assim, seu eixo norteador indica
para formacdo, que se caracteriza por uma opcdo pedagdgica munida de uma
consistente base tedrica, uma formacdo densa para os professores e consequentimente
para os alunos das escolas do campo, instrumentalizando, a classe trabalhadora para
acessar os pleitos histéricos necessarios a superacdo do modelo atual de sociedade.

Trata-se de buscar elevar as condic¢des educacionais das escolas do campo, uma
educacdo que supere 0 senso comum, que garanta 0 acesso e assimilagdo de
conhecimentos eruditos, com fim principal de aparelhar o processo educativo para
formar sujeitos novos capazes de compreender e se integralizar nas a¢des de libertagéo
dos trabalhadores. Segundo o PPP/UFBA isto sO é possivel se 0s processos de trabalho

pedagdgico e de estudos seus objetivos esteja atrelado as teoria dialética.

[...] Desenvolver uma consistente base tedrica materialista historica
dialética, com proposi¢cdo pedagdgica para as classes multisseriadas
das Escolas do Campo, através de tempos pedagbgicos na
universidade (UFBA) e tempos pedagdgicos de atuacdo nas escolas,
nas comunidades, nos municipios. (UFBA, 2016, p. 4)

Esta proposicéo, estes compromissos assumidos nesta formagéo de professores
pelo PPP/UFBA, indica que é necessario que 0s sujeitos se apropriem deste referencial
tedrico, dos seus fundamentos para que possam intervir de forma consolidada nas
escolas de classes multisseriadas e quilombolas, visando a aprendizagem, o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e promovam saltos qualitativos no
processo de ensino e aprendizagens dos sujeitos do campo.

Ao inferir os objetivos especificos, verifica-se que os fundamentos da PHC,
estdo incorporados na formacdo dos professores, pois, parte a pratica social e propde a
volta a préatica social com outra perspectiva da realidade, um método de producdo e de
trabalho, de formacdo humana que de fato, garanta a humanizacdo dos trabalhadores
rurais camponeses que estdo inseridos no campo. Esta realidade estd em consonancia
com o referencial proposto que estdo nos objetivos.

1 - Partir da pratica social na escola e problematizar com os
professores, gestores, estudantes, o trabalho pedagdgico na Educacéo
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do Campo, em especial as escolas multisseriadas que oferecem do 1°
ao 5° ano do ensino fundamental, delimitando problematicas
significativas da metodologia do ensino das classes multisseriadas e
apresentando proposicGes para 0 ensino e aprendizagem;

2 - Analisar, discutir e se apropriar dos fundamentos tedricos e da
producdo do conhecimento sobre a pedagogia histérico-critica e sua
aplicacdo nas escolas do Campo, em especifico para as Classes
Multisseriadas.

3 - Analisar, discutir e apresentar as possibilidades metodolégicas
critico superadoras presentes na organizacao do trabalho pedagdgico
nas escolas publicas do campo que oferecem classes multisseriadas;

4 - Analisar e discutir, com base na Pedagogia histérico-critica, 0 uso
de tecnologias da informag¢do e comunicacdo no campo para uma
apropriada atencdo as criangas das escolas do campo considerando
suas necessidades de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

5 - Contribuir com a elevacdo do pensamento tedrico — atitude critica
— dos professores das escolas do campo frente a projetos e programas
para classes multisseriadas no campo.

6 - Elaborar projeto de intervengdo pedagogica, de desenvolvimento
de material didatico em classe multisseriada voltados para alterar a
cultura pedagdgica da escola do campo, segundo a fundamentacdo da
pedagogia historico-critica. (PPP, UFBA, 2016 p. 4)

Os objetivos indicam que o processo educativo e formativo busca ampliar e
desenvolver o trabalho pedagdgico em bases e fundamentos histéricos e filoséficos
criticos. Isto significa que estes objetivos carregam o posicionamento politico
ideologico, que visa a partir da escola do campo, situar o ser humano e a necessidade de
postular outro modelo de escola e de sociedade, indica que a apropriacdo do
conhecimento, sendo elemento vital para o desenvolvimento humano, propde a escola
como uma riqueza a servigo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo e apresenta a
necessidade da producdo da riqueza com o fim de emancipar a humanidade, além
propor a necessidade que tem a escola de gerar um trabalho educativo com fim de
humanizar, de elevar o pensamento tedrico de formar homens e mulheres capazes de
intervir no real.

O 5° objetivo denota para a funcdo social da escola como uma possibilidade de
vincular a acdo educativa a o ato intencional de acesso a cultura humana historicamente
acumulada. “Contribuir com a eleva¢do do pensamento tedrico — atitude critica — dos
professores das escolas do campo frente a projetos e programas para classes
multisseriadas no campo” (IBIDEM, p. 4). Isto indica, um programa de formacéo que
visa a partir da funcéo social da escola, possibilitar a construcdo de uma teoria, capaz de

humanizar os sujeitos.
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Neste sentido, a proposicdo do trabalho final também se configura com a
fundamentacdo tedrica da PHC, pois, aponta para,
Elaborar projeto de intervengdo pedagodgica, de desenvolvimento de
material didatico em classe multisseriada voltados para alterar a
cultura pedagdgica da escola do campo, segundo a fundamentacdo da
pedagogia historico-critica (IBIDEM, p. 4)
Cabe, ressaltar que os estudos acerca da psicologia histérico-cultural, realizadas
por Martins (2013), afirma que a tese defendida por Vigotski (2001) e Saviani (2008),
assinala que a educacdo escolar deve garantir o ensino de conhecimentos cientificos,
saberes do ndo cotidiano historicamente sistematizado de forma intencional para que
seja um campo fértil de possibilidades transformadoras, portanto, “[...] a aprendizagem
escolar cumpre uma de suas principais fungbes - de incidir nas personalidades dos
individuos, posto que nela sintetizam-se todas as propriedades culturalmente formadas”
(MARTINS, 2013, p. 279, grifos da autora).

A organizacdo da formacdo investigada no PPP/UFBA esta assentada em
estudos soélidos aprofundados em fundamentos que indicam a possibilidade de
consolidar a desenvolvimento humano do educador e principalmente das atuais e futuras
geracOes que estdo nas bases, nas escolas do campo. Sua organizacdo metodoldgica
através de um plano de estudo, do trabalho coletivo, de processos comunitarios, de
organizacdo e de planejamento no chdo da escola vai & direcdo da formacdo e a
emancipagao humana.

Pode-se ver esta questdo no PPP,

O Curso Aperfeicoamento estd organizado em quatro (4) modulos
sequenciados com 16 horas presenciais e 34 semi-presenciais em cada
modulo buscando articular o conhecimento tedrico-pratico a partir da
problematizacdo, da analise dos fundamentos, das possibilidades
epistemoldgicas, e das proposicdes superadoras. Estes modulos serdo
desenvolvidos através de seminarios interativos, de oficinas de
experiéncias e aprendizagens para a formacdo docente. Os modulos
estdo articulados em torno de quatro sistemas de complexos: a) O
Modo de producéo da vida e o trabalho como principio educativo; b)
A ontologia do ser social, o desenvolvimento humano, a teoria do
conhecimento e as aprendizagens sob responsabilidade da escola; ¢) A
Organizacdo do trabalho pedag6gico, o curriculo, projetos, programas
segundo um programa de vida; d) As politicas publicas educacionais
gue organizam a rede de ensino, as escolas e a sala de aula na
perspectiva da emancipacdo humana. (UFBA, 2016, p. 05)

Isto evidencia os pontos nodais para a formagdo humana em especial para

formacdo de professores, o vinculo do processo de formagdo com categorias principais



143

que se vinculam ao materialismo histérico dialético. Demonstra que a formacdo visa a
superacdo da realidade capitalista, além de se articular em torno do trabalho educativo e
visa o trabalho como fundante do ser social. O trabalho “é a atividade consciente, com
finalidade e intencionalidade e satisfagdo de suas necessidades, que o torna um ser
humanizado”. (MARSIGLIA, 2011, p. 5) Sendo assim, o seu mérito encontra-Se na
ligacdo entre escola e producdo do real, tornando-se base da educacgéo socialista, isto e,
uma atividade concreta socialmente util.
Para Duarte & Saviani,

No caso dos seres humanos, sua atividade vital, que é o trabalho,
distingui-se daquelas de outras espécies vivas por ser uma atividade
consciente que objetiva em produtos que passam a ter funcOes
definidas pela pratica social. Por meio do trabalho, o ser humano
incorpora, de forma historicamente universalizadora, a natureza ao
campo dos fendmenos sociais (DUARTE & SAVIANI, 2012, p. 20)

Deste modo, o PPP/UFBA busca resgatar o papel da escola na qual o trabalho do
professor assume a tarefa de elaboracdo de uma pedagogia de transformacdo social
revolucionaria. Uma escola que tem intencionalidades ligadas a realidade dos sujeitos
do campo e da cidade, levando em consideracdo as relagcdes e os nexos produzidos e
reproduzidos pelo sistema capitalista, que transforma tudo e todos em mercadorias, faz-
se necessario sua superacgao. “Neste sentido, o produto do trabalho ¢ a realizagdo efetiva
do sujeito, ¢ a transformagdo da atividade do sujeito em um objeto social” (IBIDEM, p.
23). Assim, o0 processo formativo/educativo possibilita a ampliagdo do conhecimento e
vinculo dos professores com a possibilidade de outro modelo de trabalho pedagdgico e
consequentemente de outra sociedade.

A proposta pressupde a formacdo do novo homem, capaz de compreender o
antagonismo de classe que se configura na realidade, na exploracdo do homem sobre 0
homem e na exploragdo da natureza. A escola como um instrumento, com planejamento
intencional, sistematico de transmissao, de elevacdo e de apropriacdo do conhecimento,
busque a construcdo da sociedade comunista, livre da exploracédo e da expropriacdo do
homem sobre o homem, “a perspectiva marxiana da sociedade comunista ¢ a de uma
sociedade na qual a formag¢do humana produz o homem rico” (Idem, p. 28). Isto
significa ter acesso aos bens espirituais que pode fazer o homem construtor de uma nova

forma de produzir a vida.
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A escola alicercada nestas bases tedricas é uma escola de mdaltiplas
possibilidades. Esta é a razdo da formacdo preconizada pela no PET/UFBA, conforme o
PPP (2016). “Trataremos do ensino sistematicamente orientado a transmissao dos
conceitos cientificos, ndo cotidianos, tal como preconizado pela pedagogia histérico-
critica” (UFBA, 2016, p. 5). Este trato dado na formacdo da UFBA est4d em consonancia
com diz Saviani,

[..] a escola tem uma funcdo de especificamente educativa,
propriamente pedagégica, ligada a questdo do trabalho educativo,
levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual
se define a especificidade da educacdo escolar (SAVIANI, 2013, p.
84)

A proposta da Acdo Escola da Terra no PPP/UFBA para as escolas
especificamente de turmas de classes multisseriadas e quilombolas tem seu alicerce na
pedagogia historico-critica, e visa atender de forma concreta as caracteristicas e
necessidades da educagdo, pois assegura um ensino de qualidade, rompendo
principalmente com o paradigma estabelecido, que rege a educacdo na cidade e no
campo, baseado num contraponto teérico-metodologico que poderd implicar na
qualidade da educacéo nas escolas do campo formando a classe trabalhadora na direcéo
de enfrentar a luta de classe tendo em vista, superar a classe dominante, romper com a
sociedade capitalista e construir de forma transitdria a sociedade socialista.

Assim, a educagdo escolar, para a pedagogia histérico-critica é aparato
ideologico da classe trabalhadora no que se refere ao dominio e acesso aos
conhecimentos sistematizados mais desenvolvidos. As demarcacBes especificas do
texto, analisa-se o trato didatico pedagogico dado as seguintes dimensOes tedricas:
materialismo histdrico dialético (MHD) e a pedagogia historico-critica (PHC)
identificando o seu posicionamento na luta de classe na educacao escolar.

A constatacdo, de que o PPP/UFBA tem vinculo com o materialismo historico
dialético e com a pedagogia historico-critica, caracteriza pela defesa da educacdo
escolar e sua especificidade de socializar o saber cientifico em detrimento das
concepgdes politicas do capital, que reproduz o conhecimento do cotidiano, alienado
pelas pedagogias hegeménicas, que rebaixa o aprendizado e ndo considera a realidade
capitalista e forma hegemonica de produzir a vida. Sendo assim, a defesa da PHC é por
uma educacéo escolar que supere as contradi¢cGes impostas pelo capital e desenvolva

uma ac¢do intencional e ideoldgica na formacdo das atuais e futuras geracdes que estdo
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nas escolas do campo. Deste modo, “as acdes educativas nas séries iniciais do ensino
fundamental, intencionalmente orientadas, para fins do desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, da capacidade de teorizacdo, da elevacdo do pensamento tedrico
dos estudantes” (UFBA, 2016, p. 5).

Segundo Saviani,

[...] considerando-se que o saber, que é objeto especifico do trabalho
escolar, ¢ um meio de producdo, ele também é atravessado por essa
contradicdo. Consequentemente a expansdao da oferta de escolas
consistentes que atendam a toda populacéo significa que o saber deixa
de ser propriedade privada para ser socializado (SAVIANI, 2013, p.
85)

Por conseguinte, na realidade atual de disputa de projetos antagbnico, onde a
classe dominante domina, a escola é seu aparato. Este processo se da pelo esvaziamento
dos contetdos classicos no processo de ensino. Firma-se opcdo pelo assessorio, pelo
senso comum, pela filosofia da vida, pelo acidental (Saviani, 2013), em detrimento ao
classico, aos conceitos cientificos, ao intencional, e neste sentido fica delimitado a luta
de classe na educacdo escolar e na realidade atual.

Analisar o trato dado as categorias no PPP/UFBA, traz em seu eixo norteador
bases tedricas que ganham forca atualmente, no que se refere a formacdo humana, a
partir da educacdo escolar, pois traz em fundamentos & possibilidade de acesso a
ciéncia, ao conhecimento cientifico. Em sua formulacdo defende a escola do campo
como instrumento de elevacdo da consciéncia.

Neste sentido,

A Pedagogia historico-critica para classes multisseriadas, considera
parametros tedrico-metodoldgicos do materialismo-histérico-dialético,
da teoria psicoldgica histérico—cultural, da pedagogia historico-critica.
Esta abordagem vem sendo discutida e implementada no Nordeste do
Brasil, em especial na Bahia, como uma alternativa que nasce da
critica a realidade, as tendéncias idealistas da Educacdo e a atual
organizagdo do trabalho pedagdgico na escola do campo, buscando
avancos na base teorica de formulacdo e intervencdo dos professores
gue atuavam com o Programa Escola Ativa, hoje denominado de
Escola da Terra, na sua implementacdo nas escolas ou na formacao de
formadores para a Educacdo do Campo (UFBA, 2016, p. 3).

Verifica-se que a proposta do PPP/UFBA, busca criticar a realidade pedagdgica
das escolas do campo e elevar as condi¢des da organizacdo do trabalho pedagdgico nas
turmas de classe multisseriadas e quilombolas, indica ainda que a formacgdo de

professores norteada por estas pedagogias pode ser um instrumento de enfrentamento ao
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esvaziamento da cultura e do rebaixamento da formacdo dos trabalhadores, assume
teoria do conhecimento que se contrapbe as teorias e pedagogia disseminada pelo
capital e afirma que “a instrugdo desponta como condi¢ao para o desenvolvimento™ [...]
(MARTINS, 2013, p. 278).

Isto significa que a escola tem em sua matriz formativa que garantir o
desenvolvimento dos seus estudantes. Possibilitar que sejam desenvolvidas as maximas
potencialidades dos alunos, sendo isto condi¢do primeira para a ampliacdo de suas
fungdes psiquicas superiores, preparando deste modo as atuais e futuras geracdes para
intervir na construcdo de uma sociedade livre do capital.

As formulagbes do programa em andlise, bem como a formacdo apontada no
PPP/UFBA, sua organizacdo tedrica metodoldgica, apresenta coeréncia com a base
marxista de educacdo. Tem seu vinculo intrinseco com o trabalho educativo, com a
formacéo da consciéncia humana, tendo como possibilidade de conceber, de formar um
novo ser social.

Nesse sentido, o trabalho educativo é uma atividade mediadora entre o
individuo e a cultura humana. Deve ser realizado de forma intencional
e regido pela finalidade de garantir a universalizacdo das maximas
possibilidades geradas pelo processo histérico de desenvolvimento do
género humano a todos os individuos, indistintamente, de modo a
contribuir de forma afirmativa para a pratica social dos educandos.
(MAZZEU, 2014, p. 1).

Assim, 0 processo tedrico-metodologico nutre avangos significativos na acéo
pedagdgica. Ancorar-se nesta pedagogia, significa afirmar o carater contra hegemonico,
disputa de projetos societarios e formacdo humana integral. Com base nisto, Mazzeu
(2014), assinala que o trabalho educativo objetiva o estabelecimento de uma relagéo
consciente com o significado de sua atividade, isto €, com o compromisso histérico que
a tarefa de preparar as novas geracdes demanda tanto a formacdo do educando como
individuo singular, quanto a producdo e reproducéo da prépria sociedade.

Deste modo, buscou-se na andalise compreender na proposta do curso, 0S
fundamentos, as concepgdes de ser humano, sociedade, projeto historico, organizacéo
metodologica e o processo de formagéo dos sujeitos do curso e seu alinhamento com as
referencias marxista. Isto se apresenta, pois 0 PPP/UFBA, diz que

Conforme o materialismo historico-dialético, ndo h&d como
compreender os fendmenos humanos e sociais em sua totalidade
ignorando o contexto histérico no qual se desenvolvem. Desse modo,
0s problemas que se apresentam para a pratica educativa devem ser
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investigados, analisados e compreendidos a luz da perspectiva
historica e critica (IBIDEM, p. 2).

De acordo com o documento estudado, toda a acao foi realizada em modulos de
estudos, com objetivos e intencionalidades definidas: formar a classe trabalhadora para
0 embate tedrico-metodoldgico com os elementos desenvolvidos pela classe dominante,
frente as teorias do aprender a aprender. Assim, a proposta do planejamento critica a
base epistemoldgica, na qual os professores do campo historicamente acessaram. Logo,
a organizacdo do trabalho pedag6gico, vislumbra momentos de intervencdo na prética
para garantir o conhecimento e possibilitar o acesso aos classicos, conhecer como esta
organizada a sociedade capitalista e 0 modelo de formacédo desejado e implantado por
ela.

Como sinaliza o PPP em questéo,

O curso terd periodos de concentracdo com atividades em sala de aula,
aqui denominado “momento de interagdo pedagdgica — MIP”
(Interacdo entre Conhecimentos cl&ssicos ja produzidos e as
experiéncias praticas dos envolvidos no processo pedagdgico sob a
conducdo e participacdo ativa dos professores da rede publica que
participam do curso como monitores e tutores) TEMPO
UNIVERSIDADE. Momentos de Interacdo no Trabalho (MIT) é o
periodo de intervencdo prética. Interagdo com a pratica, com seu
processo de trabalho, com as acbes existentes em sua area de
abrangéncia, auto-conducdo mediante roteiro e orientacdo do
supervisor/preceptor monitor/tutor) no qual serdo realizadas as
atividades de intervencdo pratica com supervisdo em campo. Interacéo
entendida como aplicacdo dos conhecimentos tedricos classicos
estudados no Tempo Universidade (UFBA, 2016, p. 5).

Este procedimento metodolégico buscou propiciar aos participantes deste
programa uma formacgdo densa, além de ser uma experiéncia singular. Aulas sobre a
pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural foram ministradas pelos
autores’’ das obras, ou seja, dos referenciais tedricos. Do mesmo modo que o
planejamento dos tempos escolas também foi realizado pelo coletivo de autores em
parceria com os professores formadores. Isto teve a intencdo de permiti uma articulacéo
para que a teoria a0 mesmo tempo em que fosse debatida e estudada, também fosse

planejada e vinculada a pratica concreta do chéo das escolas do campo. Assim, tratou da
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transmissdo dos conhecimentos vivos, atualizados e necessarios para a humanizacéo da
classe trabalhadora.

De acordo com o planejamento, o primeiro médulo do processo educativo partiu
da histoéria das tendéncias pedagdgicas no Brasil e suas implicacdes na escola publica
atual, a partir de (SAVIANI, 2013, SAVIANI (2011); (DUARTE & SAVIANI (2012).
O PPP indica que, “[...] levard em conta a linha da historia e os estudos sobre ideias
pedagdgicas no Brasil. Estudos criticos sobre as pedagogias ndo-criticas, criticas-
reprodutivistas e destaque para as pedagogias criticas entre as quais a pedagogia
historico-critica” (IBIDEM, p.6).

Assim, o primeiro modulo teve a intengdo de criar as condi¢Ges para ampliar a
partir das ideias de Saviani & Duarte, sobre a histéria da pedagogia histérico-critica
como uma possibilidade concreta de transformacdo do trabalho educativo, pois esta
busca responder a essas indagacfes, num exercicio da ldgica dialética e numa viséo
historica. E nisto se configura a natureza e a especificidade da educacdo, a “criagao do
mundo da cultura”, do trabalho ndo material socialmente util. Da valorizacdo dos
conteudos classicos. “Classico ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial” (SAVIANI, 2013, p. 13). Garantir que a escola cuide do conhecimento
elaborado, que garanta o desenvolvimento humano e sua emancipagé&o.

Neste sentido, a fun¢do social da escola, como afirma Saviani (2013) “[...] é
mostrar a face visivel da lua”. Sua especificidade de escola e de educagdo que se refere
aos “[...] conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob
aspectos de elementos necessarios a formagdo humana” [...] (IBIDEM p. 20). Neste
contexto, a consolidacdo destes objetivos, promove o amplo desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores, que se tornam instrumentos de emancipacdo humana,
instrumentos que postula 0 homem, “omnilateral”.

Destarte, fica evidenciado nos modulos subsequente que a organizacdo do
trabalho pedagdgico visava garantir que os professores cursistas se apropriassem do
conhecimento dos elementos necessarios para compreender o desenvolvimento do
psiquismo humano, com vista a entender as:

As dimensdes a serem desenvolvidas da personalidade das criangas. A
ontologia do ser social, a teoria do conhecimento e do processo
ensino-aprendizagem seréo tratados, juntamente com a funcgdo social
da escola, como meio de acesso aos produtos culturais das diferentes
areas do conhecimento. (PPP, 2014, p. 6)
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Este processo visa garantir os saltos qualitativos que possibilitam a compreenséo
gue o homem tem uma natureza historica social e, para isso, é preciso aprender. A
defesa de Martins (2013), € que na escola, os seres humanos desenvolvem o tempo,
habitos, atitudes conceitos, valores, socialmente aprendidos, a escola esta na vanguarda
no processo de humanizacdo. Segundo Martins (2013), as ideias de Vigotski, apontam
para o desenvolvimento humano e radica das aprendizagens e das relagdes historicas e
sociais dos sujeitos.

A tese defendida por esse autor consiste em que a lei fundamental do
desenvolvimento humano, o que move 0 Sseu curso, radica nas
contradigdes que sdo instaladas entre processos bioldgicos e culturais.
Tais contradi¢des, por sua vez, sdo instaladas, isto é, provocadas pela
vida social a medida da apropriagdo dos signos da cultura.
(MARTINS, 2013, p. 278)

Neste sentido, a concepcdo defendida pela autora, parte do principio que o
desenvolvimento humano estd atrelado a aprendizagem. E esta esta totalmente
vinculada a apropriacdo dos signos da cultura humana, ou seja, na apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, classicos, intencional, em condi¢cbes maximas no processo
de ensino e aprendizagem. Portanto, a proposta do PPP/UFBA, se ancora nas
afirmac6es de Martins (2013), que afirma que tanto Saviani, quanto Vigotski, postulam
e defendem, cada um em tempo, que a educacdo escolar atrelada aos conhecimentos
cientificos, eruditos, artisticos e filosoficos vai possibilitar uma aprendizagem
emancipadora. (MARTINS, 2013, p. 278 — 279).

Conhecer de forma sisteméatica como se deu o processo educativo, sua
intencionalidade, vinculadas a desenvolver as necessidades da burguesia que se
consolidou no Brasil, a partir de um processo de exploragdo das forgcas dos
trabalhadores, tornou-se uma arma na méo dos professores, munidos de uma pedagogia
critica e amancipadora construir nos limites da realidade, uma nova organizacdo da
escola, que supere as perspectivas das pedagogias vinculadas ao capital.

Por consequéncia, Martins & Marsiglia (2015), ao debater a formacdo humana a
partir do processo de alfabetizacdo, indica a necessidade de superar as pedagogias
hegemdnicas. Estas pedagogias retiram da escola a transmissdo do conhecimento

sistematizado, do saber cientifico erudito, em bases sélidas e transformadoras.
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Entdo, ao trabalhar os processos de alfabetizacdo e letramento’® (com os
professores participantes do curso), para as escolas de turmas multisseriadas e
quilombolas do campo, pressupde a organizacdo de um trabalho pedagdgico
fundamentado na pedagogia histérico-critico e na psicologia histérico-cultural para que
supere de forma objetiva as perspectivas construtivistas de alfabetizacdo e de
desenvolvimento humano. Assim, segundo as autoras, “dominar a leitura e a escrita ¢
condicdo sine qua nom para participar da sociedade contemporanea, visto que esta é
letrada” (MARSIGLIA & MARTINS, 2015, p. 1)

O trabalho educativo desenvolvido na acdo PET/UFBA no madulo 1ll, indica em
sua referéncia, a base marxista e busca o pleno desenvolvimento das futuras geragdes
referenciado em uma teoria marxista. Para MARSIGLIA & MARTINS, é necessario
gue a criangca comece seu processo de aprendizagem tomando como referéncia a pratica
social inicial pensando concretamente e, chegue a pratica social pensando
abstratamente. Este processo se vincula ao PPP/UFBA, pois os conteddos tratados, 0s
temas estudados o que deve ser apropriados no processo de alfabetizacdo tem como
“[...] eixo norteador concepg¢des de desenvolvimento e aprendizagem (Psicologia
Historico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica)” (UFBA, 2016, p. 12).

Neste sentido,

[...] a selecdo dos conteudos escolares, deve ter como critério 0s
conhecimentos classicos, como aqueles que sdao modelares,
exemplares, que se firmam como mais representativos para 0
desenvolvimento dos individuos (MARSIGLIA & MARTINS, 2015,
p. 83),

Portanto, este processo direcionado e sua intencionalidade busca elevar as
possibilidades da classe trabalhadora, garantir no processo educativo, no caso 0
processo de alfabetizacdo, 0 acesso aos principios para a organizacdo do ensino,
considerando as relagBes mais gerais da relagdo trabalho-capital, e as especificas do
trabalho pedagogico nas classes multisseriadas e quilombolas. Mas sem perder de vista
0 processo de alfabetizacdo dos sujeitos.

Formar professores nesta perspectiva € uma possibilidade de ampliacdo do saber
cientifico, um modelo pedagdgico critico, intencional, uma teoria socialista de educagédo

8 Nessa direcio, um enfoque calcado na PHC dispensa apologia de um suposto “letramento” como
sinbnimos de alfabetizacdo bem-sucedida, uma vez que concebe esse processo como desenvolvimento e
expressdo de uma das fungBes psiquicas mais complexas, a linguagem escrita. (MARSIGLIA &
MARTINS, 2015, p. 73)
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a servigo da luta dos trabalhadores e trabalhadoras. Logo, verifica-se que 0 processo
educativo esta diretamente vinculado as teorias criticas da educacdo alicercados na
perspectivas superadoras, contra hegeménica como instrumento de luta pela superagédo
da sociedade capitalista.

Para Duarte,

Uma das diferencas entre a pedagogia histérico-critica e as pedagogias
adaptadas aos atuais interesses da burguesia reside no posicionamento
perante a questdo da verdade. As pedagogias centradas no lema
“aprender a aprender” sdo antes de qualquer coisa pedagogias que
retiram da escola a tarefa de transmissdo do conhecimento objetivo, a
tarefa de possibilitar aos educandos o acesso a verdade (DUARTE,
2001, p 24)

Assim, nesta correlagdo de forcas, faz-se necessario e urgente no chdo concreto
da escola, superar a realidade atual que esvazia o conhecimento cientifico da escola, que
negam direitos e possibilidades de emancipacdo humana. Investir na formacdo de
professores, na gestdo educacional que favorega a participagdo critica da realidade, “¢é
intencdo politica alterar significativamente o trabalho pedagdgico na perspectiva da
educagdo emancipatoria” (UFBA, 2016, p.8).

Este processo define-se pela organizacdo curricular do curso e aponta para
hipdteses que norteiam o PPP/UFBA para uma proposta de formacdo de professores
para as escolas do campo na Bahia, que apresenta principios e indicios de sua
vinculacdo com uma formagdo que se ancora na “necessidade de alteracdo da base
tedrica que estes professores dos municipios baianos estas atuando com programas de
formacgao de formadores de base epistemologica relativista e pedagogia escolanovista”
(UFBA, 20186, p. 2).

Ainda segundo o PPP/UFBA, conforme quadro acima,

O Compromisso da Universidade Federal da Bahia coma formacéo
continuada dos professores do campo com consistente base teorica,
instrumentalizando-os com referencial tedrico e politico de modo a
qualificar o ensino do campo, impulsionando o trabalho pedagdgico
para as demandas historicas de formacdo da classe trabalhadora e de
seu projeto histdrico para além do capital (IDEM. p. 2)

Ao retomar os compromissos da acdo PET/UFBA, é possivel levantar em que
bases tedricas foram desenvolvidas no programa na Bahia. Sua intencionalidade a partir

de consistentes bases teoricas, fundamentos politicos pedagdgicos em vista de
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potencializar o ensino dos camponeses, nas escolas de turmas de classes multisseriadas
e quilombolas.

O PPP/UFBA, reforca que o processo de formacdo ocorreu em quatro
momentos, (periodos) de estudos, na alternancia pedagdgica, legitimados pelos
principios marxistas e seu vinculo com a abordagem historica critica para formacéo de
professores. Os contetidos abordados, mesmo nos limites da realidade capitalista, foram
sobre 0 a concepc¢do de Educacdo do Campo, modo de producéo e trabalho; trabalho e
formagdo humana e PHC; desenvolvimento do psiquismo humano; ontologia do ser
social; teoria do conhecimento ensino e aprendizagem; funcdo social da escola;
Alfabetizacdo na perspectiva construtivista a e na perspectiva da pedagogia historico
critica para as turmas de classes multisseriadas; concepcOes de aprendizagens para a
PHC; pesquisas e préaticas pedagdgicas na Educacdo do Campo; Pratica Pedagdgica,
Planejamento de Ensino e o trabalho com as areas do conhecimento, um conjunto de
conteudos que indica um processo critico de educag&o.

Ao verificar-se 0 plano de estudos, no caso a propostas de questdes’® a serem
estudadas em cada modulo, indica um processo educativo vinculado aos fundamentos
da PHCs, pois, sdo pontos nodais, que o coletivo de professores formadores, professores
tutores e cursistas, acessam, sendo pilares centrais na formacdo, considerando promover
0 dominio da teoria em estudo.

Este programa de estudos, foram baseadas e de acordo com os livros estudados.
Pressupfe que 0s cursistas através das sucessivas aproximacOes, da participacdo nas
aulas, nas leituras e sinteses das obras, dos encontros no plano executado no tempo
comunidade, apropriem-se de um grau de consciéncia que compreenda as principais
tendéncias pedagdgicas no Brasil ligadas ao aprender a aprender, e sua necessaria
superacdo, alem de compreender a natureza e a especificidade da educacdo e funcao
social da escola, bem como, campo da Educacdo do Campo. O PPP/UFBA, demonstra
que as questdes da pedagogia e da psicologia mostram a direcdo que a formagéo visa
atingir, que tipo de ser humano o projeto busca formar.

Nesta direcao,

As dimensdes a serem desenvolvidas da personalidade das criangas. A
ontologia do ser social, a teoria do conhecimento e do processo
ensino-aprendizagem seréo tratados, juntamente com a funcgdo social

7 Segue em anexo
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da escola, como meio de acesso aos produtos culturais das diferentes
areas do conhecimento. (UFBA, PPP, 2016, p. 6)

Outro ponto a destacar no PPP/UFBA, é o eixo norteador que direciona o
trabalho pedagogico na formacdo de professores para as turmas de classes
multisseriadas na Educacdo do Campo, a concepcdo de desenvolvimento de
aprendizagem. Este processo de formacéo indica que o trabalho é fator de produgéo da
existéncia e como condi¢do de humanizagdo, é a perspectiva ontoldgica do ser social.
“A ontologia do ser social, a teoria do conhecimento e do processo ensino-
aprendizagem serdo tratados, juntamente com a fungéo social da escola, como meio de
acesso aos produtos culturais das diferentes dreas do conhecimento” (idem, p. 12).

Por conseguinte, a formacéo dos professores segue a linha do MHD, e busca
elevar as bases do trabalho pedagdgico, a gestdo e coordenagdo escolar, buscando
incidir sobre as politicas de formacdo orientadas pelas pedagogias do capital. Diante
disto, ao inferir a analise dos aspectos tedricos, metodoldgicos, verifica-se avangos
significativos visto que, a proposta traz uma nova sintese, uma nova fundamentagao
para a educacdo e a formacdo dos trabalhadores. Estes avancgos historicos parte e se
baseia nas proposicdes de Saviani (2011).

Neste sentido, o autor, ao explicar as proposi¢des historicas criticas, aponta que,
a educacdo é um trabalho educativo e parte do método, denominado, de métodos de
ensino. Este método é fundamente que perpassa pelo desenvolvimento do curso sendo
este vital para o processo da Educacdo do Campo.

Quanto ao método didatico — método de ensino, denominado de
método da pratica social, vamos nos valer da proposta metodoldgica
histérico-critica apresentada por SAVIANI (2003) que apresenta cinco
momentos, a saber: a prética social, a problematizacdo, a
instrumentalizagdo, a catarse e o retorno a pratica social. A prética
social é sempre o ponto de partida e o ponto de chegada. A prética
social é alvo da problematizacdo, e este € o segundo momento da
metodologia, em que os problemas da realidade sdo evidenciados e as
questdes que precisam de solucdo sdo consideradas em relagdo a
pratica social, sendo identificados o0s conhecimentos que serdo
necessarios para resolvé-los. A apropriacéo de instrumentos tedricos e
praticos necessarios a solucdo dos problemas que tém referéncia na
pratica social é o terceiro momento da metodologia, a
instrumentalizagdo. Neste momento, os conhecimentos produzidos e
preservados historicamente sdo objeto de apropriacdo, seja pela
transmissdo direta ou pela indicagdo de meios de investigacdo. Trata-
se da aquisicdo de ferramentas culturais necessérias a transformacéo
social no sentido da emancipagdo humana. A expressdo elaborada da
nova forma de entendimento da pratica social que se ascendeu a partir
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da problematizagdo e da instrumentalizacdo é realizada como catarse,
sendo este 0 quarto momento da metodologia. E 0 momento da
criatividade, no qual se efetiva a incorporagdo dos instrumentos
culturais em elementos ativos de transformacdo social. O retorno do
pensamento a pratica social € o quinto momento. Ou seja, é a
construgdo do conhecimento sintético sobre a realidade, reduzindo-se
a precariedade da parcela de sintese existente anteriormente,
transformando-a em algo mais rico e organico (IDEM, p. 7).

Destarte, organizar o ensino a partir do plano social, na dire¢do de elaborar as
possibilidades de enfrentamento da educacdo e das politicas hegemoénicas, através da
organizacao do estudo através do método e ensino, proposto por Saviani, consiste em ter
como eixo o trabalho coletivo com 0s autores auto-organizados, tendo como referéncia
o0 conhecimento cientifico.

Assim, ao partir da préatica social, o passo principal é compreender como esta
organizado a sociedade atual, como no processo de ensino aprendizagem, ter visdo de
mundo, e conhecer as disputas existentes no campo da Educacdo do Campo. Assumir
esta dimensdo do trabalho educativo no trabalho pedagdgico, o processo ¢é
problematizado e elevado para outro patamar. Problematizar a realidade atraves do
trabalho educativo significa conhecer as disputas pela terra, o0 dominio do capital da
consciéncia humana e o papel vital do agronegdcio e da elite agraria sobre 0 homem do
campo. Esta dimenséo da luta deve ser impregnada no PPP de programa de formagéo.

Nesta direcdo, a escola passar a ser um instrumento de elevacdo das
possibilidades dos camponeses, pois, ao inserir no seu cotidiano os conhecimentos do
ndo cotidiano, conhecimentos cientificos e ao desenvolver o trabalho pedagdgico nas
referéncias marxistas, provoca a volta dos camponeses a pratica social em outro
patamar, com condicdes de intervir na realidade, na luta social que perpassa na
Educacdo do Campo.

Portanto, ha fortes indicios que a proposta em questdo busca na agdo
pedagogica, o trabalho educativo, objetiva a internalizacdo de signos, a formacéo de
conceitos, a superioridade dos conceitos cientificos em relacdo aos conceitos cotidianos,
a elevacao da capacidade de teorizacao, o desenvolvimento da psique humana e de suas
funcbes psicologicas superiores sdo responsabilidade e funcdo social da escola, porém
apresenta-se limites, quando se considera a Educacdo do Campo e a questdo agréria

Neste contexto, ao buscar o didlogo com a concepc¢do de Educacdo do Campo e

as referéncias em analises no PPP/UFBA, vislumbra limites que devem ser
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considerados na formagdo de professores para Educacio do Campo. E necessario
considerar o projeto historico da Educacdo do Campo e seu vinculo com a questdo
agraria, verificando em que medida esta realidade perpassa no PPP do PET/UFBA, em
seu processo formativo.

A Educacdo do Campo representa um modelo de educacdo contra hegeménico,
se posiciona atualmente, contra o modelo e a caracteristica de educacdo para a
populacdo camponesa desenvolvida pelo Estado capitalista. Mesmo estando na agenda
do Estado, que pressionado pelos movimentos sociais, nos embates entre capital e
trabalho, na disputa de projetos e de espacos de direitos, desenvolvé-la em meio ao
movimento tenso e neoliberal de educacéo, traz grandes dificuldades. A Educagéo do
Campo se ancora na perspectiva de enfrentamento a questdao agraria, no protagonismo
dos movimentos sociais e na luta histdrica pelo acesso e o direito a terra. A posicao
historica da Educacdo do Campo esta no bojo da disputa de projetos societarios.

Segundo Santos (2015),

E nessa conjuntura que se situa o enfrentamento das classes sociais:
elas disputam distintos projetos de sociedade. Assim, para formar
professores no intuito de fortalecer a classe trabalhadora e, em
especial, a classe trabalhadora camponesa na luta pela reforma agréaria
e por outro projeto de sociedade, se requer que estes compreendam a
conjuntura na qual a concep¢do de Educacgdo esta inserida. Assim, a
Educacdo do Campo enquanto proposta superadora da questdo agréaria
precisa ser problematizada. (SANTOS, 2015, p. 79)

Estas caracteristicas e concepcdes sdo fulcrais na tematica da Educagdo do
Campo. Na prética social do campo, é necessario que os professores conhecam estas
especificidades do campo, os enfrentamentos diarios na disputa de um projeto historico.
Na inferéncia realizada verifica-se que o PPP/UFBA, apresentam limites quando no
aprofundam o contexto e movimento de enfrentamentos diarios para construir a
Educacdo do Campo na realidade social e sua entisico pacto com a classe trabalhadora e
dos movimentos sociais do campo no Brasil. O PPP (2106)

Apresentar as especificidades do processo de trabalho, para que os
professores se aproximem do materialismo histdrico-dialético focando
guatro eixos fundamentais: a Concepcdo de Educacdo do Campo;
Projeto Politico Pedagdgico da escola do campo, Organizagdo do
Trabalho Pedag6gico e Curriculo para as Escolas do Campo e o
Financiamento das escolas do campo (UFBA, 2016, p. 06)
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Verifaca-se, no entanto, que o PPP/UFBA se articula em bases criticas, porém
ndo aprofunda as relacGes e 0s nexos com as praticas e com as lutas dos trabalhadores
do campo na defesa da questdo agraria, na concepcdo de Educacdo do Campo e suas
vicunlagGes com 0s movimentos sociais.

A partir do que foi explicito, nota-se que ndo consta na discussdo da formacéo
deste modulo os elementos referentes a questdo agraria e a questdo da Educacdo do
Campo projeto politico dos camponeses organizados na luta. E notério que as questdes
socioespaciais camponesas tém seus determinantes histéricos e sociais. Portanto, o
conflitos do campo perpassa por disputas socioterritoriais resultadas de uma estrutura
fundiaria que concentrou a terra nas maos de uma pequena elite de origem portuguesa
em detrimento do acesso a terra por afrodescentes e indigenas.

Pode-se entdo, questionar levantar hipotese sobre o trabalho educativo proposto
pela PPP/UFBA e trazer as seguintes questdes: qual a contribuicdo deste processo
formativo expresso no PPP para a formacdo de professores de escolas de turmas de
classes multisseriadas e para a Educagdo do Campo? Quais sdo os limites e
possibilidades?

Neste sentido, a defesa da escola do campo se articula no bojo da luta da
Educacdo do Campo e isto considera a forga motriz dos camponeses, que inseridos nos
movimentos, ou em seus quilombos enfrentam o capital e forma como o capital amplia
0 dominio e a concentracdo da terra e sua forma brutal de expropriacdo dos
trabalhadores.

Neste sentido, 0 movimento da Educacdo do Campo, vai além da escola, ela,

[...] se insere na conjuntura das lutas revolucionarias, posicionando-se
contraria ao modelo de sociedade capitalista. Ela analisa a realidade,
identifica as contradicbes e propde a superacdo. Contudo, a
concretizacdo das suas acdes depende da concepcdo que o professor
formard. Essa formacdo precisa ser consolidada nos pilares de um
método que permita uma consistente base tedrica, com consciéncia de
classe e formagdo politica, sendo que a realidade precisa ser
compreendida enquanto totalidade, possibilitando que o professor se
torne um militante cultural e se insira nas lutas revolucionérias.
(SANTOS, 2015, p. 80).

Logo, ao buscar o dialogo com a concepcdo de Educacdo do Campo em Santos
(2015), e as referéncias em analises no PPP/UFBA, verifica-se em seus eixos

formativos e nas suas conferéncias “introdutorias”, que a Educacdo do Campo e o
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vinculo com a questdo agréria, ndo se aprofundam. Fica evidenciada a centralidade na
escola do campo e na sua dimensao politico pedagdgico. Na perspectiva da Educacdo do
Campo, a escola é parte da vida dos movimentos sociais,

Por isso, 0 projeto de escola do campo, pensada como parte de um
projeto maior de educacdo da classe trabalhadora, se propde a
construir uma pratica educativa que efetivamente fortaleca os
camponeses para as lutas principais, no bojo da constitui¢do histérica
dos movimentos de resisténcia & expansdo capitalista em seus
territorios (MOLINA & SA, 2012, p. 326)

Destarte, verifica-se ainda no quadro anterior que na metodologia do
PPP/UFBA, aponta para uma vinculacdo com a relacdo da populagcdo camponesa,
quando traz a agroecologia, modo de producédo, agricultura familiar, trabalho e a
formacdo humana, mediada por praticas educativas no entorno da escola fundamentada
na PHC. Aqui, se pode observar que ao inferir a analise que elementos que na sua ldgica
histdrica, faz-se necessario avancar na proposi¢cdo da escola e do projeto de Educacéo
do Campo em sua concepcao e ligacdo com os movimentos sociais e enfrentamento da
questdo agréria. Ressalta-se, a partir do quadro abaixo, mesmo indicando uma formacéo
critica, elementos essenciais para o projeto de campo, ndo estdo presentes nas palavras e

nem suas concepcdes e principios em sua justificativa, nos objetivos e na metodologia

PPP/PET/UFBA Movimentos sociais Educac¢édo do campo Questdo agraria

Justificativa Né&o aparece Aparece 7 vezes, mas ndo | N&o aparece
discute a concepgdo e seus
principios.

Objetivos Né&o aparece 2 vezes, também ndo | N&o aparece
aprofunda.

Metodologia Né&o aparece E citada uma vez. Né&o aparece

Quadro organizado pelo autor (2018)
Ao confrontar esta realidade com a afirmacdo de Santos (2015), observar-se que

forca motriz do movimento por Educagdo do Campo e indica a disputa de projeto
agrario defendido pelos trabalhadores e pelas trabalhadoras no Brasil. A Educagéo do
Campo representa 0 antagonismo de classe, representa a luta contra a exclusdo, por
acesso a terra por outro modelo de sociedade. E isto precisa ser estudado, vivido e
indicado em projeto que visa formar os trabalhadores do campo.

Concorda-se que o PPP em analise € referenciado em teorias sélidas, em uma
pedagogia revolucionaria, porém isso ndo basta, é necessario inserir a as categorias de
fundamento da educagdo campo, como instrumento que ampare a pratica social final.
Ao voltar a pratica social, tanto os professores quantos os alunos devem, munir-se da
pratica social e das disputas travadas pelos movimentos sociais na busca da superagdo

da realidade imediata e atual.
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Araljo (2007), ao estudar e analisar as praticas educativas do MST verifica que
a formacdo continuada de professores, deve compreender o processo para além da
formacdo tedrica, é preciso se inserir nas lutas histéricas dos movimentos sociais,
marchas, enfrentamentos agrarios, lutas por reforma agraria, pela agroecologia, pelo
acesso a terra.

Desse modo é possivel observar como o MST, através do seu coletivo
de educacdo, compreende a formacdo continuada dos professores, que
ndo esta restrita a formacdo tedrica, mas, além disso, hd uma intensa
participagéo nas atividades do Movimento, permitindo aos educadores
vivenciarem a dindmica do MST na sua totalidade. O processo de
construcdo de uma escola diferenciada com caracteristicas
diferenciadas impde a necessidade de uma capacitacdo permanente e
continua, uma formacdo que assuma a totalidade de vivéncias e
experiéncias que se apresentam para os educadores. (ARAUJO, 2007,
p. 85)

Portanto, ao partir da pratica social, o PPP, precisa considerar esta realidade
onde estdo inseridos os professores do campo. Espaco de disputas antagdnicas, que esta
para além da escola, e que precisa esta presente no processo de formacao continuada
onde a ldgica hegemdnica, a dominacdo do capital esta presente na vida cotidiana dos
sujeitos. Assim, visualizar a formacdo para além da sala de aula, visando superar a
necessidade imediata que tem os professores no trabalho pedagdgico da escola e, de
forma concreta inseri-los na luta cotidiana dos trabalhadores do campo, que perpassa
fundamentalmente superar os interesses do capital agrario que disputa a propriedade
privada da terra e da vida e propde os caminhos que sdo seguidos pela sociedade.

Ainda sobre esta questdo, os estudos realizados por Araujo (2017), a cerca da
formacéo continuada de professores, trata da questdo da deficiéncia e dos limites que se
configuraram na realidade. A formacgédo ndo possibilitou a insercéo dos professores nas
acOes e processos agrarios que estdo fortemente marcados no entorno da escola do
campo, [...] “¢ imprescindivel que os professores de escolas de assentamento ndo
estejam presos apenas a sala de aula, mas que se fagam presentes em outras atividades
do MST” (Idem, p. 91). Esta realidade, precisa também ser desenvolvida nas escolas do
campo, para que de fato, possam viver e se inserir no projeto histérico defendido pela
Educacdo do Campo.

Neste sentido, é fundante articular a formagéo tedrica propagada pela formacao
de professores com a luta histérica dos movimentos sociais, além de propiciar o0 acesso

ao debate e a participacdo nas acGes e tematicas que envolve a questdo agraria no chao
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concreto da escola. “Entende-se que a questdo agraria € definidora da correlagdo de
forcas que se estabelece entre capital e trabalho”. (RODRIGUES, 2015, p. 21). Resgatar
esta citacdo indica o caminho que um projeto de formacdo de professores para a
educacéo e para escola do campo deve se inserir.

Portanto, um programa de formacao de professores, precisa esta arraigado nesta
direcdo, que compreenda 0 movimento onde esta inserido o capital, que circula a escola
e povo do campo, desconstruindo de forma concreta os passos dados pela classe
trabalhadora e pelos movimentos sociais, disputando a terra com sua for¢a hegemonica,
expropriando e tirando a vida dos trabalhadores.

Um processo educativo contra hegeménico para Educacdo do Campo deve
imprimir estes temas na formacdo humana. Uma Formacdo tedrica sélida e
transformadora deve ressaltar e indicar as disputas de projetos, a concepc¢éo de educacéo
e de escola do campo, a questdo agraria, historicizar as disputas pela terra no Brasil e as
lutas dos movimentos sociais pelo acesso a Educagéo do Campo e principalmente pelo
acesso a terra, assumir o conhecimento tedrico, cientifico, mas também se impregnar
das acBes na pratica concreta. E neste bojo, que deve apontar o PPP/UFBA, além da
formacgdo humana densa, promover o link disto, com a realidade da disputa antagonica
para construcdo de projeto de campo.

Pode-se ainda, considerar que esta proposta de formagdo continuada de
professores para Educacdo do Campo, a partir da analise do PPP/UFBA, precisa
reconhecer, ainda mais, que este € um processo em disputa, pois, existem diversos
outros programas de formacdo de professores, balizados nas teorias pedagodgicas do
aprende a aprender. “o curriculo de formacdo de professores no Brasil esta
cotidianamente em disputa”.

As reflexdes apresentadas por MAZZEU (2011%), nos leva a reconhecer que a
politica educacional e a formacdo de professores tem finalidades definidas pelos
organismos internacionais. Ao avaliar instrumentos instituidos para garantir estas
politicas, a autora destaca que todo este processo tem a finalidade de atender a

necessidade do mercado.

80 Qs estudos buscou analisar os pressupostos epistemoldgicos subjacentes aos documentos oficiais
norteadores dos processos, inicial e continuado, de formacéo de professores das séries iniciais do ensino
fundamental. Para tanto, tomamos como objeto os Referenciais para a Formacéo de Professores (Brasil,
MEC, SEF, 1998) e as diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores da Educacéo
Bésica (BRASIL , CNE, 2001, 2002), além de documentos elaborados por organismos internacionais e
regionais, que serviram de referéncia a reforma educacional brasileira. (MAZZEU, 2011, P. 147)
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Em suas palavras,

O documento observa a necessidade de investimentos em reformas
dos sistemas de ensino com a finalidade de adequa-los a oferta do
conhecimento e habilidades especificas a restauracdo do sistema
produtivo, dentre os quais se destacam: versatilidade, capacidade de
inovacdo, comunicagdo, motivacdo, destrezas bésicas, flexibilidade
de adaptacdo a novas tarefas e habilidades como célculo, ordenamento
de prioridades e clareza na exposi¢do priorizando a educacgdo basica
para o desenvolvimento delas. (MAZZEU, 2011, p. 150)

Processo politico pedagdgico que se configura na alienacdo, exploracdo e a
expropriacdo do trabalhador. Centrada na pedagogia do capital, que a todo tempo que
formar um trabalhador condicionado as mudangas ¢ as necessidade de formar “[...]
individuos funcionais, adaptaveis as demandas do mundo trabalho e da economia”
(Idem, p. 151). Os organismos internacionais, como, Banco Mundial, UNESCO e
outros, investem na formacao deste novo trabalhador adaptado ao mercado, que recebe
uma educacgdo ndo critica, aligeirada e tornou-se apenas um instrumento de controle do
capital.

Segundo a autora, o projeto do capital, financiado e endossado pelo grande
mercado e seus aparatos, embasados pelas pedagogias do aprender a aprender,
referenciada pelos pilares da UNESCO, os chamados pilares da educacdo, a saber:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos (rebanho disciplinado), e
a pender a ser, forma a classe trabalhadora como a classe servidora da burguesia e, neste
sentido, a escola, o processo formativo educativo, tem papel central.

Segunda a autora,

Com relagdo a preparacdo do professor, o relatério® endossa as
orientagbes do Banco Mundial, quanto a formacdo inicial e
continuada. Destaca a formagdo por competéncias e para a pesquisa
(com vista a resolugdo de problemas) como eixo articulador dos
processos formativos, tendo como norte a reflexdo sobre a prética.
(Idem, p. 154)

A autora traz significantes analises na formacdo de professores no Brasil,
deixando claro e evidente a finalidade da politica educacional e a formagdo de
professores no territério brasileiro, seja ela inicial ou continuada. Manter a estrutura

burguesa de dominacéo.

81 [...] relatdrio para UNESCO elaborado, pela comissdo internacional sobre Educagdo para o XXI, sob
coordenacéo do Economista Francés Jacques Delors. (MAZZEU, 2011, p. 1520
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Suas explicacbes a respeito das formulagbes na formacdo de professores,
balizadas, nos instrumentos oficiais, nos relatorios e nas intervengdes dos organismos
internacionais, promove na realidade uma formacdo esvaziada de conhecimento, em
bases teoricas limitadas que ndo possibilita enxergar as contradi¢des impostas pela
sociedade capitalista.

O “aprender a aprender”, que fundamenta e capitania o projeto de educacdo na
realidade atual, grosso modo, estd inserido nas politicas oficiais do estado e busca
formar o trabalhador pronto para atender as necessidades do mercado. “Desse modo,
atribui a formacdo inicial dos professores a responsabilidade para atender sempre,
apresentando o aprender a aprender como uma caracteristica do ser profissional” (Idem,
p. 159). Este “atender sempre”, sugere a reprodu¢do da sociedade atual e a efetivagao de
professores e trabalhadores sempre abertos para se moldar as necessidades geradas pelo
grande capital internacional, que dita o ritmo de vida em nossa realidade.

No que se refere ao alinhamento com organismo multilaterais, 0s
documentos apropriam-se dos mesmos conceitos orientagdes
metodoldgicas preconizadas para a formacdo docente, pautados pela
formacdo por competéncias e pelas praticas reflexiva, promovem a
redugdo do trabalho educativo a um saber-fazer circunstancial, os
saberes e 0s conhecimentos aqueles construidos na e pela pratica e a
formagdo de competéncias no lugar da formag&o tedrica e académica.
(Idem, p. 161)

E neste contexto de disputa, que foi construido o PPP do PET/UFBA. Uma
possibilidade de proposta de formacdo em meio as necessidades do projeto de sociedade
capitalista, que tem objetivos claros na dominacdo dos trabalhadores, além do uso da
forca e da forca politica, o projeto educacional, tem funcdo especifica de produzir um
trabalhador seja no campo material, seja no campo imaterial, incapaz de reagir e
disputar o projeto de sociedade.

Para a autora,

Tomar como fundamento a perspectiva de formacdo docente
defendida pela pedagogia histérico-critica, podemos afirmar que a
formacdo de professores preconizada pela 6Gtica oficial incide na
impossibilidade de reflexdo critica e efetiva sobre a realidade
educacional. (Idem, p. 164)

Saviani (2011) chama atencéo para a realidade e para as contradi¢gdes do modelo
oficial de educacdo no Brasil, mesmo que nos governos populares de Luiz Inacio Lula

da Silva e da Dilma Russef, quem determinou as proposta de educagdo, foram o0s
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organismos internacionais. Segundo o autor, nosso projeto de educacdo é limitado e
contraditério, pois, a auséncia de sistema de educacao capaz de referenciar um projeto
de educacdo a ponta para a incoeréncia pratica pedagdgica e isto impossibilita o
caminho seguro para a formagdo humana.

A falta de um sistema de educagdo no Brasil coloca-nos diante de
condicBes precarias que repercutem na teoria e que dificultam o
proprio avanco da teoria porque, obviamente, se a pratica é o critério
de verdade da teoria, eu formulo em nome da teoria determinados
conceitos, determinadas hipdteses, mas isso precisa ser posto em
prética para provar a sua validade e para saber-se em que grau ela de
fato responde as necessidades em razdo das quais foi proposta.
(SAVIANI, 2011, p. 109).

O estudo realizado pelo autor demonstra que este limite historico é dos
principais problemas para viabilizar um projeto de educagdo, desenvolver a
“materialidade pedagogica” que de fato tenha sentido emancipador na vida dos sujeitos.
“Entdo, o primeiro grande problema que me parece entrave pratico ao avanco da teoria é
o fato de nds nao dispormos de um sistema de educagdo em ambito nacional” (Idem, p.
109).

Para o autor, outro pomo crucial para elaboracdo de projeto de critico de
educacdo, de efetivacdo da transposicdo da teoria para préatica é falta de um projeto de
“material de organizagdo e de mobilizagdo do sistema e das escolas”. Segundo o autor,
os fundamentos da pedagogia historico-critica, considera que a teoria tem seu
fundamento, seu critério de verdade e sua finalidade na pratica.

Em outros termos, para enfrentar a situacdo acima descrita, [...] €
necessario um grau de mobilizacdo e de organiza¢do que pressione o
Estado e o conjunto da sociedade, no intuito de que a educac¢do venha
a assumir o carater de prioridade efetiva e com isso 0S recursos
necessarios venham a ser destinados (IDEM, p. 116).

Este é um desafio de classe que requer da classe trabalhadora um profundo
envolvimento com as formulagGes do sistema de educagéo, vinculando o projeto de
educacdo ao projeto histdrico de sociedade.

Por fim, sdo os desafios da descontinuidade nas politicas publicas, que
atualmente assombra a realidade, pela falta de financiamento convincente, do
congelamento dos gastos publicos no &mbito da educacdo e pelo avango da dominagéo

do capital. Para o autor, para que haja avango nas praticas pedagogicas estes problemas
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devem ser enfrentados, através da luta politica, pela mobilizacdo e pela pressdo aos
governos.

Nesta direcdo, as afirmacdes de Taffarel, Rodrigues e Morschbacher (2013), no
artigo, A perspectiva da formacdo docente: analisando reivindicagdes historicas e
propondo taticas superadoras, ao fazer a analise da educacao basica, técnica e superior,
e em especial a formacgdo de professores®?, demonstrando o fracasso da educagio na
realidade atual, a partir da pratica, da estratégia e da tatica, utilizada pelo capital.
Segundo as autoras, naquele momento da histdria eram 28 cursos® em andamento, de
formacdo de professores no Brasil, carregados das mais diversas ideias pedagdgicas
hegeménicas.

Podem-se acrescentar outros programas que na base, como; Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) provocam uma grande miscelanea no processo
de formacdo de professores. Isto indica que 0S programas e projetos em suma,
reproduzem os interesses de classe, traz em seus projetos as multiplas determinacGes

que é os estado capitalista e seu amplo projeto de dominag&o.

82 O diagnostico sobre o fracasso da Educacio no Brasil, apesar de todos os esforcos empreendidos pelas
politicas de governo nos trés ultimos mandatos (Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff), pode ser
tracado a partir de dados advindos de diferentes fontes, entre as quais mencionamos: dados do Pisa
(Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos), do PNERA (Pesquisa Nacional da Educacdo na
Reforma Agréria), do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),dados do Dossié MST
(Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra), do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica);
do INEP/MEC (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira/Ministério da
Educacéo) e da Comissdo Especial instituida pelo MEC para estudar medidas para superar a falta de
professores no Ensino Médio. (TAFFAREL, RODRIGUES E MORSCHBACHER, 2013, p. 68).

8 1. PRODOCENCIA - Programa de Consolidag&o das Licenciaturas; 2. PIBID - Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia; 3. OBEDUC - Programa Observatério da Educacdo; 4. PARFOR -
Programa de Formacédo Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacdo
Basica; 5. Programa Novos Talentos; 6. Universidade Aberta do Brasil (UAB); 7. Programa de Formagdo
Continuada de Professores na Educacdo Especial; 8. PROINFO Integrado — Programa Nacional de
Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional; 9. Projeto Gestor — Programa de Pds-Graduacdo em
Educacgdo Tecnoldgica/Formacdo de Mestres para a Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica; 10. PPGEA — Programa de POs-Graduagdo em Educagdo Agricola; 11. PIQDTEC -
Programa Institucional de Qualificacdo Docente para a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica; 12. Politica de Formag&o em Educacéo de Jovens e Adultos; 13. Programa Escola Ativa —
Educacdo no Campo; 14. Procampo — Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacgdo no Campo;

15. PROLIND - Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais — Educagdo
Indigena; 16. Rede UAB de Educacdo para a Diversidade; 17. LIFE — Programa de Apoio a Laboratdrios
Interdisciplinares de Formacéo de Educadores; 18. PROESP — Programa de Apoio & Educacdo Especial;
19. PROFMAT - Programa de Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional; 20. Pro-
Letramento; 21. Rede Nacional de Formacdo de Professores; 22. Pro-Licenciatura; 23. Pré-Infantil; 24.
Observatério da Educacdo Escolar Indigena; 25. Programa de Licenciaturas Internacionais; 26. Programa
de Aperfeicoamento para Professores de Lingua Inglesa nos EUA; 27. Programa Ensino de Inglés como
uma Lingua Estrangeira; 28. Programa Aprofundando a Andlise da Docéncia e Liderando a
Aprendizagem. (IDEM, p. 70).
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Diante desta realidade, pode-se afirmar que o PPP/UFBA, por mais que se
desenvolva em consistentes bases teoricas, que esteja vinculado ao materialismo
histérico dialético, que as teorias educacionais e as teorias pedagogicas sejam
progressistas, este programa se da na aba do Estado, e nesta direcdo, averigua-se que
nos dados da realidade da formagé&o inicial ou continuada de professores no Brasil,
acontece em meio a programas e projetos sem continuidade, com baixos investimentos,
com politicas compensatorias e adaptado a politica neoliberal com as multiplas
determinacdes que € os estado capitalista.

Portanto, é preciso continuar na trincheira, propesctando novos rumos para
educacéo e principalmente para a Educagdo do Campo, vinculados a consistentes bases
tedricas marxistas, continuar no enfrentamento ao modelo de campo financiado pelo
capital agrario, e defender a escola do campo com todo seu projeto de humanizagéo a
partir dos conhecimentos classicos, cientificos e filoséficos, artisticos, pensado para e
com o coletivo dos movimentos sociais, sendo elemento estruturante da luta da classe

trabalhadora.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscou-se analisar os fundamentos teéricos que sustentaram a
formacdo de professores para as escolas do campo no ambito do Programa Escola da Terra

MEC/Secadi/lUFBA, observando em que medida a experiéncia realizada busca superar as
pedagogias do “aprender a aprender” e suas expressdes na formagdo de professores. A questdo
que norteou a pesquisa buscou investigar quais foram os fundamentos tedricos que
orientaram a formacdo continuada de professores para a Escola do Campo no Estado da
Bahia no Curso de Aperfeicoamento e Especializacdo em Pedagogia Histdrico-Critica
do Programa Escola da Terra, SECADI/MEC/UFBA?

Na Educacdo do Campo no Brasil, os limites do processo educacional e a
situacdo dos trabalhadores ndo estdo descolados do desenvolvimento da sociedade
capitalista que apresenta cada vez mais suas incoeréncias. Neste sentido, o caminho para
concluséo desta pesquisa apresentou as suas contradi¢@es, golpe e a entrada de governo
ilegitimo na administracdo do Brasil, que serve os interesses do capital internacional.

Verifica-se, portanto, que h& negacdo a classe trabalhadora do conhecimento e

direitos fundamentais ao seu desenvolvimento, no campo das artes, da filosofia, das
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tecnologias, da politica e também no campo educacional. S0 problemas de ordem
estrutural nas escolas do campo, de analfabetismo, de jovens fora da escola, de distor¢édo
idade/ano, limites histdricos na formacao de professores e na formacdo humana.

Ressalta-se que o processo de formacdo de professores em bases tedrica criticas
superadoras, representa grande importancia para o desenvolvimento humano, para a
elevacdo da consciéncia e para compreensdo da luta de classe e enfrentamento aos
avancos do capital. Decidir-se pelo referencial tedrico marxista, significa afrontar a
forma que o capital gera a vida e tomar posicdo ideoldgica na luta de classe. As
contradicbes encontradas no caminho da pesquisa demonstram o quadro de
expropriacdo e exploracdo dos trabalhadores do campo, através das politicas expressa na
ordem do estado e no avanc¢o da cultura de dominacéo e privatizacao do capital agrario.

Concordando com Araujo (2007), a elaboragdo de uma pesquisa, apresenta
limitacGes por parte do pesquisador, pois a visao do pesquisador € limitada, podendo de
algum modo, ndo atingir a densidade exigida pelo trabalho. Uma tarefa fundante é nédo
deixar escapar na organizacdo da tarefa a visdo da totalidade e da organizagdo da
sociedade.

Constata-se que o projeto da UFBA, foi baseado em fundamentos tedricos
solidos, que buscou direcionar a formacdo de professores para superara as ideias
pedagdgicas, idealistas e hegemonicas que atualmente direciona o trabalho pedagdgico
nas escolas do campo de turmas de classes multisseriadas e quilombolas. A pesquisa
demonstra que a Educagdo do Campo é um movimento contra hegemonico de educacéo
e estd para além da escola. Sua concepcao estd diretamente ligada aos movimentos de
luta terra e propde um forte enfrentamento a questdo agréria. O projeto de Educacdo do
Campo pressupde a construcdo de uma nova sociedade.

Nesta contexto, evidencia-se que o curriculo para formacdo de professores, esta
completamente envolvida com a disputa de projetos societarios, a luta de classe se
expressa fortemente no fronte da formacdo de professores. Este processo se da no
campo da disputa de projeto, onde o brago da capital vem carregado de suas “bombas”
com a finalidade de construir uma idEia: ter o campo sem gente, sem reforma agraria,
com fechamento de escola. E fulcral garantir um projeto de formagdo que amplie a
consciéncia humana, a luta pela terra e a capacidade de reagir a cultura do capitalismo.

Nesta direcdo, o levantamento realizado na bibliografia estudada, que trata

especificamente da pedagogia historico-critica e psicologia historico-cultural, aponta
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par um avango na proposta do PPP/UFBA, pois mesmo nas dificuldades imposta pelo
estado, verifaca-se possibilidades concretas para a formacdo continuada de professores
para atuar nas escolas do campo na Bahia; Sistematizar a experiéncia de formacéo
continuada de professores para as escolas do campo.

Portanto, o processo educativo, do referido programa de formagao continuada de
professores, ao inferir andlise, verifica-se que o mesmo, apresenta as possibilidades
centrais para a apreensdao do pensamento dialético e apropriacdo do conhecimento
cientifico, no chao concreto da escola. As bases, os fundamentos teérico-metodolégico
da pedagogia histdrico-critica e psicologia historico-cultural, tem seu sustentaculo e seu
vinculo intrinseco com a pedagogia socialista marxista enquanto pedagogia de
transicdo, uma vez que, atrelada logica dialética do desenvolvimento humano, tem na
escola um instrumento de apropriacdo do conhecimento, pois, 0 PPP/UFBA, se propds a
dar passos significativos a uma determinada formagéo humana que desenvolva na classe
trabalhadora a elaboragcdo de uma elevada concepcdo de mundo, de consciéncia de
classe auto-determinada.

Destarte, em meio aos infortanios atuais que cercam o processo de formacao de
professores, no que se refere a programas aligeirados, descontinuidade, ecletismo
pedagogico, baixos investimentos, infraestrutura, o projeto da UFBA, tem raizes em
bases teoricas solidas, que busca resgatar a disputa de projeto e de classe, e propor o
processo contra hegeménico.

Porém, é necessario considerar que este programa de formacdo continuada de
professores, ndo estd alheio as investidas dirias do capital, através dos diversos
aparatos oficiais, da midia, dos poderes hegemdnicos, um programa que tem
financiamento limitado, problemas de infraestrutura, etc, que impossibilita o amplo
avanco e atingisse a plenitude nas praticas educativas. O PPP/UFBA, mesmo arraigado
em bases marxista, suas praticas educativas vém se desenvolvendo atravessadas por
contradicOes, impostas na realidade atual.

Na luta, na correlacdo de forgas, instalada nos enfrentamentos realizados pelos
movimentos sociais na questdo agraria, evidencia-se o antagonismo, as contradi¢fes que
se apresenta na pratica social. A implantacdo deste programa em substituicdo a Escola
Ativa, tornou-se uma ferramenta de enfrentamento as pedagogias hegemonicas que em

seus referenciais esvazia o contetdo e o conhecimento cientifico da formag&o humana.
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A proposta traz fortes indicios de que o processo possibilitou a partir dos
conteidos presentes nos seus documentos bases e no processo formativo, a ampliacdo
da visdo da escola do campo articulado a necessidade de garantir 0 acesso ao
conhecimento cientifico, classico, filoséfico e artistico, nas escolas do campo. Se para
Saviani, a pratica é o critério da verdade, o PPP/UFBA, apresenta contradi¢des, quando
ndo amarra esta totalidade social, que é a Educacdo do Campo.

Logo, a concepcdo de Educacdo do Campo, tem no territério o espaco de luta
concreta por terra, trabalho, pdo, igualdade social, e da defesa de uma politica publica
de Educagdo do Campo no Brasil, que se construa a partir de um processo
revolucionério, e a formac&o de professore, esta inserida no bojo das lutas para intervir
na realidade das escolas do campo, na Educacdo do Campo e principalmente para
contribuir com a formulagdo para um novo projeto de campo e de Sociedade.

Por conseguinte, ao levantar os limites expresso no PPP/UFBA, faz-se
necessario considerar, o territdrio camponés, para além das escolas de turmas de classe
multisseriadas e quilombolas no campo. Reconhecer as praticas educativas do povo do
campo, seus enfrentamentos, lutas, ocupagdes, producdo agroecologica, a disputa pela
terra, a presenca de grandes multinacionais, a presenca do homem e da mulher nos
movimentos sociais, a desinformacdo e alienacdo do trabalho e dos trabalhadores e
trabalhadoras e de tantos programas de formacgdo ligados ao capital agrério que estdo
conduzindo um projeto de campo, para além das praticas pedagogicas que se constroem
em solo brasileiro.

Assim, um PPP, para garantir a formacdo de professores para a Educagéo do
Campo, precisa ampliar o programa para além da escola e, assumir todo aparato
educacional elaborado historicamente pelo povo do campo, ligados aos movimentos de
luta pela Terra.

Diante do exposto, referenciado pelas analises, é necessario, apontar que mesmo
nos limites apresentados, este processo de formagdo assumido pela UFBA no Estado da
Bahia, interessa a classe trabalhadora da cidade e do campo, pois, levanta uma questao
que € de carater social, a formacdo humana. Superar o0 modelo de escola esvaziada de
cultura, que historicamente negam direitos fundamentais a classe trabalhadora, é tarefa
primordial, para o desenvolvimento humano e para o desenvolvimento do trabalho

educativo tédo importante para a formacao dos trabalhadores.
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Portanto, é necessario desenvolver um programa de formacdo que garanta aos
professores/educadores a compreensdo do real, compreenda a super estrutura do capital
com seus aparatos de dominacao, para isso, o PPP deve ser desenvolvido e unificado
com a forgca e desenvolvimento dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Um
processo que desenvolva por dentro do trabalho pedag6gico e da luta no territério
camponés o acessa a conteudo histdrico e social, 0 acesso a terra, 0 acesso aos bens
histéricos produzidos pela humanidade. Processo que de fato garanta o processo de
humanizagéo dos seres humanos.

Assim, os estudos acerca dos PPP/UFBA, deixa o caminho para ser pesquisado,
pois, é preciso avancar para 0 campo, para 0 chdo concreto e verificar em loco, 0s
possiveis e avancos, no trabalho pedagdgico, a compreensdo da natureza e
especificidade da educacdo, o curriculo pra a escola do campo e, principalmente, a
compreensdo por parte dos professores da grande disputa que se insere no projeto da
Educacdo do Campo, no cotidiano dos movimentos ligados a via campesina, nas
referéncias da pedagogia socialista e na disputa do projeto de sociedade.

Os estudos da bibliografia possibilitaram concluir que o PPP/UFBA, incidem na
referéncia marxista, notadamente da Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica, que foram tratados no Curso através da utilizacdo de uma bibliografia
especifica, estudada nos modulos do Curso, direcionados para elevacdo da capacidade
tedrica e avancar nos fundamentos que buscaram ampliar a concepcdo de sociedade,
concepcao de ser humana, concepg¢édo de formacdo humana, concepg¢éo sobre a natureza
e especificidade da educacdo, a concepcdo de alfabetizacdo. Todo este processo de
estudo sendo desenvolvido na pedagogia da Alternéncia, um elemento que indica e
possibilita o conhecer e o vivenciar as praticas pedagogicas na Educac¢do do Campo.
Assim € possivel constatar que a experiéncia de formacdo de professores do campo
desenvolvida pela FACED/UFBA por meio do programa Escola da Terra distancia-se
dos fundamentos tedricos da Pedagogia do Aprender a Aprender.

No entanto, o PPP/UFBA, aponta para um programa de governo realizado por
dentro do Estado e em razdo disto propiciou limitacbes impostas pela realidade. Um
programa que estd ameacado de continuidade, que ndo possui orcamento garantido.
Neste sentido, foi possivel reconhecer ainda que se faca necessarios entrelacar 0s nexos
e as relagOes, entre 0 que aponta o documento analisado seu referencial tedrico-

metodoldgico e a luta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo na Bahia e, neste
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sentido, possibilitar que as proximas formacdes, ampliar as possibilidades na formacao
de professores, garantindo que o trabalho educativo se torne mais vivo e eficaz na
formacdo humana. Assim, consolide a formacéo de quadros a partir da elaboracao dos
métodos criticos e superadores que fundamentam o ensino no sentido de irromper com a
I6gica do capital, sendo uma estratégia de quebra do controle exercido pelo modo de

producéo capitalista.
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ANEXOS
ANEXO - 01

Compreende: a Leitura com
funcdo social dos reconto de
objetos pela historias;
mediacdo das brincadeiras que
3-4 palavras; que as exijam
ANOS pesso organizacao de
sequéncia;
as utilizam a apresentacao de
escrita; tem a Fazer registros que objetos com
capacidade de desempe-nhem descricéo;
grafar; tem funcéo mnemonica representar
, conhecimento de (_oper,ag_éo ol 2158 .
Pré- . psicolégica). (desenho);
instrumental u_m conj_unto~de entonar cantigas,
(linguagem Jogo de objetos, situacoes e parlendas e
escrita) papéis relagdes com trava-linguas.
determinadas
funcdes sociais e
significados

A crianca se langa

ao desafio de
« e Retomar o
escrever’ imitando
dult trabalho da
Oi-i u. o,_ mgs-sem crianca
atribuir significado auxiliando-a a
ao que a escrita analisar sua
representa e sem producdo e
permitindo
reelabora-la.

funcdo mnemonica

QUADRO 1, 2, 3 ESCOLA DA TERRA - elaborado no
Curso de Aperfeicoamento/Especializagdo em Pedagogia Historico-Critica para as Escolas do Campo:
aulas das Professoras Ligia Marcia Martins e a Professora Ana Carolina Marsiglia Galvao.
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Escrita
pictogra-fica

Jogo de
papéis

anos

O desenho segue
em desenvolvi-
mento,
expressando-se de
forma cada vez
mais elaborada,
sendo utilizado
como uma forma
de registro
mnemonico

Utiliza letras,
nlimeros e
simbolos

(indiscrimina-
damente

Superar o uso do
desenho como
recurso auxiliar
substituindo-o pela
escrita simbdlica

Atividades de
producéo ("com
modelo
inicialmente
concreto e, depois,
por imagem plana
(desenhos, fotos
etc.); sem modelo,
fornecendo
objetivos e
materiais a serem
utilizados; de
criacéo propria, a
partir de ideias e
materiais
selecionados pela
crianga”).

Propor escritas
coletivas e tarefas
gue demandem uso

de substantivos
abstratos, verbos,

adjetivos etc.
utilizando
diferentes géneros
textuais, cangdes,

brincadeiras e

jogos.

Leitura e escrita do
alfabeto

Retomar a
producéao
auxiliando na
analise e sua
reelaboracdo




183

ANEXO - 03
Escritas coletivas e
individuais
(privilegiar!) com
utilizacdo de cadernos
com pauta, de
caligrafia, pauta
verde, quadriculado
etc. (operacoes
motoras/cognitivas).
Superagéo do Ampliagdo do uso
recurso de marcas do sistema
gréficas aleatdrias alfabético
ou desenhos, dominando suas
Jogo de 6-7 levando a crianca particularidades.
papéis / ao uso exclusivo
Escrita 7-10 do sistema
simbolica | Atividade alfabético.

de Estudo anos

Leituras diferentes
géneros textuais,
cangdes, brincadeiras
e jogos que permitam
a aprendizagem de
contetdos como:
concordancia nominal
e verbal, género,
nGmero e grau,
acentuacéo,
pontuacao, classes de
palavras analisadas
morfologicamente e
analise sintética

Retomar a produgdo
auxiliando na analise
e sua reelaboracéo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA
FACULDADE DE EDUCAGCAO - FACED
GRUPO DE ESTUDO E PESQUISA EM Educagéo do Campo - GEPEC

Questdes de estudo referentes ao I, Il e Il (@ IV estd em andamento) Curso de
Aperfeicoamento/Especializacdo em Pedagogia Historico-Critica para as escolas do campo -
PROGRAMA ESCOLA DA TERRA

Questdes de Estudo - Modulo |

Conteldos:
» Teorias pedagogicas e seus desdobramentos;
= Criticas as pedagogias do aprender a aprender e suas expressdes na formacdo de professores;
» Fundamentos da Pedagogia Historico-Critica.

Textos de Referéncia:

=  SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérica-critica: primeiras aproximacdes. 10. ed. Campinas-
SP: Autores Associados, 2008.
=  SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. 41. ed. Campinas-SP: Autores Associados, 2009.

1. Como se expressa o fendmeno da marginalidade nas teorias ndo-criticas?
2. Qual a contribuicdo da Pedagogia Histdrico-Critica para superar o problema da marginalidade?
3. Como se contrap8em as pedagogias da existéncia e da esséncia?

4. Analise o carater reacionario da pedagogia da existéncia e revolucionario da pedagogia da esséncia. Em
seguida, discuta as limitacdes desta Gltima e diferencas em relacdo a Pedagogia Histérico-Critica.

5. Preencha o quadro a seguir:

Caracteristicas

Passo
Pedagogia  [Tradicional (Herbart) Nova (Dewey) Histérico-critica (Saviani)

Passo 1

Passo 2

Passo 3

Passo 4

Passo 5
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6. Com base no quadro anterior, explique por que Saviani (Escola e Democracia) utiliza o termo “passos”.
Em seguida avalie, a partir da concepgéo historico-critica, como devem estar organizados 0s momentos
da pratica pedagdgica.

7. O que é trabalho?

8. Como a concepcdo de trabalho se articula ao conceito de trabalho educativo?

9. Discorra sobre as duas faces do objeto da educacgéo.

10. Diferencie cultura erudita e cultura popular e analise a importancia das atividades nucleares da escola.

11. Qual a importancia dos classicos como contetidos de ensino?

12. Por que automatismo ndo é 0 mesmo que mecanicismo?

Questdes de Estudo - Modulo 11
Conteldo:
= Alfabetizacéo na Pedagogia Histérico-Critica
Texto de Referéncia:
= MARTINS, Ligia Marcia; MARSIGLIA, Ana Carolina Galvdo. As perspectivas construtivistas

e historico-critica sobre o desenvolvimento da escrita. Campinas, SP: Autores Associados,
2015.

1. Tanto a pedagogia historico-critica quanto a psicologia histérico-cultural tomaram como base a légica
dialética. Apresente seus trés principios gerais.

2. O que é ato mediado por signos?

3. Quais as concepcdes construtivistas de desenvolvimento, ensino e aprendizagem?

4. Quais as concepcdes da pedagogia historico-critica e da psicologia histérico-cultural para
desenvolvimento, ensino e aprendizagem?.

5. Como a crianga aprende a escrever, segundo as ideias construtivistas?

6. Quais sdo as caracteristicas da fase “pré-instrumental” do desenvolvimento da escrita? Que agdes
pedagdgicas podem ser planejadas nessa etapa? Aten¢do: ndo reproduza os exemplos do livro. Crie seus
préprios modelos!

7. Quais sdo as caracteristicas da etapa “atividade grafica diferenciada” do desenvolvimento da escrita?
Que acles pedagogicas podem ser planejadas nessa etapa? Atencdo: ndo reproduza os exemplos do livro.

Crie seus préprios modelos!

8. Quais sdo as caracteristicas da “escrita pictografica”? Que acdes pedagdgicas podem ser planejadas
nessa etapa? Atencdo: nao reproduza os exemplos do livro. Crie seus proprios modelos!

9. Quais sdo as caracteristicas da “escrita simbolica”? Que agdes pedagogicas podem ser planejadas nessa
etapa? Atengdo: ndo reproduza os exemplos do livro. Crie seus proprios modelos!

Questdes de Estudo - Médulo 111
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Conteldo:
»  Contribuigdes da Psicologia Historico-Cultural para a Pedagogia Historico-Critica
Texto de Referéncia:

» MARTINS, Ligia Marcia. O Desenvolvimento do psiquismo e a educagdo escolar:
contribuicdes a luz da psicologia histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica. Campinas:
Autores Associados, 2013.
Capitulo 1: O desenvolvimento histdrico social do psiquismo humano
(Leitura obrigatéria: p. 27 a 49)

1. Justifique as afirmacdes:
a) Os homens ndo nascem humanos, mas humanizam-se por apropria¢do da cultura!

b) Para a psicologia tradicional (superada pela psicologia histérico-cultural) o desenvolvimento
compreende uma sucessdo linear e pré-determinada de etapas, no qual cada etapa ja esta
potencialmente incluida na etapa antecedente. Diferentemente, em um enfoque histérico-social,
cada etapa resulta do entrelacamento e das contradicbes entre as propriedades naturais,
bioldgicas, e os contetdos disponibilizados pela cultura.

2. Explique o que é signo, ato mediado e autodominio da conduta. Crie uma situacdo que exemplifique
esses conceitos.

3. Em que medida a educagdo escolar é condi¢do insubstituivel na promogdo do desenvolvimento do
psiquismo das pessoas?

Capitulo 2 O psiquismo como sistema funcional

(Leitura obrigatéria p. 64 a 73 e 104 a 114)

1. Como podemos definir o psiquismo humano.

2. Explique: no psiquismo humano ndo existe fungbes psiquicas elementares ‘e’ fungdes psiquicas
superiores. Existem fungdes psiquicas — elementares em suas origens, que se especializam e conquistam,
ou nao, propriedades complexas. Exemplifique sua resposta.

3. Qual a contribuicdo da educacdo escolar na transformacdo das fungdes psiquicas elementares em
funcGes psiquicas superiores.

Capitulo 3 Os processos funcionais e seu desenvolvimento

(Leitura obrigatéria: pag. 117 a 268)

1. Qual o papel especifico de cada uma das fungdes na formacdo da imagem subjetiva da realidade
objetiva.

2. Quais as diferencas qualitativas entre as expressdes das funcdes em suas manifestacGes elementares e
superiores.

3. Explique: a unidade entre linguagem e pensamento requalifica todas as fungdes psiquicas.
4. Por qué a atividade humana s pode ser explicada como unidade afetivo-cognitiva.
Capitulo 4 O papel da educacao escolar no desenvolvimento psiquico

(Leitura obrigatoria: pag. 277 a 308)
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1. Justifique as afirmacdes:
a) A compreensdo da natureza cultural do desenvolvimento pressupde saber que ndo € o

desenvolvimento que precede a aprendizagem, mas o contrario: é a aprendizagem que precede o
desenvolvimento, posto ser ela que o promove.

b) O ensino de conceitos cientificos ndo ocorre por meio de acBes isoladas, pontuais e desconexas
entre si. O processo didatico que objetiva esse ensino articula conteido e forma.

2. Explique o significado da triade conteiido-forma-destinatario para o planejamento de ensino.



