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[...] Todo ponto de vista é a vista de um ponto. Para
entender como alguém 1€, é necessario saber como sdo
seus olhos e qual é a sua visdo de mundo. Isso faz da leitura
sempre uma releitura. A cabeca pensa a partir de onde 0s
seus pés pisam. Para compreender, é essencial conhecer o
lugar social de quem olha. Vale dizer: como alguém vive,
com quem convive, que experiéncias tem, em que trabalha,
gue desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da
morte e que esperangas 0 animam. lIsso faz da
compreensdo sempre uma interpretacdo [...]. (Frei Betto).
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RESUMO

A Educacdo do Campo pode ser compreendida, simultaneamente, como um
movimento politico-pedagogico, uma categoria tedrica e uma politica publica construida a
partir dos interesses dos sujeitos do campo (SANTOS, PEREIRA, 2017). Conquanto tenha
obtido grandes avancos nas Gltimas duas décadas, a Educacdo do Campo enfrenta grandes
desafios para se materializar, sobretudo quando se refere a sua implementagdo nas escolas da
rede oficial de ensino. Os curriculos, os projetos politicos pedagdgicos, os materiais didaticos
e a praticas pedagdgicas desenvolvida ainda estdo condicionados aos paradigmas
hegeménicos da Educacdo urbana ou da Educacéo rural. Esta realidade nos levou as seguintes
questdes: E possivel implementar uma pratica pedagdgica da Educacdo do Campo na escola
oficial? Que caminhos sdo possiveis para o ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do
ensino fundamental em uma escola basica do campo, na perspectiva da Educacdo do Campo?
Estas indagacOes levaram a elaboracdo do presente relatério de pesquisa, ancorado em uma
abordagem qualitativa, que tem o objetivo geral de sistematizar a pratica pedagdgica de
Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental em uma escola basica do campo,
buscando aproxima-la as concepcdes e principios que fundamentam a Educacdo do Campo. O
campo empirico da investigacdo foi a Escola Estadual Anténio Ramalho Mota, situada na area
rural do municipio de Jenipapo de Minas, Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais. N&o
vislumbro aqui prescrever uma receita. A partir da contextualizacdo e da problematizacdo do
contexto sécio-histérico em que estdo situados os sujeitos da pesquisa, bem como do contexto
escolar, apresento e discuto alguns entraves e possibilidades para se pensar em préaticas
pedagdgicas do ensino da Lingua Portuguesa que dialoguem com as vivéncias dos estudantes.
Ao longo do texto discuto os principios da Educacdo do Campo, a cultura camponesa, 0
ensino de Lingua Portuguesa, e apresento algumas praticas pedagogicas desenvolvidas. A
analise dos resultados da pesquisa apontam que a incorporacdo da cultura local no cotidiano
da sala de aula, revela-se como um caminho proficuo a abertura de atalhos que nos permitam
caminhar na perspectiva de implementar praticas que se aproximem das concepgles e
principios da Educacgdo do Campo, no contexto da escola béasica, na rede oficial de ensino.

Palavras chave: Educacdo do Campo, Cultura camponesa, Ensino de Lingua Portuguesa, pratica docente.
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SUMMARY

Field educationcan be understood simultaneously as a political-pedagogical
movement, a theoretical class and a public policy built on the interests of the subjects of the
field (SANTOS, PEREIRA, 2017). Although it has made great strides in the last two decades,
Field Education faces great challenges to materialize, especially when it refers to its
implementation in schools of the official school network. Curricula, pedagogical political
projects, didactic materials and pedagogical practices developed are still conditioned by the
hegemonic paradigms of urban education or rural education. This reality led us to the
following questions: Is it possible to start a pedagogical practice of Field Education in the
official school? What ways possible for Portuguese language teaching in the last years of
elementary school in a basic rural school, from the field education perspective? These
inquiries led to the elaboration of this research report, based on a qualitative approach, with
the general goal of systematizing the pedagogical practice of Portuguese Language in
the last years of elementary school in a basic school in the countryside, seeking to bring it
closer to conceptions and principles that underpin Field Education. The empirical field of
investigation was the State School Anténio Ramalho Mota, inthe rural area of the
municipality of Jenipapo de Minas, Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais. | do not
expect prescribing a prescription here. Based on
the conceptualization and problematization of the socio-historical context in which the
research subjects are located, as well as the school context, | present and discuss some
obstacles and possibilities to think about pedagogical practice of the teaching of Portuguese
language that dialogue with the students' experiences. Throughout the text, | discuss the
principles of field education, peasant culture, Portuguese language teaching, and present some
developed pedagogical practices. The analysis of the research results show that the
incorporation of the local culture into the daily routine of the classroom proves to be a useful
way to open shortcuts that allow us to walk in the perspective of implementing practices that
are close to the conceptions and principles of Education of the Field, in the context of the
basic school, in the official school network.

Key words: Field Education, Peasant Culture, Teaching Portuguese Language, teaching

practice.
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INTRODUCAO

O Movimento por uma Educacao do Campo tem sua génese na luta pela terra, associada
a garantia de qualidade de vida no campo. Surge da emergéncia das condi¢des objetivas de um
contexto social do camponés que ndo se sentia representado na educacgéo rural ofertada nas
escolas rurais. Contrapde-se ao modelo de desenvolvimento capitalista que ignora as relacdes
sociais do territdério camponés e ao campo do agronegécio que exclui os modos de vida do

homem do campo em sua busca insaciavel pelos ganhos econdmicos.

A Educacdo do Campo € incompativel com o modelo do Agronegécio. O campo da Educacéo
do Campo é o campo da agricultura camponesa, da reforma agréaria e da agroecologia popular.
Ela tem vinculo as lutas sociais, emerge na luta pela garantia de direitos de cada sujeito
historico envolvido no processo de construcdo de um novo projeto de sociedade, no campo.
Essa educacdo ndo precisa e nem deve ser apenas para camponeses hem mesmo sé para 0s que
estdo engajados nas lutas; porém, a luta Ihe confere um traco de identidade que ndo pode ser
perdido, por que € no campo das lutas sociais que estdo suas raizes. Aqueles que participam das
lutas trazem consigo uma formacao que deve ser respeitada e incorporada aos processos de
ensino-aprendizagem nas escolas do campo. Defende a superacdo da antinomia entre rural e
urbano, que coloca sempre a cidade como espaco do progresso e 0 campo como atrasado e
propde uma visao no principio de igualdade social e diversidade cultural de ambos.

Contrério ao proposto pelo agronegdcio, o projeto da Educacéo do Campo esta engajado
na construgdo de um projeto de desenvolvimento do campo em sua totalidade, contrapondo a
visdo setorial e excludente que vigora no pais, e reforca que o campo pode ser uma opcao de
vida digna. A Educacdo do Campo que ndo aceita como alternativas para o0 modo de vida
camponés, nem os chamados pacotes agricolas, nem os pacotes educacionais. E contraria,
também, a visdo reduzida da educacdo como preparacdo a mado-de-obra para os interesses do
mercado (CALDART, 2004). O projeto de sociedade defendido pela Educacdo do Campo
coloca-se claramente contra a l6gica da mercantilizagdo da terra, dos alimentos e da gua e da

submissé@o do ser humano como forca de trabalho para reproducéo do capital.

Serd mera fantasia defender esse novo modelo de educagéo para 0 campo se ndo houver
clareza de que é necessario um enfrentamento direto ao agronegécio. O campo projetado pelo
agronegocio pressupde o monocultivo de extensas areas. Nesse modelo, o alto indice de

produtividade invisibiliza a destruicdo dos recursos naturais e a expulsdo dos camponeses. No
9



campo do agronegocio ndo ha espaco para gente, pessoas; apenas producdo, mercadoria; e se
ndo ha camponeses, como pensar em Educag¢dao do Campo? “Sem enfrentar o agronegdcio ndo
pode haver Educacdo do Campo: a vitéria do agronegécio é a derrota da Educagdo do Campo,
e ndo ha coexisténcia possivel” (MOLINA, 2015, p. 382). A Educagdao do Campo inscreve-se
no campo do campesinato, onde ha a valorizacdo da vida, concentracdo de pequenos

agricultores, op¢éo pela policultura, ou seja, onde ha a produgéo e reproducéo da vida.

E no campo do campesinato, conjunto de familias camponesas existentes em um
territorio (CARVALHO), que estdo os sujeitos de direito que devem ser reconhecidos nas suas
particularidades e relacGes sociais. A educacgdo se inscreve como uma desses direitos legitimado
pela Constituicao federal em em seu Art. 205, “educagao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988). Vincula-se a salde, cooperagdo, justica, cidadania. O direito
coloca a educagédo no terreno dos grandes valores da vida e da formagdo humana (ARROYO,
2002). Conceber a Educacdo como direito implica em formar sujeitos criticos e participativos,
capazes de intervir na sua realidade e enfrentar as situacdes de exploracédo e exclusao sofrida
pelos camponeses brasileiros. Implica em uma educacdo que esteja vinculada a um projeto de
desenvolvimento capaz de garantir qualidade de vida no campo, sendo esta associada ao acesso
a terra, a moradia digna, as condic¢des de producdo, a escola, a salde, ao lazer e cultura.

A luta pela construgdo da Educacdo do Campo, fortalecida na conjuntura brasileira da
década de 1990, do século XX, sobretudo ap6s o | Encontro Nacional de Educadores da
Reforma Agraria (ENERA) e a | Conferéncia Nacional Por uma Educacéo Basica do Campo,

realizados respectivamente em 1997 e 1998, repercutiu em avancos significativos, tais como:

1. A articulacdo politica dos movimentos sociais e sindicais do campo em torno da
Articulacdo Nacional Por uma Educacdo do Campo e do Forum Nacional de
Educacao do Campo (FONEC);

2. A conquista de uma novo marco normativo da Educagdo do Campo, expressa em
Pareceres, Resolucdes, Decretos, etc;

3. A formulacéo de politicas publicas de Educacdo do Campo, tais como o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agréaria (Pronera), o Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) e o

Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo).

10



Apesar destas conquistas, seus efeitos ndo tém sido dos mais efetivos, isso porque o
projeto societario hegeménica ! de desenvolvimento do campo, caracterizado pelo
Agronegdcio, continua direcionando as politicas publicas e, portanto, criando fortes obstaculos
para 0 avanco da Educagdo do Campo. Entretanto, fazer os enfrentamentos esta na génese da

Educacdo do Campo, que se caracteriza como um projeto educativo contra-hegeménico.

Entre as conquistas alcancadas pela Educacdo do Campo, cumpre destacar aquelas
voltadas para a formacdo de professores do campo. Autores tais como Antunes-Rocha (2010),
Arroyo (2007), Moura (2014), tem defendido a necessidade de uma formacdo especifica para
os professores do campo, que os instiguem a compreender a realidade histérica atual do campo
brasileiro, em suas dimensdes sociais, politicas, econdmicas, culturais. Estas reivindicacdes
por uma Educacdo do Campo, formulados originalmente pelos Movimentos Sociais do Campo,
tém desdobrado em cursos de formacao inicial e continuada de professores do campo, tais
como 0s cursos de Pedagogia da Terra, inseridos no PRONERA; e, Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO) a partir das
deliberacdes da | e Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo (CNEC), primeira
em 1998 e a segunda em 2004 e pressfes do Grupo de Trabalho criado constituido na |
(Antunes-Rocha e Molina, 2014).

Esbogado em 2005 e regulamentado pela Resolugdo FNDE N°. 06 de 17 de margo de
2009, o Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO), tem como objetivo ampliar a oferta de novos cursos com abertura de novos

editais e apoiar financeiramente a implementacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do

! Emprego aqui o conceito de hegemonia e contra-hegemonia, no sentido que o primeiro é a conquista da lideranca
politica, cultural e ideolégica por parte de uma classe social sobre outras, buscando assim o consenso. Deste modo,
um grupo social exerce seu poder sobre outros grupos através da hegemonia (lideranca) que rege os saberes, 0s
modelos de autoridade, a organizagdo politica, as convicgdes, bem como as regras de conduta de uma sociedade.
A hegemonia, ao ser preparada por uma classe social, conduz as agdes historicas da sociedade, criando uma
“vontade coletiva”, transformando a ordem vigente em forg¢a politica efetiva, coordenando os principios
ideoldgicos do povo. A classe social hegeménica (aquela que detém o direcionamento politico, cultural e
ideoldgico da sociedade) se vale da sociedade politica (que possui 0 monopélio legal da violéncia, usando da
coergdo estatal para assegurar sua “vontade”) e da sociedade civil (que se manifesta através de um conjunto de
instituicdes que propagam a cultura da classe hegeménica, através da escola, da religido, da midia, das
organizacOes sociais, entre outros). A hegemonia age em beneficio da manutencdo do poder por parte de
determinada classe e da marginalizagdo das demais classes que nao detém o poder. Ja a contra-hegemonia diz
respeito a0 movimento de critica ao que estd posto hegemonicamente, buscando, através de uma andlise mais
apurada da realidade, superar 0 senso comum, revertendo o0 que parecia estavel, por meio da tensdo. A contra-
hegemonia busca criar instrumentos que possam criar uma nova concepcao cultural, politica e ideoldgica, agindo
assim de modo a transformar a realidade de exclusdo das classes dominadas (MORAES, 2010, p 54-73; PEREIRA,
2016, p. 44).

11



Campo em Instituicbes de Ensino Superior voltados para a formagdo de educadores para a
docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas escolas do campo,
habilitando professores para a docéncia multidisciplinar por areas do conhecimento:
Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e

Matematica; e Ciéncias Agrarias.

Inicialmente, o programa desenvolveu-se como experiéncias-piloto em quatro cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo implantados em 2009, antes de instituir-se formalmente?.
Segundo Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 232), essas primeiras experiéncias buscaram a
concepcao de formacéo de professores do campo nas experiéncias realizadas anteriormente pelo
PRONERA em seus cursos de Pedagogia da Terra. Entre 2009 e 2011 o PROCAMPO apoiou
varios cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo em instituicdes federais e estaduais de
ensino superior. Segundo Molina e S& (2011, p. 14), em 2011, trinta instituicGes universitarias

ofereciam o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo no Brasil.

Entretanto, em geral, os cursos ofertados pelo PROCAMPO ndo se constituiam em
cursos regulares no ambito das instituicdes, o que gerava problemas de véarias ordens e,
sobretudo, descontinuidades das a¢6es. Em 2012, cedendo as pressGes dos movimentos sociais,
0 MEC langou o “Edital de Sele¢do N° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto
de 2012”, que convocou as Institui¢des Federais de Educagdo Superior® (IFES) e os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFETs) a apresentarem projetos pedagdgicos de
cursos presenciais de Licenciatura em Educacdo do Campo. Através deste edital, o MEC
ofereceu as IFES, um total de quinze (15) vagas docentes efetivas, para cada proposta de curso
de licenciatura aprovado, além de um aporte financeiro de R$ 4.000,00 por aluno/ano para que
as instituicdes pudessem implementar o programa, empregando-o no custeio de hospedagem e
alimentacdo dos estudantes. Em contrapartida, as IFES deveriam oferecer 120 vagas anuais
durante os trés primeiros anos de implantacdo do programa. De acordo com a Portaria SECADI

20 programa comecou a ser esbogado no MEC em 2005. Os projetos dos cursos comegaram a ser construidos

em 2007, em quatro Universidades Federais (UNB, UFS, UFMG e UFBA), mas as turmas so se iniciaram em
2009, apds toda a tramitacdo e aprovacao dos projetos nas Universidades e realizacdo dos processos seletivos
para o ingresso dos estudantes. (Molina, Sg, 2011, p. 13).

30 curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMG ¢ ofertado desde 2005, inicialmente com apoio do
PRONERA. A partir de 2009 o curso passou a contar com apoio do PROCAMPO, e, em seguida, foi incluido no
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni). Atualmente, o
curso oferece quatro habilitagGes: Ciéncias da Vida e da Natureza, Linguas, Artes e Literatura, Matematica e
Ciéncias Sociais e Humanidades, sendo que a cada ano é ofertada uma habilitacdo. A UFMG foi uma das primeiras
e poucas universidades do pais que conseguiu implantar um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, com
oferta regular de turmas, institucionalizando-o antes do “Edital de Sele¢do N° 02/2012-
SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto de 2012”, do qual a instituigdo ndo participou.
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n% 72, de 21 de dezembro de 2012 (DOU n° 249, 27/12/12, Se¢do 1, p. 13), um total de 44
cursos de licenciaturas foi aprovado em 32 Institui¢fes federais distribuidas em 19 estados das
5 regides do pais, possibilitando a disponibilizacdo de 660 vagas para concurso docente, 132
vagas para técnicos administrativos, e a previsdo de abertura de 5.280 vagas discentes anuais
na licenciatura® . A formagdo em licenciatura oferecida nos cursos do PRONERA e, mais
recentemente, no PROCAMPO, tem contribuido para a formagéo politica dos educadores do
Campo. Entretanto, € possivel supor que estes cursos tenham padecido também de muitos dos
equivocos presentes nos cursos regulares de licenciatura, ja denunciados fartamente pela
literatura especializada. Autores como Gatti e Barreto (2009) tém apontado fragilidades
diversas nos cursos de formacdo de professores em nivel de graduacdo, onde se situam as
licenciaturas. Entre elas, podemos citar: o baixo prestigio social destes cursos; a auséncia de
um perfil claro do licenciado egresso, compartilhado por todos os formadores de formadores
no &mbito da instituicdo universitaria; curriculos dos cursos fragmentados, onde as disciplinas
“nao se relacionam e ndo trabalham em uma perspectiva articulada e integradora, de forma
interdisciplinar; ocorrendo muitas das vezes uma total separacdo entre as disciplinas de
conhecimentos especificos e as de conhecimentos pedagdgicos” (Santana, 2013, p. 14), dentre
outros. As fragilidades da dimensdo técnica, muitas vezes ndo equacionadas de forma adequada
nos cursos, tém implicado em lacunas na formacdo dos licenciandos, provocando- lhes
dificuldades quando do inicio de suas experiéncias profissionais, levando-os a tornarem
reprodutores de préaticas equivocadas e inadequadas vivenciadas em sua trajetoria escolar

pregressa, como demonstra o estudo de Quadros et. al. (2005).

Faco parte desse grupo de sujeitos que ingressou na universidade a partir dos cursos de
licenciatura em Educacdo do Campo, tornei-me licenciada em Educacédo do Campo: Lingua,
Arte e Literatura pela UFMG em fevereiro de 2015, ingressei, em novembro de 2016, como
professora efetiva da rede estadual de ensino de Minas Gerais, sendo designada para atuar na
Escola Estadual Antdénio Ramalho Mota, localizada na comunidade rural de Santo Anténio do
Bolas, em Jenipapo de Minas, estado de Minas Gerais. A escola fica a uma distancia aproximada

de 25 km da comunidade de Tamandu, onde nasci e resido atualmente. Este novo oficio implicou no

redirecionamento de meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) ®de Mestrado Profissional em

40 resultado das propostas aprovadas foi publicado na Portaria do MEC/SECADI n® 72, de 21 de dezembro de
2012, D.0.U. de 27 de dezembro de 2012 — Secdo 1.

5 Considerando a diversidade de produtos possiveis de serem apresentados como trabalhos finais num curso de
Mestrado Profissional, conforme a Portaria Normativa Capes N.- 17, de 28 de dezembro de 2009 (Brasil, 2009),
0 PPGEDUCAMPO tem utilizado, genericamente, a denominacdo Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) para
referi-lo.
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Educacdo do Campo em andamento no Programa de POs- Graduacdo em Educacdo do Campo
(PPGEDUCAMPO) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), campus Amargosa.
Assim, o fato de acumular 50 horas semanais de trabalho em uma escola situada no interior do
municipio de Jenipapo de Minas, distante cerca de 104km da escola onde, inicialmente,
pretendia realizar a investigacéo, forcou a alteracdo do campo empirico. Esta mudanca néo se
deu sem duvidas e indecisdes. Ao optar pela nova escola, abandonava a possibilidade de
investigar uma reconhecida experiéncia de Educa¢do do Campo, com vinculos historicos

organicos com 0s movimentos sociais do campo, para tomar uma escola da rede

Havia ingressado neste curso de mestrado em mar¢o de 2016 com o projeto intitulado
“Os Instrumentos Pedagdgicos adotados pela Pedagogia da Alternancia nas EFAS: possiveis
contribuicdes para o registro da cultura camponesa”, que tinha como objetivo geral “Analisar
os Instrumentos Pedagdgicos adotados pela Pedagogia da Alternancia a fim de identificar as
VOZzes sociais que aparecem nos registros escritos dos estudantes e perceber como este processo

de ensino e aprendizagem ¢é potencializado no espago escolar”. (Nunes, 2015, p. 7).

O projeto pretendia tomar como campo empirico a Escola Familia Agroecolégia de
Aracuai situada no municipio de Aracuai, localizado no Vale do Jequitinhonha, estado de Minas
Gerais, a uma distancia aproximada de 57 km da sede do municipio de Jenipapo de Minas, onde
residia. Entretanto, minha lotagdo na Escola Estadual Antdonio Ramalho Mota, situada na
comunidade de Santo Ant6nio do Bolas, a 47 km da sede de Jenipapo de Minas, onde passei a
exercer a funcdo de professora efetiva de Lingua Portuguesa, alterou o objeto e 0 campo

empirico da investigacdo anteriormente esbocada.

Paralelo a funcdo docente que passei a exercer nos anos finais do ensino fundamental,
com carga horaria semanal 20 horas, acumulei, nesta mesma escola, a funcdo de Assistente
Técnico da Educacdo Basica que ja exercia por 30 horas semanais, desde 2011, apds aprovacao
em outro concurso Assim, o fato de acumular 50 horas semanais de trabalho em uma escola
situada no interior do municipio de Jenipapo de Minas, distante cerca de 104km da escola onde,
inicialmente, pretendia realizar a investigacdo, forcou a alteragdo do campo empirico. Esta
mudanc¢a ndo se deu sem duvidas e indecisdes. Ao optar pela nova escola, abandonava a
possibilidade de investigar uma reconhecida experiéncia de Educa¢do do Campo, com vinculos
histéricos organicos com os movimentos sociais do campo, para tomar uma escola da rede
oficial de ensino como locus da investigacdo. Fui, entretanto, convencida pelo meu orientador,

de que esta seria a possibilidade mais viavel para 0 momento.
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Cinco motivos justificam esta opcdo. Inicialmente, a comodidade e a adequagédo do
tempo disponivel para realizar a investigacao na prépria escola onde passei a atuar. N&o havia
disponibilidade de tempo para me aventurar no percurso inicialmente tracado. Um segundo
motivo ancora-se na relevancia e alcance que as escolas da rede oficial assumem na formacao
das criangas, jovens e adultos, no Brasil, inclusive em areas rurais. Assim, ao optar por tomar
uma escola publica estadual como campo empirico da investigacdo, aproximava-me da
possibilidade de melhor compreender os limites e desafios de implantagdo da Educagdo do
Campo no ambito da rede oficial de ensino, onde majoritariamente os sujeitos do campo tém
sido atendidos, ainda que para submeter-se a uma escolarizacéo divergente daquela propugnada
pelo Movimento Por uma Educacdo do Campo. Esta justificativa reforca-se quando
consideramos que o Estado de Minas Gerais tem procurado instituir uma politica de Educacéo
do Campo nas escolas de sua rede oficial, desde a promulgacdo da Resolugcdo SEE N° 2820, de
11 de dezembro de 2015, que “Institui as Diretrizes para a Educacdo Bésica nas escolas do
campo de Minas Gerais”. (MINAS GERAIS, 2015). Este € o terceiro motivo. Uma quarta razéo
ancora-se na funcédo de professora que passei a exercer na escola, assumindo turmas de alunos
dos anos finais do ensino fundamental, para os quais lecionava a disciplina Lingua Portuguesa,
a mesma em que havia sido habilitada na minha licenciatura em Educacao do Campo: Lingua,
Arte e Literatura. Havia ali uma oportunidade de refletir sobre minha prépria formagéo, de
ensaiar e experimentar novas proposicdes para o ensino de Lingua Portuguesa no contexto de
uma escola do campo. Este motivo, associado ao fato de estar cursando um curso de mestrado
na modalidade profissional, este é o quinto motivo, estimulou-me a considerar a minhaprépria
pratica pedagdgica no contexto da referida escola como objeto de reflexdo. O Programa de Pds-
Graduagcdo em Educacdo do Campo (PPGEDUCAMPO/UFRB) tem se ancorado no
pressuposto que a modalidade de curso profissional, em nivel stricto sensu, tem um
compromisso com um atendimento mais direto das demandas do mundo do trabalho e, no
contexto da Linha 1 — Formacdo de Educadores e Organizacdo do Trabalho Pedagdgico nas
Escolas do Campo, uma preocupacdo mais direta com as demandas da escola baésica,
procurando respondé-las. Portanto, esta seria uma oportunidade para aliar a exigéncia de
elaboracdo de um TCC de Mestrado com as demandas apresentadas no contexto de minha

prépria pratica docente, enquanto professora de Lingua Portuguesa em uma escola do campo.

Diante deste contexto resolvi, entdo, tomar minha pratica docente como professora de
Lingua Portuguesa em uma escola do campo como objeto de estudo para a elaboracéo deste

Trabalho de Concluséo de Curso de Mestrado Profissional em Educagdo do Campo no
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Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo do Campo (PPGEDUCAMPO/UFRB). Nesse
sentido, forma esbocadas as seguintes questdes de pesquisa: E possivel implementar uma
pratica pedagdgica da Educacdo do Campo na escola oficial? Que caminhos sdo possiveis para
0 ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental em uma escola basica do
campo, na perspectiva da Educacdo do Campo? A pesquisa tem 0 seguinte objetivo geral:
sistematizar minha prética pedagdgica enquanto professora de Lingua Portuguesa nos anos
finais do ensino fundamental em uma escola basica do campo, buscando aproxima-la as

concepcdes e principios que fundamentam a Educacéo do Campo.
Especificamente, a investigacao procura atingir os seguintes objetivos:

1. Sistematizar as concepcdes e 0s principios que sustentam o Projeto Politico-Pedagogico

da Educacdo do Campo, a partir da bibliografia pertinente e da base legal existente;

2. Sistematizar concepgdes, principios e objetivos que orientem o Ensino de Lingua
Portuguesa na perceptiva da Educacdo do Campo, nos anos finais do ensino

fundamental;

3. Elaborar e aplicar metodologias e recursos didaticos para o ensino de Lingua Portuguesa

no 6° e 9°. anos do ensino fundamental, na perspectiva da Educacao do Campo;

4, Realizar, com os estudantes do 6°. e 9°. anos do ensino fundamental da EscolaEstadual
Antbénio Ramalho Mota (EEARM), investigacBGes sobre o contexto scio-econdmico e
cultural das comunidades rurais de origem, com vistas a levantar pistas para o ensino de

Lingua Portuguesa no contexto da escola do campo.

Coerente com as caracteristicas deste objeto e com a identidade de um curso de
Mestrado Profissional, pretendo apresento como produto final um relatério reflexivo sobre
minha prética docente enquanto professora de Lingua Portuguesa em uma escola do

campo.

O relatdrio final estard organizado em cinco se¢des, além dos elementos pre-textuais,

dos elementos pos-textuais, desta Introducéo e das Consideracdes finais.

Na primeira secéo, procuro apresentar uma breve caracterizacdo de minha trajetoria
pessoal, politica, estudantil e profissional, para contextualizar a escolha do objeto de estudo

deste TCC. Neste interim, procuro interseccionar meu percurso de vida com varias escalas de
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analise, situando-o contexto macro da realidade brasileira, do estado de Minas Gerais, da regido
do Vale do Jequitinhonha, e do municipio de Jenipapo de Minas.

Na segunda secdo, procuro sistematizar as concepg¢des e principios que fundamentam
Projeto Politico-Pedagdgico da Educacdo do Campo, a partir de sua base legal, da leitura de

documentos produzidos pelos movimentos sociais do campo, bem como de textosacadémicos.

Na terceira secdo, procuro sistematizar concepcdes, principios e objetivos que orientem
0 Ensino de Lingua Portuguesa na perceptiva da Educacdo do Campo, nos anos finais do
ensino fundamental.

Na quarta secio contextualizo a Escola Estadual Antdnio Ramalho Mota (EEARM),
meu lécus de trabalho e campo empirico de desenvolvimento de uma experiéncia inicial de

Ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva da Educacdo do Campo.

Na quinta secdo, descrevo e analiso as principais atividades referentes ao Ensino de
Lingua Portuguesa desenvolvidas por mim durante o ano de 2017, em turmas do 6°. e 9°. ano
do ensino fundamental, na Escola Estadual Anténio Ramalho Mota (EEARM), na zona rural

de Jenipapo de Minas-MG.
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POR ONDE MEUS PES PISAM:
esboco de um memorial

Nos somos o Vale, nds valemos mais pelo que somos,
menos pelo que temos.

Valendo assim e assim sendo

sempre valeremos.

Em n6s o TER perdeu o verbo, o SER tem mais valor,
é mais verbal, é o valor que temos

e valendo assim e assim sendo sempre valeremos.
(Gonzaga Medeiros).
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1.1 MEMORIAS DE UM PERCURSO FORMATIVO E MILITANTE

Primogénita de uma familia de sete (7) filhos, nasci em casa, em lugar chamado Capéo
que integra a comunidade Tamandué/Silvolandia, no municipio de Jenipapo de Minas, na regiao
do Vale do Jequitinhonha, nordeste de Minas Gerais.

O Vale do Jequitinhonha (\VJ) é uma regido geogréfica situada no nordeste do estado de
Minas Gerais, banhado pelo rio Jequitinhonha. Abrange uma é&rea de 85.027 km?
correspondente a 14,5% do estado, é formado por 80 municipios, essas cidades nasceram a
partir da exploracdo econdmica dos recursos naturais da regido no ciclo da mineracdo, a
mineracdo atraiu grupos de bandeirantes e o interesse da corte e isso contribuiu para o
aceleramento do crescimento da regido (SILVA, 2005). A exploracdo politica do VJ se deu
desde o periodo da colonizacdo portuguesa, nessa época 0 poder em Minas Gerais se
concentrava em Vila Rica, atual cidade historia — Ouro Preto. Existiam outras cidades como
Serro, Diamantina e Minas Novas que se destacavam no Estado. Entretanto, como estratégia de
protecdo as areas minerarias a essa regido, sé eram enviados pela Coroa soldados para proteger
as minas e garimpos a fim de impedir possiveis atividades de contrabando (MARTINS, 2012).
Essa regido foi considerada apenas como uma fonte de riqueza, onde tudo se tirava e nada foi

dado em troca.

Com a decadéncia da atividade de mineraria as cidades e povoados comegaram a se
dedicar a atividades agro-pastoris de subsisténcia. O modelo de exploracao e abandono politico
inicial da regido reflete até os dias atuais, é veiculado principalmente por politicos e pela midia
um discurso nacionalmente e mundialmente que apresenta o Vale do Jequitinhonha como “Vale
da Miséria”. Corroborando a presenca desse discurso (SILVA, 2005) escreve: “[...] a regido €
conhecida no pais e no mundo pela caréncia de infraestrutura de sadude, educacdo, producdo,
transporte, entre outros, como também pela pobreza material da maioria da sua gente]...]".

Percebe-se ai que a regido continua sendo vitima do abandono governamental.

A pobreza do povo do VJ contrasta com a sua grande riqueza cultural materializada em
diversas manifestacdes. A ocupacdo da regido, habitada inicialmente por indigenas, agregou
uma diversidade de povos, que constituem hoje a identidade cultural do Vale. Atualmente, o
Vale continua sendo alvo da exploracdo econdémica principalmente ligada ao monocultivo de
areas extensas e extracdo de minerio. A Figura 1, adiante, representa a regido do Vale do

Jequitinhonha no estado de Minas Gerais.
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Figura 1 — Localizacdo do municipio de Jenipapo de Minas na regido do Vale do
Jequitinhonha, estado de Minas Gerais

/

Um dos agravantes para a situacdo desfavoravel dos jequitinhonhenses é o déficit

hidrico resultado da falta de chuvas e acentuado pela destruicdo da vegetacdo natural em

decorréncia de atividades de minera¢do, monocultivo e agropecuaria (SILVA, 2005). Tal

realidade foi hidrica foi determinante para a insercdo de grande parte dos municipios da regido

no semiarido brasileiro a partir da nova delimitacdo (2005) para essa nova delimitacdo o Grupo

de Trabalho Interministerial estabeleceu os seguintes critérios:

I.Precipitacdo  pluviométrica média anual inferior a 800 milimetros;
Il. Indice de aridez de até 0,5 calculado pelo balango hidrico que relaciona as
precipitacdes e a evapotranspiracdo potencial, no periodo entre 1961 e 1990; e o IIl.
Risco de seca maior que 60%, tomando-se por base o periodo entre 1970 1990
(Brasil, 2005)

A partir da nova delimitacdo do Ministério da Integracdo Nacional para do semiarido

(2005), todos os municipios do Medio Jequitinhonha passam a fazer parte do semiarido

brasileiro que, aumentou de 892.309,4 km para 969.589,4 km, um acréscimo de 8,66%. Minas

Gerais foi 0 estado que teve maior nimero de inclusdes de 40 municipios foi para 85. A area

do Estado que fazia anteriormente parte da regido era de 27,2%, tendo aumentado para 51,7%.

(BRASIL, 2005).
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Dos 80 municipios que compdem o VJ 53, fazem parte do semiarido brasileiro, a regido
ndo possui um mapa oficial como aponta Tadeu Martins (2012) “s6é o governo tem trés
diferentes mapas em uso, fazendo a regido variar de 53 a 74 municipios, quando na verdade,
sdo 80”. Essa indefinicdo reflete mais um dos descasos com essa regido, que parece nao ser tao
importante para o governo (Martins,2012). Estes municipios estdo distribuidos em trés regides

do vale: Alto Jequitinhonha, Médio Jequitinhonha e a do Baixo Jequitinhonha.

O municipio locus desta pesquisa, Jenipapo de Minas, estd situado no Médio
Jequitinhonha, regido com ocorréncia de fortes secas e elevado déficit hidrico, com uma
precipitacdo média anual de cerca de 805 mm por ano. As maiores precipitacbes ocorrem entre
0s meses de dezembro a fevereiro e as menores entre 0s meses de junho a agosto, com uma
predominancia de elevadas temperaturas, acima dos 22° C, com média geral de 25,9°
(MENEGASSE. et al 2003). Essa condicdo coloca 0 municipio como integrante das politicas

publicas para o semiarido.

O discurso de pobreza da regido tem servido muitas vezes como base para acdes de
dominacdo de alguns grupos que utilizam de tal situacdo para se beneficiarem e reforcar ainda
mais a visdo negativa construida a partir deste aspecto. Nesse sentido, Servilha (2012) aponta
duas racionalidades que sustentam este discurso de pobreza.

Uma, construida por alguns grupos socioecondmicos (ndo apenas da regido) que, a
partir do discurso regional, angariam recursos governamentais para investimentos, por
vezes em forma de isencfes via estado, em empreendimentos produtivos. Outra,
construida a partir dos interesses desses grupos (e utilizadas por eles
estrategicamente), caracterizada pela producéo de uma baixa estima social, pessoal e
coletiva na “populagdo regional”, que legitima projetos de intervencdo desenvolvidos
“de cima para baixo”. (SERVILHA, 2012, p. 44).

Esse é o discurso de grupos econémicos que propagam a visdo fatalista de pobreza dos
jequitinhonhenses como se estivessem fadados ao fracasso. “Pobres coitados” que estdo a mercé
de algumas migalhas para que sobrevivam. As pessoas que vivem no Vale, diversos atores
sociais de organizagfes e movimentos sociais e artistas, em contraponto a adjetivacao “Vale da

pobreza” se organizam coletivamente a fim de ressignificar as representagdes da regiéo.

O Vale da religiosidade e cultura popular, o Vale da cultura afro-brasileira, o Vale da
cultura indigena, o Vale das folias de reis, do congado, da viola, das benzedeiras e rezadeiras,
dos canoeiros, da oralidade, do “sentimento de comunidade”, dos cantos de dominio publico,
das lavadeiras, dos boiadeiros, dos multirdes, das festas nas ruas, do artesanato. (SERVILHA,
2012, p. 44).
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A diversidade de povos no Vale do Jequitinhonha e os seus diversos modos de vida
fazem com que este carregue a imagem de grande riqueza cultural, contrastando com a
pobreza/miséria econdémica. A cultura é um ponto muito forte para essa regido; no entanto, ndo
h& um romantismo nisso, como a visdo midiatica e académica vem mostrando, pois se trata de
um ambiente repleto de conflitos e embates. E uma regifo de semiérido marcada pelo descaso

governamental e escassez de politicas publicas, mas também ha& muita luta e resisténcia.

O municipio de Jenipapo de Minas estd localizado na microrregido do Médio
Jequitinhonha. Foi fundado em 22 de dezembro de 1995, emancipando-se do municipio de
Francisco Badard, do qual era Distrito desde a década de 1960. Jenipapo de Minas tem limites
com 0s seguintes municipios: ao norte, Francisco Badard; ao sul, Novo Cruzeiro; a oeste,
Chapada do Norte; e a leste, Araguai. Segundo o Censo Demografico do Instituto Brasileiro de
Geografia (IBGE, 2010), o municipio de Jenipapo de Minas possuia, em 2010, uma populacao
de 7.117 habitantes, sendo 2.882 (40%) residentes em area urbana e 4.235 (60%) na area rural.

Ainda segundo este mesmo instituto, a estimativa da populagao para o ano de 2016 era de 7.627
habitantes. O municipio possui uma area de 284km?2 e uma densidade demogréafica de 25

hab./km. (IBGE, 2017), distribuida em 20 comunidades rurais e sua pequena sede (cidade).

A economia do municipio é baseada na agricultura e pecuéria. Segundo dados do Censo
Agropecuario do IBGE, em 2006, o municipio possuia uma &rea cultivada de 7.309ha,

distribuidas de acordo com a Tabela 1, adiante.

Tabela 1 — Area dos estabelecimentos agropecudrios de Jenipapo de Minas (em hectares) — 2006

Lavouras Pastagens Matas e florestas Total

1.355 3.087 2.867 7.309

Fonte: Elaboracdo prépria, a partir de dados levantados no Banco SIDRA — IBGE

A concentracdo fundiaria € uma marca presente no municipio de Jenipapo de Minas
desde o periodo colonial, as marcas desse periodo permanecem na memoria e cultura do povo
jenipapense. A regido evidencias muito claras de que houve escravizagdo de negros. Um dos
patrimonios historicos da cidade de Jenipapo de Minas, o de maior destaque, ¢ gruta de “Pai
Joaquim”. Pai Joaquim segundo a cultura local foi um escravo que morreu a procura de um
cavalo para o seu Sr. na época. Apds retornar diversas vezes ao pasto e ndo encontrar o animal
0 escravo acabou morrendo. O fato que levou o escravo a ser reconhecido pela populagédo como

santo é que segundo a histdria acerca do mesmo, quando foram buscar o corpo do mesmo no
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mato, amarram-no em uma junta de boi, que o e arrastou no entanto, o corpo flutuou e ndo teve
sequer um arranhdo. Tal fenémeno levou a populacéo local a reconhece-lo como santo. Onde
era o0 antigo cemitério, hoje centro da cidade, local onde estd sepultado Pai Joaquim foi

construida uma gruta:

L]

Fonte: acervo da autora, 2011.

A crenca no Santo € grande varios moradores da regido relatam ter recebido gracas do
mesmo. Varias pessoas fazem votos, stplicas e oracdes; deixam também ofertas em dinheiro
na gruta. Todo ano no més de maio acontece no municipio a “Festa de Pai Joaquim”, uma festa
religiosa e cultural com duracao de trés dias conta com a presenca de grupos de tambozeiros e
batuqueiros de diversas cidades vizinhas, no Gltimo dia € servido para todo o publico angu com
molho de frango com quiabo e doce de leite com mamé&o, comidas tipicas da cultura afro. A
regido € marcada ainda por manifestacdes culturais como: grupos de batuque, cantigas de roda,
grupo da consciéncia negra, casinhas de culturas que trabalham com o regate cultural do

municipio, fabriqueta de artesanatos.
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Embora a histdria do escravo acima retrate a presenca de grandes fazendas na regido, ha
predominancia de pequenos agricultores no municipio de Jenipapo de Minas. Tanto meu pai
como minha mée sio originarios de familias que foram agregadas® de fazendeiros, em situacdes
de trabalho de extrema exploracdo. Cresci ouvindo meu avo paterno dizer que trabalhava um
dia em atividades de agricultura ou pecuéria e recebia, ao fim do dia, como pagamento pelo
servico prestado, uma rapadura ou um quilo de toucinho’. Meu pai também vivenciou esse tipo
de relacdo trabalhista. Meus avds maternos passaram a vida migrando de fazenda em fazenda.
Quando leio o livro Vidas Secas de Graciliano Ramos, sinto-me como se estivesse lendo a
historia deles, que morreram trabalhando e recebendo, como pagamento, apenas pouca comida
e moradia, muitas vezes inadequada. As familias camponesas da regido eram totalmente
submissas aos seus “patrdes” que usavam da condi¢do de proprietarios da terra, principal meio
de producdo no meio rural, para manter os trabalhadores e trabalhadoras obedientes e

subservientes.

Meu pai, desde os 18 anos, migrava para o interior de Séo Paulo ou para o sul de Minas
Gerais, para trabalhar no corte de cana®, realidade de muitos jovens do Vale do Jequitinhonha,
inclusive atualmente®. Nos periodos em que estava fora, toda a responsabilidade da casa, filhos,
agricultura e cuidado com animais e filhos ficava com minha mée. Moravamos com meu avo
paterno, em uma casa de pau a pique, minuscula. Epoca em que as dificuldades eram bem
maiores, o0 que nos condicionou a comecar a trabalhar desde cedo. No entanto, mesmo assim,
as alegrias compensavam tudo isso. Cresci ouvindo contacgdes de historias a beira de fogueiras,
brincando de cantigas de roda sob o luar, tomando banhos de rio, participando de Folias do
Divino, de forrds, que aconteciam nas casas das familias vizinhas e em minha casa, animados
por um toca-disco movido a pilha, dentre outras praticas. Como ndo tinha energia elétrica, a
iluminacdo era a luz de lampido. A renda adquirida por meu pai nos trabalhos nos canaviais
permitiu a familia comprar um pedaco de terra que € onde moramos até hoje. No processo de

posse desse terreno presenciei de perto, ainda na infancia, o primeiro conflito agrério: o

6Conforme definicéo do dicionério Aurélio, agregado é lavrador, camponés pobre, estabelecido em
terra alheia mediante certas condicdes.

"Toucinho: banha de origem suina que era utilizada no preparo das refeicdes e a rapadura substituia o agtcar.

8 Foram 25 anos migrando até o ano de 2004, com 43 anos, ndo aguentava mais o trabalho pesado dos canaviais. °
O corte de cana, por ser uma realidade tdo expressiva no Vale do Jequitinhonha, levou o entdo bispo da Diocese
de Aracuai, Dom Enzo Rinaldini (1925-2011), a trazer para a regido, em 1985, o Servico Pastoral dos Migrantes,
a fim de prestar apoio a essa categoria e seus familiares.
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fazendeiro recebeu pela venda da terra, mas ndo aceitava que a mesma fosse ocupada pelo novo

dono, o que gerou grandes desgastes e audiéncias judiciais.

No que se refere ao percurso escolar na educagdo bésica, cursei o ensino fundamental |
em uma escola proxima a minha casa, regida por professores leigos, moradores de comunidades
vizinhas. Para cursar o nivel fundamental 11 tive que migrar diariamente para a cidade, fazendo
um percurso diério de 50 km (ida e volta). Saia de casa as 8:30 e retornava as 19h. Chegdvamos
a cidade por volta das 10h30min., e ficdvamos “na rua” até as 12h30min., quando se iniciavam

as aulas.

As tarefas escolares, leituras e demais atividades eram realizadas a noite, a luz de uma
lamparina movida a querosene. Todas as leituras que fiz durante a educacéo bésica foram dessa
forma, pois sé em 2006, ano em que conclui o Ensino Médio, a comunidade rural em que
habitavamos teve acesso a energia elétrica, através do Programa “Luz para Todos” 1%, do

governo federal.

Conclui o Ensino Médio em meio as inimeras adversidades que iam desde os obstaculos
decorrentes da auséncia, inconstancia e precariedade do transporte escolar, até aquelas
decorrentes das praticas de ensino que excluia a realidade camponesa do curriculo vivenciado
no meu itinerdrio escolar. Fazia o trajeto comunidade-escola-comunidade juntamente com
outros jovens de minha comunidade. Fomos vitimas de um ensino que nunca colocou 0
camponés como protagonista, e sempre 0s tratou como sujeitos que precisavam se adequar ao
urbano. Cursei o ensino médio a noite, Unico turno em que esta modalidade de ensino era
ofertada no municipio. Nos primeiros dias de aula, caminhava uma distancia de cerca de 7 km
até o ponto em que pegdvamos o transporte escolar, fazendo este mesmo percurso a pé, no
retorno para casa. Em virtude disso, perdia o primeiro horério de aula e chegava de volta as
nossas casas depois da meia noite, pois o transporte noturno nao ia até a nossa comunidade. Por
isso, organizei-me com alguns dos colegas residentes na comunidade do Tamandua, para cobrar
do poder publico uma solucdo: um grupo ia para casa do prefeito, outro para a casa do chefe de
transporte municipal, até que conseguimos garantir o atendimento de nossa demanda, com a
ampliacdo da linha para que o veiculo fosse até a nossa comunidade. Nos periodos de chuva e

guando o caminhdo quebrava, tinhamos que caminhar muito para ter acesso ao veiculo.

10 programa Nacional de Universalizagdo do Acesso e Uso da Energia Elétrica - “Luz para Todos”, instituido
pelo Decreto n° 4.873, de 11 de novembro de 2003, na primeira gestdo do Presidente Lula.
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Mesmo com chuva, raramente faltava as aulas, pois desde cedo meus pais me fizeram
acreditar que estudar e trabalhar seriam as Unicas formas de superar a condi¢do de exclusdo
social a que estdvamos submetidos. Esse caminhar marcou-me para sempre, inclusive

fisicamente, pois acabei adquirindo um desgaste 6sseo na regido do joelho.

Ao concluir o Ensino Médio fui, como sempre diziam os professores, “para fora, tentar
ser alguém na vida”. Fago parte dos muitos camponeses que ouviram na escola que a unica
forma de ter qualidade de vida era sair do campo, lugar propagado como atrasado. Como nao
consegui conviver bem com o modo de vida urbano e com a dificuldade de encontrar emprego,

em cinco meses de tentativa retornei a minha familia.

Nesse mesmo periodo, conheci o Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA e, a
partir dai, inseri-me nas lutas por um projeto de campo em que 0s sujeitos que nele estdo
inseridos ndo precisem necessariamente migrar para a cidade ou para outras areas rurais, para
viver bem. Em meio a debates nos espacos de formacdo do Movimento, que enfatizavam a
necessidade de uma educacdo especifica para os povos do campo, conheci 0 curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo (Lecampo) da Universidade Federal de Minas Gerais

(UFMG), no qual ingressei no ano de 2010.

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo comecaram a ser implementados no
Brasil a partir de 2008, tomando como referéncia os cursos de Pedagogia da Terra
desenvolvidos em anos anteriores através do programa Nacional de Educacdo nas Areas de
Reforma Agraria (PRONERA). Conforme dito anteriormente a UFMG, juntamente com a
UFPA, a UFS e a UFBA, foram pioneiras na implantacdo destes cursos, que hoje ja somam
cerca de 48 cursos em atividade, em todas as regides do pais. Molina aponta que:

As experiéncias acumuladas na execucdo de cursos de formacdo de educadores do
campo, sejam os cursos normal de nivel médio, e, especialmente, os de Pedagogia da Terra e
de Licenciatura, apoiados pelo Pronera, e executados em parceria com 0S movimentos sociais,
foram muito importantes para a elaboracdo das Diretrizes do Procampo. O acimulo tedrico
pratico proporcionado pela experiéncia anterior destes cursos de formagéo de educadores do

campo, com os éxitos e dificuldades por eles vivenciados, serviu de lastro para as universidades

10 Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA surgiu em 1996. Consolidou-se na luta por necessidades
concretas dos camponeses no “acampamento da seca” no Rio Grande do Sul. Atualmente € um movimento
nacional que tem com principais bandeiras de luta a soberania alimentar, energética e hidrica. Tem como
proposta para o Brasil o Plano Camponés: alianca camponesa e operaria por soberania alimentar.
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que se dispuseram a participar da nova proposta de formagao representada pela Licenciatura
em Educagéo do Campo. (Molina, 2014, p. 236).

A criacdo dessa nova modalidade de Licenciatura, a qual se estrutura em instituicdes de
ensino superior no Brasil a partir de 2007, é resultado da luta dos movimentos sociais e sindicais
que depois de dez anos de luta, finalmente conquistam uma politica de formac&o inicial para
educadores do campo, vinculada pela primeira vez, ao Ministério da Educacdo, a partir da
criacdo do Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo—

Procampo, como se vera mais adiante. (Molina, 2014, p. 236).

A implantacdo destas licenciaturas coincide com um momento histérico em que se
vislumbra a ampliacdo do acesso dos sujeitos do campo ao ensino superior. Representa 0
coroamento de uma trajetdria que se ancora nas lutas dos movimentos sociais do campo e que
comeca a ganhar novos contornos na segunda metade da década de 1990, com o | Encontro
Nacional de Educadores nas Areas de Reforma Agrariaa (ENERA), a criagio do
PRONACAMPO, a promulgacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo (Brasil, 2002), a instauracdo do Grupo de Trabalho da Educacdo do Campo,

a criacdo da Coordenadoria Geral de Educacdo do Campo no &mbito da SECADI.

Em 2010, quando ingressei no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
(Lecampo)? na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), eu n3o tinha dimensio da
mudancga que aconteceria em minha vida e na minha familia, consequentemente. Foi um grande
desafio sair de uma comunidade rural de Jenipapo de Minas e ir para Belo Horizonte, estudar.
Demorei a me acostumar com a ideia. Ao chegar no curso encontrei liderancas de movimentos
e pastorais sociais da regido do Vale do Jequitinhonha, que ja cursavam em turmas ingressas
em anos anteriores. Foi a primeira vez que senti na pele a luta dos movimentos sociais mudando
as condicBes de vida dos camponeses, dando-nos condi¢des de protagonistas. Logo no inicio,
fui eleita pelos colegas como coordenadora de turma, e acabei sendo reeleita nesta funcao até o
ultimo ano de curso. Como estudante, sempre dediquei as discussGes politicas para
fortalecimento do curso. Estive disponivel para participagdo e construcdo de todos os eventos

envolvendo o curso, dentro e fora da universidade.

12 Entre a comunidade académica da UFMG, o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo é conhecido pela
sigla Lecampo.
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A turma da Lecampo tornou-se minha segunda familia, tanto pelas relacdes com
professores e colegas, como também por eu ter conseguido ajudar mais oito (8) jovens
camponeses de meu municipio chegar a Universidade, espaco que antes parecia tdo distante de
nos. Destes, trés (3) sdo meus irmaos, sendo uma irméa graduada em Licenciatura em Educacéo
do Campo: Ciéncias Sociais e Humanidades, atualmente, concursada em geografia e diretora
de uma escola estadual do campo; um irmé&o, graduado em Licenciatura em Educacédo do
Campo: Ciéncias da Vida e da Natureza, e atualmente e professor de Escola Familia Agricola;
e outro irmdo, graduando em Licenciatura em Educacdo do Campo: Linguas, Artes e
Literatura. A Educacdo do Campo transformou as nossas vidas e nos deu condi¢des de estudar
e continuar morando e trabalhando no campo. Nao tinhamos condigdes percebendo, de
um lado, o projeto educativo hegemdnico que vem negando os povos do campo, submetendo-
0s a um curriculo urbanizado, que ndo se preocupa com as especificidades desses sujeitos; e,
de outro lado, experiéncias educativas forjadas pelos movimentos sociais do campo, fundadas

em uma perspectiva contra-hegemaonica, emancipatoria.

Como camponesa, militante de movimento social, acabei formando-me, também,
militante da Educacdo do Campo. Quando lia os textos, via-me neles. A partir da apropriacéo
tedrica, das reflexdes e do nosso fazer, comecei a enxergar 0 quanto 0S camponeses e suas
trajetorias sdo anulados no espaco escolar convencional, mas ao mesmo tempo pude vislumbrar
a perspectiva de construcdo de préaticas contra-hegemonicas. Aprendi a acreditar na Educacao
do Campo como possibilidade de transformacdo social. A partir de minha formacdo no
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), pude contribuir ativamente na organicidade dos
grupos de trabalho formados nas turmas da licenciatura; afinal, como afirma Arroyo (2009), o
movimento social € educativo, e a Educacdo do Campo tem com principio dialogar com as

praticas dos movimentos sociais do campo.

A licenciatura consolidou a minha forma de pensar e sentir o campo, através da
formagdo pautada no estudo vivencial, concretizado a partir do formato em alternancia
pedagdgica. E ambiente fértil para a construcdo de uma formacéo critica, possibilitando-nos
entender as mazelas do campo brasileiro, bem como o que ha de belo no nosso modo de vida,
como também o que é passivel de mudanga. A Lecampo qualificou-me profissionalmente e,

principalmente, enquanto ser humano, cidada, camponesa e educadora.
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Na experiéncia na Lecampo/UFMG, tive ainda a oportunidade de atuar como bolsista
de iniciacdo a docéncia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia para a

Diversidade — Pibid Diversidade.™®

Em 2013, a coordenacdo Lecampo/UFMG sugeriu que eu escrevesse um texto falando
do curso, problematizando sua forma de organizacdo, o perfil dos alunos atendidos e a
experiéncia vivenciada no Pibid Diversidade. O trabalho foi inscrito e aceito para apresentacao
no Il Encontro Luso-Brasileiro sobre o Trabalho Docente e Formacgdo, que abordou o
tema “Politicas, Praticas e Investigacdo: Pontes para a mudanga” e realizou-se nos dias 1, 2 e 3
de novembro de 2013, na Faculdade de Psicologia da Universidade do Porto, Portugal. Tive a
oportunidade de participar do evento, juntamente com a entdo coordenadora do curso, profa.
Dra. Maria de Fatima Almeida Martins, e o Prof. Dr. Wagner Ahmad Auarek, coautores do
trabalho.

Pode parecer e até deve ser comum acontecimentos como esse. Mas, nas condi¢des reais
em que vivi minha trajetdria pessoal, jamais pude nem mesmo imaginar em uma situagcdo como
essa. SO acreditei quando cheguei em Porto, momento em que revivi toda minha trajetéria! Nao
conseguia entender como eu, como camponesa, poderia ter conseguido chegar ali. Naquele
momento, fiz um contraste entre o trabalho no campo e o que a universidade estava me
proporcionando. Embora eu compreendesse que enquanto camponeses temos direito ao
conhecimento, sempre senti na pele muitas negagcfes. Meus professores da Lecampo,
verdadeiros companheiros, apoiaram-me muito e realmente conduziram-me a papel de
protagonista. Sobre a apresentacdo da comunicagao: eu era a unica licencianda da sala, percebi
na expressao dos presentes um certo estranhamento, mas, por fim, parabenizaram pela
apresentacdo. Meus professores, verdadeiros educadores, proporcionaram-me um momento

formativo imensuravel.

A formacgéo por mim adquirida na Licenciatura teve repercussdes pessoais e sociais. No
gue concerne a dimensdo pessoal, posso destacar o aprimoramento dos meus conhecimentos, o

alargamento da compreensdo da realidade campesina, o fortalecimento da autoestima, e a

13 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade — Pibid Diversidade ¢ financiado
pela Capes/MEC e tem como objetivo principal o aperfeicoamento da formacéo inicial de professores para o
exercicio da docéncia nas escolas indigenas e do campo. Através deste programa os estudantes da Educagdo do
Campo tém a oportunidade de conhecer e experienciar praticas docentes no contexto das escolas do campo, ou
seja, experimentam pisar no chdo da escola e interagem de forma efetiva com o cotidiano da escola basica.
Diferente dos Estagios Supervisionados, por meio do Pibid os estudantes tém uma convivéncia direta com a escola,
semanalmente.
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aquisicdo da titulacdo formal proporcionada pelo diploma de Licenciada em Educacdo do
Campo, que me habilitou a inscrever-me em dois concursos publicos realizados pela Secretaria
do Estado da Educacdo de Minas Gerais, sendo aprovada em ambos, repercutindo em minha
condicdo socioecondmica. A titulacdo obtida na Lecampo credenciou-me, ainda, a atuar como
Supervisora do Pibid Diversidade e a ingressar no curso de Mestrado Profissional em Educacao
do Campo. Embora destacadas acima como contribuicfes pessoais, tais conquistas
influenciaram socialmente no contexto social em que estava inserida. Tendo sido a primeira
pessoa do municipio de Jenipapo de Minas a cursar a Lecampo, tal fato estimulou jovens do
municipio a fazer a mesma trajetoria. Os conhecimentos adquiridos na Lecampo fortaleceram
o trabalho realizado nas pastorais e grupos sociais em que atuo (Pastoral Social da Igreja
Catdlica, Associacdo de Moradores do Tamandua, Movimento dos Pequenos Agricultores), o
que serviu de incentivo para candidatar-me a uma vaga na Camara de Vereadores de Jenipapo
de Minas nas eleicdes municipais de 2016, e, especificamente, tem gerado repercussdes no
processo ensino-aprendizagem na rede estadual em que atuo como professora, fortalecendo o
trabalho como militante social.

1.2 UMA CAMPONESA-PROFESSORA

Como educadora do campo pela rede estadual de ensino de Minas Gerais estou com 0s
pés no chao da escola do campo. E neste espaco que a Educacio do Campo acontece, ou deveria
acontecer. E ¢é ai que encontramos 0s maiores desafios, entraves e possibilidades. A escola
Anténio Ramalho Mota estd em um contexto cheio de contradi¢des onde se pode enxergar
claramente os dois modelos de campo brasileiro: o campo do agronegdcio e o campo da
agricultura camponesa. O territério tem predominancia de bioma cerrado e mata atlantica, boa
parte (1200ha) da area de chapada\cerrado é ocupada por monocultura de eucalipto, e grande
parte por pastagem de propriedade de latifundiarios, enquanto os camponeses vivem em
pequenas propriedades. E estas questdes ndo perpassam o curriculo escolar, ndo aparecem nas
praticas em sala de aula. Uma escola do campo que tem o mesmo discurso das escolas urbanas,

reproduzindo o discurso de que a cidade é o caminho do sucesso.

No momento em que me vejo no contexto da sala de aula em uma escola do campo
diante dos meus pares, e a0 mesmo tempo em situacgdo privilegiada, professora, os desafios se

colocam de forma mais objetiva possivel. E ai o que fazer? Ou melhor, como fazer? Que
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praticas elegerei nesse contexto? Que elementos trarei para a sala de aula? Até onde meu
discurso de militante do movimento camponés e da Educagdo do Campo faz parte ou aproxima-
se da minha pratica docente? Até onde posso ir? Estas sdo algumas perguntas que me movem

cotidianamente.

A Educacdo do Campo no campo é um direito: o povo do campo tem direito a uma
educacao pensada desde o seu lugar e com a sua participacgdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais. (CALDART, 2002). O acesso a escolarizacao é direito de todo
cidadao; os estudantes do campo tém direito a uma educacdo que considere as suas trajetdrias
de vida, historia de suas comunidades e os modos de producdo e reproducdo da vida nestes
espacos. Assim como também ¢é direito ter qualidade de vida no espaco onde vive, direito a
terra para trabalhar e viver e direito as politicas publicas que Ihes deem condi¢des de viver de
forma digna neste espa¢o. Desde a constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes Bases de 1996,
mais especificamente no Art. 28 onde se diz das particularidades das popula¢bes do campo.
Somente em 2002 com criagdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo é que se pauta de fato as particularidades dos sujeitos coletivos do campo,

artigo 2°., Paragrafo Unico:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL,
2002).

N&o basta apenas ter escolas no campo, pois para que 0S sujeitos do campo - 0S
principais atores deste contexto - permanegam no campo € preciso que tenham uma formacéo
critica para travar lutas constantes contra o projeto de sociedade do agronegdcio perverso que
tem expulsado as populacdes camponesas de seus espacos de origem. O campo do agronegocio
se caracteriza pela agricultura capitalista que visa aumentar producdo em larga escala que nao
permite direcionar o olhar para o esgotamento dos recursos naturais. Modifica a forma de
expulsdo do homem do campo enquanto antes o latifundio excluia pela improdutividade o
agronegocio exclui pelo excesso de produtividade. (FERNANDES, MOLINA, 2004).

O educador do campo, segundo as propostas da educacdo do campo, deve incorporar as
suas praticas pedagdgicas contetidos inerentes aos modos de vida desses sujeitos. Ao fazer essa
proposta em nenhum momento se estad negando os conteudos do curriculo basico comum ou se

propde a fixagdo do camponés no espaco rural. A proposta é transgredir modelo capitalista de
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producdo, no campo representado pelo agronegdcio, e formar um cidaddo que tenha condicdes
de refletir sobre a sua realidade entender os complexos que interferem no seu cotidiano e, a
partir dai, que ele faca as suas escolhas. Diferindo assim das realidades encontradas nas escolas
do campo onde os estudantes sdo “obrigados” a sair do campo em busca de qualidade de vida.
E nitido nos diversos discursos dos estudantes da EEARM a ambicéo de sair do campo, como
também, fica claro que essa ambicdo vem acompanhada pelo sonho de melhorar a qualidade de
vida familiar, ou seja, querem sair de suas comunidades para trabalhar e depois retornarem para

o seio familiar.

Cada um dos sujeitos que compdem o corpo discente da E.E. Anténio Ramalho Mota
possui praticas e modos de vida ligados ao modo de ser e resistir camponés. Essas identidades
séo anuladas no espaco escolar a ponto de a escola ter uma populagéo totalmente camponesa e
nunca ser lembrado o dia do agricultor, ter um publico expressivo negro e ter alunos
quilombolas e ndo se trabalhar nem mesmo o0 “20 de Novembro”, que € obrigatorio no Curriculo
Bésico Comum. Diante do contexto apresentado nesta pesquisa, pretendo construir possiveis
préticas pedagogicas a partir do ensino de Lingua Portuguesa para que as vozes dos camponeses
aparecam no espaco escolar. Uma indicacdo de proposta pedagdgica seria a elaboracdo de uma
aproximacdo as praticas das Escolas Familias Agricolas ressignificando, na escola oficial, um
dos instrumentos pedagodgicos da Pedagogia da Alternancia para no contexto de uma escola
regular do campo.

A investigacdo terd como campo de pesquisa a escola Anténio Ramalho Mota situada
na comunidade rural Santo Anténio do Bolas no municipio de Jenipapo de Minas, regido do
Vale do Jequitinhonha, estado de Minas Gerais. A escola atende alunos camponeses de diversas
comunidades. Dentre estas comunidades rurais, estd a comunidade Quilombola Lagoa Grande,
que se encontra em processo de retomada de territorio. Os estudantes sdo todos filhos de
pequenos agricultores da area rural dos municipios de Jenipapo de Minas, Chapada do Norte e

Novo Cruzeiro.

A instituicdo esta situada no campo, atende alunos do campo e todos os profissionais
sdo de origem de comunidades rurais. Possui todas as caracteristicas de uma escola do campo,
visto a sua localizagdo geogréafica, os biomas cerrado e mata atlantica, as marcas culturais dos
sujeitos que compBem e a comunidade escolar. Porém, o contexto da sala de aula néo difere do
urbano. E uma escola situada no campo com sujeitos camponeses com diversos contextos e

vivéncias, que funciona nos mesmos moldes do modelo de educagéo urbana. Os estudantes,
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apesar de ndo terem que migrar para a cidade no contexto escolar, ainda assim, sofrem a
“violéncia” da negacdo de suas trajetérias e especificidades. As préticas e orientacdes
pedagogicas no contexto esta escola situada no campo em nada se diferem das préticas urbanas

de escolarizacéo.

Pretende-se compreender, aqui, 0s principios pedagogicos que norteiam a préatica dos
professores da escola objeto desta investigacdo, bem como quais sdo as acgdes, desafios e
possibilidades de se efetivar na pratica os principios da Educacdo do Campo, visto que a
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Minas Gerais aprovou em 2015, as Diretrizes
Operacionais para Educacao Basica nas Escolas do Campo de Minas Gerais. Nesse contexto,
buscar-se-a verificar até onde as regulamentac6es dao conta das contradigdes presentes no chdo
da escola.

Como camponesa, egressa de escolarizacdo urbana, militante de movimento social
camponés, egressa do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo e estudante do Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo, as minhas inquietacfes e compromisso com a mudanca
no chdo da escola do campo sé aumentam a cada dia. Acredito que o sonho de todo educador
do campo seja estar em uma escola como a EEARM onde as possibilidades de efetivacdo da
Educacdo do Campo aparentam ser mais palpaveis. A minha trajetéria profissional fez com que
eu chegasse a essa escola. Apds a aprovacao no concurso de 2014 da Secretaria Estadual de
Educacdo de Minas Gerais em novembro de 2016 fui empossada com 16ha de Lingua
Portuguesa nesta escola. Como era efetiva no cargo de Assistente Técnico da Educacdo Basica
pelo concurso de 2011 passei a exercer esta funcdo também, sdo 30h semanais no cargo
administrativo e 20h (4ha de extens&o) no cargo de professora. Diante desta realidade mudei
toda a minha rotina. Atualmente moro na comunidade Santo Ant6nio do Bolas sede da escola

a 47km da sede do municipio.

Embora a politica educacional para as escolas do campo de Minas Gerais tenha mudado,
a mudanca ainda € timida nas escolas dessa modalidade. Apresentam-se alguns avancos onde
ha educadores egressos das licenciaturas em educacdo do campo ou militantes de movimentos
sociais. Isso evidencia que a transformacgéo da escola precisa estar associada a formacéo de

professores.

Quando ingressei na EEARM encontrei uma realidade de falta de transporte escolar,
momento oportuno para discutirmos sobre o direito dos camponeses a educacao. Os estudantes

e pais das comunidades camponesas que frequentam as escolas da cidade estavam acampados
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nas escolas em protesto pela falta de transporte e pela insensibilidade das escolas, que tem um
publico a maioria camponés e estavam em plena atividade mesmo com a auséncia dos alunos.
Os estudantes da EEARM, mesmo sendo do campo, necessitam do transporte para deslocarem
de suas comunidades até a comunidade sede; porém néo fizeram parte desse processo de luta
devido a falta de logistica. Dos 146 estudantes atendidos pela EEARM, um total de onze (11),
sdo moradores da Comunidade Santo Antdnio do Bolas, sede do prédio escolar. Neste caso,
mesmo a escola sendo no campo a maioria do publico atendido depende do transporte escolar
para chegar a unidade de ensino. Em periodos chuvosos ou quando ha problemas com transporte
ndo ha como acontecer aulas pela auséncia de alunos e professores, que sdo todos de outras
comunidades e\ou municipios. No ano de 2016, os estudantes ficaram mais de 05 semanas sem
frequentar a escola por falta de transporte. S6 ap6s ocupacao das escolas pelos estudantes, pais
e movimentos sociais locais o transporte escolar do municipio de Jenipapo de Minas voltou a
funcionar. Porém, o transporte de Chapada do Norte ndo funcionou mais apos as eleicGes
municipais até o fim do ano letivo. No ano de 2017 s6 voltou a funcionar duas semanas depois

do inicio do periodo letivo, apds encaminhamento de oficio a prefeitura do municipio.

Durante o periodo de falta de transporte, foi feito um trabalho em todas as turmas
utilizando-se as Diretrizes Operacionais da Educacdo Bésica para as Escolas do Campo de
Minas Gerais e a legislacdo do transporte escolar a nivel nacional e estadual. Os estudantes
escreveram sobre as dificuldades e prejuizos que os acometiam naquele momento, pois além de
alguns ficarem sem acessar a escola, 0s que arriscavam a irem enfrentavam diversos perigos
como: acidente de moto, atravessar cOrregos, perigo de serem atacados por animais selvagens,
dentre outros. S0 em momentos como esses que aparecem as maiores oportunidades de se

discutir a Educacdo do Campo nas salas de aula.

Como professora de Lingua Portuguesa ha a possibilidade de contextualizacdo constante
dos contetdos curriculares com as realidades vivenciadas pelos estudantes. As préaticas
desenvolvidas na graduacdo foram fundamentais para isso. Pensar a leitura como leitura da
realidade e do mundo e a escrita como perspectiva de registrar a propria historia. E nessa
perspectiva que nesse trabalho pretende-se apresentar aqui a educacao do campo na escola, ou
seja, para além de uma indicacao de receitas prontas apresentar-se-4 como de fato a mesma se

da no ch&o da sala de aula diante de todas as contradi¢des e possibilidades.
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2
FUNDAMENTOS E PRINCIPIOS DA
EDUCACAO DO CAMPO
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A mobilizagdo pela Educacdo do Campo tem seu pontapé inicial em 1997, com a
realizacdo do | Encontro Nacional dos Educadores da Reforma Agréaria (ENERA) no campus
da Universidade de Brasilia. Conseguinte a | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Bésica
no campo que aconteceu em Luziania (GO) entre os dias 27 e 31 de julho do ano de 1998, o
evento reuniu as seguintes organizacdes sociais: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), através de seu Setor Educacdo e das Pastorais Sociais, 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia
(UNICEF), a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo e Cultura (UNESCO) e a
Universidade de Brasilia (UnB). Anterior a conferéncia nacional, aconteceram 0s seminarios
estaduais nestes espacos, cada estado discutiu suas demandas com parcerias locais. A partir
dessa conferéncia de 1998, foi criada a Articulacdo Nacional Por uma Educagdo Bésica do
campo que assumiu 0 compromisso de pautar o projeto de educacdo do campo no pais. (NERY,
1999, pag. 5).

Os camponeses organizados até o presente momento, compreendiam que a educac¢do do
oferecida aos camponeses ndo atendia as suas necessidades materiais de existéncia. Nao
dialogava com as préticas cotidianas dos camponeses. A educacéo até entdo cumpria uma légica
mercadoldgica. A educacgdo do campo é centrada em outra logica:

Esse outro “modelo” defendido, ¢ ja com algumas praticas desenvolvidas pelos
movimentos sociais, seria centrado no direito ao conhecimento critico, ao
conhecimento cientifico, a formagdo ndo para o mercado de trabalho, mas para o
mundo do trabalho, entendido como processo de conhecimento e de transformacédo da
natureza para o bem-estar dos seres humanaos. [...] nesse contexto, pode-se dizer que
nas discussdes acerca da educacdo do campo, existem interesses das classes sociais
que definem diferentes projetos para o campo, representados pelo agronegécio e pelo
projeto camponés de “Educagdo do Campo”. (MENEZES-NETO, 2009, p..30).

A educacdo do campo surge no campo da contradicdo, contraria a logica do
agronegocio. Enquanto o agronegdécio tem como pilar o lucro o campesinato tem como base a
valorizacéo da vida e das relagbes humanas em harmonia coma natureza. Ao pautar uma nova
educacdo os camponeses estdo dizendo que a educacdo atual, hegemonica, ndo atende as
demandas do campesinato, reconhecem-se a perpetuacdo da desigualdade nos curriculos e

praticas pedagogicas que negam as trajetorias e invisibilizam o campo do camponés.

A educacéo para o campo vista pela ética do agronegocio realmente é uma educacao
para a formacéo de forca de trabalho e para inculcar ideologias, contribuindo para a
perpetuacdo das desigualdades sociais e a manutencdo da sociedade de classes. Nao
serviria, dessa maneira, a um projeto de sociedade que atenda setores camponeses ou
a qualquer outro projeto de sociedade que busque superar as relagdes capitalistas.
(MENEZES NETO, 2009, p4g.31).
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A Educacdo proposta pelos movimentos sociais camponeses & uma educagdo
emancipatoria, em que os camponeses se formem criticamente para que possam ser atores
protagonistas das transformacdes sociais, especialmente no contexto onde estéo inseridos. Uma
educacdo que forme o sujeito em sua totalidade sem exclusdo da vida social do sujeito, e
associada ao trabalho e a cultura (MENEZES NETO, 2009). Entendendo que a escola ndo € o
primeiro e nem o Gnico lugar onde a educacdo acontece (BRANDAO) ha de se considerar 0s
percursos educativos e as praticas ja desenvolvidas nos proprios movimentos, o cotidiano, a
cultura, ou seja as relagdes sociais dos estudantes. Para adquirir o conhecimento legitimado pela
educacdo ndo é necessario desconsiderar estas relacbes. Os camponeses tém direito ao
conhecimento sistematizado e o estado a obrigacdo de garantir isso, entretanto a educacdo com
supervalorizacdo da cultura urbana ou sob os principios do agronegdcio nunca emancipara o

campones.

A escola € mais um dos lugares onde nos educamos. Os processos educativos
acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas, no trabalho, na
producéo, na familia, na vivéncia cotidiana. [...] A escola, os saberes escolares sdo um
direito do homem e da mulher do campo, porém esses saberes escolares tém que estar
em sintonia com os saberes, os valores, a cultura a formacéo que acontece fora da
escola (ARROYO, 2009, p. 14).

Curioso que ainda em 2009, se paute a garantia desse saber escolar em sintonia com 0s
saberes, valores e a vida que acontece fora da escola uma vez que a Lei 9394/96 — LDB em seus
artigos 26 e 28 ja tenha elementos suficientes para que sejam contempladas as especificidades
dos diferentes povos. A legislacdo ja seria o suficiente em sociedade que pautada nos valores

humanos.

Art. 26- os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia, e da clientela. Art. 28- Na oferta da educacéo
basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes
necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido
especialmente. (BRASIL, 1997).

A combinagdo desses dois artigos e seus incisos sdo suficientes para garantia da
educacdo do campo, no entanto vivemos em uma sociedade movida por interesses, e em uma
sociedade capitalista ndo € interessante dar autonomia ao povo. Nesse sentido optou-se pr
considerar “adaptacdes” e ndo “particularidades”, ou seja, dar exclusividade aos povos
campesinos, nessa logica os estudantes camponeses continuaram se adaptando ao modelo

urbano de ensino. A educacdo néo é neutra € também um campo de contradigdes e cada

37



sociedade organiza um sistema social para cumprir as suas préprias demandas (OLIVEIRA,
2009) assim sendo a educagdo do campo no Brasil € uma contradicdo ao capitalismo.

Diante de todas as contradi¢Bes € justo que povo brasileiro tenha uma perspectiva de
futuro, um caminho a trilhar. A maior riqueza do Brasil é 0 seu povo e a maior fraqueza
apontada até entdo, é que esse povo ainda ndo se organizou com autonomia, e para isso, é
preciso avancar na auto-organizacdo por meio de um projeto popular que assuma cinco
compromissos: com a soberania, com a solidariedade, desenvolvimento, sustentabilidade e com
a democracia popular (CALDART, 2000). Para tirar o Brasil da crise Caldart indica também a
necessidade de redemocratizar quatro coisas: a terra — principal recuso natural, redemocratiza-
la € também redemocratizar o poder, pois na area rural quem tem terra tem poder; democratizar
a riqueza — financeira; democratizar a informacéo, que, sociedade, determina a formacao de
opiniBes e valores, desempenhando assim um papel central na organizacdo social e politica;

democratizar a cultura — elemento decisivo na construcdo da cidadania.

Essa organizacdo popular, construcdo do poder popular ou organizacdo de classe
popular se constitui pelos trabalhadores brasileiros, nesse grupo estao inclusos 0s camponeses.
Para a construcdo do projeto popular de Brasil a escola precisa cumprir sua tarefa, mas para
isso ainda ha muito que que fazer para conquistar a escola almejada pelos camponeses

organizados.

A luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST pela escola do campo
nasce quase a0 mesmo tempo que a luta pela terra. Na sua trajetéria 0 movimento fez uma
verdadeira ocupacdo da escola lutando para que essa realmente fizesse sentido na vida dos
estudantes. O movimento assumiu também a responsabilidade de criar uma proposta
pedagogica para as escolas do campo. A luta por educacéo foi formalizada desde 1987, quando
foi criado o setor de educacgéo. E hoje qualquer acampamento do MST quando se forma tem
que ter escola e ndo é qualquer escola (CALDART, 2009). Todas as praticas no movimento

social sdo educativas, sdo pedagogicas.

Pedagogia é o jeito de conduzir a formacdo do ser humano. No processo de humanizacao
dos sem-terra, e da construcdo da identidade Sem Terra, 0 MST vem produzindo um novo jeito
de fazer educacdo que pode ser chamado de Pedagogia do Movimento. Ao invés de se adequar
as pedagogias ja existentes 0 movimento as coloca em movimento. Seguem de forma resumida

cada uma das pedagogias apresentas por Caldart:
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Pedagogia da luta social — 0 que educa o Sem Terra é o proprio movimento da luta. Sdo
os enfrentamentos, as lutas, derrotas e conquistas. A luta social educa para a capacidade
de pressionar as circunstancias para que fiquem diferentes do que séo.

Pedagogia da Organizacdo Coletiva — ela nasce de uma coletividade que descobre um
passado comum e se sente artifice do mesmo futuro. Uma escola que se organiza do
jeito do MST, educa principalmente através das novas relagdes sociais, que produz e
reproduz, problematizando e propondo, valores, alterando comportamentos,
desconstruindo e construindo comportamentos, desconstruindo e construindo
concepcdes, costumes, ideias.

Pedagogia da Terra — ela mistura o ser humano com a terra: ela é mée, se somos filhos
e filhas da terra, também somos terra. Temos que aprender a cuidar da vida da terra,
nossa mae, nossa vida. A escola pode ajudar a entender a historicidade do cultivo da
terra e da sociedade, 0 manuseio cuidadoso da terra — natureza — para garantir mais vida,
a educacdo ambiental, o aprendizado da paciéncia de semear e colher no tempo certo, o
exercicio da persisténcia diante dos entraves das intempéries e dos que se julgam
senhores do tempo.

Pedagogia do trabalho e da producdo — ela brota do valor fundamental do trabalho que
gera producdo do que é necessario para garantir a qualidade de vida social e identifica
0 sem-terra como classe trabalhadora. Pelo trabalho o educando produz conhecimentos,
cria habilidades e forma sua consciéncia. O trabalho tem potencialidade pedagdgica em
si mesmo, a escola pode torna-lo mais educativo a medida que ajude as pessoas
perceberem seus vinculos com as demais dimensdes da vida humana: a cultura, valores
e posicdes politicas. A escola tem que se vincular ao mundo do trabalho educar pelo e
para o trabalho.

Pedagogia da Cultura — brota do modo de vida produzido no movimento, do jeito de ser
e de viver dos sem-terra, do jeito de produzir e reproduzir a vida, da mistica dos
simbolos dos gestos, da religiosidade, da arte. O ser humano se educa manuseando
ferramentas produzidas ao longo dos anos, elas sdo portadoras de memdrias objetivadas.
E a cultura material que simboliza a vida.

Pedagogia da escolha - surge das diversas escolhas que os educadores, os educandos,
que o MST, que os seres humanos precisam fazer a cada dia. Ha uma pedagogia da

escolha a partir do momento que reconhecemos que as pessoas se educam, se
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humanizam mais, quando exercitam a possibilidade de fazer escolhas e refletir sobre
elas.

e Pedagogia da histéria — brota do cultivo da memoria e da compreenséo do sentido da
historia e da percepcao de ser parte dela, ndo apenas como resgate de significados, mas
como algo a ser cultivado e produzido. Uma escola que pretenda cultivar a pedagogia
da histdria serd aquela que deixe de ver a histdria apenas como uma disciplina e passe a
trabalha-la como uma dimensao importante de todo o processo educativo.

e Pedagogia da alternancia — brota do desejo de ndo cortar raizes. Pedagogia ja trabalhada
nas Escolas Familias Agricolas ha 30 anos. Nessa pedagogia os estudantes relacionam
de forma efetiva os aprendizados adquiridos na escola e na comunidade. A alternancia
se da em tempo escola e tempo comunidade os dois espacos e tempos sao

interdependentes na producgédo do conhecimento.

Nessa trincheira em busca de um novo projeto social algumas conquistas com relacdoa
conquista da escola do campo que queremos merece destaque: baseado na LDB, nas leis
9424\96 e 10.172\01, no Parecer CNE\CEB 36\2001 que em marco 2002 a Resolucao
CNE\CEB 1\2002 03 de abril 2002, instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica

nas Escolas do Campo, nesse documento fica instituida a identidade da escola do campo:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL,
2002).

A definicdo de escola disposta nas Diretrizes Operacionais para as Escolas do Campo
supera o sentido de adaptacdo compreendido até entdo no Art. 28 da LDB e coloca em foco as
identidades dos sujeitos vinculadas as suas interacdes sociais. Ainda na busca pela defini¢do da
escola do campo destaca-se o Decreto N° 7.352 de 04 de novembro de 2010, que em seu Artigo

primeiro paragrafo primeiro e inciso segundo define a escola do campo:

I1- Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populacdo do campo. (BRASIL,
2010).

Tal caracterizagdo é uma grande porta de entrada para implementacao dos fundamentos
e principios da educagdo do campo nédo so nas escolas localizadas em &reas rurais como também

é ferramenta de luta e afirmacgéo indenitaria em escolas localizadas nas cidades que atendem
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em maioria expressiva estudantes do campo — é chegada a hora de os alunos da cidade
conhecerem também a realidade do campo.

E para garantir que a educacdo do campo venha a se efetivar nessas escolas é
fundamental garantir a formagdo de professores pautada nas particularidades dos povos
campesinos. Nesse intuito a partir da luta pressdo dos movimentos sociais a partir de 2005,
baseando-se nas experiéncias do PRONERA!*, comegou na Universidade Federal de Minas
Gerais — UFMG, o primeiro curso de formacdo de professores. Em 2008 e 2009 duas
experiéncias piloto do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo e em 2012 como
resultados das pressdes dos sujeitos de luta da educacdo do campo passou a ser ofertado em 42
universidades do pais. (MOLINA, 2017).

Ao serem criadas, as licenciaturas ja assumem a luta de classes nascem da luta dos
movimentos sociais no enfrentamento a hegemonia. Os camponeses ao pautarem uma educa¢édo
atendesse as suas demandas ja estavam dizendo que o modelo educacional ao qual estavam
submetidos nédo lhes serviam, assim sendo, o esperado é que o futuro profissional egresso desses
cursos tenha em sua atuacdo praticas que incorporem essa posicao de enfrentamento e que

busque formar os educandos nessa mesma perspectiva.

Importa destacar aqui que essas Licenciaturas tém uma marca constitutiva
fundamental, que é o fato de ja terem sido projetadas assumindo uma posicdo de
classe, rompendo tradicionais paradigmas que afirmam a possibilidade da
neutralidade da produgdo do conhecimento cientifico e das politicas educacionais. As
LEdoCs séo planejadas considerando-se a luta de classes no campo brasileiro e
colocando-se como parte e ao lado do polo do trabalho, assumindo e defendendo a
educagdo como um direito e um bem publico e social. (Molina, 2017, p. 590).

Nesse sentido as licenciaturas se constituem como mais uma ferramenta de luta da classe
trabalhadora. O professor como ator do processo de formacéo tanto enquanto quem se forma
como quem também é formador tem papel fundamental na constru¢do do novo projeto de
sociedade. N&o héa neutralidade na educacéo, assim como ndo tem como haver educador neutro,

0 professor do campo tem o compromisso de mostrar a seus educandos que a realidade que

140 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA nasceu em 1998 da luta dos movimentos
sociais e sindicais de trabalhadores rurais pelo direito a educacdo com qualidade social. Seu objetivo ¢ fortalecer
o mundo rural como territério de vida em todas as suas dimensdes: econdmicas, sociais, ambientais, politicas,
culturais e éticas. Desde a criacdo do programa, milhares de jovens e adultos, trabalhadoras e trabalhadores das
areas de Reforma Agréria tém garantido o direito de alfabetizar-se e de continuar os estudos em diferentes niveis
de ensino. (PRONERA, Manual de Operagdes/2004, p. 11).
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vivemos ndo € algo predestinado; que pode ser mudada, ndo que o professor deva fazer a
revolugédo por si mesmo, mas instigar seus educandos a fazer (FREIRE, 1996).
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3
CULTURA E CULTURA CAMPONESA
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3.1 CULTURA: UMA DISCUSSAO INICIAL

Laraia (1932) no texto Cultura, um conceito antropoldgico inicia a discussao acerca do
conceito cultura trazendo a luz uma frase dita por Conf(cio “a natureza dos homens é a mesma,
s80 0s seus habitos que os mantem separados. Partindo desse principio, todos os seres humanos
tém a mesma origem primitiva, ou seja, sdo biologicamente iguais, o que vai defini-los ou
diferencia-los é a sua forma de comportar-se perante as situacfes cotidianas. Ainda segundo o
autor mesmo antes da aceitagdo do monogenismo 0s homens tém preocupagdo com as
diferentes formas de comportamento para ilustrar utiliza-se o0 como exemplo o historiador grego
Herddoto (484-424 a.C), que em seus escritos afirma que ainda que fossem oferecidas
oportunidades de escolhos dos varios costumes do mundo aos homens, estes 0s examinariam
atentamente e por fim acabariam escolhendo os seus proprios modos de vida por elegé-los como
melhores do que os demais. (LARAIA, 2001, p.11).

Determinismo biolégico — Segundo Laraia € consenso entre os antropélogos que as
caracteristicas biologicas ndo determinam as diferencas culturais. Uma crianca seja de qualquer
nacionalidade se criada por determinado grupos desenvolveré os costumes da familia de criagdo
sem nenhum esforco ou sofrimento em funcdo do deslocamento de sua origem. Nessa mesma
linha o autor discute a questdo da divisdo sexual do trabalho, que para 0 mesmo independe de
uma condicdo bioldgica, € uma construcdo cultural. Cada grupo se manifesta de uma forma.
Laraia usa como exemplo as atribui¢cdes femininas e masculinas numa aldeia Xingu, em que
mulheres sdo responsaveis por carregar agua, tarefa considerada muito mais pesada do que a
atividade de manejo de arco e flecha que é de responsabilidade masculina. (LARAIA, 2001,
p.19).

Para Laraia, nem mesmo as diferencas marcadas pelo aparelho reprodutor podem ser
consideradas determinantes no que se concerne as manifestacoes culturais. Para ilustrar, o autor
traz um pensamento da autora Margareth Mead (1971), que faz a afirmacdo que em sociedades
modernas até mesmo a amamentacao pode ser transferida para o marido por meio do uso da
mamadeira. Nessa mesma linha o autor citado remete as aldeias tupis brasileiras em que os
homens protagonizam o momento do parto, € 0 homem quem recolhe o resguardo e ndo a
mulher (Pag. 19). Nesse movimento, para além de uma questéo bioldgica o comportamento de

homens e mulheres é inerente a educacao que recebem durante a sua formagédo humana.
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A ideia de que as diferencas fisicas dos ambientes ddo condicdes a diversidade cultural
se difundiu com grande intensidade no final do seculo XIX e inicio do século XX. Fortalecendo
um carater de determinismo biologico. A partir de 1920, como ressalta Laraia, tedricos como
Boas, Wissler e Kroeber rejeitaram tal determinismo, afirmando inclusive a possibilidade de

haver diversidades culturais em um mesmo tipo de ambiente fisico. (Pag. 21).

Partindo desses pressupostos a questdo geografica e a questao bioldgica ndo determinam
a diversidade cultural humana. Cultura essa que difere 0 homem dos demais animais, como

afirma Laraia;

A grande qualidade da espécie humana foi a de romper com as suas proprias
limitagdes: um animal fragil, provido de insignificante forca fisica, dominou toda a
natureza e se transformou no mais temivel dos predadores. [...] tudo isto porque difere
dos demais animais por ser o Unico que possui cultura. (LARAIA, 2001, p.24).

O conceito de cultura utilizado atualmente foi definido pela primeira vez por Edward
Tylor (1832-1917). Segundo Laraia, com essa definicdo, Tylor, em uma sé palavra, abrangiu
todas as possibilidades de realizagdo humana e marcou o carater de cultura como aquisicao

refutando a ideia inatista:

[...] no vocabulo inglés culture, que tomado em seu amplo sentido etnografico é este
todo complexos que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou
qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem membro de uma
sociedade. (LARAIA, 2001, p.25).

Nessa perspectiva, a cultura independe da carga genética. E nas relacdes sociais que a
cultura é construida, a partir da relagdo com os pares. A cultura, portanto, é aprendida. Em
resumo para Tylor cultura é todo comportamento aprendido, tudo aquilo que independe de uma
transmissdo genética (LARAIA, 2001).

Segundo Laraia (2001), Tylor “preocupa-se com a igualdade existente entre a
humanidade. A desigualdade é explicada por ele como o resultado da desigualdade de estagios
existentes no processo de evolugdo.” Nessa linha de raciocinio o autor ressalta que para entender
este tedrico viveu na época em que a Europa sofria grande impacto da obra A origem das

espécies, de Charles Darwin, definida pela antropologia como evolucionismo unilinear (P.33).

No que tange ao evolucionismo, Laraia destaca como principal opositor a esse conceito
0 teorico Franz Boas (1858-1949) e traz como exemplo principal o artigo “The Limitation of
the Comparative Method of Antrhopology”, escrito por este autor, onde delega a antropologia,

duas tarefas:
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a - reconstrugdo da historia de povos ou regides particulares; b - a comparagao da
vida social de diferentes povos, cujo o desenvolvimento segue as mesmas leis. [...]
reafirma Boas que 0 que convém para descobrir a origem deste ou daquele traco
cultural e para interpretar a maneira pela qual toma lugar num conjunto sociocultural.
(Apud LARAIA, 2001, p. 36)

Tal corrente de pensamento Laraia descreve como particularismo histérico. Onde cada
cultura segue seus proprios caminhos de acordo com o0s eventos historicos que enfrentou. A

cultura seria reflexo das transformacdes sociais histéricas de cada povo ou grupo (P. 36).

Alfred Kroeber (1876-1960) afirma que gragas a cultura o homem se distanciou de sua
condicdo animal e por isso acima de suas limitacdes organicas (Pag. 36). Laraia destaca ainda

que a grande preocupacdo do autor citado era impedir a confusdo entre o bioldgico e o cultural.

Para se manter vivo independente, do sistema cultural ao qual pertenca, ele tem que
satisfazer um ndmero determinado de fungdes vitais, como a alimentagdo, o sono, a
respiracéo, a atividade sexual etc. Mas, embora estas fun¢des sejam comuns a toda a
humanidade, a maneira de satisfazé-las varia de uma cultura para outra. (LARAIA,
2001, p. 37).

Reforca mais uma vez o fato de a carga genética ndo ser determinante nos
habitos/cultura/comportamento humano. Os modos de ser e fazer particularizam as diversidades
existentes entres grupos. Kroeber destaca também “a capacidade humana em se transformar
sem necessariamente passar por grandes modificacfes bioldgica, [...] superando o organico o
homem de certa forma de libertou da ordem natural evolutiva.” Criando assim, seus proprios

mecanismos de resisténcia e sobrevivéncia (P. 41).

Denys Cuche (1996), em seu livro “A Nogéo de Cultura nas Ciéncias Sociais”, afirma
que a cultura permite aos humanos adaptarem ao meio. O homem ao longo de sua evolucéo
bioldgica passou de uma adaptacdo genética para uma adaptacao cultural. Ao passo que ndo

simplesmente se adaptava ao meio, adaptava 0 meio as suas necessidades vitais.

A nogdo de cultura se revela entdo o instrumento adequado para acabar com as
explicacBes naturalizantes dos comportamentos humanos. [...]As diferengas poderiam
parecer mais ligadas a propriedades bioldgicas particulares como, por exemplo, a
diferenca de sexo, ndo podem ser jamais observadas “em estado bruto” (natural) pois,
por assim dizer, a cultura se apropria delas “imediatamente”: a divisdo sexual dos
papéis nas sociedades resulta fundamentalmente da cultura e por isso varia de uma
sociedade para a outra. (CUCHE, 1996, p. 10).

Para Cuche, costumes eleitos por uma sociedade podem ser totalmente rejeitados em
outras. O autor reforga a ideia de que nada € natural ao homem que mesmo as necessidades
bioldgicas naturais a espécie humana sao informadas de acordo a sua cultura, as sociedades ndo

ddo as mesmas respostas a essas necessidades (Pag.11).
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Para Cuche a cultura é compreendida como um conjunto dindmico, pois provem de
espaco e tempo diferentes, € um sistema complexo e os individuos séo livres para manipula-la.

N&o hé culturas puras:

N4o existem, consequentemente, de um lado as culturas “puras” e de outro, as culturas
“mesticas”. Todas, devido ao fato universal dos contatos culturais, sdo, em diferentes
graus, culturas “mistas”, feitas de continuidades e de descontinuidades. (CUCHE,
1996, p. 140).

Por ndo ser um fator de heranca genética, ou algo predeterminado, as culturas nascem
de relacOes sociais sempre desiguais. Todas as culturas tém valor, mas seria ingenuidade pensar
que todas tém a mesma forca, emergem de contextos de tenséo, e por assim ser, séo marcadas
por relacdes hierarquicas. (CUCHE, 1996, p.143).

Na medida em que a cultura real so existe se produzida por individuos ou grupos que
ocupam posicdes desiguais no campo social, econdmico e politico, as culturas dos
diferentes grupos se encontram em maior ou menor posi¢do de forca (ou de fraqueza)
em relacéo as outras. Mas o mais fraco ndo se encontra jamais totalmente desarmado
no jogo cultural. (CUCHE, 1996, p. 144).

Tal afirmacdo reforca o posicionamento de que ndo culturas puras, ambas, tanto as
dominantes como as dominadas sofrem interferéncias umas das outras. Coche traz a discussao
0 conceito de cultura dominante e cultura dominada interpretagdes de Marx e Weber, na
interpretacdo de ambos a cultura dominante sera sempre a pertencente a classe de maior poder.
Essa dominacdo exercida pela classe dominante ndo anula a autonomia cultural das classes

dominadas.

Nessa perspectiva a cultura dominada ndo é necessariamente uma cultura alienada
totalmente dependente. E uma cultura que, em sua evolugéo, ndo pode desconsiderar
a cultura dominante (a reciproca também é verdadeira, ainda que em um grau menor),
mas que pode resistir em maior ou menor escala a imposicdo cultural dominante.
(CUCHE, 1996, p. 144).

Nessa linha de reflexdo acerca da cultura dominante e cultura dominada o autor
evidencia a necessidade de se falar da cultura popular. Ressalta que as ciéncias sociais apontam
duas teses unilaterais a esse respeito, uma destas defende que as culturas populares ndo teriam
criatividade propria e por isso ndo sdo legitimas que s6 poderiam ser chamadas de cultura, a
cultura das elites. Uma segunda tese seria diz que a culturas populares sdo auténticas e que

podem inclusive superar as culturas dominantes e que nenhuma relagdo de hierarquia poderia
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ser estabelecida entre ambas. Ainda nesse sentido, Cuche evidencia que essa analise pode ser
considerada muito superficial quando analisadas diretamente nas realidades de cada grupo.

[...] toda cultura particular ¢ uma reunido de elementos originais e de elementos
importados, de invengdes proprias e de empréstimos. [...] As culturas populares sdo
por definicdo, culturas de grupos sociais subalternos. Elas s&o constituidas entdo em
uma situacdo de dominacdo. (CUCHE, 1996, p. 149).

Podemos assim, dizer, que as culturas populares refletem a contestacdo. Grupos ainda
que em condic¢des de repressdo/dominacdo mantém seus modos de vida, mesmo sofrendo a
violéncia da imposic¢éo da cultura dominante. Ao falar de persisténcia cultural ou resisténcia
cultural o autor aborda um outro conceito — identidade — que segundo 0 mesmo tem se
manifestado como moda ultimamente. Embora a identidade seja inerente a cultura, a cultura
pode existir sem que necessariamente haja uma consciéncia identitaria. A consciéncia de
identidade, segundo Cuche, vem como forma de reafirmar as diferengas estabelecidas entre

culturas. E como se fosse um orgulho em ser diferente.

[...] A identidade social é ao mesmo tempo inclusdo e excluséo: ela identifica
0 grupo (sdo membros do mesmo grupo aqueles que sao idénticos sob um certo
ponto de vista) e o distingue dos outros grupos (cujos os membros sdo
diferentes dos primeiros sob 0 mesmo ponto de vista). Nesta perspectiva, a
identidade cultural aparece como uma modalidade de categorizagdo da
distincdo entre nds/eles, baseada na diferenca cultural. (CUCHE, 1996, p. 177).

Na perspectiva de se pensar as diferentes culturas e identidades e como estas se dispdem
no mundo, as relacdes de poder que marcam cada uma destas manifestagdes, colocamos a
discussdo a cultura camponesa e a identidade de seus sujeitos. Como se categoriza a cultura
camponesa e como a reafirmacéo da identidade de grupos compreendidos nesses coletivos vem
conquistando espacos na sociedade brasileira, principalmente no que se refere a educacéo, nesse
contexto especifico a Educacdo do Campo.

3.2 CULTURA CAMPONESA

Para discutirmos a cultura no contexto dos sujeitos do campo trazemos aqui 0 conceito
de cultura camponesa. José Maria Tardin (2012), no texto Cultura Camponesa, inicia a sua

discussdo a partir da defini¢do de cultura apontada por Chaui (1997) a palavra cultura na origem
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latina vem da palavra colere, que significa cultivar, criar, tomar conta, cuidar, expressa agéo
marcada pelo cuidado. O autor define cultura como toda relacdo estabelecida entre os seres
humanos e dos seres humanos com a natureza. Ao transformarem o mundo transformam a si
mesmos. Alterando seu estado material de vida e abrindo um novo campo de possibilidades e
necessidades que o impulsiona a continua transformacéo (P.180). Assim o ser humano vai
imprimindo as suas marcas na natureza tendo a cultura como mediadora. Humaniza a natureza
ao imprimir nela suas impressdes. Distingue-se da natureza por ser um portador de cultura.
(P.181).

Segundo Tardin, no campesinato a cultura se constitui na diversidade dos sujeitos, na
comunidade, na familia, espiritualidade, elementos sociais e individuais marcando a sua
humanizacdo e humanizando a natureza. O campesinato exige tratar a cultura na pluralidade e
nas particularidades. Sdo pontos fortes na cultura camponesa: empiria, religiosidade,

espiritualidade e patriarcalismo. (P.181).

O camponés faz ensinando e ensina fazendo. Em suas relagdes sociais ha acentuacdo de
valores como solidariedade e fraternidade — se ajudando em momentos dificeis e festejando em
outros. Ndo s6 em seu cotidiano, mas em seu trabalho — mutirGes para construgdo ou
permanéncia de bens comuns; organizam-se economicamente em cooperativas, associagoes

comunitérias.

Uma forte caracteristica do camponés é a sua relagdo com a terra. Sua imbricacéo e
cotidianidade com a natureza colocam o camponés ante a grandiosidade e a complexidade dos
fendmenos naturais, 0 que vai ser apreendido muito mais na sua aparéncia do que em sua
esséncia fenoménica, marcando profundamente a subjetividade camponesa. Emerge dai um
sentimento de pertencimento, um vinculo umbilical com a “mée Terra”, mito primitivo que
persiste no tempo. Essa relacdo com a natureza vai caracterizar uma espiritualidade prépria, que
sera traduzida numa estética de expressdo variada, que se revela em musicas de estilos variados,
dancas, poética, teatro, bailes e festividades, instrumentos musicais, causos e contos, histérias

e lendas, artesanato, artes pléasticas, ritos, mitos e outros. (TARDIN, 2012, p. 183).

E esse sentimento de pertenca que vai afirmar a identidade camponesa em contraposi¢édo
a cultura do agronegocio que tem uma visdo mercadoldgica da terra. Esse € o diferencial
camponés a sua relacdo com a terra tem um sentimento de pertenca, de troca e de cuidado. Ele
sabe que precisa da terra é como se ela fosse parte dele, pois, perdendo esse acesso a terra estara

perdendo parte de sua histéria e cultura. O camponés mora na terra, geralmente a familia mora
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ali ha gerac@es. J& os sujeitos do agronegdcio veem a terra como mercado e visa sempre o lucro

sem se preocupar com quais mecanismos utilizara para isso.

Tardin ressalta no texto citado que o sentimento e a percepg¢do do sagrado véo levar a
demarcacdo de ambientes naturais ou culturais especiais a sua manifestacdo, com a
determinacdo de mitos e rituais particulares. Os rituais se voltam diretamente tanto para a
natureza — olhos d’agua, cachoeiras, lagos, montanhas, grutas, bosques e florestas — quanto para
processos do trabalho — preparacdo da terra, semeadura e colheita, ou mesmo para a matanca e
a preparacdo de animais, visando ao consumo ou para fins exclusivamente ritualisticos,
momentos em que se faz uso de simbologias diversas: entoacdes de vozes, cantos, ritmos,
oraculos, rezas, vestes e roupas, velas, incenso, ervas e madeiras de cheiro. (TARDIN, 2012, p.
183).

Corroborando a essa definicdo do camponés (HEBETTE, 2005) escreve:

Os camponeses sdo produtores livres de dependéncia pessoal direta — séo
“autbnomos”, sua sobrevivéncia de homens livres lhes impde lagos de solidariedade
cuja quebra ou enfraguecimento ameacam seu modo de vida; esses lagcos mais
primarios sdo os de parentesco e de vizinhanga que o0s levam a procurar se agrupar em
“comunidade”; a busca de sua permanéncia e de reproducdo numa mesma “terra”(ou
terrior, como se diz em francés) traduzidas como apego a terra, é a marca do sucesso
de seu modo de vida e a fonte de seu cuidado com seu ambiente: a migracdo para ele
é uma fatalidade, a expulsdo uma degradacdo inaceitavel. (HEBETTE, 2005, p.94).

Reconhecendo essa identidade camponesa e afirmando enquanto grupo. O Movimento
dos Pequenos Agricultores — MPA, se desafia a discutir o campesinato como classe social. No
texto intitulado Classe Camponesa: modos de ser de viver e produzir, Silva (2014) se desafia a
apresentar elementos que definem o camponés e o seus modos de vida. Para inicio da discussdo
faz a definicdo de quem seria o camponés. O Brasil comporta uma grande diversidade
camponesa:

Os camponeses compreendem entre proprietarios privados de terras, posseiros de
terras pablicas e privadas, 0os camponeses que vivem dos recursos naturais como 0s
povos das florestas, os agroextrativistas a recursagem, os ribeirinhos, os pescadores
artesanais, lavradores, os catadores de carangueijo e lavradores, as castanheiras, as

quebradeiras de coco babagu, os agaizeiros, os que usufruem dos fundos de pasto, 0s
povos de faxianais... (SILVA, 2014, p.18).

O campesinato se produz e reproduz nesses diversos contextos, com caracteristicas
préprias de fazer camponés. Nao teriamos entdo um conceito homogéneo de camponés.
Baseado em Carvalho (2005 o autor indica que um dos aspectos que unifica a os diversos modos
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ser e viver campesinos € o fato de trabalharem com uma diversidade de culturas e criagdes e
terem todo o esfor¢o voltado para o bem-estar da familia e ndo no lucro tendo sempre em vista

as gerac0es futuras.

Este modo de producdo campo é quem garante que a existéncia de geragdes campesinas
futuras. E deste espaco ¢ se pode pensar a Educacio do Campo, por que é dai que emergem as
necessidades de luta por uma educacdo para os povos do campo. A educacdo do campo é

inerente a esses sujeitos sociais, é a agricultura camponesa que garante a vida no campo.

A agricultura camponesa ndo é adepta do produtivismo, ou seja, produzir uma Unica
cultura e com exclusividade para 0 mercado e nem se utiliza predominantemente de
insumos externos. Seu potencial de produgéo de alimentos esté4 na diversidade, no uso
multiplo dos recursos naturais. Nas regides onde h& concentracdo de pequenos
agricultores, a desigualdade é menor e, por conseguinte os indices de desenvolvimento
estdo entre os maiores. (FERNANDES, MOLINA, 2004, p. 43).

Contréria aos modos de producdo da agricultura do agroneg6cio que tem em sua base
produtiva a producdo do lucro, numa relacdo puramente capitalista que ignora a diversidade de
culturas e modos de vida no espaco camponés (FERNANDES, MOLINA, 2004), agricultura
camponesa V& 0 campo hao enxerga o campo com um territério de negdcio. O campo &,
sobretudo, 0 espaco da cultura, da producdo para a vida (Pag. 50). E nessa mesma linha (Silva,
2014) afirma: “a reproducéo social da unidade de producdo camponesa nao é movida pelo lucro,
mas pela possibilidade crescente de melhoria das condi¢des de vida e de trabalho da familia.”
(Pag. 22). A dindmica de reproducdo econémica do agronegocio é completamente antagonica

e incompativel com os modos de vida camponés.

A contencdo, o impedimento de acesso a terra e a exploracdo do seu trabalho constituem
expressao da violéncia histdrica e estrutural que perdura sobre 0s povos camponeses; para isso,
o Estado burgués e os agentes do capital fizeram uso das mais variadas formas de agressao.
(TARDIN, 2012, p. 185).

A violéncia histérica e estrutural do capital, agora exponenciada em seu apogeu
imperialista, segue encontrando o parapeito camponés, que resiste criando e recriando-se
culturalmente. Seu posicionamento como sujeito social consciente e organizado se expressa
historicamente em significativos processos de rebelido, com elevado grau de radicalidade em
suas acOes. Isso ndo apenas se inscreve em seu imaginario, expressando-se em sua estéetica
cultural, mas continua sendo ativado de forma renovada no tempo. (TARDIN, 2012, p. 187). O

campesinato tem a capacidade de se recriar.
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A educacdo do campo sem dlvidas se inscreve como uma das ferramentas de resisténcia
do campesinato, quando se prop0e a apresentar um novo projeto de sociedade para 0 campo e
para o Brasil. (CALDART, 2004).

Os camponeses desenvolvem o seu modo de vida e sua cultura no territorio camponés
espaco onde é afirmada a identidade camponesa ao se assumirem enquanto sujeitos coletivos.

Silva (2014), define territério camponés da seguinte forma:
E o espaco de afirmacéo politica, cultural e produtiva do campesinato; Territorio
Camponés ndo se confunde com municipio, comunidade, territérios administrativos
de governos, etc. Ele é a expressdo da presenca da Classe Camponesa e da forma de

Vida e de Produgdo Camponesa nas mais variadas regides do Pais. (SILVA, 2014, p.
56).

O autor a partir da definicdo do MPA (2007) traz de forma clara elementos que definem
as particularidades do territério do campesinato. Quando apresenta os elos que vinculam os
camponeses ao territdrio, ou seja, as razdes e as bandeiras de luta que faz com que defendam e

lutem por este espaco de reproducdo da vida.

Escola na comunidade, agroindustria; banco de sementes; areas de Lazer, cultura e
recreacdo; grupo de base; celebrac@es religiosas e festivas; renda estavel; posse da
terra; costumes locais; culinéria; tradicGes populares; relacdes de vizinhanca,
compadrio e parentesco; histéria da comunidade e da familia; vinculo com os entes
queridos; gosto pela vida no campo; a amplitude do espago que proporciona
liberdade; convivéncia com a natureza (passaros, rios, arvores, animais domésticos,
etc); o territorio permite unidade entre as pessoas e gera poder soberano para atuar
sobre ele; territdrio e projeto ddo unidade politica a diversidade camponesa; luta para
manter e conquistar territério (Reforma Agraria). (SILVA, 2007, p. 57).

E nesse territorio e por este territorio que os atores da Educacio do Campo travam suas
lutas e demandas por uma educagdo que reconhega essas particularidades de “ser camponés” e
desse modo de vida pautado nos principios da harmonia com a terra e seus recursos naturais.
Uma educacgdo que emancipe o camponés sem descaracteriza-lo. E para isso € imprescindivel

discutir o curriculo da escola do campo, ndo sé discutir, mas também construi-lo.
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4

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA
ESCOLA DO CAMPO
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A escola com mais um dos espacos onde a educacdo acontece configura-se também
transmissora de cultura. Todavia a cultura ndo pode ser entendida como Unica, assim deixa de
ser viavel um curriculo que eleja uma cultura como padréo quando na verdade tem-se culturas
(VEIGA-NETO, 2003). Se ha uma multiplicidade de culturas e a escolarizacdo é um direito
universal do cidaddo, ao elaborar os conteudos curriculares Segundo Moreira e Candau (2003)
Uma das fungdes sociais da escola é oferecer as novas geracdes o que de mais significativo
culturalmente produziu a humanidade. Como diria 0 mestre Paulo Freire (1996) a educacéo ndo
€ neutra e se ndo é ha de questionar quais sdo os indicativos considerados nessa avaliagédo e

guem sdo os protagonistas dessa producéo cultural difundida pelas instituicdes escolares.

O proprio movimento da Educacdo do Campo € um enfretamento as contradigdes e
imposicdes culturais presentes na escola. Movimento de carater contra hegemonico que enfatiza
as tensdes e conflitos sociais evidenciando a inexisténcia de homogeneidade e, contrapfe a
supervalorizacio da cultura elitista em detrimento da cultura popular. E cdmodo polarizar em
uma Unica cultura, contudo a prépria exigéncia dos sujeitos culturais tem desafiado a educacao

a se reestruturar nesse sentido.

Em vez de preservar uma tradicdo monocultural a escola tem sido chamada a lidar
com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais
presentes em seu contexto, abrir espagos para a manifestacdo e valorizacdo das
diferencas [...] abrir espagos para a diversidade, a diferenca, e para o cruzamento de
culturas constitui o grande desafio que estda chamada a enfrentar (MOREIRA,
CANDAU, 2003, p. 156).

Corroborando a isso, Arroyo (1999) diz que € preciso interpretar 0S pProcessos
educativos que acontecem fora, fazer uma sintese, organizar esses processos educativos em um
projeto pedagdgico, organizar o conhecimento, socializar o saber e a cultura historicamente
produzidos, dar instrumentos cientifico-técnicos para interpretar e intervir na realidade, na
producdo e na sociedade. A escola, os saberes escolares sdo um direito do homem e da mulher
do campo, porém esses saberes escolares tém que esta r em sintonia com os saberes, 0s valores,

a cultura a formagéo que acontece fora da escola (Pag. 14).

Para iniciarmos a discussdo acerca do curriculo traremos aqui uma sintese de alguns
conceitos de curriculo apontados por Luciola Licinio Paixdo Santos e Marlucy Alves Paraiso
no texto O curriculo como campo de luta, nesse texto as autoras discorrem sobre cinco tipos de

curriculo:
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Curriculo oficial — aquele que consta na Proposta Curricular do Estado, nas propostas
curriculares das secretarias de educacdo ou nos livros didaticos elaborados a partir
destas. O curriculo formal — abrange todas as atividades planejadas para serem
trabalhadas em sala de aula nele esta incluso o curriculo oficial. O curriculo em agéo
ou real- todos os tipos de aprendizagens que os estudantes realizam em consequéncia
do processo de escolarizagdo. O curriculo oculto — conjunto de normas e valores
implicitos nas atividades escolares, portanto ndo mencionados pelos professores ou
ndo intencionalmente buscados por eles. Contrapondo ao curriculo oculto, o curriculo
explicito — representa a dimensao visivel do curriculo e se constitui nas aprendizagens
intencionalmente buscadas ou deliberadamente promovidas através do ensino. [...] por
fim o curriculo vazio ou nulo [...] constitui nos conhecimentos ausentes tanto das
propostas curriculares (curriculo formal), como das préaticas das salas de aulas
(curriculo em acdo), que, muitas vezes, abrangem conhecimentos significativos e
fundamentais para a compreensdo da realidade e para a atuacdo nela. (SANTOS,
PARAISO, 1996, p. 56-57).

As autoras nos ajudam a compreender as diversas auséncias e as imposicdes encontradas
no nosso cotidiano escolar. O curriculo é a ferramenta orientadora das préaticas escolares. Cabe
aqui questionar sob qual légica, por quem e quais intencionalidades ha por traz das propostas

curriculares que norteiam a educacdo, principalmente nas escolas do campo.

O curriculo constroi identidades e subjetividades, uma vez que, junto com 0s
conteudos das disciplinas escolares, se adquirem na escola, percepgdes, disposicdes e
valores que orientam os comportamentos e estruturam as personalidades. (SANTOS,
PARAISO, 1996, p. 58).

Se a sociedade ndo € homogénea, cada grupo social defende interesses distintos a partir
de suas vivéncias. Ideais e posicionamentos estdo em conflitos a todo tempo nesse sentido as
autoras acima citadas indicam que qualquer conquista acerca do curriculo deve ser considerada
transitéria uma vez que depende da organizacdo das forcas que o sustenta. (SANTOS,
PARAISO, 1996).

A selecdo de contetdos curriculares historicamente tem apontado uma forte tendéncia
em privilegiar culturas hegeménicas e silenciado culturas dos grupos minoritarios, que na
verdade sdo a maioria da populacdo, e/ou quando aparecem é de forma deformada e
estereotipada (SANTOME). A exemplo dessa deformacdo da realidade cultural temos no
ambiente escolar as festas juninas que tem sua génese na cultura popular e tem se tornado regra
nas instituicbes escolares, tais festas consistem em uma caracterizagdo estereotipada do
camponés, ou seja, € a representacdo dos sujeitos do campo pela légica urbana. A
incompatibilidade ocorre devido a auséncia de representacOes desses grupos sociais na
formulacdo e aplicacdo do curriculo.
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Em nossa histéria a apropriagdo-negacdo do conhecimento agiu e age como
demarcacdo-reconhecimento ou segregacdo da diversidade de coletivos sociais,
étnicos, raciais, de género, campo, periferias. [...] Foram decretados inexistentes, a
margem da histdria intelectual e cultural da humanidade. (ARROYO, 2013, p.14).

Tais sujeitos ainda estdo em processo de luta pela ocupacéo e representacéo efetiva nos
curriculos escolares. Os professores por serem os mediadores diretos do conhecimento na sala
de aula sdo também responsaveis/protagonistas da construcdo do curriculo, pois estes sujeitos
sdo quem realizam o curriculo na prética. Por mais que a intencdo das autoridades escolares
seja a coincidéncia do curriculo formal plenamente realizado com o real, (CARVALHO, 1996),
tal coincidéncia na pratica € impossivel, uma vez que cada professor traz consigo uma trajetoria
de vida e um ponto de vista préprio que consequentemente interferira na mediacéo do curriculo

realizado.

No que se refere as primeiras manifestacdes da necessidade de educacgdo para 0S povos
do campo esta foi pensada como uma forma de resolver urbano; fixar o homem no campo como
forma de conter o éxodo rural que estava lotando os grandes centros urbanos. Contrariando essa
l6gica da educacdo para o campo pensada pela I6gica do conforto social urbano, é que
despontam 0s camponeses organizados em movimentos sociais pautando uma educagdo que
atendesse as demandas reais do campo elaboradas pelos proprios camponeses para atender

suas necessidades dentro de seus territorios.

Os movimentos sociais camponeses e demais agentes da Educagdo do Campo
guestionam a educacdo rural que desde a sua existéncia ensinou 0s estudantes camponeses a
enxergarem a cidade como salvacdo do atraso do campo. Estudar seria a forma de se livrar de
um destino “cruel” - permanéncia na mesma vida sofrida de seus pais. A educag&o rural cumpriu
tdo bem esse papel que os proprios estudantes reproduziam e ainda reproduzem esse discurso.
Segundo Moura essa valorizagdo do urbano é transmitida via o curriculo oculto, pois sdo
valores que os professores passam sem explicitar e os alunos aprendem sem precisarem se

esforgar.

Essa seria uma explicacdo para a adesdo dos estudantes do campo ao discurso veiculado
pela escola de que o campo esta ultrapassado. Contudo os camponeses organizados hoje
propdem uma nova légica para a educagdo no meio rural se colocando claramente contra a
dominacdo hegeménica, a proposta é que sejam criadas as condigbes para que se tenha
qualidade de vida no campo. Essa qualidade de vida ndo se vincula a uma visdo romantica de

um campo homogéneo esta vinculada as contradi¢es existentes, o enfrentamento dessas
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contradi¢des é essencial para uma vida digna no campo.

O camponés ndo tem que migrar a cidade para “ser feliz” ele necessita é: de terra para
viver e trabalhar, moradia digna, educacdo que contemple suas necessidades sem excluir a o
direito de acesso ao conhecimento universal, satde, esporte, lazer, valorizacao de sua cultura e
direito a conhecer outras, em resumo ele (camponés) necessita de politicas publicas que
assegurem seus direitos onde eles estdo. Em nenhum momento pretende-se aqui indicar um
determinismo de fixagdo do homem no campo, mas reafirmar a pauta de que 0s camponeses
tenham o direito de escolher se quer ou ndo sair do campo e, ndo sair do campo por que lhes
faltam os direitos essenciais de sobrevivéncia. S&o sujeitos de direitos, s6 com esses direitos
garantidos é que poderemos dizer que escolheram migrar para a cidade, contrario a isso a
migrac&o para os centros urbanos tem se afirmado como uma obrigagdo — ou migra®® e continua
vivendo ainda que em condigdes subumanas ou ndo sobrevive. Uma das condigdes para a

qualidade de vida no campo perpassa pela discusséo de escola do campo e Educagdo do Campo.

41 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL: ALGUMAS
CONSIDERACOES

A lingua portuguesa € a lingua oficial do Brasil. Assim sendo, a maioria expressiva dos
brasileiros, quando chegam as escolas, ja dominam as regras basicas de comunicacdo pormeio
desta, ou seja, dominam as regras basicas da oralidade. Por ser a lingua materna, € por meio
desta que os sujeitos interagem com o mundo e exercem a cidadania na interacdo com o estado
brasileiro (Rangel, 2006). Por essa caracteristica, a lingua assume um papel politico, social e de
expressao de uma identidade, e como tal deve ocupar espaco de estudo, debate e reflexdo no

espaco escolar.

15 Um exemplo claro dessa migracdo como Gnica via de sobrevivéncia é a migracio sazonal ou temporaria que
ocorre no Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais, sdo cerca de 78 mil pessoas que deixam suas localidades todo ano
em busca do sustento de suas familias (CASTRO, 2014). A propria dindmica de ida para outros estados ou regido
sul do préprio estado e o retorno para as suas localidades evidencia que o migrante jequitinhonhense sempre tem
consigo o desejo de retornar a sua terra, ele encara a migracdo como Unico meio de sobrevivéncia da familia, o
ideal seria que esse camponés ou camponesa ndo precisasse sair de seu territorio para sobreviver. Ou melhor o
ideal era viver bem e ndo apenas sobreviver.
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E importante ter em mente que o aluno ja utiliza a lingua portuguesa cotidianamente.
Isso significa que ele j& domina pelo menos uma das variedades dessa lingua e que
podemos e devemos partir de seus conhecimentos intuitivos de falante da lingua.
Cabe a escola torna-lo capaz de expandir sua capacidade de uso, estimulando o
desenvolvimento das habilidades de se comunicar em diferentes géneros de
discursos, sobretudo naqueles do dominio publico, que exigem o uso do registro
formal e da norma padr&o. E preciso considerar que o dominio das variedades cultas
é fundamental ao exercicio critico frente aos discursos da ciéncia, da politica, da
religido, etc. (MINAS GERAIS, 2014, p. 10).

Essa é a concepcdo que subsidia o Curriculo Basico Comum de Lingua
Portuguesa(2014) do Estado de Minas Gerais. No entanto, na realidade de nossas escolas ainda
falta muito no que se refere a formacéo do posicionamento critico dos estudantes perante tais
situacdes. Os tipos de interacfes sociais vividas pelas criancas que chegam as salas de aula sao
mdaltiplos, e a lingua como fator social que é, constitui-se como resultado de tais interacoes.
Portanto, a educacdo nao é processo meramente pedagdgico é, principalmente, uma questdo

social.

A lingua é produzida socialmente. Sua producdo e reproducdo é fato cotidiano,
localizado no tempo e no espaco da vida dos homens: uma questdo dentro da vida e
da morte, do prazer e do sofrer. Numa sociedade como a brasileira — que por sua
dindmica econdmica e politica, divide e individualiza as pessoas, isola-as em grupos,
distribui miséria entre a maioria e concentra privilégios nas méos de poucos — a lingua
ndo poderia deixar de ser, entre outras coisas, também a expressdo dessa mesma

situacdo. (ALMEIDA, 2012, p. 14).

Evidente que que todos os falantes sabem falar o que pode ocorrer € que
ouvintes/interlocutores de grupos diferentes podem julgar outros dialetos como incorretos,
engracados ou inferiores. Possenti (2006) afirma que em relagdo a lingua precisamos ter claro
0 que é uma crianca e 0 que é uma lingua nunca poderemos dizer que uma crianca € incapaz de
aprender uma lingua, por mais complexa que seja as criancas se sobressaem bem com as regras
da fala prova disso € que falam. Chegam as escolas falando e obviamente, seu dialeto é inerente
ao contexto que vive. Uma crianca antes de ir para a escola ja sabe estruturar uma frase isso é
saber gramatica, em nenhum lugar do mundo existe uma lingua uniforme, pois varia de acordo
com género, classe social, idade, localizagdo geografica entre outros. (POSSENT], 2006, p. 29-
30).

58



Nesse sentido pode-se afirmar que o dominio de uma lingua ndo depende do dominio
de metalinguagem. Um falante pode desconhecer totalmente as regras gramaticais e dar conta
de falar uma lingua do mesmo modo que pode conhecer bem todas as regras gramaticais de

uma lingua e ndo conseguir fazer uso social dela atraves da fala.

Para dar um exemplo 6bvio, sabe-se evidentemente mais inglés uma crianca de trés
anos que fala inglés usualmente com os adultos e outras criangas para pedir coisas,
xingar, reclamar ou brincar, do que alguém que tenha estudado gramatica do inglés
durante anos, mas ndo tem condic¢Bes de guiar um turista americano para passear numa
cidade brasileira. (POSSENTI, 2006, p.54).

Os preconceitos relacionados ao ndo dominio da lingua padréo esta relacionado muito
mais relacionado a estrutura social do que a aspectos linguisticos. Os valores considerados nesse
tipo de julgamento estdo relacionados a classe social a que pertence o falante, logo o que esta

em questdo nao ¢ fala, mas sim quem fala e de onde fala. (Soares, 1988).

A forma linguistica considerada correta é a usada pelas classes privilegiadas, no entanto
todos os dialetos que fagcam oposicao a norma padrdo utilizadas por essas classes superiores sao
consideras incorretas. Nesse sentido, percebe-se que o que determina se um dialeto é superior
ou inferior € a classe social que ocupa seus usuarios. Entretanto a deficiéncia linguistica néo
esta ligada a fala, mas sim a estrutura social, a inferioridade atribuida a fala é s6 mais uma
caracteristica da divisdo de classes em que prevalece quem a classe dominante. Entretanto o

julgamento ndo é sobre a fala e sim sobre o falante. (SOARES, 1988, p. 41).

Obrigar o uso da lingua padrédo é impor a lingua dos mais favorecidos. Levando pela
natureza cognitiva cada grupo é capaz de aprender uma lingua, na sua maioria diferente da
lingua padrdo desmistifica o fato de que aprender uma lingua é dificil, pois qualquer pessoa

principalmente criangas quando estimuladas constantemente aprendem um dialeto facilmente.

Segundo Possenti existem varios tipos de gramatica a descritiva: que visa descrever a
lingua de uso, aceitando combinacBes possiveis e impossiveis, para ela s6 sdo considerados
erros construc@es linguisticas que ndo se enquadram em nenhuma variedade de uma lingua. A
internalizada: sdo regras que o falante domina e é capaz de interpretar, sabe a sequéncia das
palavras, € de conhecimento sintatico e semantico. Produz avalia¢fes sociais, independente da
regra seguida. A normativa: suas regras se assemelham as de etiqueta, deve ser seguida a rigor
ou a pessoa € desvalorizada, ndo admite mudangas e quando essas acontecem considera-se
como vulgar, erro, vicio. O autor deixa claro entdo que nao é necessario ensinar gramatica na
escola no sentido proprio da palavra. A gramatica deve ser aplicada de acordo com a dificuldade

do aluno levando-o a fazer comparaces e entender qual a forma mais coerente.
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Ainda nesse ponto de vista, Soares (1988) ressalta que ndo se pode eleger uma lingua
ou dialeto como superior ou inferior a outro baseado em questdes, sociais ou geogréaficas, pois
cada dialeto, lingua e registro atende as caracteristicas e necessidades do grupo a que pertence
o falante ou a situacdo que a fala ocorre. Segundo a teoria das diferencas linguisticas tanto o
dialeto-padrdo, como o dialeto ndo-padrdo, possuem a mesma eficiéncia no que se refere a
estruturacdo de sistemas e coeréncia, mas devido a diferencas sociais, o dialeto-padréo dialeto
da classe favorecida é mais aceito do que outros. O conflito ndo esta na superioridade ou
inferioridade da linguagem utilizada, mas sim nas diferengas sociais entre os usuérios da lingua.
p.48.

No entanto levando pela natureza cognitiva cada grupo € capaz de aprender uma lingua,
na sua maioria diferente da lingua padrdo. Se os estudantes adentram as escolas com
conhecimentos linguisticos que os dao condi¢des de se comunicarem e serem compreendidos
nos grupos aos quais pertencem, isso desmistifica o fato de que aprender uma lingua é dificil,
pois qualquer pessoa principalmente criancas quando estimuladas constantemente aprendem
um dialeto facilmente. Ao eleger a lingua padrdo como forma correta de se comunicar tanto na

escrita como na fala impde-se a lingua dos mais favorecidos. (POSSENT]I, 2006).

Uma possivel teoria para a solugdo das questes que envolvem o ensino de uma lingua
seria 0 bidialetismo funcional que pode ocorrer a partir do entendimento das diferencas dialetais
por parte dos professores, que o dialeto ndo padrdo possui 0 mesmo valor que o dialeto-padrao.
Ao mesmo tempo sugere-se que é preciso parar de afirmar como unico dialeto correto, o dialeto-
padrdo, e ensinarem a lingua padrédo sem inferiorizar a lingua de uso dos alunos, proporcionando
o0 aprendizado da lingua padrdo para o0 uso em contextos em que essa seja exigida, seria uma
solucdo para o ensino de uma lingua sem imposicdo sobre os dialetos dos alunos. (SOARES,
1988, p. 48-49).

Olhando para a realidade das escolas do campo e seus estudantes indica-se a necessidade
de um cuidado dos professores de LP para que ndo reproduzam o discurso que a lingua padrao
¢ a Unica lingua correta. Os estudantes quando iniciam o processo de escolarizam ja falam, nao
se pode ignorar a lingua do grupo ao qual o aluno pertence e impor a lingua padrdo. No entanto,
h& se ter cuidado para que ndo haja uma supervalorizacdo da lingua falada pelos diferentes
grupos sociais, e se negue o ensino da lingua oficial garantido em todos os niveis da educagédo

basica. E importante levar em conta os conhecimentos linguisticos dos estudantes, porém é
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imprescindivel que este se aproprie das técnicas da gramatica normativa para que seja capaz de
transitar nos diversos espacos sociais fazendo uso desta, quando lhes forem exigido. Essa
apropriacdo deve ser para além da aquisicdo de um conhecimento, uma ferramenta da classe
trabalhadora para que consigam dialogar de igual para igual com a classe dominante, colocando
em cheque inclusive o discurso de que é muito dificil aprender a lingua padréo. (POSSENTI,
2006).

Diferente da lingua falada (dominada na oralidade), a lingua escrita geralmente é
dominada por aqueles que passam pelo ensino formal. Dai a responsabilidade da escola, como
instituicdo de ensino, no processo de constituicdo da formacdo de um cidadao ativo que se faca
comunicar “bem” por meio da escrita — que domine as competéncias exigidas pelo portugués
padrdo e faca o seu uso social. O ensino da lingua escrita deve estar interligado a oralidade, mas
sem correr o risco de supervalorizar a lingua falada e perder de vista as técnicas exigidas na
escrita. Segundo o Curriculo Basico Comum (CBC) para o ensino de Lingua Portuguesa (LP)

para os anos finais do ensino fundamental no estado de Minas Gerais,

O componente curricular Lingua Portuguesa apresenta-se como constitutivo da &rea
de conhecimento Linguagens, ao lado dos outros componentes curriculares Lingua
Estrangeira Moderna, Lingua Materna, para populacdes indigenas, Arte e Educacédo
Fisica. [...] Devem compor o curriculo do componente curricular aqueles conteidos
considerados essenciais a vida em sociedade, especialmente aqueles cuja
aprendizagem exige intervengdo e mediagdo sistematicas da escola, como € casoda
leitura e da escrita. Em relacdo a essas duas competéncias, é preciso lembrar que
ndo basta que o aluno seja capaz de decodificar e codificar textos escritos. E preciso
que ele: reconheca a leitura e a escrita como atividades interativas de producéo de
sentido, que colocam em jogo diferentes fatores, como a situagdo comunicativa, o
horizonte social dos interlocutores, o objetivo de interlocugdo, as imagens que 0s
interlocutores fazem um do outro, os usos e praticas de linguagem; atinja um nivel
de letramento que o capacite a compreender e produzir, com autonomia, diferentes
géneros de textos, com distintos objetivos e motivacles; tenha acesso aos usos
literdrios da lingua e a obras de autores representativos da literatura brasileira.
(MINAS GERAIS, 2014, p. 9-11).

O CBC reforca que a principal funcdo do ensino de LP na escola é garantir que 0s
alunos dominem o portugués padréo. Deste modo, define critérios que devem ser adotados pelo

professor para que seja cumprido tal objetivo:

A selecéo dos contetidos da disciplina Lingua Portuguesa se traduz em critérios de
selegdo de textos, de praticas pedagogicas de leitura e producdo de textos, e de
recursos linguisticos que deverdo ser objeto de reflexdo e estudo sistematico, a cada
etapa de ensino. Ao selecionar textos para estudo, é preciso ter em mente que a
escola deve garantir ao aluno o contato com textos: de diferentes géneros orais e
escritos em circulacdo na sociedade; adequados do ponto de vista discursivo,
semantico e formal; com niveis cada vez mais complexos de organiza¢do. (MINAS
GERAIS, 2014, p. 11).
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O trecho acima evidencia a responsabilidade e o desafio do professor atuar como
mediador do ensino, principalmente quando pensamos nas situacdes de uma sala de aula que é
um espaco composto por sujeitos de diversos contextos, com trajetorias coletivas e individuais
que refletem diretamente nas relagdes de ensino-aprendizagem. A escolha dos materiais
didaticos a serem utilizados requer uma enorme pericia para que se tenha éxito na apreensao
dos conteudos por parte dos alunos, mas fato € que nenhum material pedagdgico, por si so,

garante a efetividade do ensino.

Toda atividade pedagdgica do ensino de portugués tem subjacente, de forma explicita
ou apenas de forma intuitiva, uma determinada concepgéo de lingua. Nada do que se
realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um conjunto de principios tedricos,
a partir dos quais os fendmenos linguistico sdo percebidos e tudo, consequentemente
se decide. Desde a definicdo dos objetivos, passando pela selegdo dos objetos de
estudo, até a escolha dos procedimentos mais corriqueiros e especificos, em tudo esta
presente uma determinada concepg¢do de lingua, de suas funcdes, de seus processos de
aquisicéo, de uso e de aprendizagem. (ANTUNES, 2003, pag. 39).

E no territério da sala de aula que o ensino de LP se materializa. S&0 as escolhas e 0s
métodos eleitos pelo educador ao desenvolver suas praticas pedagdgicas é que serdo definitivos
para que sua préatica pedagdgica adquira ou perca os seus significados, seja de realizagdo ou
mal estar. E nessa materialidade da sala de aula que este educador se vera diante do grande
desafio de a partir da relacdo educador/educando se formar como educador aprender a como

ensinar a sua disciplina e construir sua identidade de educador. (Arroyo, 2013, p. 24).

E nesse contexto de educadora aprendiz que me vejo diariamente na prética docente,
sdo os diversos contextos da sala de aula e diante das diversas trajetdrias dos estudantes,
associado a forma particular de ver o mundo é que me vejo em reflexdo constante a respeito de
quais seriam as praticas pedagdgicas que contemplariam as necessidades dos estudantes. Nesse
processo tenho aprendido a lecionar os conteddos de LP e a construir caminhos de possiveis
aproximagdes com a educagdo do campo. Tendo em vista sempre a necessidade de mediar 0s
conhecimentos propostos pelo Curriculo Basico Comum, mas dialogando sempre com 0s
conhecimentos ja produzidos pelos estudantes ao longo de suas vidas antes do processo de

escolarizagao.
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MOTA (EEARM): campo empirico da pesquisa
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A investigacdo que deu origem a este trabalho foi realizada com quatro turmas de
estudantes do Ensino Fundamental Il matriculados na Escola Estadual Antonio Ramalho Mota,
situada na comunidade rural de Santo Antdnio do Bolas, municipio de Jenipapo de Minas,
estado de Minas Gerais. Os estudantes cursam o 6°., 7°. 8°. e 9°. do Ensino Fundamental 11,

sendo uma turma de cada uma destes anos escolares.

Para melhor situar a escola e o trabalho de investigacdo ali realizado, faz-se necessario
contextualizar a educacdo escolar no municipio de Jenipapo de Minas, a comunidade rural onde

a escola esta localizada e a propria instituicdo de ensino. E o que farei adiante.

51 BREVE CARACTERIZAQAO DA EDUCAQAO ESCOLAR EM JENIPAPO DE
MINAS

No que se refere a educacgdo escolar, segundo dados levantados na Plataforma Data
Escola Brasil, do INEP®, o municipio de Jenipapo de Minas possuia em 2014 um total de 16
escolas em atividades, sendo 13 rurais e 3 urbanas. Do total de 16 escolas, 3 sdo estaduais,
sendo 2 urbanas e 1 rural; e 13 municipais, sendo 12 destas rurais. Todas as escolas municipais
rurais atendem aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em turmas multisseriadas, sendo que
apenas uma delas oferece matriculas também para a Educacdo Infantil. A Unica escola

municipal urbana oferece matriculas apenas para a Educacdo Infantil. (Ver Tabela 2, adiante).

Em relacdo as escolas estaduais, temos a seguinte caracterizacdo: a Escola Estadual
Padre Willy, localizada na cidade, oferece matriculas para os anos iniciais e finais do ensino
fundamental; a Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima, também localizada na cidade, oferece
matriculas para os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Estas duas escolas
estaduais urbanas recebem grandes contingentes de estudantes egressos das escolasmunicipais
localizadas em area rurais que migram para a cidade em busca da continuidade de seus estudos.
Em virtude deste fendbmeno, esta Ultima escola foi oficialmente reconhecida como uma escola
do campo no ano de 2016, através da Resolucdo SEE-MG n. 2820 de 11 de dezembro de 2015,
que institui as Diretrizes para a Educacdo Basica nas escolas do Campo de Minas Gerais,
referenda do assim o disposto no inciso Il do § 1° do art. 1°,, do Decreto Presidencial n® 7.352,

de 4 de novembro de 2010, que Dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Programa

16 As informagcdes disponiveis para consulta correspondem aos dados finais do Censo Escolar 2014, publicados
no Diério Oficial da Unido no dia 09 de janeiro de 2015. Estes foram os dados mais atualizados que encontramos
disponiveis on-line.

64



Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, que define escola do campo como
“aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela situada em é&rea urbana, desde que atenda

predominantemente a populacdes do campo™.

Tabela 2 — Relagéo das escolas em atividade no municipio de Jenipapo de Minas, por
dependéncia administrativa, localizacdo e nivel de ensino — 2014.

Escola Dependéncia Lozl Nivel de ensino ofertado

administratival Einf | EF1 | EF2 |EM

EE Anténio Ramalho Mota Estadual Rural X X | X

EE Nossa Senhora de Fatima Estadual Urbana X | X

EE Padre Willy Estadual Urbana X X

EM Castro Alves Municipal Rural X X

EM Coracéo de Jesus Municipal Rural

EM Dona Andrelina Oliveira Municipal Rural X X

EM Jodo Ferreira Guedes Municipal Rural X X

EM Mestra Candida Municipal Rural X X

EM Pai Joaquim Municipal Rural X X

EM Pe. Emiliano Municipal Rural X X

EM Presidente Tancredo Neves Municipal Rural X X

EM Professor Olimpio Rodrigues Municipal Rural X

EM Sebastido Cardoso Municipal Rural X X

EM Vereador Bernardino Rodrigues | Municipal Rural X X

EM Municipal Olavo Bilac Municipal Rural X

PEM Peter Pan Municipal Urbana X

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados levantados no site do Data Escola Brasil/INEP.Legenda: Elnf =
Educacdo Infantil; EF1= Ensino Fundamental |; EF2 = Ensino Fundamental 1I; EM = Ensino Médio.

O Unico estabelecimento de ensino que oferece matriculas para os anos finais do ensino
fundamental no campo é a Escola Estadual Anténio Ramalho Mota, que também oferece
matriculas para o ensino médio. Esta escola se constituiu 0 campo empirico para o
desenvolvimento de nossa pesquisa neste curso de Mestrado Profissional em Educacdo do
Campo.

A Escola Estadual Anténio Ramalho Mota (EEARM) esta localizada na comunidade
rural de Santo Antonio do Bolas, municipio de Jenipapo de Minas. A comunidade Santo
Antbénio do Bolas, conforme relatos de moradores ancidos da localidade, tem aproximadamente
200 anos de existéncia. A fazenda onde se localiza a citada escola, ja pertenceu a pelo menos
trés donos conforme memoria dos moradores, sendo que atualmente pertence ao Sr. Gustavo

Lages Neto, o qual fez a doacéo oficial do terreno onde a escola foi construida.
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A comunidade formou-se a partir dos festejos devotados a Santo Antonio. Levantamento feito
por mim em fontes orais indicam que na comunidade so existia a igreja, construida em um terreno que
teria sido doado por um dos fazendeiros para a divindade. No més de junho, quando se celebra a festa
ao santo, os moradores das comunidades vizinhas vinham para a localidade e por l& ficavam até por
nove dias acampados. Nesse periodo eram celebradas as novenas a Santo Antbnio e aconteciam muitos
bailes de sanfona e leil6es de prendas vivas, bebidas e pratos tipicos da regido. Para entender melhor
a formacgdo da comunidade entrevistou-se a Sra. Dos Anjos uma das liderancas mais antigas da

localidade;

Antes tinha as novenas de Santo Antdnio, tinha os leildo era aquelas balaiadas de
biscoito mais era biscoito mesmo, era muito biscoito, dava dinheiro... o dinheiro que
ganhava nos nove dias, nove dias antes; era nove domingos, as domingadas, ai esse
dinheiro era para ser consumido na festa. [...] meu sogro casou no dia da festa era anos
30 ou 31, ali é muito antigo, a origem da comunidade Santo Anténio € muito antiga.
E um lugar que teve muita fama vinha gente de longe [...] (Relato da Sra. Dos Anjos).

Segundo a entrevistada e demais moradores mais antigos da comunidade os festejos a
Santo Antonio reuniam diversas pessoas de toda a regido especialmente para esta celebracao.
O terreno onde era e € ainda hoje a igreja da entdo comunidade de Santo Antdnio do Bolas foi
uma doacgdo de um dos donos da terra. Pela memoria local tiveram trés donos: Valeriano
Guedes, Manoel Soares Duarte e por ultimo Gustavo Lages. E foi na tltima troca de donos que

houve conflito com relacdo as terras de Santo Antonio, para o Sr. Gustavo santo ndo teria terra:

Um certo dono da terra falou assim, aqui é assim eu vou doar esse pedaco de terra
para Santo Antdnio por que disse que devia um dinheiro para Santo Antdnio e ele ndo
tava tendo o dinheiro, entdo separou um pedaco de terra para Santo Antdnio. Para a
igreja né. Que a igreja de Santo Ant6nio é muito antiga, ndo sei nem o inicio dela[...]
toda vida eu era crianga tina as festas de 13 de junho, festa de Santo Antbnio era isso
e esse moco doou o pedago de terra, 0 que nds sabemos € isso né, ele doou em lugar
de um dinheiro que ele devia. Ai colocou os marcos né e todo mundo respeitava — a
terra do Santo, a terra do Santo... quando Manoel de Juca vendeu a terra para Gustavo
Lages ele falou que ali estava as marcas do terreno de Santo Ant6nio que era ali né. E
nos sabia disso e tinha muita gente mais antiga que sabia disso, inclusive meu sogro
[...] tinha 0 marco la fincado, com o tempo esse povo arrancou esse marco e construiu
aquela venda ali, no mesmo lugar da venda, aquele curral tudo fazia parte da terra de
Santo Antdnio meio alqueire de terra, € muita terra, com certeza a escola também faz
parte é pertinho da igreja. Aconteceu o que sé deu de boca né e documento foi nada
[...] ai Gustavo muito bravo ndo quis considerar de jeito nenhum [...] ndo teve
consciéncia do comprador né e ai Santo Ant6nio ficou deserdado, néo teve direito
nenhum e o povo foi rodeando, Gustavo vendeu para quem ele quis. Tudo na base da
corrupgao. [...] Santo Antdnio mesmo ficou no prejuizo. Depois ele (Gustavo Lages)
veio e construiu aquele curral e aquela casa de venda dentro do que é do Santo. (Relato
da Sra. Dos Anjos).

A comunidade Santo Anténio do Bolas é marcada pela religiosidade, a religido
predominante é o catolicismo. A formacgdo da comunidade se deu pela comemoragdo ao
Padroeiro Santo Ant6nio, mas ha outro fator por tras da historia que nem sempre é considerado

ao se contar a historia, que é a questdo agraria, um fazendeiro paga o Santo com um pedaco de
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terra vende a fazenda para outro e nesse momento o novo dono toma a terra da divnidade. Nesse
caso ndo houve como provar que o Santo era dono, a doacgdo para ser valida legalmente teria
que ser registrada em cartorio. Com o passar dos anos, mais precisamente pela presenca da escola,
algumas familias comegaram a comprar lotes no entorno a fim de que ficasse mais proximo para 0s
filhos estudarem e assim se formou a comunidade de Santo Anténio do Bolas. Do bolas é um nome

originario em funcdo de a comunidade ser cortada por um corrego, que hoje so corre aguas em épocas

de chuva, que tem esse nome.

N

Vista panoramica do curral citado na entrevista. Foto: Karine

ey

Nunes, 2017.
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Visdo geral do centro da comunidade (onde esta a igreja, escola e comércio).

Vale frisar aqui que a festa ao padroeiro Santo Anténio continua acontecendo na
comunidade todos os anos. O curral, a venda e a escola constituem o centro da comunidade.
Como perceptivel nas fotos a comunidade Santo Antdnio do Bolas ainda tem visivel em seu dia
a dia a presenca das marcas da fazenda. Expressas na presenca do curral e o gado circulando
constantemente nas imediacgdes. Por ser uma regido constituida por fazendas grande parte dos
camponeses sdo originarios da condicdo de agregados. Esses camponeses passaram por lutas
para que conquistassem o direito de posse da terra onde vivem atualmente e para isso contaram
com o apoio das Comunidades Eclesiais de Base — CEBs e a Pastoral do Migrante. Se por um
lado a igreja estava junto aos camponeses por meio dessas organizagdes por outro lado na

figura de alguns padres o apoio era aos fazendeiros como expresso no relato de Dona Dos Anjos:

Nos anos 70, quando eu mudei pra aqui a comunidade santo Ant6nio ja existia 0 nome
comunidade s6 ndo era uma comunidade que celebrava culto todo domingo [...] n6s
colocamos uma pratica de celebrar os cultos de 15 em 15 dias [...] no ano de 1979 nés
reconstruimos a igreja... e assim continuou até que o padre falou para passar 0s
folhetos e livros para nos fazer a celebragdo todo domingo. Ai passou os livros e
aqueles jornaizinhos das usinas la de sdo Paulo que chamava cé e l4. Ai a gente tinha
noticia de ca e l4. E ai comegou os conflitos aqueles agregados ali do bolas, tinha
muitos moradores ali naquela regido ali do bolas [...] alguns desocupou sem direit%g



nada e muitos outros foi lutar pelo direito de posse, por que ha muitos anos muitas
pessoas nasceu, cresceu e viveu a vida inteira ali[...] um moco de Valadares que
comprou essa terra ai e queria desapropriar todos os moradores [...] tinha muitos
moradores e 0 pessoal precisava de receber uma indenizacédo por justa lei né. Ai isso
caiu no ouvido do jornalzinho e o jornalzinho mandava as respostas. [...] uma vez veio
um jornal que contava a histéria de um morador que tinha um animal que era dele
viajar para buscar a feira né. Ai o que que aconteceu o animal ficava amarrado noite
e dia... quando vai saber quem era a pessoa era Geraldinho de Maria daqui que morava
ali no Bolas. Ai lia esse jornal nessa época... eu lembro que Padre Vitor falou assim:
oh Dos Anjos ndo € pra ler esses jornais ndo esses jornais que causa conflitos a gente
ndo Ié na comunidade ndo. Eu falei: uai Padre Vitor, mas se ta vindo pra gente ler
vamos ler uai. - Ndo mais essas coisas é perigoso ler. Depois teve uma reunido forte
em Granjas dos padres, pessoal da pastoral, da igreja, das comunidades, o préprio
proprietario, o dono da fazenda o desapropriador, que queria tirar o povo da terra. E
no final gracas a Deus ele acabou indenizando as familias. (Relato da Sra. Dos Anjos).

Nesse relato a moradora reafirma a forma como se constituiu a comunidade por meio de
celebracgdes religiosas e traz um dado significante que € a circulacdo do jornalzinho Cé e L4,
guando ela se refere as usinas de Sao Paulo, estd falando das usinas de cana-de-aclcar para
onde muitos camponeses do Vale do Jequitinhonha migravam e ainda migram. Segundo
levantamento da Pastoral do Migrante dezessete municipios do vale do Jequitinhonha sendo
maioria destes do Médio Jequitinhonha, onde se localiza 0 municipio de Jenipapo de Minas que
faz parte dessa maioria, sdo cerca de 78 mil pessoas que deixam suas terras e moradias através
da migracdo sazonal ou temporaria em busca do sustento das familias. (DUGULIN, 2014). O
jornal citado teve sua primeira edicdo em abril de 1986, nele a Pastoral do Migrante relatava
acontecimentos das usinas e das comunidades de origem dos cortadores de cana. ( ver anexo
).

Muitos dos agregados da regido de Santo Antdnio do Bolas comecaram a lutar pelo
direito de posse das terras onde trabalhavam apos participarem das greves por melhores
condigOes de trabalho do nos canaviais no interior de S&o Paulo, com apoio da Pastoral do
Migrante que promovia encontros de formagdo com os trabalhadores. Ao retornarem para as
regides conscientes de seus direitos ndo saiam das terras sem indenizacdo. Indenizacéo essa,

que era feita com um pedaco de terra.

E nesse contexto marcado pela presenca de grandes fazendas que vivem os estudantes atendidos
pela EEARM todos estes sdo filhos de pequenos agricultores. Os camponeses vivem em pequenas
propriedades onde desenvolvem agricultura e pecuaria de subsisténcia. O PPP da escola, atualizado em

2015, indica que as familias atendidas séo todas de baixa renda.

O processo de ocupacdo territorial da regido deu-se desde o periodo colonial. As
evidéncias estdo nas marcas e memorias dos habitantes, principalmente da comunidade

quilombola Lagoa Grande cadastrada pela Fundacao Cultural Palmares em 3 de agosto de 20009,
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de acordo com o Relatoério Técnico de Identificacdo e Delimitacdo — RTID publicado no Diério
Oficial da Unido em 30 de dezembro de 2014, juntado ao Processo Administrativo n°.
54170.005061/2009-87. Também, vestigios historicos abundantes podem ser encontrados na
comunidade denominada Sitio, que tem ainda vestigios da casa grande, senzala, moinhos,
tronco, caminho de escravos, dentre outras marcas que comprovam que no local houve
escravizacao de negros. Na divisa do Corrego Barreiro e Veredas, ha ainda hoje uma espécie
de cerca feita de pedras, que segundo os moradores mais antigos, foi feita pelos “cativeiros”,

ou seja, pelos negros escravizados.

Esses elementos sdo fundamentais para se entender o contexto da ocupacdo atual do
territério da comunidade escolar. Estamos falando de uma escola que tem em seus registros de
fundacdo datado de 1983, que funcionava na comunidade Santo Antonio do Bolas, como anexo
da Escola Estadual Inh6é Figueiredo sediada no municipio de Chapada do Norte, um dos
municipios mineiros que possui maior numero de remanescentes de quilombos e/ou
descendentes de escravos. O préprio nome da escola ja € cheio de significados: “Inh6”, variacao
da palavra “senhor”, pronome de tratamento utilizado pelos negros ao se referirem aos senhores
de engenho, denotam a inscri¢do, na memaria histérica do lugar, do nome de uma personalidade

vinculada aos segmentos de comando politico na regido.

A partir de 2012, a escola do Santo Antonio do Bolas passa a denominar-se Antonio
Ramalho Mota. Os registros da escola apontam que o nome foi escolhido democraticamente
pela comunidade escolar em homenagem a Antdnio Ramalho Mota, vereador e morador da
comunidade, que contribuiu na construcdo do prédio escolar. A escolha deste nome divide
opinides da comunidade escolar. O processo de escolha ocorreu em assembleia geral com a
presenca e indicacéo de parentes do entdo falecido vereador. Mais uma vez, e agora em pleno
século XXI, 0o nome escolhido foi 0 do “senhor”; 0 que mudou foi apenas a forma de construcao

do “prestigio social”.
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52 A ESCOLA ESTADUAL ANTONIO RAMALHO MOTA: UMA
CARACTERIZACAO

Melhor detalhando o histérico da instituicdo escolar investigada, encontramos no seu
Projeto Politico-Pedagdgico a informacéo de que a Escola Estadual Antdnio Ramalho Mota foi
fundada em 29/12/1983 através da Resolugdo N° 306 do Conselho Estadual de Minas Gerais
(CEE/MG) que, em seu artigo 19, autorizou o funcionamento do ensino de 1° grau (atual Ensino
Fundamental) na comunidade de Santo Antdnio do Bolas, na zona rural do municipio de
Jenipapo de Minas, porém vinculada a Escola Estadual Inhé Figueiredo, situada na comunidade
rural Granjas do Norte, municipio de Chapada do Norte, Minas Gerais, que a ocasido, ofertava
0 entdo denominado ensino de 1°. e 2° grau. Portanto, a atual Escola Estadual Antonio Ramalho
Mota nasceu como anexo da Escola Estadual Inh6é Figueiredo. Para a escola sede (Inhd
Figueiredo), os estudantes egressos que concluiram o 1°. grau na “Escola de Ensino
Fundamental” de Santo Antdnio do Bolas, deslocavam-se com 0 objetivo de dar continuidade

aos seus estudos, cursando o entdo denominado ensino de 2°. grau.

Somente em 2007, vinte e trés (23) anos apds sua criagdo, a “Escola de Ensino
Fundamental” de Santo Antdnio do Bolas, como assim era denominada a partir do final dos
anos 1990, obteve sua emancipacgdo. A partir de 2010, a escola passou a ofertar o Ensino Médio

na propria comunidade.

A consulta ao Livro de Atas da escola permitiu-me constatar que até 2012 esta unidade
escolar era denominada “Escola de Ensino Fundamental”. S¢ a partir deste ano a institui¢cao
passou a ser designada Escola Estadual Anténio Ramalho Mota (EEARM) 17 . Tal nome,
segundo o Livro de Atas da prépria escola, foi escolhido democraticamente pela comunidade
escolar, em homenagem a um vereador, falecido naquele ano, que muito tinha contribuido no

processo de implantacdo da escola na comunidade.

O novo nome desta unidade escolar, quando agregado ao nome da instituicdo a qualela
esteve anexada durante suas duas decadas iniciais de funcionamento, qual seja, a Escola
Estadual Inhd Figueiredo, evidencia elementos da formacdo historica e cultural do lugar. Ambas
possuem nomes de personalidades masculinas, ligadas a familias de grupos econdmicos

poderosos da regido. Inhd Figueiredo foi um grande latifundiario da regido, pertencente a

17 A Escola Estadual Antdnio Ramalho Mota néo possui sigla oficial, nem alguma sigla que seja utilizada pela
comunidade escolar. Para abreviar a sua denominacao neste trabalho, estaremos utilizando a sigla EEARM, por
nos inventada.
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familia proprietaria da Fazenda Santa Polbnia (FRIZERO, 2015), portanto, uma figura que
encarnava um tipico coronel da regido. Anténio Ramalho Mota, embora de origem modesta,
tornou-se administrador da Fazenda Santa Polonia, assumindo em sua atua¢do uma funcgéo de

auxiliar aos grandes proprietarios, numa especie de feitor contemporaneo.

A Escola Estadual Antdnio Ramalho Mota (EEARM) esté localizada a 47 km da sede
do municipio de Jenipapo de Minas, na fronteira com os municipios de Chapada do Norte e
Novo Cruzeiro. A comunidade rural de Santo Antdnio do Bolas est4 localizada na fronteira
entre os trés municipios acima mencionados. Caracteriza-se por estar situada em um contexto

socioeconémico marcado pela existéncia de grandes latifundios.

A EEARM situa-se em um terreno que possui uma area total de 5000 m2. Este terreno
foi doado pelo Sr. Gustavo Lages Neto, latifundiario local, e sua esposa, conforme consta
escritura de doacgdo emitida pelo Cartdrio de Paz e do Registro Civil do municipio de Francisco
Badar6 — MG, datado ao dia 03 de junho de 1994. Estas sdo as informacdes constantes nos
registros oficiais da escola. Segundo relatos dos moradores mais antigos da comunidade este
terreno seria pertencente ao Santo Antonio o proprietario anterior ao Gustavo Lages tinha um a

divida com o Santo e pagou com aproximadamente meio alqueire de terra. No entanto,

A escola conta com 5 salas de aula, sendo uma delas utilizada como sala de recurso para
Atendimento Educacional Especializado para alunos com necessidades especiais. Possui ainda
1 biblioteca, 1 sala de professores com banheiro, 1 cantina, 1 sala de Secretaria/Diretoria com
banheiro, 1 sala de informatica, 1 deposito, 2 banheiros para alunos (1 feminino e 1 masculino).
Tem ainda um extenso patio. Encontra-se em constru¢do uma quadra esportiva. As fotos adiante

apresentam uma vista panorama da infraestrutura fisica da escola em 2017.
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Figura 2: Vista panoramica da éarea interna da EEARM.

Créditos: Karine Nunes, 2017.

Figura 3: Vista panoramica da area interna da EEARM.

Créditos: Karine Nunes, 2017.
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Figura 4: Vista panoramica do patio interno da EEARM.

Créditos: Karine Nunes, 2017.

Figura 5: Vista panoramica da entrada interna da EEARM.

) T

Créditos: Karine Nunes, 2017.
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A escola funciona nos turnos matutino e vespertino e possui 1 Diretor, 1 Supervisora

Pedagogica, 1 Secretaria Escolar, 1 Assistente Técnico de Educacgédo Bésica (ATB), 4 Auxiliares

de Servicos da Educacgdo Bésica (ASB), sendo duas para cada um dos turnos de funcionamento

a escola, 2 “bibliotecarias™'® e 14 professores. O Quadro 1 apresenta a relagdo dos cargos

ocupados, com a indicagcdo do numero de pessoas e localidade geografica de moradia. A

caracterizacdo dos professores é feita no Quadro 2.

Quadro 1 - Caracterizagdo dos funcionarios da E.E. Antdénio Ramalho Mota - 2017

i Localidade de origem/moradia
Cargo Ne- Vmculg . — g :
empregaticio Municipio Comunidade
Diretor 1 Efetivo Minas Novas Cruzinha
Supervisora 1 Designada’® | Jenipapo de Minas | Barragem
Pedaagdgica
Secretéaria Escolar 1 Efetivo Jenipapo de Minas | Santo Ant6nio do Bolas
Assistente Técnico 1 Efetivo Jenipapo de Minas | Tamandua
de Educacdo Bésica
Auxiliar de Servicos | 4 Designado Jenipapo de Minas | Santo Ant6nio do Bolas
da Educacéo Bésica Jenipapo de Minas | Santo Ant6nio do Bolas
Chapada do Norte Granjas do Norte
Jenipapo de Minas | Muquém
- L Efetiva Jenipapo de Minas | Santo Ant6nio do Bolas
PEB — Bibliotecaria | 2 Designada Chapada do Norte Granjas do Norte
PEB (Professor): » izefetlvas Ver quadro seguinte | Ver quadro seguinte
diversas areas Designadas

A Supervisora possui formacdo em Licenciatura em Pedagogia, em nivel de graduacdo e

especializacdo lato sensu em Supervisdo Escolar. As bibliotecarias sdo licenciadas em

Pedagogia. O Quadro 2, adiante, apresenta as funcdes exercidas pelos professores, com

indicacdo de seus vinculos empregaticios, sua formacdo em nivel de graduacdo e poés-

graduacéo lato sensu, bem como a localidade de origem/moradia.

18 As “bibliotecarias” sdo assim designadas pela fungdo que exercem na escola, e ndo pela sua
formacdo, que é em Licenciatura em Pedagogia e ndo em Biblioteconomia.

19 Na rede estadual de ensino de Minas Gerais o vinculo funcional “designado”, equivale a um vinculo de

contrato temporario.
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Quadro 2 — Caracterizacgado dos professores da EEARM, com indicagdo dos vinculos
empregaticios, formacéo e localidade de origem/moradia

~ Localidade de
. Formacao - .
~ Vinculo origem/moradia
Funcgoes = - =
Graduacao P6s-Graduacao Municipi c idad
(Licenciatura) | (Especializacao) unicipio omunidace
PEB - Regente de | Designada Pedagogia - Francisco Tocoids
turma multissérie Badard
PEB - Regente de | Designada Pedagogia - Jenipapo de Agrovila l
turma multissérie Minas
PEB de Lingua Designada Letras - Jenipapo de | Jenipapo de
Portuguesa Minas Minas
(Cidade)
PEB de Lingua Efetiva Educagdo do - Jenipapo de Tamandua
Portuguesa Campo: Lingua, Minas
Avrte e Literatura
PEB — Arte, Efetiva Historia / - Jenipapo de | Vargem de
Historia e Curso de Minas Setubal
Sociologia aperfeicoamento
em Arte
PEB — Matematica | Designada Matematica - Minas Cruzinha
Novas
PEB — Matemética | Designada Matematica - Chapada do Granjas do
Norte Norte
PEB - L.E.M. Designada Letras - Jenipapo de Muguém
Inglés Minas
PEB — Quimica, Designada Ciéncias - Jenipapo de | Jenipapo de
Biologia e Bioldgicas Minas Minas
Ciéncias (Cidade)
PEB- Fisica Designada Matemética - Chapadado | Agrovilall
Norte
PEB- Educacéo Designada | Educagdo Fisica - Jenipapo de Agrovila |
Fisica Minas
PEB- Geografiae | Designada Geografia - Chapada do Granjas do
Ensino Religioso Norte Norte
PEB- Sala de Designada Pedagogia Educacio Jenipapo de Mugquém
Recurso Especial Minas
PEB - Filosofia Designada | Geografia (em - Jenipapo de Estiva
CUrso) Minas

Fonte: Elaboracdo Karine Nunes, 2017, com base em dados de campo

No que se refere aos recursos materiais a escola dispde de uma sala de informaticacom
12 computadores disponibilizados para atividades de pesquisa de discentes e docentes, lousa
digital, dois computadores interativos para uso nas aulas, caixas amplificadas, mesas de som
com microfones para utilizag&o nos eventos escolares, aparelho de som e caixa de som para uso
em sala de aula, 2 TVs, mapas (geografia e ciéncias) microscopio simples, esqueleto humano,
livros didaticos para todos os alunos, livros de apoio para docentes de todas as disciplinas,
materiais como papel colorset, EVA, papel seda, papel manilha, papel pardo dentre outros, cola
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branca, cola colorida, e demais materiais para confeccdo de cartazes, a secretaria conta com
uma xerocadora, 4 impressoras, 1 computador e trés notebooks. Quanto a disponibilidade de
materiais a escola ndo fica a desejar com relacdo a demais escolas do municipio, entretanto no
que se refere a livros literarios a auséncia dos mesmos é gritante e isso reflete diretamente na

auséncia de gosto pela leitura presentes na escola.

Embora a escola tenha sede, desde sua fundacédo, no espaco rural, foi somente a partir
de 2016 que passou a ser tratada pela Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais —
SEE/MG como Escola do Campo, apds a promulgacdo da Resolucdo SEE N° 2820, de 11 de
dezembro de 2015, que institui as Diretrizes para a Educacdo Béasica nas escolas do campo de
Minas Gerais. (MINAS GERAIS, 2015). Essa conquista da legitimidade identitaria é resultado
de diversas lutas empreendidas pelos movimentos sociais do campo, organizados em torno
da Articulacdo Nacional Por uma Educacéo do Campo e, no caso especifico do estado de Minas

Gerais, em torno da Rede Mineira de Educacio do Campo?.

No ano de 2017, a escola continua ofertando matriculas para o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. No turno matutino sdo atendidos estudantes das trés series do Ensino Médio,
divididos em trés turmas, sendo uma de 1°. ano, outra de 2°. ano, e, ainda, outra de 3°. ano; neste
mesmo turno é atendida uma turma de Ensino Fundamental I, composta por alunos do 4° e 5°

ano, em uma organizacdo multisseriada. O total de alunos do turno matutino é de 61 alunos.

Tabela 3 — Distribuicdo do nimero de matriculas na EEARM 2017

Turno Anos Iniciais Anos Finais Ensino Médio

10, | 20, | 30, | 4° | 5° | 6° | 7° | 8. | 9° | 1° | 20 | 3°, Total
Matutino - - - 2 6 - - - - 22 | 18 | 17 65
Vespertino | 2 | 4 | 5 | - - 120 |19 | 16 | 22 - - - 88
Sub total 2141|152 6 | 20 | 19 | 16 | 22 | 22 | 18 | 17 153

Legenda: Mat. = matutino; Vesp. = vespertino. Fonte: Elaboracdo Karine Nunes, a partir de dados de campo.

20 Rede Mineira de Educagdo do Campo nasceu em 1997, durante os encontros preparatdrios para o | Encontro
Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (Enera), realizado em Brasilia neste mesmo ano.
Desde 1998, ela retne parceiros que buscam contribuir na consolidacéo da educagéo no campo e articulou para a
elaboracdo das diretrizes operacionais para esse modelo de educacdo. A Rede é composta pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG), Faculdade de Filosofia e
Letras de Diamantina (Fafidia), Associacdo Mineira das Escolas Familia Agricola (AMEFA), Centro de
Documentacdo Eloy Ferreira da Silva, Centro Agroecolégico Tamandua, Centro de Agricultura do Norte de Minas,
Comissao Pastoral da Terra (CPT), Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura Familiar de Minas Gerais
(Fetaemg), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem- terra
(MST), Empresa Mineira de Assisténcia Técnica e Extenséo Rural (Emater) e Federa¢&o Quilombola.
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A EERM funciona no turno matutino e vespertino — 7:00 as 18:30. No turno matutino
séo atendidos alunos do Ensino Médio e tuma multissérie 4° e 5° Ano e a tarde os alunos do
fundamental 1l e a multissérie 1° ao 3° ano. Em cada turno uma bibliotecéaria e 2 ASBs. Apesar
de estar situada no campo, a maioria dos estudantes da EEARM fazem uso do transporte escolar
para chegar a escola, pois sdo estudantes de outras comunidades rurais, tanto do municipio de

Jenipapo de Minas como dos municipios de Chapada do Norte e Novo Cruzeiro.
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6

CONSTITUINDO-ME PROFESSORA DE LINGUA
PORTUGUESA NA ESCOLA DO CAMPO.:.
relato reflexivo de uma experiéncia
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Como ja foi apontado na Introducéo e no Capitulo I deste trabalho, no ano de 2016 comecei a
lecionar a disciplina de Lingua Portuguesa na Escola Estadual Anténio Ramalho Mota
(EEARM). A Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais ja havia aprovado as
condicdes legais para que a Licenciatura em Educacdo do Campo fosse reconhecida, como
qualquer outra licenciatura, para ingresso de professores nas escolas de Minas Gerais (Ver
Anexos | e Il). Contudo, 0 momento de minha posse como professora na Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE) de Araguai?! gerou grande desgaste, pois ndo aceitaram de imediato
0 meu certificado. Ja prevendo o equivoco, estava com os documentos que provavam para tal
0rgdo a legitimidade de minha formacdo. Ainda assim, tive, mais uma vez, que lutar pela
garantia de um direito. Recorri aos grupos de articulacdo politica da Educacdo do Campo no

Estado, inclusive a Subsecretaria de Educacdo do Campo na SEE/MG.

Ao retornar a SRE, pude mais uma vez provar da hipocrisia daqueles que estdo em uma
situacdo “privilegiada”, e por ndo reconhecer seu verdadeiro papel como servidor publico nao
respeitam o cidaddo. Fui recebida pela diretora geral, a qual se desculpou com argumentos mais
que frageis, falsos. Aproveitei para dizer quantas vezes meus colegas de curso e eu ja tinhamos
sido humilhados naquele setor, apresentei a documentacédo e expliquei a luta para conseguir tal
legitimidade. Expressei 0 quanto me sentia envergonhada em saber que é esse o tipo de
tratamento que 0s camponeses recebem de quem se diz servidor da Educacéo estadual. Por fim,
disse-lhes que ndo precisavam se desculpar. Minha exigéncia é que ndo repetissem 0 mesmo
equivoco com outros educadores do campo; principalmente, que ndo duvidassem do nosso
conhecimento a respeito de nossos direitos. Minha maior indignacao naquele momento nao foi
por ndo tomar posse de imediato, foi lutar para garantir a tal legitimidade que tanto cobravam

em outros momentos e ainda assim continuarem como se estivessem alheios.

Nos, camponeses, somos tratados como invisiveis e a todo tempo temos que reafirmar
nossas lutas coletivas. Aprendi por toda uma vida, que esta é a Unica forma de sermos

reconhecidos.

Nesse cendrio acima descrito, assumi a tarefa de ensinar Lingua Portuguesa na EEARM,

uma realizacdo profissional e um desafio enquanto educadora do campo. Passei a morar na

2L A gestdo das escolas estaduais em Minas Gerais é acompanhada por 47 Superintendéncias Regionais de Ensino
(SRE) distribuidas em todo territorio estadual. Cada SRE cobre uma determinada area geografica constituida de
um quantitativo de municipios. O municipio de Jenipapo de Minas esta sob a supervisdo da SRE de Araguai.
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Comunidade Santo Antdnio do Bolas, onde pela manha trabalho no setor administrativo, e a
tarde leciono para estudantes do segundo segmento do Ensino Fundamental, uma turma de cada
ano. S&o todos alunos camponeses, oriundos da comunidade local e circunvizinhas. Ja conhecia
boa parte dos estudantes e funcionarios da escola, pois sempre visitava tais comunidades pela
minha militancia no Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), e em atividades das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e Pastorais Sociais da Igreja Catolica, onde milito, tais
como a Comisséo Pastoral da Terra (CPT) e o Servigo Pastoral do Migrante (SPM), e, ainda,

por ser militante do Partido dos Trabalhadores.

Agora, como educadora do campo, via-me em uma escola localizada em éarea rural,
responsavel pela formacdo de criancas e jovens camponeses, compartilhando o espaco com
colegas professores, também camponeses, porém que em suas praticas reproduzem-se o

curriculo das escolas urbanas.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da EEARM, em nenhum momento, refere-se a
especificidade da escola enquanto instituicdo escolar do campo. Ressalto que o mesmo foi
reformulado em 2016, ap6s aprovacgdo Diretrizes para a Educacdo Basica nas escolas do campo
de Minas Gerais. (Minas Gerais, 2015). O Unico momento deste documento que mais sinaliza
para uma aproximacao com a realidade do campo é quando, ao estabelecer seus objetivos,
define, entre outros, “[...] estimular o professor a desenvolver a leitura de jornais e revistas
levando temas relacionados ao cotidiano do aluno; politica, cultura, violéncia, sexualidade,

saude, reformas administrativas, etc”. (PPP, 2016, grifo meu).

Conforme esse trecho, a escola deve incentivar a leitura, mas ao mesmo tempo limita
quais géneros textuais serdo eleitos. A leitura € um dos componentes fundamentais do ensino
de LP e, tradicionalmente, as atividades de leitura sdo restritas a disciplina em questdo. A
abertura possibilitada pelo trecho “temas relacionados ao cotidiano” seria a suficiente para

propiciar um trabalho fundamentado na perspectiva da Educacéo do Campo?

A escola ¢ mais um dos lugares onde nos educamos. Os processos educativos
acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas, no trabalho, na
producdo, na familia, na vivéncia cotidiana. E a escola, que tem a fazer? Interpretar
esses processos educativos que acontecem fora fazer uma sintese, organizar esses
processos educativos em um projeto pedagogico, organizar o conhecimento, socializar
o0 saber e a cultura historicamente produzidos, dar instrumentos cientifico- técnicos
para interpretar e intervir na realidade, na producéo e na sociedade. A escola, 0s
saberes escolares sdo um direito do homem e da mulher do campo, porém esses
saberes escolares tém que estar em sintonia com os saberes, os valores, a cultura a
formac&o que acontece fora da escola (ARROYO, 2009, p. 14).
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Corroborando com Arroyo (2009), é fundamental ressaltar a importancia de incentivar
o aluno a interpretar e intervir na sua realidade, caso contrério a sala perde sua fungéo social. O
ensino de Lingua Portuguesa deve preparar o aluno para a vida, qualificando-o para o
aprendizado permanente e para o exercicio da cidadania (CBC, 2014). Nos resta refletir para
que tipo de vida vamos preparar nossos alunos. Temos qualificacdo para a cidadania na escola?

Que materiais didaticos sdo disponibilizados?

Quando em seu PPP a EEARM propbGe que se trabalhe com jornais e revistas
relacionados ao cotidiano dos alunos, esta sinalizando para tipos de materiais inexistentes na
escola. Estes seriam materiais que o professor teria que buscar, agregando ainda a necessidade
de um cuidado atento para a sua selecdo, visto que em geral as revistas e jornais priorizam a
ideologia do Agronegdcio, sendo, portanto, nocivas a formacgdo dos camponeses. S&o raros 0s
materiais que representem e retratem o0s camponeses. lgualmente, os livros didaticos
disponiveis em nada contemplam a realidade dos estudantes. Tratam de contelidos gramaticais
associados ao contexto urbano. A biblioteca da escola possui um acervo em que se pode
identificar sete (7) Dicionarios da Educacdo do Campo. A presenca destes livros (0s
Dicionarios) so reforca o entendimento de que materiais por si s6 ndo garantem que 0S
estudantes terdo acesso aos conhecimentos veiculados nos suportes, € fundamental que o
professor além de se encarregar da tarefa de ensinar, tenha consciéncia que quais conteidos

fardo maior sentido nas préticas sociais dos estudantes.

A mediacdo do professor é fundamental no processo pedagdgico. Se o professor, que
deve ser o mediador da construgdo do conhecimento, ndo compreende a importancia do uso de
um material, as possibilidades de producdo do conhecimento ficam nulas no espago escolar.

Por isso, a importancia da formacéo politica do professor do campo.

Ao dizer na escola qual a minha formagao académica o diretor disse: “Ah! Vocé vai
gostar de uns livros verdes que tem na biblioteca. Até hoje ninguém os usou!”, referindo-se aos
exemplares do Dicionéario da Educacdo do Campo, doados a escola pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). Na primeira semana de aula utilizei o Dicionario, em uma aula
sobre o direito dos camponeses a educacao. Nesse dia os alunos estavam sem transporte escolar;
uma parte deles vinham a pé para a escola, mas a grande maioria estava ausente. Trouxe entdo
este contexto de auséncia do direito para trabalhar a legislacdo de transporte escolar com 0s

estudantes.

Os livros literarios s@o escassos na escola. Ha pouquissimos e 0s que existem sdo de
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literatura infantil. A falta desses livros reflete diretamente na auséncia da prética de leitura entre
0s estudantes. Eu tinha certa compreensdo de que a leitura no contexto escolar, geralmente,
estava associada ao cumprimento de tarefas disciplinares e que muitos alunos ndo cultivavam
0 gosto pelos livros. Mas assustei-me com a realidade de meus alunos, pois a maioria expressiva
ndo gostava de ler. Nao me esqueco de um estudante do 9° ano que sempre me diz: “Professora,
a senhora ndo entende! Eu tenho fobia de leitura, passo mal!” Na verdade, descobri que ele ndo
tem o hébito da leitura, ndo desfruta o prazer da leitura por deleite. Ao verificar as obras que
existiam na escola, entendi um dos possiveis porqués de os alunos se mostrarem desinteressados
pela leitura. Temos bibliotecarias, mas ndo temos livros! Os livros que temos sdo para a
formagdo do professor. Ha livros para todas as disciplinas, inclusive de LP, livros de autores
referéncias em linguagem. Ha livros didaticos disponiveis para todos os estudantes, o que ndo
anula a necessidade de o professor estar sempre se atualizando para facilitar a compreenséo dos

estudantes.

A nossa primeira produgéo textual foi sobre a comunidade. Iniciei problematizando a
importancia de discutir o lugar onde se morava. A proposta era que cada um escrevesse sobre
a sua comunidade e a apresentasse para todos os demais colegas da sala. Nesses textos 0s
estudantes expuseram elementos sobre a comunidade e as suas relacdes com a mesma. No
processo de correcao e reescrita dos textos, expliquei que tinham cumprido com éxito a proposta
de producdo, porém precisdvamos melhorar a escrita em termos ortograficos e que um dos
motivos de estarmos na escola era exatamente para nos apropriar desse conhecimento. Em
momentos de reescrita dos textos, procuro mostrar para 0s estudantes o porqué desse processo

ressaltando a importancia de se comunicar bem por meio da escrita.

A leitura dos textos é uma das melhores formas de conhecer nossos alunos. Tenho
percebido isso a cada producdo textual lida. Devo admitir que é um processo trabalhoso, mas

necessario, muito necessario!

Seguem alguns exemplos de textos produzidos pelos alunos:

“Oude e mono”
Oude ew mono ¢ wm lugar até legal porgue (4 vivem minkas tundo e meus amigod.
Para chegar em caca é muite fdedl € 46 vocé chegar no bar do meu padnintio Zd Mota e continuar
descendo. (hegands a escola ¢ 86 descer macis um fouco.



2uando chegar em wma cancela, olhar para baive ¢ ven ama cada branca e freta com janelas
venmelhas: esta é mintha casa. Bem simples ¢ velha. Eotou “lnincande”, é simples, mas

Comanidade
Eu mono wa (omunidade de Campo Limpo. Eu morava em ama {azenda. Fagia 6 ance gue
morduamos ld. oo desentendemos com o patndo, al mudamos para Campo Limpo.
Eu gostec muits porgue ua fagenda a geute nio wia winguém. rPgora teulio bastante amigos. E uma
Tentio duas cumde gue te chamam Gisele ¢ Luana. Men pai te chama Yooé Roberts e minka mae
Regina. Em minka comunidade tem wm néo mucto bom, quando chega o final do ano vamos pana ld
tomarn bantko, ¢ muits legal!

Winka comunidade
NWintia comunidade é um lugar mucte bom. Winka comunidade ¢e localiza na goua raral, ld todos
anos escolancs. Temos também uma igreja onde todos oo domingos particifpamos das miseas, temod
wma. quadra muits boa, Ui jogames bola e diventimos mucto com nosd0d amigos.
Eu acho ld um lugan muite especial. Temos banes oude fazemos compras, acho muite legal uio ten
gue ¢n na cidade fager comprac. o contrdnio de outras pessoas que tem gue sacr de duas
comanidades.
Falec am pouce de minka comanidade. ndo tenho patavas para deserever minka comunidade forgue
ela ¢ wma comunidade maravilhosa.

Ao propor uma atividade dessa natureza o objetivo principal ndo € apontar eficiéncia ou
ndo no uso da lingua padrdo, o objetivo principal é conhecer o lugar do aluno e como ele se
sente neste espaco, embora seja inevitavel identificar questdes gramaticais. Percebemos aqui
muitos erros relacionados a normas técnicas da escrita, porém isso ndo anula a possibilidade de
sentido do texto. Existem também os acertos. O estudante consegue se comunicar, cabe ao
educador a partir de uma leitura cuidadosa, avaliando os éxitos apontar ao estudante os pontos

a serem melhorados para cumprir as regras da lingua escrita como exigido na escola.

Anélises um pouco cuidadosas mostram que os alunos acertam mais do que erram,
que os erros sao em geral hipoteses significativas (se a comunidade de falantes ndo as
abandona, elas sdo abandonadas), que o nimero de erros é bem maior que os tipos de
erros, o que significa que a substituicdo de uma hipétese por outra elimina muito mais
erros do que regras erradas. (POSSENTI, 2012, p. 36).

O processo de correcdo da escrita deve acontecer constantemente na escola. No entanto,

ndo significa que os estudantes precisem passar por humilhagdes. Ele precisa entender que é
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importante dominar a lingua escrita e que para isso necessita aperfeicod-la. Como incentivo a
leitura desenvolvemos, professores de LP da EEARM e bibliotecérias, o projeto “Cha com
poesia”, que teve duracao entre os meses de fevereiro de abril de 2017. Vale frisar aqui que o
titulo “Cha com poesia” empregado aqui foge a logica tradicional e importada de chd, tanto no
sentido social como também de suas utilizagdes comuns nas escolas. Nesse contexto o cha
servido no dia da culminancia do projeto foi preparado com ervas do proprio quintal da escola
e as comidas servidas sdo comidas do cotidiano dos estudantes. Em sintese o cha foi uma
partilha de alimentos tipicos produzidos pelas proprias familias dos estudantes, foi
ressignificado para o contexto da escola do campo.

Para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas na EEARM, inicialmente
realizou-se uma reunido com o diretor da escola e supervisora pedagdgica. Nesse contato
foram apresentados todos os passos da sequéncia didatica, que teve como tema o género
literario poesia e a possibilidade de envolvimento de todas as turmas da escola na execuc¢édo da
mesma. Ao expor o interesse em aproximar o contexto social dos estudantes as praticas
escolares diretor e supervisora apoiaram a atitude e o préximo passo foi convocar uma
reunido com toda a equipe pedagdgica da escola para apresentar a proposta. Na reunido com
professores foi exposto o desejo de envolvimento de toda a escola na atividade bem como
quais seriam os caminhos trilhados alcancar o objetivo final de contextualizacdo da pratica
escolar ao contexto dos estudantes. Todos o0s professores se interessaram em participar e se
dispuseram a desenvolver atividades contextualizadas em cada disciplina. Participaram todas
as modalidades de ensino: Fundamental I, Fundamental Il e Ensino Médio. Houve ainda a
participacdo das bibliotecérias que, incluiram a sequéncia didatica no plano de trabalho das
mesmas.

Alcancada a aceitacdo dos (as) companheiros (as) de trabalho o préximo passo foi a
confeccdo dos materiais necessarios para o trabalho em sala de aula com os estudantes, pois
nem mesmo livros com o género literario eleito para esta atividade temos na biblioteca
escolar. Primeiro montei um slide expositivo do género literario poesia, neste houve a
conceituacdo do género e suas diversas formas de manifestacdo ao longo da historia e no
cotidiano. Conceituado o género partimos para a selecdo de textos diversos e algumas
biografias de autores para apreciacdo em sala de aula. Para isso juntamente com a
bibliotecaria fui para a sala de informatica, em pelo menos 5 idas a este espagco conseguimos
um conjunto significativos e diverso de textos. Feita esta sele¢do os textos foram impressos e
em folha branca.

O proximo passo seria conseguir tornar os textos atrativos e faceis de manuseio pelos
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alunos. Para isso todos aos textos foram recortados e colados em tarjetas de papel colorset de
cores variadas; reutilizou-se caixas de papeldo que foram enfeitadas com tecido TNT e papel
E.V.A. O patio escolar foi ornamentado de acordo com o género textual e com frases de
incentivo a leitura, foram dispostos nesse espaco textos e biografias de autores que ficaram a
disposicdo para a apreciacdo em diversos momentos. Montadas as caixas com textos e
biografias, tinhamos material para o trabalho nas salas de aula. Ressalta-se aqui que desde a
elaboracdo da proposta até a aplicacdo em sala de aula houve um processo de trabalho
significativo para que produzissemos o material a ser utilizado com os estudantes. Esse
trabalho de producdo de material ocorreu em momentos dissociados do trabalho docente em
sala. Producdo de material pedagdgico é um grande desafio para os educadores do campo que
se dispdem a transformar a sua pratica pedagdgica.

Para a selecdo das poesias que fariam parte da apresentacao final pesquisamos em livros
e na internet diversos poemas, de autores variados. Organizamos juntamente com as poesias,
biografias de seus respectivos autores. Realizamos leituras tanto individuais como coletivas. Os
estudantes tém grande dificuldade de leitura oral. Percebemos isso durante nossas rodas de
leitura. Dentre os textos disponibilizados, os proprios alunos fizeram suas escolhas para
demonstracdo final. Cada turma apresentou a poesia da forma que achou mais agradavel. Ao
final do projeto?®, tivemos as seguintes apresentacdes: a retomada do conceito dos géneros
textuais poema e poesia (poesia classica e poesia popular) feitos pela professora. Ao final do
projeto, os alunos fizeram a apresentacdo de 3 pecas teatrais, a cantoria de 2 musicas e recitacdo
de diversos poemas. A maioria dos poemas escolhidos foram de Patativa do Assaré, mas
tivemos também, poemas de outros autores, tais como Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles,
Mario Quintana, Fernando Pessoa, Jorge de Lima, Oswaldo Montenegro, William Skakespeare,
Almir Correa, dentre outros. Tivemos também poemas do povo retirados do Cancioneiro?’ do
MPA. Apds fechamento do projeto, fomos elogiadas pela Direcéo e Supervisdo Escolar, pelo
trabalho realizado. Porém, com uma observacdo: segundo elas, os estudantes poderiam ter
variado mais nas escolhas, pois os alunos teriam usado muitos poemas de Patativa do Assare.
Entretanto, no meu entendimento, se os alunos escolheram estes poemas, como professora eu

nédo poderia interferir, pois atitudes como estas matam as possibilidades de fruicao literéaria.

O objetivo do projeto “Chd com poesia” propiciar aos estudantes momentos de leitura
para o desenvolvimento da fruicdo literaria. A principal motivacdo para mobilizacdo da escola
para projetos como esse é criar condi¢cdes para que os estudantes desenvolvam praticas de

leitura, numa tentativa de oferecer uma alternativa a caréncia de livros literarios na escola. A
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elaboracdo do projeto, bem como a producdo dos materiais para a viabilizacdo do mesmo teve
a participacédo efetiva da professora de LP e das bibliotecarias. Todas as turmas de ambos 0s
turnos da escola foram participaram do projeto, todos os professores, mesmo de outras
disciplinas disponibilizaram algumas aulas para realizacéo das a¢6es. Cabe ressaltar aqui quea
mobilizacdo da equipe pedagogica na realiza¢do de projetos que envolvem todos os estudantes
passa pela aprovagéo da direcdo e supervisio escolar. Depois disso a proposta é apresentada??

a equipe de professores.

Passo a passo da Sequéncia didatica:
Apresentacdo da situacdo: Esta sequéncia didatica (SD) busca fazer com que os alunos

conhecam poemas populares e eruditos, mostrando o valor da cultura popular, que
historicamente foi inferiorizada em relacdo a cultura erudita. Espera-se que os alunos percebam
0 poema ndo apenas como um suporte para se trabalhar interpretacdo textual e gramética, como
se tem percebido em muitos ambitos escolares. Objetiva também apresentar o outro lado do uso
do poema em sala de aula, estimulando a fruicdo por este género textual. Para isso, seré feito
inicialmente um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos quanto aos géneros a
serem trabalhados e suas peculiaridades, neste caso erudita e popular. Posteriormente houve
uma contextualizacdo a respeito do género com conceitos, caracteristicas exposicGes de
poema e autores, tanto de poemas populares quanto de eruditas. Pretende-se também atentar
para o poeta e 0 ato de escrever, trabalhando a subjetividade e a construcdo do eu — lirico nos
poemas. Objetivou-se ressaltar o valor dos poemas populares e sua qualidade lirica, ritmica,
social e cultural. Para tanto, foram utilizados poemas e autores da cultura popular. Ao final
das atividades varios poemas foram dispostos em uma caixa no centro da sala. Os alunos
foram organizados em uma roda, e atendendo ao convite pegaram um poema e leram para o

restante da turma, como em um sarau de poesia.

Modulo I — conhecimentos preévios e contextualizacédo do tema
Levantamento dos conhecimentos previos dos alunos. Este levantamento sera feito da

seguinte forma: Sera entregue aos alunos uma folha com as seguintes perguntas:
e Paravocé o que é poesia?
e E poesia popular?

e Vocé ja leu algum livro de poesia popular?

22 Essa afirmacéo refere-se aos projetos coordenados pela pesquisadora.



e Vocé conhece algum poeta? Qual?

e \océ jé escreveu ou tem vontade de escrever algum poema?

A conceituacdo terd por mediador slides através de um projetor multimidia:
Conceituacdo do género literario poesia: A “poesia” é usada para expressar um sentimento
Gnico e inusitado. Produzindo uma espécie de sensacdo que desperta um estado de
encantamento ou de percepcao renovada da vida, percepcao de si mesmo e do mundo, mediada
pela linguagem. “Onde podemos perceber a poesia? Podemos encontra-la sob diversas formas,
em uma obra de arte, em uma musica, em uma paisagem...”. Diferenciacdo entre poesia e
poema e suas respectivas caracteristicas: Como visto anteriormente podemos entender que
poesia remete ao belo, a admiracdo, uma espécie de degustar as emocBes que determinada
situacdo, texto, paisagem, nos desperta. J& 0 poema é um texto marcado por recursos sonoros
e ritmicos. Geralmente o poema permite outras leituras, além do significado inicial das

palavras.

Médulo Il — o poeta

O poeta ¢ aquele capaz de perceber poesia em ambientes, situacdes, pessoas, e traduzir
a emocao em uma narrativa poética ou em versos. Adélia Prado poeta brasileira expde isso em

uma de suas frases:

Deus de vez em quando me tira a poesia e
eu olho pedras e vejo pedras mesmo...

(Adélia Prado)
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Paulo Leminski cria um ‘metapoema’, ou seja, utiliza um poema para falar de sua propria

escrita e inspiracdo para criar um poema.

Razao de ser
Paulo Leminski

Escrevo. E pronto.
Escrevo porque
preciso preciso
porque estou tonto.

Ninguém tem nada
com isso. Escrevo
porque amanhece.

E as estrelas la no céu
Lembram letras no
papel, Quando o
poema me anoitece. A
aranha tece teias.

O peixe beija e morde o
que Vé. Eu escrevo
apenas.

Tem que ter por qué?

MODULO I11: Poema popular e erudito

A Cultura popular e cultura erudita podem ter a mesma sofisticacdo, mas na sociedade
ndo possuem 0 mesmo status social - a cultura erudita € a que é legitimada e transmitida pela
sociedade. Geralmente, o poema erudito é aquele criado por/ para pessoas com alto nivel de
instrucdo, que possuem uma formacdo académica sobre um determinado assunto, em especial
sobre historia da arte, literatura, movimentos historicos etc. Ja 0 poema popular regional € uma
manifestacdo espontanea, com caracteristicas socioculturais muitas vezes transmitidas entre
geracgoes.

Exemplo de poema regional:

Ao0s poetas classicos

(Patativa do Assaré)
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Poetas niversitario,

Poetas de Cademia,

De rico vocabularo

Cheio de mitologia;

Se a gente canta 0 que pensa,
Eu quero pedir licenga,

Pois mesmo sem portugués
Neste livrinho apresento

O prazé e o sofrimento

De um poeta camponés.

Eu nasci aqui no mato,
Vivi sempre a trabaia,
Neste meu pobre recato,
Eu ndo pude estuda

No verdd de minha idade,
S0 tive a felicidad

De da um pequeno insaio
In dois livro do iscritd,

O famoso professd
Filisberto de Carvaio.

No preméro livro havia

Belas figuras na capa,

E no comeco se lia:

A pa — O dedo do Papa,

Papa, pia, dedo, dado,

Pua, o pote de melado,

D&-me o dado, a fera é ma

E tantas coisa bonita,

Qui 0 meu coragéo parpita
Quando eu pego a rescorda.]...]
Fonte: http://www.tanto.com.br/patativa-classicos.htm, acesso em 19/05/2018, 08:13.

Exemplo de poema erudito:

Os Lusiadas

Luis de Camdes (fragmento do original)

Canto |

As armas e os Bardes assinalados
Que da Ocidental praia
LusitanaPor mares nunca de
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antes navegados Passaram ainda
além da Taprobana, Em perigos e
guerras esforcados

Mais do que prometia a forca humana,
E entre gente remota edificaram

Novo Reino, que tanto sublimaram;

E também as memorias gloriosas
Daqueles Reis que foram dilatando
A Fé, o Impeério, e as terrasviciosas

De Africa e de Asia andaram
devastando, E aqueles que por obras
valerosas

Se véo da lei da Morte libertando,
Cantando espalharei por toda parte,
Se a tanto me ajudar o engenho e
arte.

Cessem do sabio Grego e do Troiano
As navegacOes grandes que fizeram;
Cale-se de Alexandro e de Trajano
A fama das vitorias que tiveram;

Que eu canto o peito ilustre Lusitano,

A quem Neptuno e Marte obedeceram.
Cesse tudo o que a Musa antiga canta,
Que outro valor mais alto se alevanta.

O poema popular regional a seguir € de autoria de Deusani Gomes dos Santos, do Vale
do Jequitinhonha. Demonstrando que a competéncia da escrita de poemas néo depende de uma
formac&o académica especifica, mas muitas vezes das experiéncias do autor, conhecimento de

mundo, sua identidade, do seu contexto sociocultutral, entre outros aspectos.

Vale, s6 vendo pra crer

Deusani Gomes dos Santos

Sim é a vida do vale SO
vendo pra acreditar
Sofre, luta e trabalha
Com filhos pra se criar
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Falta casa, falta pdo
E terra pra plantar

Aqui fica nés mulheres
Trabalhando sem cessar
Cuidando da casa e filhos E
rindo pra ndo chorar Cada
esposa sem 0 homem Cada
homem sem um lar

Sinto vontade de escrever
Poesia de encantar

Mas s0 tenho a quarta
série Porque ndo pude
estudar Socorre nossos

filhos
Pra essa fera ndo pegar.

MODULO VII: Cha com poesia e apreciacéo literaria

Apresentacdo final no patio da escola que sera ornamentado pelos alunos e professores.
Os estudantes apresentardo poesias recitadas, musicas e pecas teatrais previamentetrabalhados
e ensaiados em sala de aula. Serd servido chd com biscoitos regionais no intervalo das

apresentacoes.

Como a biblioteca possui um numero bem reduzido de livros, pesquisamos em livros
meus e dos colegas de trabalho, utilizei os livros da Colegdo Presente %, que ganhei na
graduacdo e na internet diversos poemas de autores variados. Formam organizados juntamente
com os textos biografias de seus respectivos autores. Realizadas leituras tanto individuais como
coletivas. Os estudantes tém grande dificuldade de leitura oral percebemos isso durantes nossas
rodas de leitura, digo percebemos por que sempre peco a eles para se observarem. Desde 0s
primeiros contatos com o0s estudantes algo que sempre incomodou foi a aversdo a leitura,
mesmo pequenos textos utilizados nas aulas sdo motivos de muitas reclamacdes relacionadas
ao exercicio da leitura, que é ilustrada por eles como algo penoso ou chato. Xerocamos 0s textos
dos livros e imprimimos mais da internet e confeccionamos uma caixa de leitura. Na caixa
colocamos os textos que foram recortados e colados em papel colorset, para ficarem faceis de
manusear. Todas as semanas uma das aulas de Lingua Portuguesa foi utilizada para a apreciacao

dos textos pelos estudantes. A mesma caixa de textos foi utilizada pelo Ensino Medio.

Foi feita leitura individual e compartilhada depois que consegui que as salas fossem
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organizadas em circulo, o que ficou bem melhor para realizacao de leitura compartilhada. Desde
que cheguei a escola em outubro de 2016, queria propor a mudanga do formato de filas, mas
somente em fevereiro de 2017 em uma reunido fiz a proposta, utilizei 0s argumentos da
professora Isabel Antunes “a sala em circulo permite sentir o olhar do estudante nos deixa mais
préximos, conseguimos perceber se estdo ou ndo interessados na aula, o corpo do aluno fala”.
Desde entdo todas as turmas se organizam em circulo. Claro que a gestdo da escola é
democratica, o que permite que os professores experimentem diversas praticas a fim de
melhorar as condi¢des de aprendizagem. Intercalando com as leituras conceituamos 0s géneros
literarios poema e poesia (popular e cléssica), as diversas materializacGes da poesia, principal
diferenca entre poema e poesia.

A caixa de textos € esta que aparece na mesa no dia do encerramento do projeto.

Um exemplo de como ficaram os textos.

23 Uma colecdo de livros para presentear educadores da rede plblica organizada pelo Grupo de Extensdo LIED -
Literatura para Educadores - ligado ao GPELL (Grupo de Estudos e Pesquisas em Letramento Literario, do Ceale

- UFMG.
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E um grande desafio incentivar a leitura em uma escola que ndo dispde de livros literarios.
Isso implica na necessidade de uma maior disponibilidade de tempo para selecdo de textos,
invencdo de formas variadas de exp6-los para que chamem a atencdo dos estudantes. Temos que
construir esses caminhos, sendo os alunos néo terdo contato com a leitura. Entretanto, os resultados
alcancados nos enchem de orgulho. Como educadora, minha maior realizacdo € perceber a
felicidade dos estudantes ao sentirem protagonistas no processo de ensino-aprendizagem. A seguir

apresento algumas fotos referentes ao projeto Cha com poesia.

Na&o apresento fotos dos momentos em sala de aula, pois nesse periodo ainda néo
havia definido a EEARM como campo de pesquisa e por isso ndo me atentei para o

registro fotografico.

Mural com textos e algumas das biografias das que foram utilizadas em sala.
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A fotografia anterior ilustra a decoracéo do patio da EEARM para 0 momento de culminancia

do projeto. Aparecem alguns textos que fizeram parte da Caixa de poemas29 que utilizei na sala de
aula para apreciacao dos estudantes. Os textos foram impressos ou xerocados colados sobre papel

colorset.

i

Peca teatral.

Essa atividade permitiu-me concluir que os estudantes ndo cultivavam a préatica de
leitura e diziam ndo gostar de ler, especialmente, por ndo estarem em um contexto que

tenham condicdes favoraveis a isso.

A (ltima atividade que realizamos na escola no més de setembro de 2017 foi uma
producéo textual sobre a importancia da escola. Trabalhei esta teméatica em todas as turmas e,
como forma de incentivo para a producgéo de textos, resolvi fazer um concurso, em que cada
uma das turmas em que trabalho turma teria um texto premiado. Antes do processo de escolha
dos melhores textos, tivemos uma boa conversa sobre a questdo da competividade a fim de
resguardar-me de futuros questionamentos, afinal estamos falando de adolescentes! Ficamos
uma semana no processo de escrita e reescrita dos textos. Os estudantes que ndo dominam a
habilidade da escrita fizeram seus textos em forma de desenho. Sendo assim, todos
participaram do processo. Como forma de mostrar a todos os estudantes a importancia de seus
textos, fizemos ao final da atividade, um Varal textual, onde todas as produgdes foram



expostas no patio da escola.

A finalizacdo da atividade se deu com todas as turmas reunidas no patio da EEARM.
Contei com a colaboracdo dos outros colegas professores para a liberacdo dos dois ultimos
horérios de aula no dia da culminéancia da atividade, a fim de poder reunir todos os alunos das
turmas com que trabalhava. Neste momento, os alunos que tiveram seus textos escolhidos

foram convidados a fazer a leitura para todo o publico presente.

Foi um momento emocionante para todos os que estavam presentes naquele local. Um
estudante do 8° ano, ao ler o seu texto, ndo conteve a emocao, chorou, e nos fez chorar, ao ler
um trecho de sua producdo em que a importancia da escola em sua vida. No trecho ele dizia
que os pais ndo tiveram oportunidade de estudar; a mée € analfabeta, o pai sabe ler e escrever
muito pouco; e que fica muito triste, pois seu tio desapareceu e talvez se ele (o tio) soubesse

ler tivesse conseguido voltar para casa.

Quando digo que a producdo textual é uma das formas de conhecer a realidade dos
alunos, estou falando das descobertas que tenho ao ler cada texto. Nesse caso especifico, tive
duas surpresas: uma primeira, a oportunidade de conhecer melhor a histéria de vida de um
aluno com o qual me relacionava semanalmente durante cinco aulas (cerca de 250 minutos); a
segunda surpresa veio quando ele, ao ler o texto, disse que o “tio” era um senhor quilombola
de uma comunidade em trabalho como militante do MPA. Nesse instante tive um exemplo
pratico de como as cobrancas diérias da escola, ao invés de nos aproximar dos alunos, acabam

nos distanciando.

As figuras a seguir ilustram o Varal de textos realizado na escola durante a

culminéancia desta atividade.

Textos produzidos pelos alunos expostos em um varal
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Textos produzidos pelos alunos expostos em um varal.

Pais de alunos apreciando a apresentacao das producdes de seus filhos.

Uma das conquistas em minha pratica como professora de Lingua Portuguesa foi a
de proporcionar maior intera¢do escola/comunidade. llustro esta conquista com a descricdo
de uma atividade que realizei com uma turma do 6° ano, ocasido em que trabalhamos o

género repente. Depois de conceituar o género, apresentar alguns videos,

fomos a Sala de Informatica pesquisar sobre alguns repentistas. No decorrer da atividade,

alguns estudantes disseram que em suas comunidades existiam pessoas que criavam rimas
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de improviso, assim como 0s repentistas, porém ndo eram chamados de repente, mas sim de
jogadores de versos. Pedi a eles que me apresentassem exemplos, 0 que me inspirou a
aproveitar a ocasido para aprofundar o trabalho e estreitar a relagdo da escola com a
comunidade. Naquele momento aprendi com meus alunos qual seria a melhor forma de
conseguir que eles compreendessem 0 improviso e a estrutura de um repente. Propus a eles
que pesquisassem em suas comunidades o maior numero de versos gque conseguissem e
trouxessem registrado de forma escrita. Esta pesquisa nas comunidades foi realizada no final
de semana e, na semana seguinte, toda a turma trouxe a atividade pronta. Fizemos uma leitura
coletiva do seguinte modo: cada aluno cantava um verso até que se esgotaram todos. Fiqueli
encantada com o empenho dos estudantes nesta atividade. Ao recolher os textos, percebi que
os alunos conseguiram se fazer compreendidos por que usavam textos que faziam parte do
cotidiano. No entanto, ao escrever eles ndo atentaram para o detalhe de que cada verso
deveria estar em uma linha. No processo de correcdo do texto ficou claro para os estudantes

0 que € rima, verso e estrofe.

O fato de o texto ter sido corrigido quanto a sua estruturacdo e a gramatica nao
garantiu que os estudantes, no processo de reescrita, seguissem todas as sugestfes. I1sso
porque, por ser um texto oral e j& memorizado por eles, acabaram ndo seguindo todas as

orientacdes. Conseguem organizar na fala, mas nao associam a escrita.
Como seria a organizacao correta:

L4 atrads daquela serra

Tem um pé de abacateiro
Quem quiser casar comigo
Vem passear no meu terreiro.

Desci pra ali abaixo

N&o vi casa de ninguém
Vi a casa do meu sogro
E a fazenda do meu bem.

Vocé disse que joga verso
Joga verso nem por isso
Quando estou com tempo
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Jogo verso é no servico.

A folha da bananeira

De tdo grande arrastou no chéo
A sua lingua de tdo grande
Faco dela um currido.

Eu ia pra Sdo Paulo

Do caminho voltei pra tras
Lembrei do meu benzinho
Pra Sdo Paulo, ndo vou mais.

Eu joguei meu lenco

Na porta do cemitério

Se ndo for pra casar
Namorar também néo quero.

Minha mée me xingou feinho
Eu xinguei ela bonita

Se a minha mée é uma rosa
Eu sou um lago de fita.

Joguei agua para cima

E parei com a caneca

Menina bonitinha

Cinturinha de boneca.
A maioria dos versos estdo relacionados a galanteios. A jogacao de versos na regido era uma
pratica tipica nas relac6es de conquista de namorado ou namorada em uma época em que as
redes sociais ndo faziam parte do contexto regional. Ao final dessa atividade acima relatada,
a turma do 6° ano se apresentou para as demais turmas, recitando os versos que levantaram

na pesquisa.

Se atermos as exigéncias dos processos avaliativos que ja chegam prontos as escolas,
ndo daremos conta de construir o aprendizado, mas apenas treinar nossos alunos para
fazerem avaliacdes e continuarem como alheios a sua realidade de ser e viver camponés. Os
processos avaliativos, avaliagdes internas e externas, impostos pelo sistema educacional, tem
cobrado cada vez mais resultados quantitativos enquanto a qualidade tem deixado adesejar.
Neste ano de 2017 aconteceu na rede estadual de educagcdo de Minas Gerais 0 curso
Itinerarios Avaliativos de Minas Gerais que foi elaborado pelo Centro de Politicas Publicas
e Avaliagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (CADe/UFJF). Foram desenvolvidos

como “tecnologia de gestao”, com foco na construcdo de uma gestao que seja democratica e

participativa, com base na analise de evidéncias levantadas nas
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avaliacOes internas e externas. Analisar os resultados das avaliagdes por diferentes perspectivas
e depois elaborar um plano de agdo em cima destas analises, foi um dos objetivos do curso. Foi
um curso de formacgdo para os gestores e orientadores pedagdgicos da escola, que depois
repassaram a formacdo para toda a equipe pedagogica da escola, por meio de reunides de analise
da pratica pedagdgica e dos processos de ensino aprendizagem no ambiente escolar, permitindo
diagnosticar quais fatores tem afetado de maneira positiva ou negativa o processo de ensino-
aprendizagem e de que forma a escola pode intervir no mesmo. O curso foi organizado em

dezesseis (16) itinerarios e quatro (4) etapas.

Todos os itinerarios foram estudados, debatidos e analisados em reunides coletivas
preparadas anteriormente pelo diretor e supervisor e depois realizadas com toda a equipe
pedagogica da escola. Foram momentos riquissimos de formacdo, tanto para os gestores e
especialistas, como para os professores que tiveram a oportunidade de analisar suas praticas
pedagdgicas e os desafios encontrados na sala de aula para a realizacdo do trabalho docente.
Além disso, foi possivel fazer uma analise minuciosa sobre aspectos internos e externos que
interferem de maneira direta no processo de ensino-aprendizagem. Esta anélise foi feita baseada
no banco de dados dos resultados das avaliagcdes externas e internas da escola.

Realizada todas as discussdes, partimos para a etapa da elaboracdo do Plano de acdo, que
deveria apoiar-se em quatro eixos: 1) Direito a Aprendizagem; 2) Gestdo Democratica e
participativa; 3) Fortalecimento do Trabalho Coletivo; e, 4) Relacdo da Escola com a
Comunidade. O plano construido pela escola é composto por uma série de acdes pedagdgicas

baseadas no resultado das avaliacdes e que visam melhorar as relac@es de ensino aprendizagem

na escola. E fundamental associar esse plano de acdo ao que propde a Resolucdo Estadual n°-
2820 de 11 de dezembro de 2015, que dispde sobre as Diretrizes para a Educacdo do Campo
nas Escolas do Campo mineiras. Baseando-se o Eixo 4 - Relag¢&o da escola com a comunidade,

a EEARM criou um projeto de interacdo cultural.

E nessa perspectiva de apresentago, resgate e valorizagdo da cultura como simbolo de
resisténcia dos povos que associado ao trabalho relativo as tradi¢des culturais das comunidades
dos estudantes, tema obrigatério, no curriculo escolar, sera resgatado e apresentado junto as

comunidades rurais que compdem a comunidade escolar da EEARM?* aspectos inerentes aos

24 Como a instituicdo de ensino ndo possui uma sigla oficial, utilizaremos aqui a sigla EEARM.
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modos de ser e viver camponés. Aspectos esses que compdem uma riqueza cultural que muitas

vezes passa despercebida aos olhos dos sujeitos desse espaco.

Baseando-se na ideia de que preservar e resgatar a memaoria de um povo consiste em dar
sentido a tudo aquilo que aconteceu no passado e valorizar o presente, o projeto foi uma forma
de mostrar como as lembrancas sdo importantes para o registro da histéria de um povo. As
tradi¢des culturais sdo de grande importéancia, pois relembram nossos antepassados, fazem com
que as culturas e as lembrancas estejam sempre presentes em nossas vidas, sendo uma forma
de educar e conscientizar geracOes futuras, além representar a vivéncia e as histdrias de nosso
povo que tem muito a nos ensinar com suas crengas, costumes, contos, festividades e outras

manifestagdes garantindo assim, que a identidade cultural ndo desapareca no tempo.

A escola do campo por sua especificidade tem o compromisso de valorizar as praticas
sociais camponesas a fim de promover o protagonismo dos estudantes a partir da incorporacéo
dessas préaticas aos conteudos curriculares. Incorporacdo essa que € garantida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Apesar de a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9394/96 em seu Artigo 28, dispor a adequacdo do curriculo e calendario escolar ao
calendario agricola, ao trabalho na zona rural e as préaticas culturais, porém o sistema
educacional ainda ndo d& as condicOes necessarias que isso se efetive na pratica. Isso reflete em

praticas pedagogicas que continuam distantes dos contextos dos campesinos.

Na tentativa de aproximar o chdo da sala de aula do chdo das comunidades onde os
estudantes residem borcar-se-a a interagcdo de sujeitos e contextos camponeses da comunidade
escolar. Nas discussfes acerca da Educacdo camponesa sempre se faz presente o debate em
defesa da valorizacdo dos sujeitos e seu conjunto de praticas sociais inclusive as laborais.

Arroyo (2009) discute o seguinte no segundo caderno “Por uma Educagdao Bésica do Campo:”

[...] os processos educativos acontecem fundamentalmente no movimento social, nas
lutas, no trabalho, na produc¢do, na familia, na vivéncia cotidiana. E a escola o que tem
a fazer? Interpretar esses processos que acontecem fora, socializar o saber e a cultura
[...] os saberes escolares sdo um direito do homem e da mulher do campo, porém esses
saberes tém que estar em sintonia com 0s saberes, 0s valores, a cultura a formagéo que
acontece dentro e fora da escola. (ARROY0,2009, pag.22).

José Maria Tardin (2012), no texto Cultura Camponesa®, inicia o seu texto a partir da

definicdo de cultura apontada por (Chaui, 1997) a palavra cultura na origem latina vem da

%5 Este texto faz parte do Dicionario de Educagdo do Campo. Referéncia abaixo.
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palavra colere, que significa cultivar, criar, tomar conta, cuidar, expressa agdo marcada pelo
cuidado. O autor define cultura como toda relacdo estabelecida entre os seres humanos e dos
seres humanos com a natureza. Ao transformarem o mundo transformam a si mesmos.
Alterando seu estado material de vida e abrindo um novo campo de possibilidades e
necessidades que o impulsiona a continua transformacdo. (pag.180). Assim o ser humano vai
imprimindo as suas marcas na natureza tendo a cultura como mediadora. Humaniza a natureza
ao imprimir nela suas impressdes. Distingue-se da natureza por ser um portador de cultura.
(pag.181). Nesse contexto buscamos trazer para o contexto escolar algumas amostras da cultura
dos sujeitos da EEARM.

Nesse sentido a escola buscou por meio deste projeto socializar algumas manifestacdes
culturais especificas das comunidades que fazem parte da comunidade escolar. As tradi¢fes
culturais séo apresentadas como forma de manter viva a cultura e a identidade de um coletivo.
Nessa perspectiva da memdria como afirmacdo e manutencdo de uma identidade, Arroyo

afirma;

Outra matriz cultural forte no campo é a celebracdo e transmissdo da memoria
coletiva, as lembrangas, as festas, celebram a historia da comunidade, relembram as
origens, os tracos de sua identidade coletiva. Toda a comunidade participa nessa
celebragdo-rememoracdo-comemoracao de sua memoria e histéria, de sua identidade
coletiva. (Por uma Educagdo Bésica do Campo, 1999, p. 20).

Para além de apresentar as manifestacdes culturais existentes na comunidade, fez-se
uma apresentacdo de praticas culturais tipicas de cada comunidade e algumas que se perderam
com o tempo. Com esse registro até mesmo as manifestacGes culturais que ndo sdo mais

realizadas pela comunidade na atualidade ficaram indicadas por meio da sistematizacao.

O desenvolvimento da pesquisa realizada pelos estudantes nas comunidades deu-se por
meio da empiria. Os proprios estudantes foram os atores e pesquisadores, coletaram os dados
em suas comunidades sistematizaram e fizeram exposicdo na escola com o apoio dos

professores.

Dessa forma o procedimento metodoldgico se organizou como o disposto no quadro a seguir:

CALDART, Roseli Salete, PEREIRA, Isabel Brasil, ALENTEJANO, Paulo e FRIGOTO, Gaudéncio. Dicionério
da Educagdo do Campo. 3. Ed. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saide Joaquim Venancio.
Expressdo Popular, 2012.
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Quadro 3 - Divisao de tarefas do Projeto “Cultura da nossa comunidade”

O QUE? COMO? QUEM

01 | Comidas e — Pesquisar as comidas e bebidas tipicas — A cada item 9° Ano
bebidas tipicas - pesquisado registrar a receita que integrara um livro de receitas
(coletar receitas) tipicas da regido.

02 | Lendas daregido | — Conceituar o género literario lenda na escola; 3°ano

— Apresentar algumas lendas classicas;

— Propor aos alunos pesquisa com pessoas da comunidade,
coletar audios e fotos do contador (a);

— Confeccionar um suporte para os audios e fotos (pasta
catalogo com fotos e CD ou DVD com os dudios).

03 | Ditos populares — | — Pesquisar nas comunidades e coletar o maior niimero de ditos 8%ano
provérbios e provérbios - sistematizar e ilustrar.

04 | Festas — Pesquisar a origem das festas tradicionais, as transformagées 2° ano do
tradicionais (Sto gue vieram sofrendo ao longo do tempo; Ensino
Antonio e Santa | — Coletar registros fotograficos, visuais e etc; Meédio
Quitéria) — Registar essas manifestacoes e suas formas de organizago.

05 | Artistas da regido | — Mapear todos os artistas e artesdos das comunidades em que 1°ano
(musicos, 0s estudantes estéo inseridos;
artesaos, etc.) -~ Onde mora? Quem é? Idade? Oque faz? Comquem

aprendeu?
06 | Cantigas de roda | — Coletar maior nimero de cantigas de rodas... Multi: 1°,
— Registrar (escrita) 2°e 3% anos
— Gravar os audios ou videos;

07 | Brinquedos e — Com quem aprendeu? Como se brinca? 40 50
brincadeiras — Apresentar brincadeiras e confeccionar brinquedos; anos
tipicas — Apresentar brinquedos e brincadeiras pesquisadas;

08 | Trava-linguae Coletar maior nimero trava-lingua e adivinhas; 6° ano
adivinhas — Registrar (escrita);

— Gravar os 4udios ou videos;
— Dizer quem concedeu a entrevista a idade e com quem
aprendeu.
09 | Versos regionais | — Coletar maior niimero versos regionais; 6° ano
— Registrar (escrita);
— Gravar os audios ou videos;
— Dizer quem concedeu a entrevista a idade e com quem
aprendeu.

10 | Costumes que — Coletar maior nimero de costumes e tradi¢fes que existiame 7° ano
existiram e hoje nado existem mais;
ndo existem mais | — Registrar (escrita);

— Gravar os audios ou videos;
— Dizer quem concedeu a entrevista, a idade e até quando
existia essa tradi¢do.

11 | Crengas e — Coletar maior nimero crengas e supersticdes da regiao; 8°ano
superstices da — Registrar (escrita);
regido — Gravar os audios ou videos;

— Dizer quem concedeu a entrevista a idade e com quem
aprendeu.
12 | Produtos da — Pesquisar quais sdo os cultivos da regido e as fabriquetas ( 9% ano

agricultura e
fabriquetas da
regido

fabricas de rapadura, farinha, cachaga, polvilho, etc) existentes;
— Dizer quem produz e como produz e em que comunidade;

Cada professor junto a sua turma sera responsavel por planejar a melhor forma de apresentacao de sua
manifestacdo cultural folcldrica — Importante que cada grupo tenha no minimo um representante das
comunidades (pais de alunos e demais sujeitos que compdem a comunidade — pessoas entrevistadas).




Sistematizacgéo das atividades
| Mostra Cultural da EEARM

!

Ornamentcdo do patio. Foto: Karine Nunes, 2017.

Como um dos objetivos da do projeto era a participacdo de toda a comunidade escolar

no dia da culminéncia houve uma reorganizacao do horério de funcionamento da escola. Para
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que desse tempo de as familias desocuparem das atividades laborativas e virem para a escola,
as atividades tiveram inicio as 16:00 e se encerraram as 21:00, garantiu assim uma participacao
expressiva de toda a comunidade escolar.

Na exposicédo da pesquisa a comunidade escolar os estudantes utilizaram de diversas
formas de manifestacdo da linguagem. Formam diversos 0s recursos: registro em video, foto,
audio e escrito, alguns estudantes trouxeram as pessoas entrevistadas para se apresentarem.
No que se refere a historia das comunidades foram gravados videos com o0s anciaos.

Ateremos aqui a apresentacdo das atividades desenvolvidas pelo 6° e 9° Ano.

A atividade proposta ao 6° Ano foi a seguinte:

Coletar maior nimero trava-lingua e adivinhas;

Registrar (escrita);

Gravar os audios ou videos;

Dizer quem concedeu a entrevista a idade e com quem aprendeu.

Coletar maior nimero versos regionais
Registrar (escrita);

Gravar os 4udios ou videos;
Dizer quem concedeu a entrevista a idade e com quem aprendeu. (Proposta de
atividade conforme indicacdo da professora, 2017).

A atividade objetivou promover uma interacdo dos estudantes com a comunidade a fim
de registrar manifestacdes culturais provenientes da oralidade. Na pratica a sugestdo seguida
pelos estudantes foi o registro escrito. Anotaram 0s versos e trava-linguas e apresentaram ao
publico. Para apresentacdo dos trava-lingua sentaram-se em circulo no patio da escola e cada
estudante foi dizendo até que se esgotaram todos.
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Apresentacdo de cantiga de roda. Foto: Karine Nunes, 2017.

A atividade de cantiga de roda e jogacao de versos foi a que houve maior participacdo
do puablico todos os estudantes, pais, professores e demais visitantes cantaram junto a turma.
Foi também a apresentacdo mais demorada, pois o publico comecou a pedir mais versos e mais
cantigas, os estudantes se empolgaram e atenderam aos pedidos.
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A apresentacdo final do evento ficou sob reponsabilidade do 9° Ano:

Pesquisar as comidas e bebidas tipicas: a cada item pesquisado registrar a receita que
integrard um livro de receitas tipicas da regido. Pesquisar quais sdo os cultivos da
regido e as fabriquetas (fabricas de rapadura, farinha, cachaga, polvilho, etc)
existentes;dizer quem produz e como produz e em que comunidade; (Proposta de
atividade conforme indicacéo da professora, 2017).

A apresentacdo desta turma aconteceu em uma sala, os estudantes registraram todos 0s
passos da producéo de farinha e rapadura por meio de fotografias que foram expostas em um
mural na parede da sala. E ao centro da sala foi organizada uma mesa grande com onde foram
expostas em diversos recipientes com comidas tipicas produzidas pelas familias dos estudantes.
Dentre os alimentos tipicos se destacaram: pé-de-moleque, doce de leite, biscoito de polvilho
frito, brevidade, biscoito doce assado, biscoito de goma, bolo de fuba, pacoca de amendoim,
pacoca de carne, pamonha, garapa de cana (caldo de cana), queijo, requeijdo, rapadura, dentre
outros. Os alimentos foram partilhados com todos os presentes e ainda sobraram alimentos.

Comidas tipicas. foto: Karine Nunes, 2017.
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Pé-de-moleque e rapadura. Foto: Karine Nunes, 2017.

Apreciacdo das comidas tipicas. Foto: Karine Nunes, 2017.

Vale frisar que todas as aces propostas neste projeto foram realizadas com o apoio e
participacdo efetiva de todos os funcionarios da escola, uma dupla de professores ficou
responsavel por uma turma. Embora a atividade tenha partido de uma proposta da professora
de LP, os professores de todas as disciplinas trabalharam com a proposta. Essa foi uma
atividade que todos os estudantes demonstraram interesse em fazer, pois tinha a ver com as

praticas culturais dos mesmos, e até mesmo 0s educadores partiram para a pesquisa.
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A dessa intervencdo pedagdgica na escola é possivel indicar as pontecncialidades dos
grupos visto como inferirores na historia intelectual e cultural em afirmar suas culturas, saberes,

artes e literatura como afirma (Arroyo, 2013).

A aprovacdo das diretrizes para a educacao basica nas escolas do campo no estado de
Minas Gerais desde 2015, ndo garante que nos contextos da sala de aula realmente acontecam
praticas pedagdgicas que incorporem os principios da educacdo do campo. A EEARM, é uma
escola que atende camponeses, situada no campo e € reconhecida como escola do campo,
entretanto em seu curriculo e projeto politico pedagogico ndo ha nada que destaque a identidade
camponesa, pelo contrario segue 0S mesmos parametros urbanos. A imersdo nessa escola
permitiu avaliar que ndo ha como atribuir tais auséncias aos professores e gestores da escola
simplesmente. Nesse contexto especifico todas as acdes propostas foram aceitas pela escola
desde organizacdo do espaco da sala de aula até praticas pedagogicas. Indica-se assim que assim
que umas das maiores fragilidades da Educacdo do Campo ainda é a auséncia de formacdo dos
professores e gestores para que venham a compreender a necessidade e urgéncia de uma

educacdo que contemple as trajetorias dos camponeses.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente relatdrio consistiu no Trabalho de Conclusdo Final de Curso de Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo apresentado ao Programa de Pds-Graduacgdo em Educacgéo
do Campo (PPGEDUCAMPO) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.

A opcdo por este formato de trabalho justificou-se pela perspectiva epistemoldgica do
Programa, que oferece um Mestrado Profissional; pela minha inser¢cdo como professora da
escola basica do campo; e pela compreensdo da importancia que as escolas da rede oficial
assumem na formacdo das criangas, jovens e adultos, no Brasil, inclusive em areas rurais.
Assim, ao optar por tomar uma escola publica estadual como campo empirico da investigacéo,
aproximava-me da possibilidade de melhor compreender os limites e desafios de implantacao
da Educagdo do Campo no ambito da rede oficial de ensino, onde majoritariamente os sujeitos
do campo tém sido atendidos, ainda que para submeter-se a uma escolarizacdo divergente

daquela propugnada pelo Movimento Por uma Educacéo do Campo.

A pesquisa procurou tomar minha pratica docente como professora de Lingua
Portuguesa em uma escola do campo como objeto de estudo. Nesse sentido, forma esbocadas
as seguintes questdes de pesquisa: E possivel implementar uma pratica pedagdgica da Educacio
do Campo na escola oficial? Que caminhos sdo possiveis para o ensino de Lingua Portuguesa
nos anos finais do ensino fundamental em uma escola bésica do campo, na perspectiva da
Educacao do Campo? A investigacao teve o seguinte objetivo geral: sistematizar minha préatica
pedagdgica enquanto professora de Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental
em uma escola basica do campo, buscando aproximé-la as concep¢des e principios que

fundamentam a Educagéo do Campo.

A sistematizacdo do trabalho realizado indica que sdo muitas as dificuldades para a
implementacdo de uma pratica pedagdgica ancorada na Educacdo do Campo na rede oficial de
ensino. Os entraves burocraticos; as caréncias matérias que atingem as escolas do campo; a
tradicdo autoritaria, ndo-participativa que orienta a gestdo escolar no contexto brasileiro; a
auséncia de uma proposta curricular ancorada nas concepg¢des e principios da Educacéo do
Campo; e, sobretudo, a auséncia de uma formacao docente especifica; acabam se constituindo

em grandes obstaculos.
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Portanto, a sistematizagcdo da experiéncia demonstrou que a incorporacdo da cultura
local no cotidiano da sala de aula, tornando-a objeto de andlise e problematizacéo, revelou-se
um caminho proficuo a abertura de atalhos que nos permita caminhar na perspectiva de
implementar uma préatica que se aproxime das concepcdes e principios da Educacdo do Campo,
no contexto da escola basica, na rede oficial de ensino. Outro aspecto a ser destacado é a
incorporacdo dos alunos como sujeitos do processo através de uma metodologia que 0s
possibilitem atuar como atores do processo de construcdo do conhecimento, investigando a sua

prépria realidade sécio-cultural.
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ANEXOS
ANEXO |

~

RESOLUGCAO SEEN° .90 | DEJ/ DE DEZEMBRO DE 2015.

Institui as Diretrizes para a Educag¢fio Basica
nas escolas do campo de Minas Gerais.

A SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO, no uso das atribuigdes que lhe confere o
artigo 93, § 1°, inciso II da constitui¢do do Estado de Minas Gerais.

RESOLVE:

Art. 1° Ficam instituidas as Diretrizes para a Educagfio Basica nas escolas do campo de
Minas Gerais, que deverdo ser observadas no desenvolvimento dos programas e projetos e na
atuagio das institui¢des educacionais que integram o sistema estadual de ensino de Minas
Gerais. ‘

Art. 2° Para os efeitos desta Resolucéo, entende-se por:

I- populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os ribeirinhos, os
assentados e -acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os
quilombolas, geraizeiros, vazanteiros, caatingueiros, veredeiros, pescadores artesanais,
integrantes do movimento dos atingidos por barragens, apanhadores de sempre viva,
faiscadores e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural;

II- escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagio
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE ou aquela situada em area urbana,
desde que atenda, predominantemente, as populagdes do campo.

§ 1° Serdo consideradas do campo as turmas anexas e/ou localizadas nos segundos
enderegos vinculados as escolas com sede em éarea urbana (sede de municipio) que
funcionem nas condig¢des especificadas no inciso 11, do art.2°.

§ 2° As escolas do campo, as turmas anexas e/ou localizadas nos segundos enderegos
de escolas com sede em area urbana (sede do municipio), deverdio elaborar seu projeto
politico pedagégico na forma estabelecida pelo Conselho Nacional de Educagio e pelo
Conselho Estadual de Educag#o, especificada nas resolugdes instituidas pela Secretaria
de Estado de Educac¢io de Minas Gerais. .

Art. 3° S3o principios da Educagido do Campo:

I- respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de etnias; -

II- incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas .
do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como espagos -
publicos de investigag@o e articulagio de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel, com base

na agroecologia e em articulagdo com o mundo do trabalho; . PUBLICADO EM
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III- desenvolvimento de politica de valorizagdo dos profissionais da Educagio do
Campo, que garanta uma remunera¢fo digna, com a inclusio e reconhecimento dos

diplomas das Licenciaturas do Campo pelos editais de concurso publico;

IV- desenvolvimento de politicas de formagio de profissionais de educagdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes
concretas de produc;ao e reprodug@o social da vida do campo;

V- valorizagdo da identidade da escola do campo, considerando as praticas
socioculturais e suas formas especificas'de organizag@o do tempo, por meio de projetos
pedagégicos com contetidos curriculares e metodologias adequadas as reais

- necessidades dos estudantes do campo, bem como flexibilidade na organizagéo escolar,

incluindo adequagd@o do, calendéario escolar as fases do ciclo agricola, as condlg:oes
climdticas e as caracteristicas socioculturais da regifo; .

VI- Implementagdo de gestao democréatica das instituigdes escolares, por meio do
controle . social, sobretudo da qualidade da educagio oferecida, mediante a efetiva
participagdo das comunidades ¢ dos movimentos sociais € sindicais do campo na
defini¢do do modelo de organizagdo pedagdgica e de gestio.

Art. 4° A politica de educagdo do campo destina-se & ampliag@o e qualificagio da oferta de
Educagdo Basica as populagdes do campo, serd desenvolvida em regime de colaboragio entre
Estado e os municipios, de acordo com as orientagdes e metas estabelecidas no Plano
Nacional de Educag#o e o disposto nestas diretrizes, a saber:

Art. 5°

I- alfabetizagdo e reducdo das desigualdades educacionais para a populagdo jovem e
adulta; .

II- universaliiag:ﬁo da Educag¢do Baésica conforme a legislacéio;

III- desenvolvimento de politicas que promovam a permanéncia € a aprendizagem dos

- estudantes em todos os niveis e modalidades da Educagdo Basica;

\

A Educagéo Infantil constitui a primeira etapa da educagiio basica em creches e

escolas do campo, promovendo o desenvolvimento integral de criangas de zero a cinco anos de

idade.

§ 1° A Secretaria de Estado de Educagdo colaborard com os municipios para definir,
conforme estabelecido no Plano Nacional de Educag@o — PNE 2014, a meta de expansio
da respectiva rede de educagdo infantil do campo, observando o padrio de qualidade e
considerando as peculiaridades locais.

Art. 6° O Ensino Fundamental, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagéo basica do cidaddo.

Paragrafo Unico. A Secretaria de Estado de Educagéo colaborard com os municipios,
para a garantia da universalizagdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populagdo do campo de 6 (seis) a 14(quatorze) anos de idade, e ainda:

I- garantir q/ue, até o ultimo ano de vigéncia do PNE, pelo menos 95% (noventa e cinco
por cento) dos alunos concluam o Ensino Fundamental na idade prépria recomendada;
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II- criar mecanismos para acompanhamento e monitoramento do acesso, permanéncia e
aproveitamento escolar das criangas e adolescentes do campo, matriculados nas escolas
publicas de Ensino Fundamental;

III- caberé a Secretaria de Estado de Educag?o, em parceria com outros 6rgéos piiblicos
de assisténcia social, saide e protegdo a infancia, promover a busca ativa de criangas e
adolescentes do campo fora da escola.

Art. 7° O Ensino Médio, etapa final da educagdo bdsica, com duragdo minima de trés anos,
. terd como finalidade a consolidaggo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos.

§ 1° Caberd a Secretaria de Estado de Educagdo, em regime de colaboragdio com os
municipios, assegurar, até o final da vigéncia do PNE, a universalizagdo do atendimento
escolar para toda a populagdio do campo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos.

§ 2° Caberéd & Secretaria de Estado de Educagfo a garantia da oferta de educagdo
profissional e tecnoldgica, integrada, concomitante ou sucessiva ao Ensino Médio, com
perfis adequados as caracteristicas socioecondmicas das regides onde sera ofertada.

§ 3° Compete aos entes federativos citados no caput promover, de forma colaborativa,

parceria com os servigos piblicos de assisténcia social, satde e protegdo & adolescéncia’

¢ 4 juventude para a busca ativa da populagdo do campo de 15(quinze) a 17 (dezessete)
anos fora da escola.

Art. 8° A éducagﬁo na modalidade da Educagfio de Jovens e Adultoé devera atender,
mediante procedimentos adequados, as populagdes do campo que néo tiveram acesso ou no
concluiram seus estudos no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio.

. Parégrafo tnico. A oferta da educago bésica na modalidade de Educacio de Jovens e

Adultos poderd ser articulada com qualificagdo social e profissional, visando a
promogdo do desenvolvimento sustentavel do campo.

Art. 9° A Educagdo Especial sera compreendida conforme a Lei n® 12.796, de 4/4/2013,
como a modalidade de educagdo escolar para estudantes com deficiéncia, transtornos globals
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotago.

Parégrafo tnico. Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e 0s jovens
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagZo,
residentes no campo, tenham acesso a4 Educagdo Bésica e ao atendimento educacional
especializado em escolas da rede de ensino regular.

Art. 10 Anualmente, no periodo do cadastro escolar devera ser feita a’avallaqao da demanda
escolar da populagdo do campo de cada municipio, relacionando-a com os dados da
populagdo do campo por faixa etaria, com a finalidade de verificar- as taxas de freqiiéncia
llqulda tanto na Educagéo Infantil quanto no Ensino Fundamental e Médio.

Art. 11 Caber4 a Secretaria de Estado de Educagfio, em colaboragiio com os entes federados —
Unio e os municipios mineiros -, nos seus respectlvos dmbitos de atuagdo prioritaria, sempre
que o cumprimento do direito & educac;ao assim o exigir, o desenvolvimento e manutengfo da
politica de educagdo do campo, em seus respectivos sistemas de ensino:

119



§ 2° O transporte escolar, quando necessario, deverd ser ofertado de acordo com as
. normas do Cddigo Nacional'de Transito.

Art. 14 Para o atendimento dos objetivos previstos nas diretrizes propostas, a condigo do
trabalho docente bem como a formag#o de professores para a educagfio do campo observardo -

os principios ¢ objetivos da Politica Nacional de Formag&o de Profissionais do Magistério da
Educagdo Bésica, conforme disposto no Decreto Federal n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, ¢
sera orientada, no que couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educagio.

Art. 15 A Secretaria de Estado de Educagfo, em colaboragio com os municipios nos seus
respectivos ambitos de atuagdo prioritaria, € com a devida participagdo da Unido, buscara
garantir:
|
I- remuneragdio digna, melhoria nos planos de carreira e concursos publicos para 0s
professores e demais profissionais;

II- institucionalizagdo de programas de formagfo inicial e continuada paré 0s °

profissionais da educagdo do campo que atendam as necessidades de funcionamento da
escola do campo e propiciem, no minimo, o disposto nos artigos 13, 61, 62 ¢ 67 da
LDB;e

III- formagdo especifica de gestores e profissionais da educagfio que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do- campo, produgdo de recursos didaticos,
pedagogicos, tecnologicos, culturais e literarios que atendam as espe<:1f cidades
formatlvas das populagdes do campo. 2

§ 1° A formagdo de professores poderd ser oferecida concomitante & atuagio
profissional, de acordo com metodologias adequadas, como a Pedagogia da Alternancia
e a Educagdo a Distdncia, sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educag@o do campo e por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensdo.

§ 2° A formagdo de professores incorporard, em seus projetos politico-pedagégicos, as
orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais do Conselho Nacional de Educagdo —
CNE para os cursos de formagéo continuada, os principios e as concepgdes da educagio
diferenciada, as especificidades e diversidades socioculturais, ambientais, politicas e
econdmicas, os processos de interagdo entre o campo e a cidade e a organizagdo dos
‘espagos e tempos da formag#o.

§3° Os recursos didaticos, pedagégicos, tecnolégicos, culturais e literdrios destinados a
educacdo do campo deverdo atender as especificidades e. peculiaridades das populagdes
do campo.

Art. 16 Em cumprimento ao art. 12 da Lei federal n® 11.947, de 16 de junho de 2009, cabera
a Secretaria de Estado de Educagdo e aos entes federados, no &mbito de suas competéncias
especificas e sob o regime de colaboragdo, buscar garantir alimentagfo escolar aos estudantes,

de acordo com os hébitos alimentares prprios do contexto predominante em que a escola esté
inserida.



Paragrafo tnico. Do total dos recursos ﬁnanceiros repassados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢do, no ambito do Programa Nacional de Ahmentagao
Escolar, no minimo 30% (trinta por cento) deverdo ser utilizados na aquisi¢do de
géneros alimenticios diretamente da agricultura familiar e do empreendedor familiar
rural ou de suas organizagdes, priorizando-se os assentamentos da reforma agréria, as
comunidades tradicionais indigenas e as comunidades quilombolas.

Art. 17 A Secretaria de Estado de Educagéo poderd, em colaboragio com a Unifio e os
municipios, nos seus respectivos ambitos de atuagdio prioritaria, buscar apoio técnico e
financeiro para as escolas do campo medlante transferéncia direta de recursos.

Paragrafo Unico. A forma de apresentagdo das demandas de apoio técnico e financeiro
para cobertura de despesas de custeio, capital, reforma, ampliagdo e manutengéo e

pequenos investimentos serd por meio de Planos de Agdo especificos para esse
atendimento, visando:

I- adequagﬁo e benfeitoria na infra-estrutura fisica dessas unidades educacionais,
necessarias a reallzacao de atividades educativas e pedagogicas voltadas a melhoria da
qualidade do ensmo ¢ a elevagdo do desempenho escolar;

II- melhoria de suas instalagdes, bem como aquisicio de mobilidrio escolar e
concretizag@o de outras agdes que concorram para a elevagdo do desempenho escolar;
III- promog@o, fortalecimento ¢ consolidagdio de territorios educativos sustentaveis,
valorizando o didlogo entre saberes comunitérios e escolares, integrando na realidade
escolar as potencialidades educativas do territério em que a escola esta inserida;

IV- comprometimento de professores e alunos com os saberes culturais locais, bem
como pesquisa, inovagdo, meméria e histéria das comunidades, fomentando-as.

Art. 18 A Secretaria de Estado de Educa(;ao em colaboragdo com os municipios, deve
promover a criagio e implementagio de mecanismos para garantia da manuten¢dio e
desenvolvimento da Educagédo do Campo nas suas respectivas esferas de competéncias.

Paragrafo unico. A cConstrugfio de escolas do campo podera constituir objeto de cooperagio
entre os entes federados.

Art. 19 Competira a Secretaria de Estado de Educagfo, em colaboragio com os mumc1plos
buscar constituir instincias colegiadas, com participagdo de representantes municipais, das
organizag¢des sociais do campo, das universidades piiblicas e outras institui¢des afins, com
vistas a colaborar para a formulago, ‘implementagdo e acompanhamento das politicas de
Educagfo do Campo.

Art. 20 Esta Resolugio entra em vigor na data de sua publicago.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO em Belo Horizonte, aosJ—J de dezembro
de 2015.

&\cwuﬁf? :  PUBLICADO EM
MACAE MARIA EVARISTO DOS SANTOS 19 DEZ 205
Secretaria de Estado de Educaggo .

121



ANEXO I

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DE MINAS GERAIS
@ SUBSECRETARIA DE GESTAO DE RECURSOS KUMANOS
SUPERINTENDENCIA DE RECURSOS HUMANOS

OFICIO CIRCULAR SRH/SG/SEE Ne4(/2015
Belo Horizonte, 18 de junho de 2015
. Senhor (a) Diretor (a),

Informamos & V.S* que a formagao académica obtida no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo —
LeCampo, da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, habilita para a docéncia nos anos finais
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, por area do conhecimento, conforme o quadro abaixo:

AREA DO CONHECIMENTO DISCIPLINAS
Ciéncias Scciais € Humanidades Geografia, Sociologia, Filosofia e Histona
Ciéncias da Vida e da Natureza Biolegia, Quimica e Fisica
Linguas, Artes e Literatura .| Lingua Portuguesa e Artes
Matematica Matematica

A primeira turma de egressos do curso obteve também a habilitago para a docéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, além das citadas acima

O curse foi reconhecido pelo Ministério da Educagdo - MEC apés ser avaliado por 136 instrumentos.
obtendo a nota § - valor maximo de atribuiclo - em 2012

Diante das consideragbes prestadas pela Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais de
Ensino desta Secretaria, respaldadas por documentos emilidos pela Universidade Federal de Minas Gerais
consideramos que a formagao docente ofertada  no curso de Licenciatura em Educagio do Campo atende
aos preceitos estabelecidos no Curriculo Basico Comum nas areas em epigrafe

Portanto, os egressos deste curso, aprovados nos concursos regidos por esta Secretaria, possuem o direito
legitimo a posse e ao exercicio nos cargos de Professor de Educagfo Basica, conforme sua habilitago,
mediante a apresentagao do diploma de conclusdo devidamente registrado do referido curso, nos termos do
Artigo 48 da Lei 9 394/96

Informamos, ainda, que diante da comprovagao, pelo estudante, de matricula e frequéncia no referido curso
© mesmo sera autorizado a lecionar na Educagao Basica as disciplinas supracitadas, de acordo com a sua
habilitagdo, observando-se os critérios de classificago dispostos na R%SEE n° 2686/2014

\

Atem:.osamenle,, 7

P S -
silvia Andére Antonio David dp Sousa Junior
Superintendéncia de Recursos Humanos Subsecretana de Ge‘sﬂ))de Recursos Humanos
limo (a) Sr (a)

Diretor (a) da Superintendéncia Regional de Ensino

Ofice Crovar O - CGLCISEL MG
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ANEXO Il




