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RESUMO

Esta pesquisa objetivou realizar uma reflexéo a respeito dos desafios e possibilidades da pratica
docente no chéo das classes multisseriadas, assim como analisar as condi¢des de funcionamento
dessas classes para delinear estratégias de ensino que contemplem a diversidade nesse contexto
de ensino. Nesse percurso, buscamos tracar caminhos que possibilitem entrever acbes para
potencializar a pratica pedagdgica dos professores de classes multisseriadas e diminuir o0s
desafios que estes encontram no cotidiano da sala de aula. De abordagem qualitativa e do tipo
pesquisa participante, essa investigacdo foi desenvolvida com professores de classes
multisseriadas das escolas do campo do municipio de Serra do Ramalho/BA e parte da seguinte
questdo: Quais os principais desafios e as possibilidades de atuacdo pedagdgica no contexto das
classes multisseriadas na escola do campo? O objetivo central da pesquisa foi identificar e
analisar os principais desafios e as possibilidades de atuacdo pedagdgica no contexto das classes
multisseriadas na escola do campo. E teve como objetivos especificos: descrever as
possibilidades pedagdgicas de atuacdo do professor nas turmas multisseriadas da escola do
campo por meio da valorizagdo da cultura campesina; analisar como acontece o trabalho
pedagdgico nas salas de turmas multisseriadas na escola do campo, identificando os desafios
implicitos nesse processo; e discutir a respeito de estratégias que contemplem a diversidade que
compde as turmas multisseriadas. Para a gerac¢do de dados, foram utilizados a observacdo com
registro em diario de campo, a entrevista, o questionario online, com o objetivo de obter uma
visdo geral sobre a concepgdo dos professores e o contexto das classes multisseriadas no
municipio, e a analise documental. Nesse estudo, as classes multisseriadas sdo problematizadas
ndo do ponto de vista negativo, mas do ponto de vista do acesso ao direito a educacao e
permanéncia na escola na comunidade onde os sujeitos residem. Desse modo, esta pesquisa
evidenciou que ha a necessidade de aprofundamento dos estudos sobre as classes multisseriadas
para desconstruir a visdo negativa criada em torno delas e que sua existéncia é fundamental
para manter a escola campesina na comunidade do estudante. No que se refere & atuacdo dos
professores, ficou evidente que, mesmo enfrentando, diariamente, desafios para atuarem em
classes marcadas pela heterogeneidade e diversidade, h4 possibilidades de superacdo dos
mesmos por meio do planejamento e trabalho coletivo dos professores.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Classes Multisseriadas. Pratica Pedagdgica. Serra do
Ramalho.



ABSTRACT

This research aimed to reflect on the challenges and possibilities of teaching practice in
multigrade classes, as well as to analyze their working conditions to outline teaching strategies
that could better embrace the diversity noticeable in this context. From that standpoint, we
intended to trace paths to enhance the pedagogical practice of multigrade class teachers and
reduce the barriers they encounter in the classroom's daily life. By using a qualitative approach
and a participatory research type, we developed this investigation with teachers of multigrade
classes from rural schools in the municipality of Serra do Ramalho/BA, which starts from the
following question: What are the main challenges and possibilities of pedagogical action in the
context of multigrade classes in rural schools? Thus, the research's central objective was to
identify and analyze the main challenges and possibilities for pedagogical action, especially in
multigrade classes in rural schools. Besides that, the specific objectives were: to describe the
pedagogical alternatives teachers may have in multigrade classes of country schools through
the valorization of the peasant culture; to analyze how the pedagogical work takes place in the
multigrade classrooms in countryside schools, by identifying the implicit difficulties within this
process; and discuss strategies that address the characteristic diversity of multigrade classes.
For data generation, we used observation through a field diary, interview, an online
questionnaire - to obtain an overview of the teachers' conception and the context of multigrade
classes in the municipality - and documental analysis. This research problematizes multigrade
classes not from a negative point of view but from the position of access to the right to education
and permanence in the school belonging to the community where the subjects live. Therefore,
this investigation showed that further studies on multigrade classes are crucial to deconstruct
the stereotypes created around them and that their existence is essential to maintain the peasant
school within the student community. Concerning the teachers' perfomance, it was evident that,
even facing daily challenges to work in classes marked by heterogeneity and diversity, there
are possibilities of overcoming them through planning and collective work.

Key-words: Rural Education. Multigrade Classes. Pedagogical Practice. Serra do Ramalho.
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INTRODUCAO
Nao vou sair do campo/Pra poder ir pra escola
Educacdo do campo/E direito e ndo esmola
(GILVAN SANTOQOS, 2006).

Evoco para meu texto o sentimento de Santos (2006), porque a cancao representa meu
lugar de fala, minha ligagio com o campo?, com a natureza e com os conhecimentos produzidos
pelos sujeitos que vivem nesse espago. Venho de uma terra distante, sou filha de Maria e José
e nasci em S&o Paulo no ano de 1983, mas, enquanto ainda era muito novinha, mudamo-nos
para a terra de meus pais no sertdo do Ceard. Nessa terra, passei 0s primeiros anos de minha
infancia; morava com minha familia em um sitio e tinha na natureza o meu parque de diversoes,
um mundo onde criava minhas aventuras e explorava seus mistérios.

Como um passaro, sentia-me livre para pairar por aquela paisagem que, embora cinza
na grande parte do ano, adornava um espaco de possibilidades. Adorava brincar com meus
amigos, com meus primos, brincar de casinha dentro do curral. Como viviamos em uma terra
com periodos de chuvas bem determinados, as brincadeiras na chuva e no agude eram as mais
esperadas. Mas nem tudo era brincadeira, e 0s momentos sérios vinham na figura da escola,
materializada na imagem da diretora, a qual passava nas casas, montada em um cavalo, para
fazer a matricula das criancas. Aquela figura me assustava: uma mulher enorme montada em
um cavalo me dava calafrios. Sempre que ela aparecia em minha casa, no inicio de cada ano,
eu me escondia e chorava para ndo ir a escola dela. Meus pais nunca me levaram para o0 grupo
escolar nessa época, e so frequentei a escola algum tempo depois, sob circunstancias que me
desagradaram.

Aos sete anos de idade, meu mundo se partiu. Meu pai resolveu nos levar para a cidade
de Séo Paulo para morar proximo aos irmdos, e a mudanca foi drastica. A cidade grande, com
seu movimento e barulho ensurdecedor, em contraste com a calmaria do sertdo, me assustava.
O canto dos péassaros deu lugar as buzinas, e 0 marasmo das pessoas do sitio foi substituido
pelo “corre-corre” das pessoas da cidade. Como resultado, eu chorava pelas pessoas e por tudo
que havia ficado para tras. Fui matriculada em uma escola, e, dessa vez, nao foi possivel me
esquivar dos estudos. N&o foi facil me adaptar, mas com o passar do tempo, passei a gostar dos
achados que os livros me possibilitavam e descobri que a leitura era meu lazer; sem sair do

lugar eu podia conhecer outros lugares e criar outros mais, assim como aprender coisas novas.

! Para evitar repeticGes, as expressdes campo e campesino sio usadas como sindnimos no texto.
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Dois anos depois nos mudamos novamente, dessa vez para a regido sul da Bahia. Fomos
morar em uma cidade pequena rodeada por fazendas de cacau. A imensidao das fazendas e da
mata me fascinou. Nessa regido, eu me reencontrei e passei a viver os melhores dias de minha
infancia e inicio da adolescéncia. Aos finais de semana, ia ficar na fazenda do pai de uma amiga.
L4 eu podia correr a vontade, tomar banho de rio, tirar fruta do pé e me empanturrar de cacau.
Foi um contraste enorme entre o sertdo cearense e 0 mar de verde do sul baiano. Mas, em ambos
0S €asos, poder ter contato com a terra, com a natureza e com os animais fazia-me muito bem.
Percebi muito cedo que é no campo onde encontro a mim mesma. Entretanto, devido a questdes
relacionadas a trabalho, ap6s quatro anos morando no sul da Bahia, nos mudamos para Feira de
Santana. Nessa cidade ficamos por dois anos, levando uma vida simples.

Passados mais dois anos, mudamos-nos para uma regido rural do municipio de Bom
Jesus da Lapa. Nesse novo ambiente, passei a viver numa pequena vila rodeada de plantagdes
de banana e outras frutas. Como nédo havia escola de Ensino Médio nessa comunidade, eu ia
estudar na cidade, em Bom Jesus da Lapa. O trajeto até a cidade ndo era facil, pois era cansativo
sair de casa todos os dias as 17 horas e chegar as 23 horas em um 6nibus velho o qual, muitas
vezes, corria o risco de atolar na época da chuva devido aos pneus muito lisos. Apesar dos
desafios, sempre fui persistente e conclui o Ensino Médio com louvor.

Ao terminar a educacdo bésica, me vi diante de outro desafio comumente enfrentado
pelas pessoas que vivem no campo: cursar a faculdade. Ap6s me dedicar para a prova do
vestibular, ingressei na Universidade do Estado da Bahia — UNEB para cursar Pedagogia. Como
ndo hé politicas publicas que garantam o acesso das pessoas ao nivel superior, precisei ir morar
na cidade para poder estudar. Entretanto, algum tempo depois, devido a desafortunados
acontecimentos e percalcos, perdi a matricula e fui jubilada. Essa desventura ndo me
desanimou, prestei vestibular novamente, passei e voltei para o curso de Pedagogia. Dessa vez,
tinha certeza que ser professora era meu objetivo, pois nesse meio tempo eu havia passado no
concurso para professores do municipio de Serra do Ramalho.

Mais uma vez, estava diante de outro desafio: estudar a noite e trabalhar durante o dia.
Agora ja ndo era uma adolescente cheia de incertezas, mas uma professora do campo atuando
em duas escolas, uma de anos iniciais do Ensino Fundamental, situada em uma comunidade de
Serra do Ramalho, e outra de Ensino Médio, localizada na vila proxima a minha casa. A atuacao
nas escolas ndo me possibilitava morar na cidade, pois precisava estar muito cedo na escola, e
como 0 governo ndo oferece transporte escolar para os estudantes do ensino superior, a
alternativa que encontrei para estudar foi utilizar a moto para ir a faculdade. Foi uma época que

exigiu resiliéncia e perseveranga; enfrentei o calor abrasante do asfalto na época da seca, o
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perigo do transito, os temporais na época das chuvas e um acidente devido aos animais soltos
no asfalto. Todos os dias eram 60 km de desconforto. Mas ndo desanimei frente aos desafios,
ao contrario, pois a pratica em sala de aula nas escolas do campo me fez descobrir minha
identidade docente, e 0s anos que passei na UNEB foram magnificos. A cada tema novo me
sentia mais motivada a conhecer mais e a estudar a respeito de outros assuntos. A pesquisa me
seduzia, e assim passei a me preparar para continuar estudando.

O componente curricular “Educacao do Campo” revelou novos horizontes e me ajudou
a encontrar meu objeto de estudo: a Educacdo do Campo e seus sujeitos. Atuando como
professora em escolas campesinas durante o dia e tendo que ir a noite para a universidade, de
moto, senti a necessidade de investigar e discutir, em meu trabalho de conclusdo de curso, a
respeito dos processos formativos e dos desafios que os professores do campo enfrentam. Esse
trabalho foi o inicio de outros. Um ano apds a concluséo do curso de Pedagogia, ingressei no
curso de Especializacdo em Educacgdo do Campo no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia Baiano — IF Baiano. Nessa época, em decorréncia de minha atuacdo no Ensino
Médio, meu objeto de estudo foi a cultura juvenil. Meu trabalho de conclusdo teve como
objetivo investigar se a cultura juvenil € contemplada ou ndo no contexto da proposta e pratica
pedagdgica do Ensino Médio.

O ingresso na Especializagdo em Educagdo do Campo, no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano — IF Baiano, evidenciou as fragilidades que permeiam
0 modelo educacional das escolas do meio rural, a0 mesmo tempo em que possibilitou conhecer
e compreender 0s aspectos tedricos, legais e historicos que caracterizam a Educacao do Campo.
Ao longo da histdria do nosso pais, a Educacdo do Campo tem sido marginalizada e deixada a
deriva, as politicas publicas ndo atendem as especificidades de uma educacdo béasica para o
campo e 0s governos tratam a educacao do povo campesino como politica compensatoria. Nesse
cenario excludente, a educacdo campesina vem sendo pensada dentro dos paradigmas e
pressupostos urbanos, deslocadas das reais necessidades dos sujeitos do campo.

Com o objetivo de dar continuidade aos meus estudos académicos, em 2017, passei a
tentar o ingresso no Mestrado em Educacdo do Campo, entretanto, ndo consegui ingressar nas
duas primeiras tentativas. Em 2019 ingressei no Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC e prossegui com o0s estudos sobre o contexto da
educacéo que se desenvolve no campo. Na escola onde atuo funcionava, desde o ano de 2006,
0 EMITec no turno noturno, e a maioria dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental
da escola continuava estudando a noite. Nesse contexto, o fato de viver e atuar como professora

nas escolas do campo fez surgir a necessidade de pesquisar a respeito do mundo juvenil.
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Compreendo a escola como um dos espagos onde acontece parte do processo de socializagdo
dos jovens e, também, como um ambiente de construcdo de “relagdes sociais entre sujeitos
envolvidos — alunos, professores, funcionarios, pais — que incluem aliangas e conflitos,
imposi¢do de normas ¢ estratégias (...)” (DAYRELL, 2007, p. 1118). Assim, estudar a respeito
de como as experiéncias e expectativas de formacdo dos jovens sdo tratadas no ambiente escolar
€ uma estratégia para desenvolver um trabalho pedagogico que contemple as especificidades
dessa categoria da sociedade.

Cursar o0 mestrado da UESC fortaleceu meu desejo em cursar o0 Mestrado Profissional
em Educacdo do Campo da UFRB, pois o interesse em aprofundar meus estudos na area da
Educacao do Campo esta profundamente ligado a minha trajetoria pessoal e profissional. O meu
processo de escolarizacdo aconteceu em escolas urbanas, entretanto, vivo e trabalho na area
rural ha muitos anos. Durante minha graduacdo em Pedagogia, com a disciplina Educacéo do
Campo, percebi como os povos do campo ficam sempre em segundo plano no ambito das
politicas publicas e como, muitas vezes, sofrem discriminagédo por parte da populacdo urbana.
Assim, a consciéncia da invisibilidade do povo do campo na esfera politica e minha vivéncia e
experiéncia na escola desse espaco foram determinantes para definir a Educacdo do Campo
como minha area de estudo.

Minha ligagdo com as tematicas inerentes a pratica pedagogica nas escolas do campo e
relacionadas as especificidades da Educacdo do Campo se justifica porque iniciei a atuacao na
escola do campo desde 2005 em uma escola de Ensino Médio, no meio rural de Bom Jesus da
Lapa/BA, quando ainda estava na faculdade. Iniciei como professora substituta, e nos anos
posteriores, como professora contratada durante 11 anos. No ano de 2006, passei em um
concurso publico e comecei a atuar em uma escola do campo do municipio de Serra do
Ramalho/BA nos anos finais do Ensino Fundamental, estando |4 até o ano de 2020. No inicio
do ano de 2021, passei a atuar na Coordenacao Pedagdgica de Educacdo do Campo, Classes
Multisseriadas e Educacgéo de Jovens e Adultos, momento em que tive maior percepcao de que
as praticas pedagdgicas ndo vao ao encontro das especificidades dos sujeitos do campo. Diante
disso, surgiu o desejo de pesquisar e entender ndo apenas o conceito da Educacdo do Campo,
mas também compreender a dindmica e a complexidade que envolve o processo de ensino e
aprendizagem das escolas do meio rural, em especial a realidade das classes multisseriadas e os
desafios e possibilidades da pratica pedagdgica nessas turmas, no municipio de Serra do
Ramalho — BA, onde atuo ha 16 anos, e que possui uma configuracdo eminentemente agréria.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases — LDB — 9394/16 proponha, em seu Art. 28, uma
nova ideia de educacdo do povo do campo, que respeite todas as particularidades que existem
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neste espaco de formacdo, sendo obrigatdria a adaptagcdo de um curriculo diferenciado para a
realidade do campo, o municipio de Serra do Ramalho ainda nao possui estratégias e diretrizes
construidas especialmente para as escolas do meio rural. Por outro lado, o municipio deu um
passo importante tanto no que diz respeito a construgdo de proposta pedagogica especifica para
a Educacdo do Campo e as Classes Multisseriadas, quanto no que se refere a formacgéo para
professores que atuam nesse espago.

Nesse estudo, as classes multisseriadas sdo problematizadas ndo do ponto de vista
negativo, mas do ponto de vista do acesso ao direito a educacdo e a permanéncia na escola na
comunidade onde os sujeitos residem. Desse modo, pretende-se delimitar um espaco de
desconstrucdo da visdo negativa criada em torno das classes multisseriadas e evidenciar a
funcdo social da escola e da educacdo campesina no processo de emancipa¢do do homem e da
mulher do campo. Ainda, esse estudo também se volta para os professores que atuam em turmas
multisseriadas, visto que eles podem ser agentes tanto de transformacgéo quanto de manutengéo
dos valores capitalistas que excluem as classes populares do processo de producao.

Tendo em vista que a discussao sobre a Educacdo do Campo ainda é recente na proposta
pedagogica do municipio de Serra do Ramalho/BA, este plano de trabalho pretende discutir
com os professores do campo meios de delinear préticas pedagdgicas os quais contemplem as
especificidades das classes multisseriadas. Dessa forma, espera-se que, nesse processo, 0S
professores sejam capazes de perceber a escola do campo enquanto um ambiente de formacéo
humana, politica e social de seus estudantes. Nesse percurso, buscamos tracar caminhos que
possibilitem entrever acdes para potencializar a pratica pedagdgica dos professores de classes
multisseriadas e diminuir os desafios que estes encontram no cotidiano da sala de aula.

Nesse contexto, esta pesquisa teve como objetivo central identificar e analisar os
principais desafios e as possibilidades de atuacdo pedagdgica no contexto das classes
multisseriadas na escola do campo. Este objetivo desdobra-se em trés objetivos especificos, que
sdo: descrever as possibilidades pedagogicas de atuacao do professor nas turmas multisseriadas
da escola do Campo por meio da valorizacdo da cultura campesina; analisar como acontece 0
trabalho pedagodgico nas salas de turmas multisseriadas na escola do campo, identificando os
desafios implicitos nesse processo; discutir a respeito de estratégias as quais contemplem a
diversidade que comp®e as turmas multisseriadas; e construir um livro com foco nas praticas
exitosas que os professores tém desenvolvido nas classes multisseriadas. Essa pesquisa,
portanto, parte da compreensdo de que ha uma necessidade urgente em construir praticas

pedagogicas que dialoguem com as especificidades da Educacdo do Campo e que contribuam
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para que as classes multisseriadas colaborem com o desenvolvimento e sobrevivéncia da escola
campesina.

A realidade nos mostra que as escolas do campo sofrem com a imprecisao histérica das
politicas educacionais. O abandono dos governantes, somado & falta de conhecimento das
pessoas sobre seus direitos sociais favorecem o descaso e a falta de comprometimento da esfera
governamental em investir na educacdo do povo do campo. Assim, ao longo do tempo, 0s
gestores vém deixando de garantir escolas com infraestrutura adequada, materiais didaticos e
pedagdgicos, profissionais habilitados para atuar nesse espago e politicas publicas que garantam
0 acesso e a permanéncia dos estudantes na escola em sua comunidade.

Nessa perspectiva, essa investigacdo nasce do interesse pessoal da pesquisadora, pois o
fato de atuar como professora em classes multisseriadas numa escola do meio rural fez surgir a
necessidade de pesquisar sobre os desafios e possibilidades da pratica docente nessas classes.
Refletir sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico das classes multisseriadas no contexto do
desmonte das politicas publicas para 0 povo campesino e sobre a auséncia de uma proposta do
municipio que seja construida junto com os sujeitos do campo faz surgir, também, uma
indagacdo se a escola e a Educacdo do Campo estdo cumprindo sua fungéo social, entendida
como: elevacdo do pensamento critico; acesso ao conhecimento produzido pela humanidade,
contextualizado com a realidade; formacéo cidada e para o mundo do trabalho.

Nessa direcdo, este estudo é relevante socialmente e alinha-se com a proposta do
Mestrado Profissional em Educacéo do Campo porgue busca evidenciar a importancia de uma
educacéo diversificada para a populagdo do campo e a ruptura do processo de invisibilizacao
social histérica dos povos desse espaco. Levando-se em conta que os homens, as mulheres, 0s
jovens, as criancas e os idosos do campo vem sendo lesados em seus direitos basicos, ha a
necessidade de contribuir com a desconstrucdo da imagem desses sujeitos como ingénuos,
coitados e incapazes de construir novos conhecimentos. Fato que, muitas vezes, leva ao
surgimento de uma educacéo fragilizada e dispensada de qualquer forma, sem coeréncia com
sua realidade e sempre ofertada de maneira compensatoria.

Tendo em vista que a existéncia de classes multisseriadas é uma realidade das escolas
do campo do municipio de Serra do Ramalho/BA, um estudo profundo sobre esse tipo de
organizacao de turmas € necessario para fortalecer a luta contra o fechamento e nucleagéo de
escolas, uma vez gque os governantes usam as classes multisseriadas como desculpa para retirar
os alunos de sua comunidade e leva-los para escolas distantes de suas casas. 1sso ocorre porque
essas classes sdo concebidas como prejuizo a aprendizagem dos estudantes e sdo comumente

associadas as mazelas que marcam as escolas localizadas no campo, sem levar em consideracao
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que a precariedade que cerca essas escolas é fruto da auséncia da atuacdo do estado nas
comunidades campesinas.

Dessa forma, essa pesquisa aponta para a necessidade de fortalecer a escola campesina
e de qualificar a pratica docente nas classes multisseriadas por meio de uma melhor formagéo
para os professores que atuam em escolas do campo, 0s quais necessitam desenvolver um
planejamento adequado com as especificidades das classes multisseriadas da escola desse
espaco. Assim, esta investigacdo buscou descrever as caracteristicas das classes multisseriadas
e os desafios que essa configuracdo de turmas impde a pratica docente, assim como
compreender qual o papel da escola do campo no processo de formacgdo dos sujeitos dessa
realidade.

Para a construcdo da discussdo sobre os desafios de atuacdo docente nas classes
multisseriadas com foco nas possibilidades da pratica pedagdgica nesse contexto, a pesquisa
foi de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa participante. Para a geracdo de dados foram
utilizados os seguintes instrumentos: a observacdo com registro em diario de campo; a
entrevista; o questionario com os demais professores da rede, com o objetivo de ter uma visao
geral sobre a concepgdo dos professores e sobre o contexto das classes multisseriadas no
municipio; e a analise documental.

Dessa forma, essa dissertacdo estd organizada da seguinte forma: Introdugdo, com
apresentacdo da autora e os caminhos que levaram ao surgimento do tema; Capitulo 1:
Construcdes teoricas sobre o tema, onde é feita uma reflexao sobre o historico da Educagédo do
Campo, uma andlise sobre as Politicas Publicas da Educacdo do Campo e uma discussao a
respeito da Educacdo do Campo e das Classes Multisseriadas como estratégias para a
materializacdo da educacdo campesina; Capitulo 2: Classes Multisseriadas e o direito a
Educacdo do Campo, onde apresentamos um breve historico das classes multisseriadas,
refletimos sobre elas como resisténcia ao fechamento e nucleacdo de escolas do campo,
realizamos uma discussdo sobre a formacdo de professores e o fazer docente em classes
multisseriadas, bem como uma anélise sobre a fungédo social da escola do campo; Capitulo 3:
Aspectos metodoldgicos, no qual apresentamos a metodologia de pesquisa com a descri¢cdo dos
caminhos trilhados para a geracdo de dados, o contexto da pesquisa, 0s participantes, a analise
de dados e os cuidados éticos durante a pesquisa; Capitulo 4: Na trilha das classes
multisseriadas: construindo conhecimentos e fortalecendo as escolas do campo, em que
realizamos uma discussao a partir da visao dos participantes da pesquisa a respeito do fendbmeno
estudado, e como estes vem desenvolvendo sua pratica nas turmas multisseriadas; Capitulo 5:

Produto Educacional, apresentamos uma descricdo do produto que serd apresentado como



20

contribuicdo da pesquisa. Em seguida, apontamos algumas considerag6es, construidas a partir
da revisdo de literatura, sobre o tema em estudo e sobre os resultados do questionario. Por fim,
apresentamos as referéncias dos autores que embasaram a construgdo tedrico-metodoldgica
dessa investigacéo; e, nos apéndices, trazemos 0 Termo de Autorizacdo da Pesquisa enviado
aos diretores das escolas, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido enviado aos
participantes da pesquisa, 0 questionario e a entrevista com os professores de trés escolas
campesinas do municipio de Serra do Ramalho. Em suma, essa pesquisa desenvolveu-se a partir

da compreenséo da necessidade de afirmacdo da Educacdo do Campo.
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CAPITULO 1 - CONSTRUCOES TEORICAS SOBRE O TEMA

Neste capitulo sdo apresentados o enfoque tedrico a respeito das especificidades da
escola e da educacdo do meio campesino, a apresentacao do histérico da Educacdo do Campo
no Brasil e as politicas publicas para a educacdo desse espacgo. A discussdo tedrica evidencia o
trajeto percorrido pela educacdo dos povos do campo ao longo da histdria, as politicas
educacionais desenvolvidas, bem como as mudancas que aconteceram na sociedade e as
reivindicagdes dos movimentos sociais do campo, fatores que exigiram uma transformacéao
cada vez maior no modelo educacional das escolas do campo, no sentido de contemplar as

especificidades socioculturais das pessoas desse espaco.

1.1 Educacdo do Campo: breve historico

A Educacdo do Campo da forma como conhecemos € fruto de uma longa trajetéria de
lutas empreendidas pelos movimentos sociais, em especial do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST. Entretanto, ainda se leva para o campo um modelo de escola que
pouco contribui para o desenvolvimento dos povos campesinos. Isso porque, durante muito
tempo, 0 modelo de educacdo oferecido a estudantes do campo foi copiado do modelo de
educacdo urbano, revelando descaso e subordinagdo da cultura e dos valores do campo aos
costumes urbanos. O campo &, entdo, vitima de preconceito e estigmatizacao, sendo concebido
como um lugar de atraso, onde vivem pessoas ingénuas e rudes. Coelho (2011, p. 136) discute
que

(...) Nas primeiras constitui¢Oes, a educagéo rural nem sequer foi mencionada
nos textos constitucionais. SO nas primeiras décadas do século XX é que ela
aparece, com 0 objetivo de conter o movimento migratério e elevar a
produtividade do campo. As escolas implantadas no campo s6 contribuiram
para reforcar essa imagem. Escolas com pedagogias bancérias, importadas da
cidade: curriculo, calendério, cartilha e professor.

Ao longo da histéria a Educacdo do Campo tem sido marginalizada e deixada em
segundo plano na agenda governamental, e as poucas politicas publicas voltadas para o campo
ndo atendem as especificidades de uma educacdo basica para esse espago. Alem disso, o Estado
trata a educacdo do povo campesino como politica compensatoria, cujo objetivo é minimizar
caréncias nas condicGes de vida das camadas populares da sociedade. Nesse cenario excludente,
a Educacdo do Campo vem sendo pensada dentro dos paradigmas e pressupostos urbanos,
deslocados das reais necessidades do homem, da mulher, das criancas, dos jovens e dos adultos
do meio rural. Nessa perspectiva, a educagdo reivindicada pelos movimentos socias e por

militantes da Educacdo do Campo para 0 povo campesino é contraria a0 modelo educacional
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rural que perdurou por muito tempo no Brasil. Organizada a partir de uma ideologia excludente
e de uma visdo estereotipada de homem e de mulher do campo, a educacéo rural sempre foi
relegada a planos inferiores, e teve por retaguarda ideologica o elitismo acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia
agraria, conhecida popularmente na expressdo: “gente da roga ndo carece de estudos. Isso é
coisa de gente da cidade” (andnimo) (LEITE, 2002, p. 14).

Portanto, historicamente, o processo de escolarizacao dos sujeitos do campo tem ficado
em segundo plano nas politicas publicas de educacdo. O quadro 1 ilustra a discrepancia entre
0s bens, 0s servigos e os materiais fornecidos para as escolas urbanas e do meio rural no estado
da Bahia e no Brasil.

Quadro 1 — Infraestrutura das escolas urbanas e do campo

Localizac¢ao Escolas urbanas Escolas do meio rural

Bens/servicos Bahia \ Brasil Bahia ! Brasil
Acessibilidade

Escola com 40% 53% 15% 18%

Acessibilidade | (2.297 escolas) | (45.005 escolas)| (1.155 escolas) | (9.524 escolas)

Dependéncias 63% 73% 38% 42%

com (3.618 escolas) | (61.988 escolas)| (2.925 escolas) [(22.223 escolas)

Acessibilidade

Sanitario com 100% 99% 18% 22%

Acessibilidade | (5.743 escolas) | (84.066 escolas)| (1.386 escolas) [(11.641 escolas)

Alimentac¢ao

Alimentacao 100% 99% 100% 100%

fornecida (5.743 escolas) | (84.066 escolas)| (7.698 escolas) [(52.913 escolas)

Agua filtrada 97% 98% 91% 88%
(5.571 escolas) | (83.217 escolas)| (7.005 escolas) (46.563 escolas)

Dependéncias

Sanitario 93% 99% 97% 92%

dentro da | (5.341 escolas) | (84.066 escolas)| (7.467 escolas) |(48.680 escolas)

escola

Biblioteca* 32% 41% 12% 15%
(1.838 escolas) | (34.815 escolas) (924 escolas) | (7.937 escolas)

Cozinha 96% 98% 93% 93%
(5.513 escolas) | (83.217 escolas) (7.159 escolas) | (49.209 escolas)

Laboratorio 30% 45% 10% 14%

Informatica (1.723 escolas) | (38.212 escolas) (770 escolas) | (7.408 escolas)

Laboratorio 8% 15% 1% 2%

Ciéncias (459 escolas) | (12.737 escolas) (77 escolas) | (1.058 escolas)

Sala de Leitura 24% 31% 9% 11%




(1.378 escolas) | (26.324 escolas) (693 escolas) | (5.820 escolas)
Quadra de 35% 47% 14% 16%
Esportes (2.010 escolas) | (39.910 escolas)| (1.078 escolas)| (8.466 escolas)
Sala da 69% 85% 34% 38%
Diretoria (3.963 escolas) | (72.178 escolas) (2.617 escolas) (20.107 escolas)
Sala de 65% 79% 25% 29%
Professores (3.733 escolas) | (67.083 escolas) (1.925 escolas) |(15.345 escolas)
Sala de 21% 34% 7% 9%
Atendimento (1.206 escolas) | (28.871 escolas) (539 escolas) | (4.762 escolas)
Especial

Servicos

Agua tratada 98% 94% 48% 32%
(rede publica) | (5.628 escolas) | (79.820 escolas)| (3.695 escolas) |(16.932 escolas)
Agua  pogo 3% 8% 22% 33%
artesiano (172 escolas) | (6.793 escolas)| (1.694 escolas) | (17.461 escolas)
Agua de 2% 3% 26% 24%
Cacimba (115 escolas) | (2.547 escolas) | (2.001 escolas) [(12.699 escolas)
Agua de fonte 0% 0% 10% 13%
de Rio (0 escolas) (0 escolas) (770 escolas) | (6.879 escolas)
Agua 0% 0% 3% 6%
inexistente (0 escolas) (0 escolas) (231 escolas) | (3.175 escolas)
Energia 100% 100% 96% 89%
Elétrica (rede | (5.743 escolas) | (84.915 escolas) (7.390 escolas) [(47.093 escolas)
publica)
Energia 0% 0% 0% 3%
Elétrica (0 escolas) (0 escolas) (0 escolas) (1.587 escolas)
(Gerador)
Energia 1% 0% 1% 1%
Elétrica (57 escolas) (0 escolas) (77 escolas) (529 escolas)
(Outros)
Sem  energia 0% 0% 3% 6%
elétrica (0 escolas) (0 escolas) (231 escolas) | (3.175 escolas)
Esgoto  (rede 75% 71% 12% 9%
publica) (4.307 escolas) | (60.290 escolas) (924 escolas) | (4.762 escolas)
Esgoto (Fossa) 27% 31% 81% 78%

(1.551 escolas) | (26.324 escolas) (6.235 escolas) |(41.272 escolas)
Esgoto 1% 1% 7% 14%
inexistente (57 escolas) (849 escolas) | (539 escolas) | (7.408 escolas)
Lixo com 99% 85% 46% 38%
coleta (5.686 escolas) | (72.178 escolas) (3.541 escolas) [(20.107 escolas)
periddica
Lixo (Queima) 1% 1% 53% 59%

(57 escolas) (849 escolas) | (4.080 escolas) |(31.219 escolas)

Lixo (Joga em 1% 1% 4% 8%
outra area) (57 escolas) (849 escolas) | (308 escolas) | (4.233 escolas)
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Lixo 9% 15% 10% 14%
Reciclagem (517 escolas) | (12.737 escolas) (770 escolas) | (7.408 escolas)
Lixo (Enterra) 0% 0% 4% 7%
(0 escolas) (0 escolas) (308 escolas) | (3.704 escolas)
Lixo (Outros) 17% 46% 11% 18%
(976 escolas) | (39.061 escolas) (847 escolas) | (9.524 escolas)
Tecnologia
Internet 94% 95% 55% 51%
(5.398 escolas) | (80.669 escolas) (4.234 escolas) |(26.986 escolas)
Banda Larga 79% 82% 38% 36%
(4.537 escolas) | (69.630 escolas) (2.925 escolas) |(19.049 escolas)
Equipamentos
Aparelho DVD 55% 65% 43% 40%
(3.159 escolas) | (55.195 escolas) (3.310 escolas) |(21.165 escolas)
Impressora 70% 73% 46% 41%
(4.020 escolas) | (61.988 escolas) (3.541 escolas) |(21.694 escolas)
Parabolica 15% 17% 13% 14%
(861 escolas) | (14.436 escolas) (1.001 escolas) | (7.408 escolas)
Copiadora 36% 45% 13% 16%
(2.067 escolas) | (38.212 escolas) (1.001 escolas) | (8.466 escolas)
Retroprojetor / 7% 19% 2% 5%
Projetor (402 escolas) | (16.134 escolas) (154 escolas) | (2.646 escolas)
TV 79% 88% 60% 54%
(4.537 escolas) | (74.725 escolas) (4.619 escolas) | (28.573 escolas)
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Fonte: INEP (2021). Disponivel em: https://qedu.org.br/uf/29-bahia/censo-escolar/infraestrutura. Construgdo da
autora, 2023.

Os dados apresentados chamam a atencéo para as diferencas existenciais entre as escolas
do campo e da cidade. Fica evidente que as escolas localizadas na area urbana possuem
melhores condigdes béasicas, como saneamento, agua, luz, destino do lixo e infraestrutura
predial, com maior nimero de laboratorios, quadra de esportes e banheiros. No ambito
acessibilidade, podemos perceber que embora a politica de educacéo inclusiva seja amplamente
discutida nos municipios baianos, as escolas do campo ainda nao estdo totalmente adaptadas
para receber estudantes com dificuldades de locomocdo. Com relagdo aos espacos da escola
destinados a pesquisa, ao estudo, a atividades lGdicas e ao atendimento especial, como
Biblioteca, Laboratério de Informatica, Laboratério de Ciéncias, Sala de Leitura, Quadra de
Esportes e Sala de Atendimento Especial, € possivel perceber que as escolas do meio rural
precisam de maiores investimentos para garantir ao estudante desse espaco O acesso aos
conhecimentos produzidos cientificamente e para a construgdo de seus préoprios saberes. Além
disso, ndo ha investimentos e nem a efetivacdo de politicas publicas para esse espaco no que
tange a oferta de servicos como a gua tratada (rede publica) e a coleta periddica de lixo, assim

como a disponibilizagdo de internet e de equipamentos.
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Dessa forma, os dados mostram que as escolas localizadas no meio rural ainda ndo sao
compreendidas pelo poder publico como espaco de formacao de sujeitos, uma vez que a escola
campesina esta para alem da educacdo formal e tradicional. As escolas do campo necessitam
de estrutura, de materiais e de servicos que possibilitem o trabalho com as questdes de
fortalecimetno da identidade campesina, com a organizagao social dos sujeitos do campo, com
a cultura local, com a producdo na terra, no intuito de construir resisténcia para que as pessoas
do campo tenham a opcéo de escolher entre ficar ou sair do campo.

Nesse contexto, 0s movimentos sociais lutam, entdo, contra a precarizagdo da escola e
da educacgéo campesina, em prol do reconhecimento da cultura do povo do campo e das pessoas
desse espaco como sujeitos de direitos. A educacdo que 0s movimentos sociais exigem € uma
educacdo que faca o campesino sentir orgulho de suas origens, conceba a terra nao como lugar
laborioso, mas como espaco onde planta seu sustento e sua histéria, ao mesmo tempo em que
mostra outras realidades e Ihe da uma oportunidade de escolha entre ficar e partir. A respeito
da importancia da atuacdo dos movimentos sociais na discussdo em torno da Educacdo do
Campo, Arroyo (2004, p. 68-69) coloca que

estamos querendo vincular educacdo com o movimento social, 0 que significa
iss0? Significa que acreditamos que a educagéo se tornara realidade no campo
somente se ela ficar colocada ao movimento social. Mais ainda, acreditamos
gue o proprio movimento social é educativo, forma novos valores, nova
cultura, provoca processos em que desde crianca ao adulto novos seres
humanos vao se constituindo.

Os movimentos sociais buscam uma educacdo para além da internalizacdo de
conhecimentos, pois reivindicam uma concepcdo de educacdo que permeie todo o fazer do
homem do campo, que seja imanente a populacdo campesina, que esteja presente no cotidiano
dessa populacdo e que agregue sua cultura. A educacdo que nasce no seio dos movimentos
sociais é diferenciada porque exige 0 cumprimento dos direitos do povo do campo. “O
movimento social é mais exigente porque nos situa no terreno dos direitos, nos leva a vincular
educagdo com saude, cooperagao, justica, cidadania” (ARROYO, 2004, p. 72).

Assim, muitos sdo os desafios a serem enfrentados e vencidos para que se faca uma
educacdo de qualidade no campo: de um lado, o desinteresse das politicas publicas em investir
na educacdo do campo, e do outro, as dificuldades de acesso as escolas do campo, a falta de
preparacdo do educador em lidar com a cultura do sujeito do campo e a estrutura fisica e
administrativa da escola rural. Arroyo (2007, p. 158) diz que

A formulagdo de politicas educativas e publicas, em geral, pensa na cidade e
nos cidaddos urbanos como o protétipo de sujeitos de direitos. H& uma
idealizacdo da cidade como espaco civilizatério por exceléncia, de convivio,
sociabilidade e socializagdo, da expressdo da dindmica politica, cultural e
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educativa. A essa idealizacdo da cidade corresponde uma visdo negativa do
campo como lugar de atraso, do tradicionalismo cultural.

Essa visdo contribui para que 0s servicos que chegam ao campo Sejam precarios e
realizados por profissionais sem lagos culturais com o povo campesino. Esse cenario pouco
contribui para que os professores construam lagos com as pessoas e venham a se identificar
com 0 modo de vida e com a cultura do campo, bem como néo estardo aptos a compreenderem
e atuarem junto aos campesinos na resolucéo dos problemas locais. Essa realidade constitui um
desafio para o desenvolvimento de um trabalho que propicie a integracgao entre os saberes locais
e 0s conhecimentos institucionalizados por parte do aluno.

Mesmo em face da luta dos movimentos sociais pelo reconhecimento da especificidade
da educacao dos povos do campo, sé foi a partir da década de 1990 que se comecgou a pensar
numa educacdo direcionada para o0s sujeitos do meio rural, construida ‘com’ e ndo ‘para’ os
povos desse espago. Assim, o conceito de Educacdo do Campo ainda € novo e esta em processo
de construcdo e de afirmacdo junto ao poder publico e a sociedade. Ele nasceu durante a
realizacdo do Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA),
no ano de 1997. Ao conceituarem a Educacdo do Campo, os movimentos envolvidos na luta
por uma educacao basica desse espago objetivavam alcancar uma educacdo de qualidade que
agregasse os saberes, a cultura, os valores e as crencas dos sujeitos do campo, estando em
consonancia com Caldart (2008, p. 12) quando discute que

O conceito de Educacdo do Campo é novo, mas ja esta em disputa, exatamente
porque 0 movimento da realidade que ele busca expressar € marcado por
contradi¢Bes sociais muito fortes. Para n6s o debate conceitual € importante a
medida que nos ajuda a ter mais claro quais sdo os embates e quais os desafios
praticos que temos pela frente. No debate tedrico, 0 momento atual ndo nos
parece ser o de buscar ‘fixar” um conceito, fechd-lo em um conjunto de
palavras: porque isso poderia matar a ideia de movimento da realidade que ele

quer apreender, abstrair, e que nds precisamos compreender com mais rigor
justamente para poder influir ou intervir no seu curso.

Assim, conforme Caldart (2008), a constru¢cdo do conceito da educacdo campesina
envolve um amplo processo que consiste na luta pela valorizagédo da cultura e da identidade dos
povos do campo, tendo na educacdo um meio para alcangar novos horizontes e caminhos, isto
é, partindo de um projeto pedagogico feito com os sujeitos campesinos, agregando todas as
vivéncias dos atores dessa histdria e buscando situar a educacao dentro da realidade histérica
dos sujeitos do campo. A Educagdo do Campo, portanto, caracteriza-se como algo proprio do
povo do campo, construida dentro de uma complexa e significativa rede de saberes passados de

geracao em geracdo. Desse modo, as escolas do campo exigem uma
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Educacdo do campo e ndo mais educagdo rural ou educacdo para o meio rural.
A proposta é pensar a educacdo do campo como processo de construcdo de
um projeto de educacdo dos trabalhadores do campo gestado desde o ponto de
vista dos camponeses e da trajetdria de lutas de suas organizacGes
(CALDART, 2004, p. 13).

Nessa perspectiva, a educacdo do povo campesino pressupde um modelo educacional
que forme sujeitos conscientes de seus direitos, de seu papel na sociedade e no mundo e que
tenham orgulho de sua cultura e identidade. Uma educacao que contemple o homem do campo
em sua diversidade. Também, esse conceito nascente ndo visa a permanéncia dos jovens no
campo, mas objetiva abrir novos horizontes e oferecer possibilidades de escolha sobre onde
querem construir a sua historia, se no campo ou na cidade. Inerente a essa discussdo esta a
reivindicacdo por escolas com estrutura fisica, materiais e recursos para que os profissionais da
educacédo possam desenvolver um trabalho mais dindmico e prazeroso com os alunos do campo.

Nessa direcdo, a Educacdo do Campo envolve amplo processo que consiste na luta pela
valorizacédo da cultura e da identidade do povo do campo, tendo na educagdo um meio para
alcancar novos horizontes e caminhos mais amplos, rumo a construcdode um projeto de
desenvolvimento sustentavel de campo. Partindo de um projeto pedagogico feito pelo e para o
povo do campo, agregando todas as vivéncias dos atores dessa historia, busca-se situar a
educacdo dentro da realidade histdrica dos sujeitos desse espaco e ndo mais uma educacédo
apenas para constar nos autos ou garantir votos.

E para materializar a garantia de direitos e uma educacéo efetivamente para 0s povos do
campo, é necessario que os professores 0s quais atuam nas escolas do campo integrem um
processo formativo “atrelado a defesa de Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) emancipadores
nas escolas do campo, considerando as histdrias de vida, memdrias, construcéo coletiva, lutas
por reconhecimento identitario e novas forma de coesdo social [...]” (BICALHO; CARDOSO,
2019, p. 205). Isso porque a formagéo para a emancipa¢do humana embasa-se na construgédo da
identidade individual e, coletivamente, na centralidade do conflito de conceitos e ideias, tendo
como direcionamento o sentimento de pertencimento e de identificacdo a um contexto social e
suas especificidades.

Na visdo de Munarim (2011, p. 30), quando se refere & Educacdo do Campo, esta
significa, em primeiro lugar, “um territdrio de cidadania que vem sendo construido e disputado
tanto no &mbito das préaticas pedagdgicas quanto no das politicas pablicas ou da relacdo Estado
e sociedade civil organizada”. Na construgdo politica do conceito de territorio, Fernandes
(2006) caracteriza-o como espaco apropriado por uma determinada relagdo social que o produz

e 0 mantém a partir de relagdes de poder. Nesse sentido, ao abordar a relacdo Estado e sociedade
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e as relagBes sociais, 0 territério campesino ultrapassa a dimensdo geografica e precisa ser
pensado nas suas especificidades culturais, sociais, simbdlicas e espaciais. Pensada sob essa
perspectiva, a Educacdo do Campo revela a sua complexidade, mas esse conceito relacional é
necessario devido ao fato de ser concebida como espaco de luta, de formac&o de identidades e
de militancia na reivindicagdo de formacdo politica dos sujeitos do campo. A construgdo
identitaria do povo do campo pressupde o reconhecimento desse povo como sujeito, ator de sua
histdria e, como tal, possuidor de direitos.

Nesse cenario de luta em defesa da construcdo de um projeto de Educagdo do Campo, é
preciso levar em conta que, nas comunidades campesinas, a escola representa muito mais que
uma unidade de ensino; ela se apresenta, também, como um simbolo cultural, pois, na maioria
das comunidades, ela é lugar de realizacdo de atividades coletivas, onde se consolidam lacos de
solidariedade e participagdo. Fernandes (2014, p. 125) aponta que “a proposta dos movimentos
sociais intenciona construir uma politica que amplie o sentido da educacéo [...] politicamente
identificado como Educagdo do Campo”. Essa luta tem gerado muitos desafios e pde em
evidéncia a exclusdo social dos povos do campo, a insuficiéncia didatico-pedagdgica dos
processos de formacdo de professores, a caréncia da infraestrutura escolar, do transporte, dos
materiais didaticos e recursos fisicos, da merenda, entre outros.

Incertezas que decorrem da falta de maiores investimentos do governo na educagao dos
sujeitos do campo, conforme apontado nos dados do quadro 1, levam ao esfacelamento do
processo de aprendizagem dos alunos, fazendo com que seja comum encontrarmos um grande
namero deles com baixo desempenho escolar, com evasao da escola e com distor¢do idade-
série. E possivel perceber, também, um processo de ensino bancario, que se constitui “um ato
de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante” (FREIRE,
2017, p. 80). Entretanto, no projeto de Educagdo do Campo reivindicado pelos movimentos
sociais, 0 saber ndo pode ser doado, mas valorizado, e as praticas docentes sdo delineadas de

maneira a oportunizar a constru¢do de novos conhecimentos.

1.2 Politicas Publicas da Educacao do Campo

As fungbes administrativa, legislativa, judicial e funcdo de governo exercidas pelo
Estado na sociedade tém sofrido significativas transformacdes no decorrer do tempo. Se entre
o0s séculos XVIII e XIX seu objetivo primordial era promover a seguranca publica e defender
suas fronteiras de ataques externos (LOPES; AMARAL, 2008), com o processo de
democratizacdo no século XX, que traz consigo a defesa das ideias de liberdade, de igualdade

perante a lei, de direitos individuais e de legalidade institucional, o papel do Estado ganha novas
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configuracdes e atribuigdes, entre elas a promocdo do bem-estar da sociedade. O nascimento
da concepcdo de estado de bem-estar social enxerga o Estado como a instituicdo que tem por
obrigacao organizar a economia de uma nacao e prover aos cidadaos o acesso a servigos basicos
como saude, educacdo e seguranga.

Na visdo de Poulantzas (2000), o Estado é compreendido como uma relacdo social que
configura “a condensacdo material e especifica de uma relagao de forgas entre classes e fracdes
de classes” (p. 148). Nesse sentido, ao defender a natureza classista do Estado, Marx (1993, p.
98) afirma que o “[...] Estado ndo é mais do que a forma de organizacdo que os burgueses
necessariamente adotam, tanto no interior como no exterior, para garantir reciproca de sua
propriedade e de seus interesses”. No entendimento dos autores, o Estado burgués, portanto,
ndo exerce seu poder apenas em favor da populacdo ou de um povo, mas, antes de tudo,
desenvolve suas a¢Ges em consonancia com a expansao e consolidacdo do sistema econdmico
capitalista (AFONSO, 2001).

Nessa mesma dire¢do, Gramsci (2000, p. 331) aponta que o Estado ¢ “todo o complexo
de atividades praticas e tedricas com as quais a classe dirigente ndo so justifica e mantém néo
S0 seu dominio, mas consegue obter o consentimento ativo dos governados”. Nessa diregdo, o
autor entende que o Estado configura-se também como espago de manutencéo e afirmacdo dos
valores da classe dominante, a0 mesmo tempo em que procura administrar as demandas das
classes menos favorecidas, o que revela uma ambiguidade no papel do Estado dentro da
sociedade.

Entretanto, mesmo em face ao papel ambiguo do Estado e da sua relacdo intrinseca com
as classes dominantes, a ele compete desenvolver uma gama de a¢Ges em areas como a saude,
a educacdo, 0 meio ambiente, a moradia, entre outros aspectos relacionados a esfera social. E
para promover acdes que coincidam com o bem-estar social, 0s governos criam e implementam
politicas publicas. “Em outras palavras, o processo de formulacdo de politica publica é aquele
através do qual os governos traduzem seus propdsitos em programas e acoes, que produzirdo
resultados ou as mudangas desejadas no mundo real” (SOUZA, 2003, p. 13).

As politicas publicas se traduzem nas ac¢des desenvolvidas pelo Estado para garantir a
efetivacdo de direitos que estdo previstos em leis e na Constituicdo Federal, resultam da
necessidade de a¢des que garantam o direito da populacdo ao bem-estar social, com a garantia
de oportunidades iguais para todos os cidaddos através da distribui¢do de renda e da prestagdo
de servicos publicos como saude e educagdo. Nessa perspectiva, as Politicas Publicas para a
Educacdo nascem da demanda social em busca da oferta, do acesso e da permanéncia do

estudante na escola.
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Com relacdo as politicas publicas para a Educacdo do Campo, 0 respeito as

especificidades da Educacdo do Campo é fortalecido na Lei de Diretrizes e Base (LDB)

9.394/96, no Artigo 28, que estabelece as seguintes normas para a educacdo no meio rural:

Na oferta da educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptacOes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: 1- contetdos curriculares e metodologia
apropriada as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; I1-
organizacao escolar propria, incluindo a adequacéo do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas; 111- adequacao a natureza do

trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Embora ainda se refira ao povo campesino como “populacdo rural”, nesse artigo ¢

possivel vislumbrar muito do que € reivindicado pelos movimentos sociais para a educacao do

campo, pois aborda as singularidades do camponés desde os contetdos curriculares e

metodologias, até a organizacdo escolar e construgdo de uma pratica pedagogica alinhada ao

trabalho do meio rural. Dessa forma, a atuacdo dos movimentos sociais contribuiu com a

criacdo, em 1998, da Articulacdo Por uma Educacado do Campo, que se encarregou de promover

acoes pela escolarizacdo dos povos do campo em nivel nacional. Essa articulacdo teve

conquistas como a realizagdo de duas Conferéncias Nacionais Por Uma Educagéo Basica do

Campo, em 1998 e 2004, e a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educacéo do

Campo (GPT), em 2003. Nessa direcéo, a partir dessa articulacdo, foram criados pareceres,

resolucdes e decretos que normatizam a Educacdo do Campo, como evidencia o quadro a seguir.

Quadro 2 — Pareceres, Resolugdes e Decretos que normatizam a Educacéo do Campo

PARECERES,
RESOLUGOESE ANO DESCRICAO
DECRETOS
Diretrizes Operacionais para
Parecer n. 36 4 de dezembro de 2001 | a Educacdo Basica nas

Escolas do Campo

Resolucdo CNE/CEB n. 1

3 de abril de 2002

Institui Diretrizes
Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas
do Campo

Parecer CNE/CEB n. 1

2 de fevereiro de 2006

Dias letivos para a aplicacéo
da Pedagogia de Alternancia
nos Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia
(CEFFA)

Parecer CEB/CNE n. 23

12 de setembro de 2007

Consulta  referente  as
orientacdes para 0
atendimento da Educacdo do
Campo




Parecer CNE/CEB n. 3

18 de fevereiro de 2008

Reexame do Parecer
CNE/CEB n. 23/2007, que
trata da consulta referente as

Resolucdo CNE/CEB n. 2

28 de abril de 2008

orientagOes para 0
atendimento da Educacdo do
Campo

Estabelece diretrizes
complementares, normas e
principios para 0

desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da
Educacao Béasica do Campo

Decreto n.° 7352

4 de novembro de 2010

Dispde sobre a politica de
Educacdo do Campo e o
Programa  Nacional de
Educacdo na  Reforma
Agraria— PRONERA

Resolucdo PDDE Agua
FNDE n. 32

13 de agosto de 2012

Dispde sobre o Programa
PDDE Agua. Orientacdes
Operacionais para garantir
abastecimento de agua em
condig0es apropriadas para o
consumo humano e/ou
esgotamento sanitario em
escolas publicas

Resolugéo FNDE n. 36

21 de agosto de 2012

Dispde sobre o PDDE
Campo. Destina recursos
financeiros, nos moldes e
sob a égide da Resolucéo n.
7, 12 de abril de 2012

Resolucdo /CD/FNDE n.
45

20 de novembro de
2013

Dispbe sobre os critérios
para a utilizacdo de veiculos
de transporte escolar
adquiridos no ambito do
Programa Caminho da
Escola

Decreto n.° 12.960

27 de marco de 2014

Altera a Lei n.° 9394, de 20
de dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao
Nacional, para fazer constar
a exigéncia de manifestacao
de 6rgdo normativo do
sistema de ensino para o
fechamento de escolas do
campo, indigenas e
quilombolas

Fonte:

Elaboracdo da autora (2021).
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O quadro evidencia uma realidade contraditoria no &mbito da Educacdo do Campo. Por
um lado, na pratica, as escolas do campo e seus sujeitos sofrem com a escassez de materiais,
pouco investimento na infraestrutura das escolas, corte de recursos, auséncia de formacéo
docente para os professores que atuam nas escolas campesinas, dentre outros aspectos. Por
outro, no ambito legal, as lutas dos movimentos sociais obtiveram muitas conquistas ao longo
da década de 90 e anos posteriores, situando a Educacdo do Campo na agenda das politicas
publicas. Nessa direcdo, frutos dessas lutas e com base na LDB 9394/96, surgiu, em 1998, o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). No ano de 2001, foi
elaborado o Parecer n. 36/2001, das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo. Esse parecer, ao discutir sobre o processo de exclusdo a que estiveram
expostos, por muito tempo, os povos do meio rural, defende que o “campo, [...] mais do que um
perimetro ndo urbano, ¢ um campo de possibilidades que dinamiza a ligacdo dos seres humanos
com a proépria producdo das condi¢des da existéncia social e com as realizagdes da sociedade
humana” (BRASIL, 2013, p. 267). O quadro a seguir mostra 0 curso e os programas criados

para a educacdo campesina.

Quadro 3 — Curso e Programas no ambito da Educacéo do Campo

Programa Ano Descricao

Apoiar 0s sistemas estaduais e municipais de
ensino na melhoria da educacdo nas escolas do
campo com classes multisseriadas, fornecendo
diversos recursos pedagdgicos e de gestdo;

(1997/2007) . - .
realizar formacao continuada para os educadores
. coordenado .
Escola Ativa cla envolvidos no programa em  propostas
P pedagdgicas e principios politicos pedagdgicos
SECADI/MEC \ e _

voltados as especificidades do campo; fornecer e
publicar materiais pedagogicos que sejam
apropriados para o desenvolvimento da proposta

pedagdgica.
Programa Oferecer educacdo formal aos jovens e adultos
Nacional de beneficiarios do Programa Nacional de Reforma
Educacdo para Agraria (PNRA), em todos 0s niveis de ensino e
a Reforma Portaria n. areas do conhecimento; melhorar as condicGes de
Agréria — 10/1998 acesso a educacdo do publico do PNRA; e
Pronera proporcionar melhorias no desenvolvimento dos

assentamentos rurais por meio da formacdo e
qualificacdo do puablico do PNRA e dos
profissionais que desenvolvem atividades
educacionais e tecnicas nos assentamentos.
(BRASIL, 2010).

Destinado a formacdo de docentes aptos a lidar
com jovens e adultos no seu processo de




Pedagogia da
Terra

Criado em 1999
— contexto do

escolarizacdo e em relacdo com as questdes da
terra. Esses docentes sdo preparados para atender

apoio a
formacéo
superior em
licenciatura em
educacéo do

Ministério  da
Educacdo  no
ano de 2007,
por iniciativa da
entdo Secretaria

PRONERA | as demandas especificas de cada regido ou
assentamento onde a reforma agraria ainda esta
em pauta, dentro dos principios pedagégicos do
Movimento (DANTAS, 2015).

Programa de | Criado pelo | Surge por meio de parcerias com as instituicdes

publicas de ensino superior e objetiva oferecer as
condicbes necessarias de  execucdo e
fortalecimento das Licenciaturas em Educacéo do
Campo, além de viabilizar a criacdo e
implementacdo desses cursos regulares nas
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campo — de  Educacdo | instituicdes publicas de ensino superior de todo o
PROCAMPO | Continuada, pais. Integra ensino, pesquisa e extensdo,
Alfabetizacdo e | valorizando tematicas que sejam significativas
Diversidade para autonomia e reconhecimento das populacdes

(SECAD) campesinas (BICALHO, 2017).

Programa Conjunto de agdes articuladas que asseguram a
Nacional de melhoria do ensino nas redes existentes, bem
Educacéo do Lancadoem | como a formacdo dos professores, producdo de

Campo — 2011 material didatico especifico, acesso e recuperacéo
Pronacampo da infraestrutura e qualidade da educagdo no

campo em todas as etapas e modalidades (MEC,
2011).
Escola da Terra 2013 E um programa do Ministério da Educacéo para a

formagéo continuada de professores em servigo
em escolas do campo. Todas as atividades
formativas sdo realizadas por universidades
publicas, mediante adesao.

Fonte: elaboragio da autora (2021).

O Programa Escola Ativa durou uma década (1997/2007), sendo coordenado pela
SECADI/MEC “com recursos resultantes de acordo entre o Banco Mundial e o Brasil,
representado pelo MEC, que, para administra-lo, cria o Fundo de Desenvolvimento da Escola
— Fundescola” (RIBEIRO, 2011, p. 26). O programa estendeu-se pelas regides Norte, Nordeste
e Centro-Oeste.

Para superar as lacunas de algumas acfes governamentais no ambito da Educacéo do
Campo, em 16 de abril de 1998, foi instituido, por meio da Portaria n. 10/1998, o Programa
Nacional de Educacdo para a Reforma Agraria — PRONERA, do entdo Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria. Segundo Molina e Antunes Rocha (2014, p. 229), o
objetivo geral do PRONERA ¢ “promover a educagdo nos assentamentos de Reforma Agraria,
estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais

utilizando metodologias especificas para o campo”.
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Na luta por uma formacdo de professores do campo, temos o curso de graduacédo
intitulado “Pedagogia da Terra”, que nasce a partir de iniciativas dos movimentos sociais junto
ao PRONERA. E um curso presencial e ministrado no sistema de alternancia, em que os alunos
passam periodos de trés meses na faculdade (denominado tempo escola) e trés meses nos
assentamentos (chamado de tempo comunidade). Para Molina e Antunes Rocha (2014, p. 230),

ao longo desses 15 anos, desde sua cria¢do, cerca de 200 mil trabalhadores
rurais se escolarizaram nos diferentes niveis de ensino: da alfabetizacdo a
conclusdo dos ensinos fundamental e meédio, aos cursos técnicos e
profissionalizantes e aos cursos superiores.

Desse modo, as acBes do PRONERA deram um sentido diferente a educagéo para as
populacbes do campo. Ao promover a formacdo de professores dentro do espaco de atuacdo,
contribui para a afirmacédo da cultura e dos saberes desse povo, 0 que faz com que 0 processo
de aprendizagem das criancas, dos jovens e dos adultos ganhe significado. Ainda no que
concerne as conquistas no &mbito da Educacdo do Campo, a partir de 2007, é estruturado o
Programa de apoio a formacdo superior em licenciatura em Educacdo do Campo -
PROCAMPO, objetivando apoiar a sistematizacdo de cursos regulares de Licenciatura em
Educacdo do Campo nas instituicdes publicas de ensino superior nacionais. A primeira
experiéncia dessa politica publica foi realizada na Universidade Federal de Minas Gerais, na
Universidade de Brasilia, na Universidade Federal da Bahia e na Universidade Federal de
Sergipe. Isso mostra que a luta dos movimentos sociais e das entidades civis em prol da
construcdo de uma nova concepgdo de educacdo do campo fortaleceu-se e ganhou forma ao
longo do tempo. Por meio dessas reivindicagcdes, a compreensdo de que 0 povo do campo tem
direito a uma educacdo diferenciada, pautada na sua cultura, e que traduza os modos de vida e
de construir conhecimento do camponés, alcancou a esfera politica.

Com isso é possivel perceber que nos tltimos anos a Educacédo do Campo vem ganhando
mais espaco nos planos politicos devido as reivindicagBes que 0s movimentos sociais tém
realizado para que ela seja compreendida como um todo, deixando de lado uma concepgéo
arcaica do camponés e do trabalhador rural. Com relacdo a Educagdo do Campo, percebeu-se a
auséncia ou a ineficiéncia de politicas publicas para a escolariza¢cdo no meio rural, e notou-se
que a preocupacdo com esta modalidade de ensino vem sendo demonstrada h& pouco mais de
uma década, como resultado de reivindicagdes e de uma acdo conjunta das entidades,
movimentos sociais e sindicais do campo pressionando o Estado, com o objetivo de
proporcionar a populagdo desse espaco uma educacdo de qualidade.

Entretanto, a criacdo de uma legislacdo para a educagdo dos povos do campo ndo vem

garantindo a continuidade de iniciativas e projetos para as escolas campesinas, pois em 2016
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h& um agravamento no investimento, ja pouco, para a Educacdo do Campo, por meio das
medidas contidas na Proposta de Emenda a Constituicdo — PEC 241 (ou 55/2016) apresentada
por Michel Temer com o propdsito de reduzir os gastos sociais durante 20 anos. A limitacao de
gastos impedird o cumprimento das metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagdo — PNE,
entre elas, a efetivacdo da educacdo obrigatdria para todos os jovens entre 4 e 17 anos, 0
estabelecimento do CAQ/CAQI (Custo aluno qualidade/Custo aluno qualidade inicial) e a
valorizacdo do magistério da educacdo basica como politica obrigatdria em todo o territorio
nacional.

No processo de desarticulagdo das politicas voltadas para as classes populares, no que
se refere ao povo campesino, o Forum Nacional de Educa¢do do Campo — FONEC, em encontro
realizado em Brasilia no dia 11 de abril de 2019, reaviva a denuncia do fechamento de escolas
rurais e chama a atencao para o0s prejuizos que esse fendmeno pode acarretar para os estudantes
desse espaco. No ano de 2011, o MST langou uma campanha contra o fechamento de escolas
no campo brasileiro, nomeada “Fechar escola ¢ crime”, apontando o fechamento de 24 mil
escolas no campo, entre 2002 e 2010. O que correspondia ao fechamento de 3 mil escolas por
ano, o que ja era uma barbaridade.

Monica Molina, professora da UnB e uma das organizadoras do encontro do FONEC,
afirma que “a mudanca politica no cenario brasileiro representa uma ameaga a continuidade
destas iniciativas, seja por conta do discurso ideoldgico dos atuais governantes, seja por

questdes objetivas, de constrangimento financeiro™?

. Ameaga essa que revela a existéncia de
uma intencdo politica implicita de desconstruir a compreensao dos povos do campo como
sujeitos de direitos, e, para reforgar essa ideologia no imaginario da sociedade, a midia tem
empreendido acdes que objetivam demonizar o0 movimento sem-terra no sentido de descreditar
suas reivindicacgdes diante da populacdo em geral.

Para mascarar a ideologia por tras do fechamento das escolas, 0 governo alega a questao
do orcamento insuficiente, do corte de gastos e de insuficiéncia de fundos para financiar as
politicas educacionais para os povos do meio rural. No cerne desse discurso, 0
fechamento/nucleacdo das escolas rurais e o traslado de seus estudantes para outras
comunidades apresentam-se como meio para economizar recursos no transporte escolar e na
merenda, assim como em outros aspectos. Segundo pesquisas de Paulo Alentejano e Tassia

Cordeiro, no periodo de 1997 a 2018, a Bahia foi o estado do Nordeste que mais fechou escolas

2 Revista online Brasil de Fato. Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2019/04/11/fechamento-de-
escolas-rurais-e-tema-no-forum-nacional-de-educacao-do-campo/
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do campo, com 12.815 mil escolas fechadas. A esse respeito, ja em 1999, Arroyo (1999, p. 42-

43) apresentava preocupacdo com o fechamento das escolas e a nucleacédo e escreveu:

A solugdo me parece que nao é tirar as criancas de seu lugar e leva-las para
outro lugar. A famosa nucleacéo de escolas. (...) Porque a escola tem que estar
vinculada as raizes de suas vivéncias, de sua familia, de sua experiéncia
completa. A escola tem que estar colada as raizes mais imediatas das vivéncias
de infancia. Ndo podemos fazer da escola uma espécie de supermercado. A
questdo é que a educacdo fundamental, se estiver colada ao cotidiano da
vivéncia das criancas, tem que estar no lugar onde a crianga vive, se produz e
reproduz. Criar escolas-nucleo, distantes dos espacos de vivéncia da crianca,
desarraiga, tira da raiz.

A preocupacdo de Arroyo dialoga com Kremer (2011) ao evidenciar que a escola é
fundamental enquanto eixo agregador que favorece a sobrevivéncia da vida “em comunidade”.
O fechamento da “escola da comunidade” provoca um abalo nas referéncias das pessoas que
ali vivem, gerando o sentimento de que seu local de vivéncias esta sendo violado e acabando
aos poucos. O que reforca que a escola ndo é apenas uma instituicdo de ensino, mas espaco
onde confluem vivéncias, experiéncias e modos diversos de ver e viver o mundo. Observamos
gue ndo havendo cuidado com a questdo das identidades dos estudantes, ndo ha a preocupacao
com a oferta de uma formacao ampla a qual contemple as demandas desses sujeitos. De acordo
com Boff (1999, apud KREMER, 2011, p. 182), “educar ¢ um compromisso intenso com o
cuidado, o descuido significa excluir a possibilidade humana de existir e de ser”. A retirada de
politicas publicas e de programas voltados ao campo e as suas popula¢fes culmina com o
enfraguecimento desse povo engquanto organizacdo social e consciente de que é possuidor de
direitos.

Ato continuo no desmanche das politicas voltadas para a Educacdo do Campo foi
observado por meio do Decreto n.° 9465, de 2 de janeiro de 2019, com a exting¢do da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdio — SECADI. Segundo
informac@es no portal eletronico da Andifes, a criagdo da SECADI esté vinculada ao objetivo
de “contribuir para o desenvolvimento dos sistemas de ensino, voltado a valorizagdo das
diferencas e da diversidade sociocultural, & promo¢do da educacdo inclusiva, dos direitos
humanos e da sustentabilidade socioambiental”. E promovia a¢gdes no campo de “Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, Educacdo Ambiental e em
Direitos Humanos, Educagdo do Campo, Indigena e Quilombola e Educacédo para as Relacfes
Etnico-Raciais”. Segundo Taffarel e Carvalho (2019, p. 87),

as medidas ultra neoliberais adotadas pelo Ministério da Educagdo, desde a
posse do ex-capitdo reformado, Jair Messias Bolsonaro, por apresentar
conduta inadequada frente as normas institucionais do Exército Brasileiro,
estdo atuando na linha de transformar a educacdo em uma mercadoria e
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colocar todo o sistema educacional sujeito a logica perversa do
empresariamento (FREITAS, 2018; NEVES, 2002), a logica do capital
(MARX, 1983).

Essa acdo do Estado brasileiro se configura como um retrocesso no ambito dos direitos
educacionais e se constitui como uma medida que vai contra 0 reconhecimento, o respeito e a
valorizacdo da diversidade sociocultural, da promocdo da equidade e do fortalecimento da
inclusdo de centenas de estudantes de diversas comunidades tradicionais e de classes populares
no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Guimaraes (2018, p. 624), “importa
notar, todavia, que ndo se trata simplesmente de menos Estado, mas de uma determinada
configuracdo de Estado que assegure as condi¢des de (re)producido do capital”, assim como, da
ideologia conservadora, em que a educacdo bancéria e de carater assistencialista é suficiente
para a educagéo dos menos favorecidos financeiramente e residentes no campo.

Nesse contexto, o governo Bolsonaro, empossado em 2019, também tomou medidas
governamentais, via Ministério da Educacdo, que retirou conquistas e direitos do povo
campesino, “contribuido para a destruigdo de forgas produtivas, destruindo o trabalhador, suas
condigdes de existéncia, seus sistemas de protecao do trabalho alienado, assalariado, destruindo
seus meios de produgdo e reproducdo da vida” (TAFFAREL; CARVALHO, 2019, p. 88). Nesse
cenario aconteceu também a desarticulacdo do PRONERA. O governo Bolsonaro publicou no
dia 21 de fevereiro de 2020 o Decreto 10.252/2020, que altera a estrutura regimental do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA. Mais do que alterar a estrutura
regimental e de cargos, o Decreto altera profundamente as competéncias do 6rgao. A autarquia
deixa de ter competéncias de formulacédo. Toda a politica agraria fica subordinada a formulacao
do Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento — MAPA, em especial, a destinacdo
das terras publicas, a sele¢do de familias para assentamentos de Reforma Agréaria, bem como a
normatizacdo e formacéo de grupos para elaboracdo de estudos de identificacdo e demarcagédo
de terras remanescentes de quilombos.

No contexto da extensdo de politicas empreendidas pelo INCRA, esse Decreto extinguiu
a Coordenacdo-Geral de Educacdo do Campo e Cidadania, que era responsavel pela gestdo do
PRONERA. Apo6s 20 anos de sua criacdo, a extingdo do programa significa perder o lugar
politico para elaboracdo e gestdo de uma das maiores politicas publicas de educacdo para o
povo campesino do Brasil. Analisando o percurso desse programa desde 2016 até o ano de
2020, percebemos que a articulagdo politica ja dava pistas do desmonte desse importante
programa para a educagédo do povo do campo. No golpe de 2016, o INCRA deixa de convocar

para deliberacdes a Comissdo Pedagdgica Nacional, instancia deliberativa do PRONERA. Ja
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no inicio do governo do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, o programa sofre o golpe final
por meio do Decreto presidencial que extinguiu todos os Conselhos, Comissdes e outros
mecanismos de participacao social no governo, e com eles a Comissdo Pedagogica Nacional do
PRONERA.

Resultado de uma politica preconceituosa, excludente e que marginaliza as comunidades
campesinas, em todas as suas formas, e as populacbes das classes populares, o Decreto
desconsiderou que o PRONERA, para além do instrumento legal de sua criacéo, inscreveu-se
no ordenamento juridico do Estado brasileiro, autorizado pela Lei 11.947, de 16 de junho de
2009, e pelo Decreto 7.352/2010. Do mesmo modo, o documento que decreta o fechamento do
PRONERA ndo reconhece a importancia do programa como uma politica gestada pelo
protagonismo dos sujeitos do campo organizados coletivamente. Sua criagdo constitui o
primeiro registro, na histéria do Brasil, dos camponeses protagonizando uma politica pablica
de educacdo, cuja caracteristica fundamental é a articulacdo entre trés sujeitos de territorios
diferenciados, mas que materializam uma nova acdo do Estado: 0os movimentos socialis,
sindicais de trabalhadores e trabalhadoras do campo, o corpo dos servidores do INCRA e as
Universidades.

De acordo com a Pesquisa Nacional sobre Educacdo na Reforma Agraria — PNERA,
publicada em 2015 pelo IPEA, o PRONERA foi responsavel pela alfabetizac&o, escolarizacdo
fundamental, média e superior de 192 mil camponeses e camponesas nos 27 estados da
Federacdo. Entretanto, com a vigéncia do Decreto, foi extinta a instancia responsavel pelo
programa e nenhum 6rgdo governamental ficou responsavel por sua execucao.

Em nota publicada no dia 28 de fevereiro de 2020, os organizadores do FONEC apontam
questdes que sdo de extrema relevancia para o destino das comunidades que precisam de
respostas urgentes por parte do governo. Assim, foram apontadas questdes como: com quais
instancias se dialogard em relacdo aos desafios administrativos dos convénios e projetos em
andamento? Que instancia serd responsdvel, na Autarquia, pela resolucdo, destinacdo e
execucao orcamentaria dos convénios e projetos em andamento? Que 6rgao do governo se
responsabilizara pelas centenas de projetos de educacdo que continuam inertes nos arquivos do
INCRA a espera de alguma resolugéo?

Tendo como principio a participacdo ativa dos povos do campo na elaboragdo de
politicas publicas embasadas na democracia, 0 PRONERA, cuja gestao esta assentada no tripé
Estado-Universidades-Movimentos Sociais e Sindicais Populares do Campo, tem como
objetivo a universalizacdo da educacao publica. Nesse processo, um aspecto interessante a ser

levado em conta esta nos dizeres do educador Paulo Freire (2000, p. 133), quando coloca que
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“nao importa em que sociedade estejamos e a que sociedade pertencamos, urge lutar com
esperanga e denodo”. O que esta em consonancia com Marx (2020, p. 290), quando defende
que “nenhuma conquista de direitos da classe trabalhadora, em suas diferentes fragdes, deu-se
sem luta”. Nesse cenario de continuas perdas no campo educacional, o Estado brasileiro tem
uma divida com os camponeses, com 0 povo das florestas, das adguas e de comunidades
quilombolas.

Desse modo, € possivel perceber que “qualquer estudo do sistema educacional nao pode
ser separado de alguma andlise implicita ou explicita dos propdsitos e do funcionamento do
setor governamental” (CARNOY, 1984, p. 19). Ao adentrar brevemente no conceito de Estado
e das politicas publicas e, no caso desse estudo, as politicas educacionais, fica claro que, se por
um lado o Estado mantém uma relacdo préxima com o setor dominante, servindo a seus
interesses econdmicos, por outro, essa instancia ndo pode se furtar a responsabilidade de

elaborar e implementar politicas publicas que atendam aos anseios e demandas da populacgéo.
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CAPITULO 2 — CLASSES MULTISSERIADAS E O DIREITO A EDUCACAO DO E
NO CAMPO

A educacdo tem papel central na constituicdo da sociedade moderna e no processo de
formacéo institucionalizada. Ao longo do tempo, passou a ser vista como instrumento de
ingresso no mundo do trabalho, como oportunidade de uma vida digna e como garantia dos
direitos dos sujeitos. No entanto, a educacao tem servido a um ideario de formacao que nédo
contribui com a autonomia dos sujeitos, uma vez que se organiza segundo 0s objetivos
econdmicos e politicos que visam a manutencdao de um sistema de hierarquizacdo social, no
qual uma pequena parcela da sociedade detém a posse dos meios de producdo em detrimento
da maior parcela da sociedade que é obrigada a viver com pouco.

Contrarios a essa realidade, os Movimentos Sociais tém empreendido uma luta historica
em prol de uma Educagdo do Campo para 0 empoderamento do povo desse espaco, a qual esteja
a favor da garantia dos direitos dos sujeitos do campo. Isso porque a educagdo também pode
ser instrumento de transformacao social, desde que seja pensada de acordo com as necessidades,
os valores e a cultura do meio rural e construida com os sujeitos desse espaco, a0 mesmo tempo
em que promove o protagonismo dos sujeitos do campo. Assim, Educacdo do Campo passa a
ser sinbnimo de construcdo do conhecimento, de apropriacdo de maneira critica dos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, assim como pode ser considerada
uma ferramenta de fortalecimento da identidade campesina, que valoriza a histéria, a cultura,
0s saberes, 0s desafios e as lutas do povo do meio rural.

No cerne das reivindica¢cdes dos movimentos sociais por uma Educacao do Campo estdo
as acoes pela construcdo e manutencdo das escolas campesinas e a luta contra o fechamento e
nucleacgéo dessas escolas. Esses movimentos apontam a “necessSidade de mudar a visao negativa
do campo e de seus povos, a fim de mudar a visdo das escolas [...]” (ARROYO, 2012, p. 11).
E nesse contexto que os povos do campo, sejam ribeirinhos, quilombolas, assentados, da
floresta e das aguas, dentre outros, encontram meio para afirmar-se enquanto sujeitos de direitos
e politicos em suas acOes coletivas. Nesse cendrio, uma das formas que a escola do campo tem
encontrado para sobreviver, resistir e evidenciar uma nova concepcao de educacéo e de escola
é a organizacdo da sala de aula em classes multisseriadas, visto que em muitas comunidades
campesinas ndo h& nimero suficiente de alunos para formar turmas seriadas.

Dessa forma, as classes multisseriadas sdo uma forma de organizacdo escolar onde 0s
alunos de diferentes idades e niveis de escolarizagdo sdo agrupados numa mesma sala de aula,

sob a responsabilidade de um mesmo professor. Sendo uma realidade das escolas campesinas,
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gue na maioria dos casos ndo conta com numero suficientes de alunos para formar turmas
seriadas, as classes multisseriadas tém sua origem no periodo histérico do Brasil coldnia, com
as professoras leigas e ambulantes que davam aulas aos filhos dos donos das terras, e, por
consequéncia, aos filhos dos seus trabalhadores, ap6s a expulsao dos jesuitas do pais em 1759.

Para algumas pessoas essa forma de organizagéo da sala de aula € estranha e até mesmo
prejudicial a aprendizagem, por outro lado, para uma grande parte dos sujeitos do campo essa
¢ a Unica possibilidade de se ter acesso ao direito a educacéo basica em sua prépria comunidade.
Assim, as classes multisseriadas precisam ser vistas por outras perspectivas. De acordo com
Arroyo (2012, p. 10), no ideério das pessoas sobre as classes multisseriadas

Predominam imaginérios extremamente negativos a ser descontruidos: a escola
multisseriada pensada na pré-histéria de nosso sistema escolar; vista como
distante do paradigma curricular moderno, urbano, seriado; vista como distante
do padrdo de qualidade pelos resultados nas avaliacfes, pela baixa qualificagcdo
dos professores, pela falta de condi¢cbes materiais e didaticas, pela
complexidade do exercicio da docéncia em classes multisseriadas, pelo atraso
da formacdo escolar do sujeito do campo em comparacdo com aquele da
cidade...

A preocupacdo do autor reflete-se na realidade das classes multisseriadas, que s&o
carentes de atencdo do poder publico nas discussdes das politicas publicas no que se refere a
pratica pedagogica e a formacao de professores que atuam nessas turmas. Essa situacdo €
corroborada quando percebemos a necessidade do aprofundamento de estudos que evidenciem
a potencialidade das classes multisseriadas e que apontem novos caminhos para a
materializacdo de uma pedagogia dessas classes. Por outro lado, analisando esse fato sob o
ponto de vista do sistema capitalista, superar essas visOes negativas sobre as classes
multisseriadas constitui-se um desafio porque reproduzem percepcdes negativas a respeito dos
seus sujeitos e das escolas do campo. Dessa forma, ao considerar os esteredtipos criados em
torno das classes multisseriadas, € importante indagar:

A guem interessa essa Visao tdo negativa da escola do campo e dos povos do
campo? Por que ver o campo como problema? Para ver o Estado, as politicas,
como solucdo? Para reduzir seus povos a meros destinatarios agradecidos de
nossas politicas e intervengdes-solugdo? (ARROYO, 2012, p. 10).

Levando em conta esses questionamentos, 0s estudos sobre as classes multisseriadas
precisam partir de um ponto de vista politico. 1sso porque a Educacdo do Campo € mais que
uma proposta curricular, mas significa um projeto de vida, de desenvolvimento sustentavel do
campo e de uma acdo politica a favor da conquista de direitos. Assim, a manutencéo das escolas
multisseriadas significa oportunizar aos sujeitos do campo 0 acesso e permanéncia na escola.

Significa dizer que a escola multisseriada sustenta-se no respeito aos tempos humanos dos
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povos do campo e nas especificidades de cada povo/comunidade campesina. Logo, a
valorizacdo dos saberes e das vivéncias colocam os alunos como protagonistas de sua historia
e da producéo de seus conhecimentos e, consequentemente, culminam com a formacao humana
e politicas desses sujeitos.

Nesse sentido, marginalizar as escolas multisseriadas vai muito além da critica a
maneira de organizar o trabalho pedagdgico, mas se insere no projeto politico neoliberal de
enfraquecer a Educacdo do Campo, as instituicbes campesinas e seus povos. A “caga as classes
multisseriadas” denuncia uma conjuntura politica que objetiva invisibilizar o povo campesino
despindo-os de seus direitos e de suas terras, pois uma comunidade sem escola é uma
comunidade sem “vida”, e, em grande parte dos casos, esse fendmeno favorece o esvaziamento
do campo, com as pessoas indo para a cidade em busca de melhores condi¢des de vida.

Assim, essa secdo apresenta uma discussdo pautada na defesa das escolas multisseriadas
e na percepcdo de que é possivel construir propostas e estratégias didatico-pedagogicas para
potencializar a aprendizagem nessas escolas. Para tanto, € feita uma reflexdo sobre o histérico
das classes multisseriadas, abordando o seu surgimento e caracterizacao; sobre a concepc¢éo da
necessidade de defesa dessas classes como meio de resisténcia ao fechamento e nucleacdo de
escolas do campo; sobre a formagdo docente como estratégia para dar suporte aos professores
gue atuam em classes multisseriadas e acerca do fazer docente como transgressor do sistema
seriado; e, por fim, sobre a funcdo social da escola do campo, entendida para além da
transmissdo de conhecimentos, mas como mediadora da formagdo humana e politica, como

espaco de socializacdo e de fortalecimentos de valores socioculturais do povo campesino.

2.1 O nascimento das Classes Multisseriadas no Brasil: breve contextualizacdo

A discussdo a respeito das classes multisseriadas perpassa pela historia da educacao
formal brasileira e, por conseguinte, pela compreenséo de como surgiu a escola do campo. Isso
porque a escolarizacdo para a sociedade em geral sempre esteve relacionada a um projeto
politico-econémico de governo. Militdo e Miralha (2012) destacam que a histdria da educacéo
escolar (formal) no Brasil teve inicio em 1549, quando desembarcaram na Bahia os padres da
Companhia de Jesus (ordem religiosa catdlica) incumbidos de comandar a educacéo brasileira.
Nessa época, o Brasil pertencia a coroa portuguesa e o modelo educacional implantando pela
Igreja Catolica, que sustentava uma relacdo com o governo portugués, tinha como foco
converter a alma do indio brasileiro a fé cristd. Nessa conjuntura, o ensino era ministrado em

formatos distintos: havia as aulas lecionadas para os indios, que aconteciam em escolas
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improvisadas, construidas pelos proprios indigenas nas chamadas missdes; e havia as aulas para
os filhos dos colonos, que recebiam a educacéo nos colégios, locais esses bem estruturados por
conta do maior investimento nessas instituicoes.

A educacdo brasileira ficou aos cuidados dos jesuitas durante os anos de 1549 a 1759,
o0s quais foram responsaveis pelas primeiras escolas, incluindo as de primeiras letras, que hoje
correspondem aos anos iniciais do ensino fundamental tal como conhecemos, do tipo
multisseriada. Segundo Militdo e Miralha (2012), os jesuitas tinham dois objetivos bem
distintos com seu modelo educacional: o primeiro era a catequese para a populagdo indigena e
branca, exceto as mulheres, no sentido de domesticar essas pessoas; e 0 segundo, direcionado
cada vez mais para a formacdo das elites, dando inicio, assim, ao carater de classe que marca a
educacdo brasileira até os dias de hoje. Neste segundo caso, os alunos eram preparados para
seguirem a carreira eclesiastica ou estudarem nas escolas europeias. Durante dois séculos 0s
padres jesuitas foram os Unicos educadores no Brasil. “Durante os 210 anos em que
permaneceram no Brasil, 0s jesuitas exerceram uma poderosa influéncia que se registrou na
formacdo da sociedade brasileira e se constituiram nos principais, sendo 0s unicos, mentores
intelectuais e espirituais da colonia” (CASTRO, 2006, p.3).

Com o declinio do modelo de educacéo jesuitica, em 1759, a tarefa de organizacdo do
sistema educacional fica a cargo do Estado, que cria um modelo de aulas régias, um sistema
ndo seriado de aulas avulsas, com professores mal remunerados e vitalicios no cargo. Com a
vinda da familia real portuguesa para o Brasil, em 1808, fugindo da invasdo napolednica, sdo
criados os primeiros cursos superiores (ndo teoldgicos) na Colénia. No entanto, esse episodio
ndo traz mudangas significativas na educacdo, pois limitava-se a formacéo de quadros militares
e administrativos, trazendo mudancas apenas para o Ensino Superior. Mais uma vez o sistema
educacional agrega uma pequena parte da sociedade, deixando de fora as classes populares e 0s
povos do campo.

A Constituicdo do Império, promulgada em 1824, no Art. 179 - § 32, estabelece que “a
instrucdo primaria é gratuita a todos os cidadaos”. Entretanto, “a educagdo ainda ndo atingiu
todos os cidaddos, pois a maioria da populacdo continuou dominada pelo analfabetismo e,
apesar do que foi estabelecido nesse artigo, o poder publico ndo demonstrou preocupagdo em
mudar essa realidade” (MILITAO; MIRALHA, 2012, p. 838). Nesse cenario, 0s povos do
campo ficaram fora do projeto educacional.

Segundo Saviani (1996), nossa primeira lei nacional sobre instrugdo publica data de 15
de outubro de 1827, que determinou a criacédo de escolas de primeiras letras em todas as cidades,

vilas e lugares populosos. Essa lei, chamada Lei Geral do Ensino, promulgada pelo governo
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imperial, instituiu o método do ensino matuo, ou monitoria, onde os alunos considerados mais
avancados na aprendizagem ensinavam 0s mais novos e/ou em niveis anteriores. Denominado
como Método Lancasteriano, foi importado da Inglaterra pelo Estado e assumido como um
avanco na educacao brasileira do século XI1X (Santos; Moura, 2010; Hage, 2010). No entanto,
essa lei ndo diz nada a respeito da disponibilizacdo de materiais e manutencdo dessas escolas,
0 que culminou com sua precariedade e com a continuidade do abandono da educacéo publica.
De acordo com Leite (2002, p. 28), “no que se refere ao meio rural, o processo escolar continuou
descontinuo e desordenado, como sempre fora”.

Em 1889, no periodo da Republica, sdo criados 0s Grupos Escolares que iniciaram o
trabalho com o modelo seriado de escolarizacdo. Esse modelo difundiu-se nas cidades, mas
segundo Santos e Moura (2010), nas vilas e povoados ¢ na zona rural “permanecem
funcionando as escolas isoladas, multisseriadas” (SANTOS; MOURA, 2010, p. 41) para
atender questdes de ordem demografica e densidade populacional, fato que ainda se faz presente
na realidade de grande parte das comunidades campesinas. Esse processo continua ao longo
dos anos 1900 e culmina com a expansao e interiorizacdo dos Grupos Escolares. Leite (2002,
p. 28) aponta que “a Republica — sob inspiragdo positivista/cientificista — ndo procurou
desenvolver uma politica educacional destinada a escolarizagdo rural, sofrendo esta a acdo
desinteressada das liderangas brasileiras”. Levando em conta que o foco da elite, nas primeiras
décadas do século, era o desenvolvimento urbano-industrial que se materializava no Brasil, as
iniciativas politicas e medidas administrativas concentraram-se na implementacao das cidades
para atender as demandas da nova realidade econémica.

Com o avanco do processo de industrializacdo no pais, surge o forte movimento
migratorio da populacgdo rural para os centros urbanos, fato que chamou a atencdo do poder
publico e da elite para a necessidade da educacdo para as populacgdes rurais. Nessa conjuntura,
surge o ruralismo pedagogico, que favoreceu a instituicdo de uma escola “integrada as
condigdes locais regionalistas, cujo objetivo maior era promover a fixacdo do homem ao
campo” (MAIA, 1982, apud LEITE, 2002, p. 28). Sobre os objetivos do modelo educacional
proposto pelo ruralismo pedagdgico, Barbosa do Nascimento e Bicalho (2019, p. 65) discutem
que

O movimento ruralista revelava-se na face politico-ideoldgica dessa
adequacdo e ajustamento, defendendo os interesses das oligarquias rurais.
Nessa perspectiva, os preconizadores do “ruralismo pedagdgico”
incentivaram, com suas ideias, a formacdo do ensino agricola no pais.

Nessa perspectiva, a educagdo para 0s povos campesinos nasce com o objetivo de alienar

e formar mé&o de obra para cuidar da producéo rural das oligarquias. O quadro abaixo apresenta
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a trajetdria socio-historica da escola rural no Brasil, destacando os interesses implicitos em cada

iniciativa educacional destinada ao povo do meio rural.

Quadro 4 — Trajetdria socio-histérica da Escola Rural brasileira

Periodo

Propostas para a educacdo do povo do campo

Republica  Velha
(1889-1930)

Ruralismo pedagdgico:

Fixar o povo no campo.

Impedir o movimento migratorio do campo para a cidade.
Evitar o enfraquecimento social e politico do patriarcalismo.

Estado Novo
(1930-1945)

Cria-se a Sociedade Brasileira de Educacéo Rural:

Expansao do ensino e preservacao da arte e folclore rurais.
Educacdo como meio de propagacdo da ideologia — “alfabetizar se
descuidar dos principios de disciplina e do civismo”, (MAIA,
1982, p. 28).

Redemocratizagéo
(1945-1964)

Extensédo Rural:

Combater a caréncia, a subnutricdo, as doencas e a ignorancia;
modelo educacional pautado na visdo tradicional colonialista-
exploratoria, com a rotulacéo liberal de desenvolvimento agrario.

Campanha Nacional de Educagéo Rural:
Fortalecer a fixacdo do povo no campo.

Propunha o desenvolvimento comunitario.
Repeticdo de um discurso tradicional de dominacao.

Lei 4024 de 1961:

Educacao condicionada as intengdes capitalistas.

Caréter elitista.

Educacao das comunidades rurais a cargo da municipalidade, que
detinha poucos recursos humanos e financeiros.

Processo de deterioracdo submetendo-se aos interesses urbanos

Educacdo de Base:

Sustentagdo ideoldgica no trabalho desenvolvido pelas ligas
camponesas, sindicatos de trabalhadores rurais — Estatuto do
Trabalhador Rural de 1963.

Criada a Alianca para o Progresso entre Brasil/EUA, a SUDENE,
a SUDESUL, o INBRA, a INDA e o INCRA — objetivo de conter
0 expansionismo dos movimentos agrarios e das lutas
camponesas.

Criacdo de projetos de cunho assistencialistas.

Educacdo Rural no
Contexto  Militar
(1964-1985)

A educacao popular de Paulo Freire:

Método de educacdo popular pautado nos valores e no universo
sociolinguistico-cultural desses grupos.

Educacdo voltada para a solidariedade, para a praxis. O elemento
politico-social, econémico e cultural faz parte da construcdo do
processo de ensino/aprendizagem e da cidadania consciente.
Resisténcia e contestacdo ao processo escolar tradicional.

Nova metodologia de alfabetizacdo de adultos.




Conscientizagdo do cidaddo ante as pressdes advindas do
capitalismo exploratorio.

Lei 5692 de 1971:

Enfase liberal.

Acentuou divergéncias sdcio-politicas existente na escolaridade
do povo brasileiro e consagrou o elitismo.

Carater de continuidade e terminalidade: estruturacdo curricular
rigida e foco na habilidade profissional e reorganizacéo social.
Profissionalizacdo pelo ensino: garantia de uma parcela da classe
trabalhadora como reserva para 0 processo produtivo.

As peculiaridades sdo tratadas de maneira pontual, para
atendimento das microeconomias.

Distanciada da realidade sociocultural do povo do campo.

O Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desporto —
PSECD/1980-1985:

Propunha a expansao do ensino fundamental no campo, a melhoria
do nivel de vida e de ensino, e a reducdo da evasao e da repeténcia
escolar.

Redistribuicdo equitativa dos beneficios sociais como acao
politica.

Recomendava a valorizagédo da escola rural, do trabalho do homem
do campo, ampliagcdo de recursos financeiros, da manifestagcdo
cultural do ruricola, previdéncia social e ensino segundo a
realidade da vida campesina.

Desconsidera, entretanto, a inadequacdo o projeto de formacao
urbana dos professores do meio rural.

Auséncia de atencdo com a infraestrutura da escola do meio rural.
Incentivo a criagdo de pequenas cooperativas ou grupos
produtivos, com vistas ao mercado exterior.

EDURURAL - 1980/1985:

Executado no nordeste brasileiro com financiamento do BIRD, o
objetivo central era a ampliacdo das condicdes de escolaridade,
por meio de melhorias da infraestrutura, recursos materiais e
humanos da escola, reestruturacdo curricular, adequacdo de
material didatico para a formacdo cultural e intelectual de adultos
e orientacdo para o trabalho.

Tentativa de construcdo de novos conceitos sobre a educagédo do
meio rural, com veemente critica ao curriculo urbano inserido na
escola do meio rural.

MOBRAL.:

Projeto educacional desenvolvido com grupos urbanos e rurais,
objetivou repassar um projeto social e politico do governo central,
com foco exclusivo na questdo econdmica e politica do regime
para a ampliacdo da producao.

Sistema escolar controlado pela ideologia de caserna.

46
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Ensino com foco na garantia do modelo capitalista-dependente e
elementos da seguranca nacional.

Lei de Diretrizes e | Desvinculagdo da escola rural dos meios e da organizacéao escolar
Base — 9394/96 urbana, apontando a necessidade de planejamento interligado a
vida rural.

N&o estdo explicitos os principios e as bases de uma politica
educacional para as popula¢des campesinas.

Dispde sobre a existéncia de um calendario préprio e que a escola
deve adequar-se as peculiaridades sociais e econdmicas da
comunidade.

Fonte: Leite (2002).

A analise da trajetoria socio-histdrica do nascimento da escola no meio rural brasileiro
revela que as iniciativas de oferta da educacgéo para 0s povos do campo nasceram de um projeto
politico-econémico de dominacdo do urbano sobre o rural, com foco na permanéncia das
pessoas No campo e para instrumentalizar a mdo de obra dos povos desse espaco. E possivel
perceber que no Brasil o modelo agrario cresceu a partir da perspectiva do colonialismo, do
latifundiario e do trabalho escravo, cenario que ndo contempla a educagdo campesina, uma vez
gue o modelo educacional adotado é direcionado para as esferas da sociedade que ocupardo 0s
setores do processo de industrializagdo. Assim, nesse contexto, a educacdo torna-se apenas um
instrumento de controle da migracdo da populacdo campesina para 0 meio urbano, utilizando-
se do discurso da elevagédo da producdo no campo. Barreto (1985, apud LEITE, 2002, p. 51-
52), no que diz respeito a funcdo das politicas sociais, especificamente para 0 Nordeste e em
especial para o campo, aponta que estas

tem mais o objetivo de diminuir tensdes sociais geradas pela pobreza no
campo do que propriamente de enfrentar e resolver de modo satisfatério a
questdo do analfabetismo e do baixo nivel de escolarizagdo da regido, ou de
serem instrumentos de um modelo alternativo de desenvolvimento [...].

Avancando na historia da educacgéo brasileira, a Constituicdo Federal de 1988, aponta
mudancas mais significativas no ambito educacional, visto que no artigo 208, inciso I, esta
posto que a “educagdo basica ¢ obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria” (BRASIL, 1988). Um elemento importante nesta Carta Magna é a
obrigatoriedade, gratuidade e universalizacdo da educacdo. Os objetivos da Constituicao
Federal de 1988 foram implementados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996 (LDB/96), que traduz a educacdo como algo muito mais que ler e escrever. O Art. 1°
dispde que educacao abrange os processos formativos os quais se desenvolvem na vida familiar,

na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
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sociais e organizacOes da sociedade civil, e nas manifestacdes culturais. Desse modo, 0 acesso
ao ensino fundamental tem sido garantido a grande parte da populacéo, faltando apenas ao
poder publico desenvolver estratégias que garantam a permanéncia de criancas e jovens na
escola.

No que se refere a educacdo das comunidades campesinas, apesar de possuir uma
legislacdo prépria, apresentada no capitulo 1, ainda apresenta reflexos da educacdo rural
implementada desde a Republica Velha. E embora o artigo 28 da LDB 9394/96 preconize que,
para a populagdo do campo, os sistemas de ensino devam realizar as adaptagdes e adequagoes
as especificidades da vida rural e de cada regido, e o artigo 23 aponte que a forma seriada nao
¢ a Unica maneira de organizacao da sala de aula, a escola situada no meio rural ainda sofre com
a auséncia de investimentos e de proposta pedagdgica especifica, com a presenca de professores
sem vinculos com as comunidades e com o sistema de ensino importado de outras realidades
as quais ndo dialogam com as particularidades sdcio-historicas e culturais das pessoas do
campo.

Nesse sentido, no que tange as classes multisseriadas, a histdria evidencia que nas
comunidades rurais a escola se originou a partir da organizacao pedagdgica das salas de aula
no formato multisseriado. As escolas de classes multisseriadas séo fruto de uma realidade
construida a partir da dimensdo geografica, da diversidade social econémica e cultural
especifica, e do nimero reduzido de alunos por ano/série. Nessa direcdo, Hage (2011, p. 99)
destaca que “as escolas multisseriadas estdo localizadas em pequenas comunidades rurais,
muito afastadas das sedes do municipio, nas quais a populacao a ser atendida ndo atinge um
contingente definido pelas secretarias de educagéo para formar uma turma por série/ano”. Desse
modo, a escola com classes multisseriadas nasce de uma politica de democratizacdo do acesso
de todos os cidaddos a educacao e caracteriza-se Como meio para garantir 0 acesso a escola por
uma parcela da sociedade historicamente excluida, as popula¢fes campesinas.

Nesse contexto, o quadro 7 apresenta o nimero de alunos, de turmas, de professores e

de escolas pertencentes a turmas multisseriadas entre os anos de 2007, 2010, 2014 e 2018.

Quadro 5 — Percentual de Estudantes, Turmas, Professores e Escolas por tipo de turma nos
anos de 2007, 2010, 2014 e 2018 (anos selecionados).

2007 2010 2014 2018

Tipo de Nimero Perc. NuUmero Perc. NUmero Perc. Ndmero Perc.
classe

Estudantes

Unica 16.973.681 | 91% 14.833.117 | 91% 12.110.989 | 92% 11.413.095 | 93%
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Multisseriada | 1.557.169 9% 1.407.054 9% 1.066.997 8% 858.592 7%
Total 18.530.850 | 100% 16.239.956 | 100% 13.177.986 | 100% 12.271.687 | 100%
Professores

Unica 1.650.824 | 93% 1.677.886 | 93% 1.401.576 | 91% 1.439.152 | 92%
Multisseriada | 123.237 7% 127.338 7% 141.977 9% 132.794 8%
Total 1.774.061 100% 1.805.224 100% 1.543.553 100% 1.571.946 100%
Turmas

Unica 675.396 86% 622.284 86% 536.885 85% 503.185 86%
Multisseriada | 107.262 14% 104.431 14% 93.953 15% 80.601 14%
Total 782.658 100% 726.715 100% 630.838 100% 583.786 100%
Escolas

Unica 58.408 49% 48.295 45% 46.444 49% 44.381 53%
Multisseriada | 60.610 51% 59.567 55% 48.439 51% 39.294 47%
Total 119.018 100% 107.862 100% 94.883 100% 83.675 100%

Fonte: Lazaretti; Franca (s/d, p. 06), elaborado com base nos dados dos Censos Escolares de 2007, 2010, 2014 e
2018. Construgao das autoras (2023).

Conforme podemos observar, o quantitativo de alunos, de escolas e de turmas seriadas
possui uma tendéncia de queda no decorrer dos Censos Escolares (realizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP desde 2007), e 0 mesmo
ocorre com a parcela multisseriada. Ao longo do tempo, o ensino em classes multisseriadas
vem se tornando uma realidade de um grupo consideravel de estudantes em grande parte do
pais. Essa forma de organizacdo da sala de aula ndo segue uma regra determinada no territorio
brasileiro, ficando a cargo de cada sistema de ensino, nos estados e municipios, a organizacao
das turmas de maneira que contemple a diversidade e especificidades locais. Assim, como
estratégia para garantia do ensino em escolas com um namero de matriculas pequeno, Lazaretti
e Franca (s/d, p. 05) apontam que

O Estado de Santa Catarina, por exemplo, adotou em 2010 uma regra para as
escolas estaduais, em que turmas com um ndmero menor que 15 alunos séo
agrupados com outras séries proximas e nao devem exceder 20 alunos por
turma multisseriada (SANTA CATARINA, 2010). No Rio Grande do Sul, em
especifico na Regido Central de Santa Maria, a orientacdo é que as turmas
multisseriadas sejam menores que uma turma seriada e ndo excedam 20
alunos.

Dessa forma, a existéncia das classes multisseriadas nos pequenos vilarejos e
comunidades brasileiras tem garantido aos estudantes camponeses 0 acesso ao direito a
educacdo em sua comunidade, e “Além disso, direciona futuras politicas educacionais em
regioes de baixa densidade populacional e rurais [...]” (LAZARETTI; FRANCA, s/d, p. 04),
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uma vez que as evidéncias empiricas revelam que essas turmas contribuem com a melhoria do
fluxo escolar, com a reducdo da reprovacdo, da evasdo e da distorcdo idade-série. Esse fato
reafirma a necessidade de mais investimentos e da efetivacdo de politicas publicas para a
melhoria da infraestrutura escolar, para a formacéo docente especifica no contexto das classes
multisseriadas e para a disponibilizagdo de recursos diversos que gere beneficios para as turmas
n&o seriadas.

2.2 Reflexdes sobre as Classes Multisseriadas e as experiéncias no ambito internacional

Ao refletirmos sobre a trajetoria da educacdo para 0s povos do campo ao longo da
historia, percebemos que as iniciativas de ensino nesse espaco sempre foram implementadas
com o objetivo de fixar as pessoas no meio rural, para compor a médo de obra das oligarquias,
ou adapta-las ao mundo do trabalho urbano, a fim de formar mao de obra barata. Contexto em
que a educacao do povo campesino nasce com uma concepcao de educacéo rural, apenas para
instrumentalizar a méo de obra.

Diante da precarizacao das condi¢des de acesso das pessoas do campo a educacao e aos
bens de producdo, os movimentos sociais passam a reivindicar a construcdo de escolas
alinhadas com as demandas sociais, econdmicas e culturais do povo campesino, em
contraposicdo ao ideario e objetivos da educacdo rural. Desse modo, nasce a Educacdo do
Campo, ancorada numa concepc¢do de educacdo emancipatoria e construida a partir de um
projeto de sociedade e desenvolvimento do campo. Moura (2015, p. 63) destaca que “o
paradigma da Educacdo do Campo tem como categorias fundantes a Questdo Agraria, as
relacdes de producdo, a educacdo enquanto direito e a identidade e culturas dos povos do
campo”. A atuacdo dos movimentos sociais, delineada a partir desse paradigma, for¢ou o poder
publico a incluir a educacdo do povo do campo na agenda politica e, a partir da década de 90,
obteve conquistas significativas para a garantia dos direitos educacionais do povo do campo.
Pensada numa perspectiva contra hegemonica, a Educacdo do Campo demandada pelos
movimentos sociais constroi-se a partir do reconhecimento da identidade das pessoas que vivem
na e da terra e se fortalece com a valorizagéo das origens do povo do campo. Conforme Decreto
n® 7352/2010, Art. 1°, inciso Il, os povos campesinos sdo reconhecidos como

[...] agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0sS
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta, 0s
caboclos e outros que produzem suas condi¢des materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, a concepg¢éo de escola do campo nos direciona para a percepgdo dos

elementos que existem a sua volta e dos sujeitos que a frequentam e culmina com a
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compreensdo de que a escola campesina é um local para além da transmissdo de saberes, mas
caracteriza-se como um “espaco de socializagdo dos conhecimentos e formadora de todos os
seus sujeitos — educandos, educadores, pais e comunidade” (CALDART; PALUDO; DOLL,
2006, p. 130-131). E nesse cenério de lutas dos povos do campo por escola e educagdo em seu
espaco de vivéncias, torna-se fundamental compreender o papel e a importancia da existéncia
das classes multisseriadas.

Conforme Hage (2014), as escolas de classes multisseriadas constituem-se uma maneira
para que os estudantes do meio rural possam estudar em suas comunidades, refor¢cando a
democratizagdo do acesso e da permanéncia dos estudantes nas escolas. Entretanto, o tema
multisseriacdo ainda encontra resisténcia no cendrio da educacdo brasileira, com a defesa
equivocada de que a seriacdo é o modelo por exceléncia da organizacdo pedagdgica. Segundo
Parente (2014, p. 58-59), a multisseriacdo € uma préatica que vem gerando incdmodo porque “é
a partir dela que sdo expostos muitos dos histéricos problemas educacionais: escassa
infraestrutura material, pedagogica, administrativa e de recursos humanos; condi¢des precarias
de trabalho e de formacao docente”.

A problematica da falta de investimento nas escolas com classes multisseriadas revela
a auséncia da atuacdo do Estado na implementacdo de politicas publicas de fortalecimento
dessas escolas no que diz respeito as condi¢cdes materiais adequadas para o seu funcionamento
e no que se refere a capacitacdo de profissionais para atuar segundo as demandas dessas escolas.
Por outro lado, o Estado utiliza as condicGes precarias das escolas campesinas e com classes
multisseriadas para justificar o fechamento e nucleagdo delas, eximindo-se de qualquer
responsabilidade em prover o sistema educacional do campo dos recursos necessarios para a
oferta do processo de ensino e aprendizagem de qualidade.

A discusséo sobre as classes multisseriadas mobiliza outras teméticas como o “direito a
educacdo, sua democratizacdo, seu acesso, sucesso do aluno, qualidade educacional,
organizacdo do trabalho pedagdgico, curriculo, formacdo docente, diversidade e projeto
politico-pedagogico” (PARENTE, 2014, p. 59). No entanto, o debate sobre esses temas
acontece de forma alheia aos sujeitos envolvidos, numa discussao rasa, que nao leva em conta
a potencialidade e possibilidades de ensino e aprendizagem das classes multisseriadas na escola
do campo. Diante dos ataques frequentes a essas classes, os militantes da Educacéo do Campo,
que defendem a permanéncia da escola na comunidade do estudante, buscam compreender onde
nasce o projeto de eliminar as escolas multisseriadas e porque sdo consideradas 0 motivo de

todos os problemas inerentes ao processo de ensino e aprendizagem nessas classes.
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Partindo do principio de que as agdes empreendidas contra a educacdo da classe
trabalhadora séo alicercadas nos interesses do sistema capitalista hegemdnico, a marginalizacédo
das classes multisseriadas atende a objetivos que coadunam com a concepcao de que o sistema
seriado urbano é o modelo de educacgdo por exceléncia. Somado a isso, também corroboram
com o processo de desterritorializagdo do povo campesino por meio do fechamento e nucleacgéo
de escolas campesinas, que culmina com o deslocamento dos estudantes para as escolas
urbanas. Assim, todas as auséncias existentes nas escolas de classes multisseriadas ndo séo
desprovidas de intencionalidades politicas.

Parente (2014) chama a atencdo para um episddio relevante na construcdo da ideia de
que as classes multisseriadas devem ser eliminadas, isto €, o fato de desconsiderar que quando
os professores assumem uma classe multisseriada eles ndo recebem nenhuma orientacédo
pedagdgica. “Essa auséncia de orientacdo leva, muitas vezes, a reproducao do modelo seriado
na propria multissérie, o que acarreta trabalhos duplicados” (PARENTE, 2014, p. 59), assim
como frustracdo e insatisfacdo dos professores. Por outro lado, a auséncia de uma proposta
normativa € uma possibilidade para que sejam delineadas novas estratégias e solucdes
pedagdgicas para o trabalho com alunos de diferentes idades e niveis de aprendizagem variados.
O espaco das classes multisseriadas torna-se, entéo, local de transgresséo do paradigma urbano
tradicional de ensino seriado, visto que a omissdo do governo nesses espagos exige um
movimento de contravencdo politica e pedagogica.

No caso brasileiro, transgredir o paradigma da seriacdo é um desafio que ultrapassa a
organizagdo pedagogica, pois, segundo Parente (2014, p. 60), “a nomenclatura multisseriacao
esta carregada de sentido negativo; é uma adjetivacdo que tem aprisionado o fazer-educativo,
que tem limitado a pratica pedagogica”. Essa adjetivacdo negativa caracteriza a multisseriacdo
como um modelo de ensino de baixa qualidade, associando-0 a uma escola fraca e precaria.
Mas, assim como a educagdo ndo é neutra, as escolas tém vida e indica caminhos para superar
paradigmas educacionais que excluem e marginalizam.

Vale ressaltar que a multisseriagdo ndo é uma realidade exclusiva dos paises em
desenvolvimento, mas existe também em paises desenvolvidos, em meios rurais e urbanos,
tendo em comum os vinculos com o campo e com regides menos povoadas. De acordo com 0s
estudos de Little (2005), a compreensao do conceito de multisseriacdo varia de acordo com a

realidade de cada pais onde é adotada como forma de organizacdo do ensino. Desse modo,

Considerando o conceito de multigrade teaching como o ensino a diferentes
idades/graus/habilidades num mesmo grupo, em contraposi¢cdo ao ensino
monograduado, no qual estudantes possuem idades e habilidades similares, a
autora destaca que em paises em desenvolvimento é possivel haver grandes
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variacOes de idade num mesmo grau/ano de escolarizacéo, tendo em vista a
grande incidéncia de reprovacdo. [...] essa situacdo difere significativamente
da realidade dos paises desenvolvidos, ja que tal condicdo ndo existe
(PARENTE, 2014, p. 63).

Nos paises em desenvolvimento, a multisseriagao constitui-se um desafio devido ao fato
de que essa forma de organizacdo do ensino ndo consta na agenda politica do sistema
educacional, no qual o curriculo e os materiais ndo sdo produzidos para atender as
especificidades das turmas multisseriadas, mas sdo pensados na perspectiva da adequacdo e
pautados em realidades diferentes da vida no campo. Aliada a insuficiéncia de materiais e a
infraestrutura precéria das escolas de turmas multisseriadas, h4 a auséncia da discussao sobre a
organizacdo do trabalho pedagdgico nessas turmas no espaco das universidades, e 0s
professores saem dos cursos de licenciaturas sem orientacdo nem base tedrica e metodologica
para atuarem em classes multisseriadas®.

Mesmo diante dessa realidade a qual circunda as classes multisseriadas, os estudos de
Little (2005) evidenciam que a multisseriacdo esta presente em grande parte do globo terrestre.
A autora destaca que na Australia, em 1988, 40% das escolas do territorio do norte eram
multisseriadas; na Inglaterra, em 2000, 25,4% de todas as turmas do ensino fundamental foram
classificadas como ‘ano misto’, “o que significa que duas ou mais séries curriculares estavam
sendo ministradas por um professor; 25% de todos os alunos estavam estudando em turmas de
anos mistos” (LITTLE, 1995, p. 04); do mesmo modo, na india, em 1996, 84% das escolas
primarias tinham até trés professores; em 1998, 78% das escolas publicas primarias do Peru
eram multisseriadas; entre 2002 e 2003, na Irlanda do Norte, 21,6% de todas as turmas primarias
(com idade de 1 a 7 anos) eram compostas de duas ou mais séries.

Conforme Little (2005), a multisseriacdo acontece a partir de contextos e condicoes
diversas, como

Escolas em areas de baixa densidade populacional onde as escolas estdo
amplamente espalhadas e inacessiveis; escolas em areas onde o nimero de
alunos e professores esta diminuindo e onde anteriormente havia ensino
seriado; escolas em areas onde os pais enviam seus filhos para escolas mais
populares a uma distancia razoavel de deslocamento, [...]; escolas nas quais
o0s alunos sdo organizados em grupos multisseriados em vez de seriadas, por
raz0es pedagdgicas, muitas vezes como parte de um curriculo mais geral e
reforma pedagogica do sistema educacional (p. 5-6).

Nesse contexto, em alguns paises, a multisseriacdo enquanto organizacéo pedagdgica é

uma escolha, ao contrario das demais formas de adocao que se ddo devido a necessidade, uma

3 Essa discussdo é empreendida a partir da experiéncia empirica da autora como professora da educagio basica em
escolas do campo, assim como pesquisadora da Educacdo do Campo.
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vez que em muitas comunidades ndo ha alunos suficientes para formar turmas seriadas.
Entretanto, seja por razdo pedagodgica ou por uma necessidade, a existéncia das classes
multisseriadas, de acordo com Little (2005), pode direcionar para a construcao de estratégias
pedagdgicas que qualifiquem positivamente a multisseriagdo como uma forma de organizacéao
do trabalho pedagdgico, reconhecendo sua potencialidade. Nessa direcdo, Lazaretti e Franca
(s/d, p. 07) ressaltam que

Na literatura internacional, Veenman (1995) recomenda que o numero
maximo de alunos em turmas multisseriadas ndo seja superior a 20. Na Italia,
0 nimero méaximo é de 12 alunos por classe (CHECCHI; DE PAOLA, 2018).
No Canada, o limite de tamanho de turma é de 22 no jardim de infancia e 24
nos anos iniciais do ensino fundamental (SATTARI, 2016), na Califérnia, nos
Estados Unidos, é até 20 alunos (SIMS, 2008). Na Noruega, as turmas
compostas por dois niveis de ensino devem ter no maximo 24 alunos e quando
ha trés niveis de ensino na mesma turma, o nimero maximo de alunos é 18
(LEUVEN; RGNNING, 2014).

Dessa forma, as turmas multisseriadas possuem caracteristicas especificas conforme o
contexto no qual estdo localizadas e relacionam-se as poucas matriculas e a necessidade de sua
existéncia para garantir o acesso dos estudantes de determinadas regides a educacao.
Aprofundando essa discussdo, Joubert (2013) afirma que as escolas de turmas multisseriadas
prevalecem, na Africa, na Asia, Oceania e América Latina, mas tem presenca significativa
também na América do Norte e Europa, sobretudo, mas ndo exclusivamente, em areas rurais.
Estima-se que cerca de 30% das escolas do mundo sejam multisseriadas, percentual que se
eleva para 50% no continente africano. Aproximadamente, cerca de 200 milhdes de alunos
estudam em classes multisseriadas, em todo o mundo.

De acordo com o levantamento feito por Santos (2015), a partir de sites oficiais de
ministérios da Educacdo de alguns paises, documentos oficiais de governos e de organismos
internacionais, artigos académicos e anais de eventos cientificos, é possivel apresentar uma
estimativa da existéncia de turmas multisseriadas em alguns paises, conforme mostra o quadro
6, a seguir.

Quadro 6 — Estimativa de escolas, alunos e/ou professores de turmas multisseriadas em alguns
paises, com indicacao de ano e fonte dos dados

Pais Ano Prevaléncia das escolas e turmas multisseriadas Fonte

Europa

Os centros educativos em zonas rurais constituem 58% do
Espanha total de centros educativos do pais. A modalidade | Burrial et.
2008 predominante é a educacdo primaria: 73,5% (21.867). 98% | Al. [2008,

destas escolas séo de gestdo estatal. 91,7% sdo escolas p. 7]
unidocentes e polidocentes multigrado.
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P000- Dados _ do curso 2000-2001 indiqam gue apenas na | Mata (2008,
Espanha b001 Comunidade Auténoma da Catalufia existiam de 444 escolas | p. 36-37).
multigrado, que atendiam a um total de 14.845.
27% de todas as classes primarias foram Little
Escocia | 2002 turmas multisseriadas. 22,3% de todos os alunos estavam em | (2004, p.
turmas multisseriadas. 12).
Em 2004 existiam 1.099 escolas de educacdo bésica com | Bolafios
menos de 50 alunos. Em 2008 aprox. 30% das escolas deste | (2012, p.
) .| 2004, pais eram rurais, nas quais estudavam 7% dos alunos. 148).
Finlandia | ogps
30% das escolas da Finlandia eram rurais e a maioria destas | Tsolakidis
eram multisseriadas. (2010, p.
54).
Em 1993 a Franga possuia “6.748 escolas isoladas, num | Collot
Franca 1993 universo de 36.46 escolas primarias, isto €, 18,5%, | (1994, p.
representando 3% dos alunos” 62).
Franca 2000 34% do publico escolar tir_]ham aulas “compinadas”, e 45% | Little
das escolas eram estabelecimentos com um unico professor. é23(;06, p.
Das 5.675 escolas primarias existentes na Grécia, 2.400, ou | Cantd et.
Grécia 2005 seja, 42,29%, sdo multisseriadas. Al, (2008,
p. 6).
25,4% de todas as classes do ensino primario eram | Little
Inglaterra | 2000 classificadas como ‘ano mista’ (dois ou mais graus, sob | (2004, p.
responsabilidade de um professor). 25% de todos os alunos | 12),
estavam estudando em classes anuais misturadas. Little
(2006, p.
33).
Irlanda 2003 21,6% de todas as classes no ensino primario (1 a 7 anos) | Little
do Norte foram as turmas multisseriadas (2())04, p.
12).
“Irlanda” 42% de todas as classes do ensino priméario sdo compostas por | Little
(Repda | 2002 dois ou mais “niveis”. (2006,
Irlanda) 33).
35% de todas as escolas primérias da Noruega eram pequenas | Parente
Noruega | 2005 escolas utilizando ensino multisseriado, atendendo cerca de | (2014, p.
12% dos alunos matriculados em escolas primérias do pais. 76).
Pas 34,4% de todas as classes, nos trés primeiros anos do ensino Little
de 2002 primario foram de turmas multisseriadas. 33% de todos os | (2004, p.
G alunos estavam em turmas multisseriadas. 13,7% das escolas | 12)-
ales o
do pais tém 50 alunos ou menos.
Em 1994 haviam 1.668 escolas com numero igual ou inferior | D Espinhe
a 10 criancas, 0 que constituia 55% dos estabelecimentos |y (1994b,
totais do pais, a mesma percentagem que representavam em | p.
Portugal | 1994 1986, quando se iniciou um violento processo de fechamento | 41).
das pequenas escolas. Ainda em 1994, 6.286 professores
atuavam em escolas com apenas 1 ou 2 lugares (funcdes
docentes), atendendo 91.746 criancas.
Asia
Em 1995 existiam aproximadamente 420 mil escolas | Cabrera et.
1995 multisseriadas em todo pais. Al. (2007,

p.
115).
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Em 2008, s6 no Oeste da China “Existiam mais de 90 mil
escolas com um sé professor ensinando varios niveis de

Sl ensino. Nas areas montanhosas do oeste da China, cerca de
2008 1/3 a 1/5 das criancas ainda estdo aprendendo em tais escolas. Jum, (2009,
Em alguns municipios das regides montanhosas, estudantes | PP- 4-5)-
em escolas de instrucdo multi-classe representam cerca de 15
a 25% de total e cerca de 10% dos professores estdo
envolvidos no ensino multi-grade”.
84% das escolas primarias possuiam no maximo trés | Little
india 1996 professores. Dado que as escolas primarias tém 5 graus | (2004,
curriculares isso significa que alguns professores deve ser | P- 12).
responsaveis por dois ou mais graus durante parte do dia.
Mais de 120 mil professores lecionam em classes | Padmanaha
2010 multisseriadas atendendo mais de 8 milhdes de alunos. Rao &
india (?) Rama,
(2010, p.
25).
Em 1995 a Indonésia possuia aproximadamente 20.000 escolas| Cabrera et.
Indonésia | 1995 multisseriadas. Al. (2007,
p.
115).
Dos 7,5 milhGes de alunos da escola primaria, 3,1 mil estudam | Aghaza-
Iran 2004 em areas rurais. Cerca de 1 milhao (13,33%) de alunos estudam| deh (2010,
em classes multisseriadas. p. 14).
18% de todas as escolas tém quatro ou menos professores. As| Little
1999 | escolas primarias tém 5 graus curriculares, mas a maioria das| (2004,
] escolas contém classes pos-primarias também. Dai que alguns| P- 12).
Sri dos 18% tem oferta primaria e pds-primaria.
Lanka Ha pelo menos 2.000 escolas (20% do nimero total de escolas), | Vithanapat
(Ceildo) | 2006 | com aulas multisseriadas. hi-rana,
(2010, p.
7 42).
Africa
Em 2008 um total de 6.432 escolas eram multisseriadas, | Joyce
representando 25% das instituicdes escolares do pais. Em | (2014, p.
Africa 2008, 2009 este numero subiu para 6.619 (26%). As escolas | 532);
do Sul 2009 multisseriadas atendem cerca de 3 milhdes de alunos. Joubert
(2010, p.
58).
Burkina 2000 36% das escolas e 20% das classes sdo multisseriadas. 18% dos | Little
Faso alunos estudam em classes multisseriadas. (2(;06, p.
33).
64% das escolas priméarias “governamentais” sdo | Faasalaina
Samoa 2007 multisseriadas. (2010, p.
121).
18% das escolas priméarias sdo multisseriadas, atendendo Mulkeen,
Senegal | 2003 10% dos alunos deste nivel de ensino. Higgins
(2009, p. 9
e 27).
20% das escolas primarias sdo multisseriadas. Mulkeen,
Uganda | 2005 Higgins
(2009, p.
9).

América do Sul
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Argentina 2010 Qqasg _60°/~0 das escolas de gestao estatal de Educacao Bé_tgica Argentina
(? Primaria sdo rurais, cifra que supera 70% em algumas regides. |, (2015,
30% das escolas rurais primarias sdo de pessoal Gnico e 0 | s/p).
mesmo percentual € de instituicbes bidocentes. 13% dos
alunos de Educacdo Baésica Primaria e 8% de Educacdo
Bésica 3 e Polimodal pertencem a ambitos rurais.
Em 2012 existiam 45.574 escolas multisseriadas atendendo os | INEP
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em todas as regides | (2012);
Brasil 2012 brasileiras, constituindo 93.493 classes. Dos 16.016.030 | | gge e
matriculados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no | gyenler
Brasil em 2012, cerca de 1.469.152 estdo em turmas ’
N (2013, p.
multisseriadas, cerca de 9%. 10)
Do total de 8.423 estabelecimentos de ensino béasico | San Miguel
subvencionados do pais, 4.653, ou seja, 52%, estdo em areas | (2005, p.
rurais, sendo 3.808 (82%) sob administracdo municipal e 845 | 4); Unesco
(18%) particulares subvencionados, atendendo 333.645 | (2004, p.
2002 alunos, o que representam 14% da matricula bésica | 96).
2004 subvencionada total. 3.414 escolas sdo multigrado, com cerca
de 5.068 professores e 96.500 alunos. 42% das escolas
Chile multisseriadas atendem a seis cursos em uma sala com um sé
professor. Das escolas multigrado, 1.774 (39%) tem 20 ou
menos alunos; e 1.170 (26%) tém entre 21 e 50 alunos.
Das 4.345 escolas rurais existentes no pais, 3.589, ou seja | Bustamant
2006 82,60% sdo multisseriadas. 1.730 escolas, aproximadamente | e (2006, p.
39,81% das escolas rurais sdo 57erramalhen (este percentual | 6-7).
era de 38,8% em 2002).
Dos 6.799 estabelecimentos de ensino basico, 57% eram | Chile
2009 rurais. No pais existiam 4.244 escolas rurais, das quais 3.348 | (2009, p. 4)
eram multigrado.
2000 47% das escolas do pais sdo multisseriadas. Berry
Guiana @) [20007], p.
2).
Do total de 8.435 escolas existentes no pais, 5.733 |Oviedo
localizavam-se no meio rural. 2.922 eram instituices com | (2011, p. 8
“plurigrado”, sendo 2.354 no meio rural e 568 na cidade. | e 10).
Considernado-se o total de escolas existentes no pais, 34,64%
Paraguai | 2009 sdo “plurigrado”. Este indice sobe para 41% quando se
considera apenas as escolas rurais e € de 21% para as escolas
urbanas. Aproximadamente 72.016 criangas sdo atendidas por
escolas plurigrado, sendo 9.449 da Educacdo Infantil. 4524
docentes atuam em escolas plurigrado, sendo
que 1.070 atendem (também) o pré-escolar.
Em 2004, no nivel de ensino “primario”, 73% (ou 23.419) do | Rodriguez
2004 total de escolas, 32,1% da matricula total e 33,9% dos | (2004, p.
professores eram multisseriadas. No meio rural, cercade 90% | 1371),
dos centros educativos de nivel primario eram multisseriados.
Peru Em 2000, 89,3 % dos alunos estavam em escolas unidocentes | Unesco,
e 77,5% dos professores atuavam em turmas multisseriadas. | (2004,
2000 Do total da populacéo escolar estatal 5,7% estuda em centros | pp.
unidocentes, 18,3%, em centros polidocentes multigrado. | 17 e 356);
41.000 professores, ou seja, 69% da totalidade dos | Wolff e
professores rurais ensinavam em escolas primarias rurais | Garcia
multigrado. (s/d, p. 1).

América Central e Caribe
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Em 2011, existiam no pais 8.999 escolas primérias. Destas,| Juarez
Cuba 2011 2.336 sdo urbanas e 6.663 sdo rurais. Do total de escolas| Bolafios
primarias, 4.517, ou seja, 50,19%, eram “multigrado”. (20122,
Juarez Bolafios (20122, p. 8) destaca que “para o periodo | p.8).
2008- 2008-2009 existiam 204 escolas rurais que atendiam a um sé
2009 aluno (por habitar isolado em certas zonas rurais do pais);
294, a dois; 313, a trés; 315, a quatro; e 272, a cinco”.
2000 43% das escolas do pais sdo multisseriadas. Berry
Jamaica | (20007 P.
?) )
Costa Em 2005 havia 1.773 qscolas unidocentes, que atendiam 40.180|  Alvarado
. 2005 alunos, sobretudo em areas rurais. Cruz (2009,
Rica p. 13 ¢ 16).
El dHavia no plal's 383 tte)slcolas unidocentes, que atendiam um total | Alvarado
2005 e 7.344 alunos. Ublic Cruz (2009,
Salvador 0. 13 (e 16).
2007 Em 2007 havia 10.366 escolas “multigrado” e “unitaria” no | Cabrera et.
pais, 0o que representava 60,97% das escolas rurais. Os | Al., (2007,
docentes de escolas “multigrado” e “unitaria” somavam | pp. 113-
Guatemala 28.792, 0 que equivale a 41.13% dos docentes do “sector 114).
oficial”.
Em 2005, as 3.043 escolas unidocentes do pais acolhiam | Alvarado
2005 92.759 alunos. Cruz (2009,
p. 13 e 16).
1995 Especificamente em 1995, 34,5% dos p_rofessores atuavam | Unesco,
11996 em escolas unldocente’s com aulas “multigrados”. Em 1996, | (2004, p.
Honduras 42% das escolas do pais eram unidocentes. 235)
2005 Em 2005 havia 4.099 escolas unidocentes no pais,| Alvarado
localizadas, sobretudo, em areas rurais. Cruz (2009,
p. 13 e 16).
Em 2005 havia 2.587 escolas unidocentes, que atendiam | Alvarado
Nicaragua | 2005 80.823 alunos, prioritariamente em areas rurais. Crli:z3 (25)2)9,
p. 13 e 16).
Existiam 2.092 escolas multigrado, que representavam 75.6% | Bernal,
do total de centros educativos de ensino primario da | (2001, p.
. Republica. Em seu conjunto estas escolas atendiam 10.013 | 33).
Panama | 2000 estudantes, ou seja, 31% da matricula deste nivel. Todas as
provincias do pais contam com escolas de aulas multigrado,
chegando a 90% em Los Santos, 88,7% em Herrera e 85,7%
em Veraguas.
América do Norte
New 13,9 por cento de todas as classes em escolas de ensino | Little,
Brunswick | 2004 fundamental (Educagdo Infantil a “Classe 8”) tinham “aulas | (2006,
(Canadé) “combinada”. p. 33).
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Das 99.319 “escolas primarias” do pais, 44.116, ou scja, México,
44,4% possuiam organizacdo escolar “multigrado”, | (2011, pp.
percentual que se manteve desde o biénio 2008/2009. Em 10 | 2-13).

das 32 entidades federativas (Estados), este percentual é
superior a 50%, chegando a 70% em Chiapas. No Distrito
Federal (Cidade do México), 8,7% das escolas primarias sdo
multigrado. H& ainda no pais 1.183 escolas primérias privadas
México | 2010 multigrado. 33% das escolas primarias gerais e 66% das
/2011 escolas primarias indigenas sdo “unitarias”.

Dos mais de 500 mil docentes do ensino primario “em ambito
nacional”, 60.986 atuam nas escolas primarias multigrado.
9,2% dos alunos do ensino primario estio em classes
multisseriadas (Sao 1.373.859 do total de 14.887.845 alunos
matriculados no ensino primario estatal). Em 7 estados este
percentual ultrapassa 15%, chegando a 25% em Chiapas.
Apenas 7 estados ttm menos de 5% de alunos matriculados
em escolas multisseriadas.

Fonte: Santos (2015).

As informacGes apresentadas mostram que o fenémeno da multissérie € de abrangéncia
mundial, estando presente em todos os continentes, inclusive em paises considerados
desenvolvidos®. Os dados apresentados evidenciam que a multissérie ndo é uma invencio
brasileira, mas uma pratica comum tanto em paises em desenvolvimento quanto desenvolvidos.
Conforme pesquisas de Mulkeen e Higgins (2009), a multisseriacdo é um fenémeno com
presenca marcante em paises do continente europeu, chegando a 70% das escolas rurais
finlandesas e 53% das escolas holandesas situadas no meio rural. Os estudos dos autores
revelam que o percentual da multissérie em paises desenvolvidos ndo estd muito aquém dos

indices de paises do Velho Mundo, conforme podemos observar no quadro 7 abaixo.

Quadro 7 — Proporcéo de classes multisseriadas em diferentes paises

. Pais Classes multisseriadas /
escolas (%)
Finlandia 70
Holanda 53
Irlanda 42
Australia 40
Paises Suécia 35
desenvolvidos Franca 34
Nova Zelandia 33
Inglaterra 25
Escocia 25
Canada 20

4 Embora os dados apresentados refiram-se a diferentes censos realizados em periodos e contextos diferentes, ou
ainda, possa existir divergéncias em periodos ou quantitativos de turmas multisseriadas, recorremos as
informacdes da pesquisa de Santos (2015) devido ao fato de ndo ser possivel encontrar uma sistematizacéo sobre
a multisseriacdo nas redes de pesquisa online durante a realizagdo da pesquisa.
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India 84
Peru 78
Paises em Laos 64
desenvolvimento Sri Lanka 63
Paquistdo 58
Burkina Faso 36
Zambia 26

Fonte: Santos (2015).

Nessa direcdo, os dados dos quadros 6 e 7 evidenciam que as classes multisseriadas
estdo presentes em diferentes sistemas de ensino ao redor do mundo. A partir da analise das
informac0es apresentadas a respeito do caso europeu, podemos perceber que o grande indice
de classes multisseriadas em diversos paises da Europa, muitos com alto nivel de
desenvolvimento econémico e tecnoldgico, contesta a ideologia negativa de que as turmas ou
escolas multisseriadas sdo proprias de contextos pobres ou sem condi¢des econémicas e
tecnoldgicas. Esse fato nos leva de volta a discussdo de que as turmas seriadas ndo sdo o modelo
por exceléncia e as multisseriadas sindbnimo de precariedade, mas o que devemos considerar é
o desafio de construir uma politica curricular que leve em conta as especificidades das classes
multisseriadas.

Desse modo, na Educacdo do Campo, as propostas ou cadernos de orientacOes
pedagdgicas, seja para as turmas multisseriadas ou seriadas, devem ser construidos com a
participacdo dos sujeitos campesinos e numa perspectiva da garantia do direito a igualdade de
oportunidades, do acesso e da permanéncia do estudante na escola, do respeito a diversidade e
da valorizacdo dos saberes tradicionalmente construidos nas vivéncias no grupo social.
Conforme destaca Arroyo (2010, p. 11),

A questdo que se impde é entender quais processos educativos formadores de
identidades, saberes e valores estdo em jogo nessa dinamica tensa e complexa
do campo. Que indagacdes esses processos trazem para escola do campo, para
seus curriculos, sua organizacdo, para a formacdo e funcdo docente-
educadora.

Podemos concluir, entdo, que o debate sobre a multisseriagdo transcende a questdo
curricular e adentra no ambito da politica educacional. Situa-se primeiramente na esfera da
discussdo curricular porque levanta questionamentos sobre como garantir um curriculo que
considere a historia e 0s conhecimentos dos povos campesinos, que seja construido com esses
sujeitos e que promova uma educagdo para formacdo humana e emancipatoria. Além disso,
avanca no terreno politico porque a multisseriacdo se apresenta como uma praxis que resiste

frente ao sistema politico hegemonico que busca invisibilizar o povo campesino por meio de
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processos educativos que desconsideram a diversidade social, cultural, econdmica, politica, de

género, geracao e etnia, especialmente no caso brasileiro.

2.3 As classes multisseriadas como resisténcia ao fechamento e nucleacéo de escolas do
campo: estratégias para a materialiazacdo da educagdo campesina

A educacdo para o meio rural ainda € um espaco de disputas no que concerne a criagéo,
a efetivacdo e a manutencdo de politicas publicas que garantam um processo educacional de
qualidade para 0 povo campesino e que possibilitem aos sujeitos que residem nesse espago uma
vida digna e com acesso a servicos como salde, transporte, lazer, entre outros. Embora
possamos apontar avangos como o estabelecimento de diretrizes educacionais, a compra da
merenda escolar e a criacdo de alguns cursos de formacéo para educadores do campo, ainda
vivenciamos situagcdes que exigem maior atuacdo dos governos no que concerne ao
desenvolvimento do campo e dos sujeitos que constituem esse espaco. Percebemos a falta de
cuidado com o povo campesino por meio da auséncia de estrutura nas estradas, de atendimento
a saude, de assisténcia técnica para os pequenos produtores, de uma educacdo construida
segundo as especificidades do homem e da mulher do campo, de escolas com infraestrutura
adequada as diversas atividades pedagdgicas e de profissionais habilitados para atuar junto as
pessoas desse espaco.

Outro fator que denuncia que o direito do povo campesino a educacdo basica de
qualidade néo esta sendo garantido pela esfera politica é o fato de que na ultima década o
fechamento e nucleacdo de escolas tem atingido as comunidades rurais de maneira dréastica, o
gue vem contribuindo para o0 aumento do analfabetismo e da desisténcia dos estudos de muitas
pessoas que residem no meio rural. Esta realidade desconsidera o Decreto n® 12.960, de 27 de
marco de 2014, que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o qual estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestacdo de
6rgdo normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas. Neste decreto, fica expresso que para qualquer acdo de nucleagdo ou fechamento
de escolas deve-se levar em consideracdo o posicionamento da comunidade, e, havendo
qualquer objecdo por parte das pessoas da comunidade, ndo se deve proceder a nucleacédo ou
fechamento de escolas em comunidades do campo, indigenas e quilombolas.

O fendmeno do fechamento e nucleacao de escolas do/no campo pode ser analisado sob
dois aspectos, de um lado, do ponto de vista dos gastos de recursos com a oferta e a manutengao

de escolas no campo e, por outro, do ponto de vista da educagcdo como elemento de emancipacao
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e transformagdo. Dessa forma, entendemos que o poder publico ndo considera lucrativo
construir escolas no meio rural, assim como ndo considera seguro oferecer uma educacdo de
qualidade aos sujeitos desse espaco, ja que isso significaria a perda da manutencéo do status de
dominagdo sobre o povo rural.

Leite (2002) aponta que, aliada a criacdo das leis, € imprescindivel a participacdo da
comunidade de maneira incisiva por meio de reivindicacdes e da pressao pela efetivacdo do que
estd posto na lei. O autor ressalta, também, a importancia de a sociedade conhecer quem
realmente € o povo do campo, uma vez que o conhecimento da maioria das pessoas sobre esse
povo restringe-se ao que as feiras agropecuarias mostram e aquilo que transmitem as letras de
musicas sertanejas (cada vez mais urbanizadas). Assim, o distanciamento e a invisibilizacdo
dos sujeitos do campo dificultam a definicdo de estratégias de acdes que contribuam de fato
com o desenvolvimento desse espaco. Decorrente do desconhecimento da realidade do meio
rural, Leite (2002, p. 11) afirma que surgem enigmas como

0 que dizer, entdo, do conhecimento da realidade educacional do campo?
Quais sdo as aspiragdes dessa populagdo? Quem sao essas ‘estranhas’ pessoas
gue conseguem viver ao largo de um shopping center? De que tipo de escola
necessitam? Como devem agir seus professores? Quais 0s contelidos que
precisam aprender?

Com estes questionamentos entendemos que qualquer servico realizado no campo, com
especial atencdo para a educacdo, precisa estar associado a um aprofundamento tedérico e
conhecimento sociocultural do meio rural. Esse espa¢o possui uma praxis educacional com
caracteristicas especificas as quais exigem uma educacdo construida com a participacdo das
pessoas que constituem o espago campesino. Nesse cendrio, podemos identificar a omisséo do
Estado na oferta e na manutencéo das escolas campesinas. O Grupo Permanente de Trabalho
de Educacao do Campo — GPTE, instituido pelo Ministério da Educacdo em 3 de junho de 2003,
reconhece as historicas omissdes do Estado neste setor ao detectar que

0 Estado brasileiro omitiu-se: (1) na formulacdo de diretrizes politicas e
pedagogicas especificas que regulamentassem como a escola do campo
deveria funcionar e se organizar; (2) na dotacdo financeira que possibilitasse
a institucionalizacdo e a manutencdo de uma escola com qualidade em todos
0s niveis de ensino; (3) na implementacdo de uma politica efetiva de formacéo
inicial e continuada e de valorizagdo da carreira docente no campo (BRASIL,
2005%, p. 7).

Assim, a educacgdo para o povo do meio rural ndo se caracterizou, ao longo da historia
de nosso pais, como um local para implementacgéo de a¢des projetadas e efetivadas pelo Estado.
A auséncia da institucionalizacdo de estratégias educacionais para o0 meio rural tem privado a

populacdo campesina de ter acesso a escolas e a uma educacdo de qualidade. Geralmente, as
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escolas do meio rural possuem um curriculo pautado na discussdo dos direitos basicos
relacionados a cidadania e restritos aos limites geograficos e culturais do meio urbano,
fortalecendo a negacdo do campo como espaco social e de constituicao de identidades e sujeitos
de direitos sociais. O GPTE reforga essa ideia, ao afirmar que

a concepcao de que o meio rural € um espaco de atraso foi fortalecida a partir
da primeira metade do século XX, com o surgimento de um discurso
modernizador e urbanizador, que enfatizava a fusdo entre os dois espacos,
urbano e rural, por acreditar que o desenvolvimento industrial, em curso no
Brasil, faria desaparecer dentro de algumas décadas a sociedade rural.
Segundo a ideologia da modernizacdo, ‘o0 campo é uma divisdao sociocultural
a ser superada, e ndo mantida’ (BRASIL, 20052, p. 8).

Nessa perspectiva, a educacdo campesina tem sido destituida de sua identidade e
marcada por politicas compensatorias, que ndo possuem uma filosofia ou politica especifica
para a formacdo das comunidades rurais. Nesse contexto, percebemos um desmanche nas
politicas publicas direcionadas para o meio campesino. Conforme o Decreto n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010, no art. 2°, a Educacdo do Campo é construida a partir dos seguintes
principios:

| — Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raga e etnia; Il
— Incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho; Il —
desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educagdo para
o0 atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condicdes concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo; IV —
Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteldos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo
escolar, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condi¢des climaticas; e V — Controle social da qualidade da educacdo
escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo (BRASIL, 2010).

Esses principios ndo sdo levados em conta quando uma escola € fechada ou nucleada.
Sabemos que “a realidade que produz a Educa¢ao do Campo nao € nova, mas ela inaugura uma
forma de fazer seu enfrentamento, ao afirmar a luta por politicas publicas que garantam aos
trabalhadores do campo o direito a educagdo, especialmente a escola” (CALDART, 2012, p.
259). Essa concepcdo de Educacdo do Campo origina a luta ndo apenas pela construgdo, mas
pela manutencdo das escolas do campo, dando inicio a resisténcia mais organizada contra o
processo de nucleacdo e fechamento de escolas do campo que o0 povo campesino vem

enfrentando desde os anos 90.
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Desse modo, quando refletimos sobre o projeto de Educagdo do Campo reivindicado
historicamente pelos movimentos sociais, entendemos a urgéncia de as politicas publicas
assegurarem ndo apenas 0 acesso do estudante a educacdo, mas 0 acesso e permanéncia na
escola em sua comunidade, considerando a pluralidade sociocultural dos povos do campo. Essa
situacdo revela que a Educagdo do Campo, no contexto das politicas publicas, precisa ser
conduzida por uma gestdo democratica a qual entenda 0s povos campesinos como sujeitos de
direitos, considerando-os como atores sociais e capazes de participar ativamente no processo
de tomada de deciséo e transformacdo de sua realidade.

Observamos que no processo de escrita da historia da educagdo do povo campesino, esta
tem sido deixada em segundo plano na agenda dos governos; durante muito tempo, as politicas
educacionais para 0 meio rural se constituiram em politicas compensatorias, as quais ndo
atendiam as especificidades socioculturais das pessoas do campo. De acordo com Caldart
(2004), esse descaso esté associado a diminui¢do dos horizontes politicos e educacionais para
0s povos do campo, o qual reflete a visdo pessimista de campo e da Educacdo do Campo
embasada na crenga de que “para mexer com a enxada ou cuidar do gado nao sdo necessarios
nem letras nem competéncias. Nao € necessaria a escola”, (ARROYO, 2004 p. 149).

Empenhados com a desconstrucdo dessa visao estereotipada do modelo educacional
para as escolas do campo, 0s movimentos sociais buscam a efetivagdo de politicas publicas que
garantam o direito dos estudantes ao acesso e a permanéncia na escola em sua comunidade, a
construcdo de propostas especificas das escolas do campo e um sistema educacional pensado
para além da educacdo bancaria e dos pressupostos urbanos. Nesse sentido, Munarim (2011, p.
02) aponta que

As organiza¢fes e movimentos sociais do campo, com apoio em significativos
setores universitarios, protagonizaram uma campanha pela construgdo de uma
concep¢do de Educacdo do Campo, que se contrapds ao conceito, as
definigdes e as politicas de educacdo rural presentes ou ausentes na historia da
educacdo brasileira.

Nesse sentido, 0s movimentos sociais do campo tém reivindicado a valorizacdo, o
reconhecimento, o respeito da cultura do povo campesino, bem como a construgdo de uma visao
da Educacdo do Campo como espago de discurso politico e das pessoas do campo como
cidadaos de direitos. Isso implica compreender que a escola do campo € constituida por sujeitos
histdricos, com valores, crencgas e costumes herdados de geracOes passadas. A atuacdo dos
movimentos sociais e entidades civis em busca da constru¢do de um novo entendimento da
educacdo campesina ganhou forca ao longo do tempo, e € a partir dos anos 90 que a educacgao

do povo do campo passa a ser amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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— LDB, Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Embora essa lei ainda se refira a educagéo
do povo do campo como educacdo rural, ela preconiza a garantia do respeito as especificidades
culturais e regionais da educacédo do campo.

No entanto, percebemos uma desarticulacdo politica na garantia do direito do povo do
campo a educagdo em seu espago, pois a despeito das lutas dos movimentos sociais, em 2001 é
lancado o Plano Nacional de Educacdo — PNE 2001-2010, sancionado pela Lei n° 010172, de
9 de janeiro de 2001, que provoca e estimula o processo de fechamento das escolas do campo,
uma vez que esse documento preconiza que:

A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino
fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais e a ampliacdo da oferta
de quatro séries regulares em substituicdo as classes isoladas unidocentes é
meta a ser perseguida, consideradas as peculiaridades regionais e a
sazonalidade, (BRASIL, 2001).

Por meio de um discurso pautado em ideais hegemdnicos, esse plano de educacgéo traz
como meta para assegurar a melhoria da qualidade do ensino no meio rural a substitui¢do das
classes multisseriadas por classes seriadas. Processo que desconsidera todas as formas de viver
dos estudantes do campo, assim como seus lagos com a terra, com seus familiares e com seus
costumes culturais. Assim, o0 que estd posto nesse documento evidencia que o projeto de
fechamento e/ou nucleacdo de escolas do campo vem sendo gestado ha muito tempo e com a
anuéncia do Estado.

Nessa conjuntura, o processo de deslocamento do estudante campesino de seu territério
para outras realidades colabora com o ideério do sistema capitalista neoliberal em desligar os
sujeitos do campo de seu vinculo com a terra, gerando o fendmeno de desterritorializagdo dos
povos do campo de seu espaco. Para fortalecer os argumentos que favorecem o fechamento
e/ou nucleagédo dessas escolas, a existéncia das classes multisseriadas passa a ser sinénimo de
atraso e de precarizagdo da educagdo. Segundo Arroyo (2005, p. 83), a palavra multisseriada
“tem um carater negativo para a visdo seriada urbana. Como se a escola urbana seriada fosse
boa, 0 modelo; e a multisseriada fosse ainda algo que vamos destruir, para um dia criar a escola
seriada no campo. [...]”. A politica de nucleacdo das escolas do campo defende a qualidade da
educacao por meio do agrupamento em uma Unica instituicdo de significativa quantidade de
alunos, na tentativa de evidenciar o sistema seriado como modelo de ensino.

Estudos de Baumann (2013) indicam que o fechamento das escolas localizadas nas
comunidades rurais provoca o “fechamento” da comunidade. Uma vez que, as escolas
campesinas funcionam como um coragdo que traz vida a comunidade, e quando acontece 0

fechamento ou nucleagdo dessas escolas, as comunidades séo enfraquecidas. Ao mesmo tempo,
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os estudantes enfrentam desafios diarios para frequentar uma escola longe de suas casas. Na
maioria das vezes, esse estudante recebe uma educacao que, de algum modo, ndo valoriza a sua
identidade e desconsidera a vivéncia dos sujeitos do campo. Essa realidade impossibilita a
contribuicdo da educacdo para a formacdo de sujeitos organizados, criticos e atuantes na
construgdo de uma sociedade mais justa.

Na contraméao do projeto de desmonte da Educacdo do Campo, estudos comprovam que
a existéncia de escolas com classes multisseriadas significa a possibilidade de acesso e de
permanéncia de muitas criangas, jovens, adolescente e adultos do campo na escola em suas
comunidades. Nesse percurso, buscamos evidenciar uma nova compreensao sobre as classes
multisseriadas, tendo como ponto de partida a elaboracdo de uma proposta curricular pautada
nas aprendizagens necessarias e contextualizadas com a realidade social e cultural do estudante
do campo.

Nessa perspectiva, o Parecer CNE/CEB n° 23/2007 afirma que “o que se deseja é que a
Educacdo do Campo ndo funcione como um mecanismo de expulsdo das populacdes
campesinas para as cidades, mas que ofereca atrativos aqueles que nele desejarem permanecer
e vencer”. E embora este mesmo parecer destaque que “o processo de nucleagdo de escolas
rurais ndo € exclusivo do Brasil, uma vez que esse modelo, com diferentes nomenclaturas,
aplicou-se em paises tdo diferenciados como Estados Unidos, Costa Rica, india, Ir4, Coldmbia,
Canada...”, (BRASIL, 2007), ele salienta que a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002,
pronuncia-se, expressamente, “sobre a responsabilidade do poder publico, dentro dos principios
do regime de colaboragéo, em proporcionar a Educacgéo Infantil e o Ensino Fundamental nas
comunidades rurais” (BRASIL, 2007).

As diretrizes construidas a partir da CEB embasam-se, também, na Lei n°® 8.069/90, que
institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, e, no art. 53, inciso V, ao tratar
especificamente do direito e protecdo a criancas e adolescentes, estabelece que 0 acesso a escola
publica e gratuita sera efetivado em unidade escolar préxima de sua residéncia. O art. 58 desse
Estatuto dispde que “no processo educacional respeitar-se-80 0s valores culturais, artisticos e
histéricos préprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes
liberdade de criagdo e o acesso a fonte de cultura” (BRASIL, 1990). O que estd posto nesse
estatuto assegura que ainda existem muitas lacunas a serem superadas na oferta da educagéo
apropriada e no atendimento das populacdes do campo, sendo o processo de nucleacdo de
escolas do campo uma dessas lacunas a qual precisa ser evitada.

Mesmo com a existéncia de um conjunto de leis e normas sobre a educacdo campesina,

a andlise da oferta da Educacdo do Campo, feita no Parecer CNE/CEB 23/2007, afirma que as
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populacdes campesinas enfrentam “os mesmos problemas ha décadas como fechamento de
escolas, transporte para os centros urbanos e outros, fazendo com que muitos alunos hoje
permanecam mais tempo dentro do transporte escolar do que propriamente dentro da sala de
aula”. Tal realidade exige a criacdo e a efetivacdo de uma politica nacional de Educacdo do
Campo, de maneira a proteger os direitos dos sujeitos desse espaco.

No que se refere as classes multisseriadas e ao processo de nucleacdo, a Resolucédo
CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagéo Bésica do
Campo, dispde que:

Art. 3° A Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo
sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se 0S processos
de nucleacdo de escolas e de deslocamento das criangas. § 1° Os cincos anos
iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderdo ser oferecidos em
escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos, cabendo aos
sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo méaximo dos alunos em
deslocamento a partir de suas realidades. § 2° Em nenhuma hipdtese seréo
agrupadas em uma mesma turma criancas de Educacdo Infantil com criancas
do Ensino Fundamental.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criangas, a nucleacao rural levard em
conta a participacéo das comunidades interessadas na defini¢do do local, bem
como as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser
percorrida.

Paragrafo Gnico. Quando se fizer necessaria a adocéo do transporte escolar,
devem ser considerados 0 menor tempo possivel no percurso residéncia-escola
e a garantia de transporte das criangas do campo para o0 campo (BRASIL,
2008).

Essa resolucdo evidencia que o processo de nucleacdo na Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental deve ser evitado, mas quando nao for possivel evitar a
nucleagdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve-se considerar o menor tempo de
deslocamento, respeitar a realidade do educando e consultar a comunidade sobre esse processo.
No entanto, indo na contramdo do que diz a lei, as escolas do campo vém passando por um
processo arbitrario de fechamento e/ou nucleacéo, sem consulta prévia a comunidade. Como
resultado, € comum o deslocamento de alunos por longas distancias, os quais necessitam de até
trés transportes para ir e vir de sua comunidade para outra escola, tendo que transitar por
estradas precarias, em veiculos muitas vezes inadequados para a faixa etéaria e a quantidade de
alunos, e sem a presenca de um acompanhante/monitor escolar. No que concerne aos estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de

2008, dispoe que:
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Art. 5° Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
integrado ou ndo a Educacdo Profissional Técnica, a nucleacdo rural podera
constituir-se em melhor solucdo, mas devera considerar o processo de dialogo
com as comunidades atendidas, respeitados seus valores e sua cultura.

8 1° Sempre gue possivel, o deslocamento dos alunos, como previsto no caput,
devera ser feito do campo para o campo, evitando-se, a0 maximo, o
deslocamento do campo para a cidade.

8 2° Para que o disposto neste artigo seja cumprido, deverdo ser estabelecidas
regras para o regime de colaboracao entre os Estados e seus Municipios ou entre
Municipios consorciados (BRASIL, 2008).

As lacunas na legislagdo da Educagdo do Campo mostram-se nessa resolugdo, pois
percebemos uma brecha para essas etapas da educacdo bésica, j& que mesmo prevendo a
consulta a comunidade, abre-se precedentes para a contratacao de transportes e o fechamento
e/ou nucleacédo de escolas é apontado como possibilidade. A resolucéo enfatiza a constante
colaboracéo entre os entes federados e as comunidades, porém, o que muitas vezes acontece é
um processo arbitrario, que desconsidera a opinido da comunidade e ndo faz uma avaliagdo das
condi¢des mais favoraveis para a aprendizagem dos educandos. Dessa forma, nada impede que
os anos finais do Ensino Fundamental sejam ofertados em classes multisseriadas se assim a
comunidade avaliar como melhor opcdo para a continuacao do estudo de seus filhos. Tendo em
vista que as classes multisseriadas sdo usadas como defesa da nucleacdo, cabe o seguinte

guestionamento:

Qual é a visdo pedagdgica que nega as escolas multisseriadas a possibilidade
de oferecerem ensino de boa qualidade? A minha experiéncia pessoal, como
ex-Secretario Municipal de Educacao de Juiz de Fora (MG), em uma época —
1967-1973 — em que o ensino municipal era quase que exclusivamente rural —
é de que essas escolas podem oferecer bons resultados, pois a qualidade esta
muito mais relacionada a formacdo inicial e continuada de professores e a
assisténcia permanente por servicos de supervisdo, complementados por
prédios especialmente planejados, equipamentos adequados, material didatico
especifico e alimentacdo escolar apropriada. Tudo isso envolvido pela
participacdo das familias e da comunidade local (BRASIL, 2007).

Dessa maneira, as classes multisseriadas podem ser alternativas para a construcao de
uma proposta pedagogica segundo as especificidades da Educacdo do Campo. Alem disso, elas
reforcam a obrigacdo do Estado em garantir aos estudantes campesinos as condi¢des favoraveis
do acesso a escola em sua comunidade. Nesse contexto, a legislagdo que trata da Educacéo do
Campo, ao prever a existéncia das classes multisseriadas, evidencia, também, a necessidade da
formacdo continuada para os profissionais que atuam nesse tipo de turma. Na Resolucdo
CNE/CEB n° 2/2008, Art. 10, § 2°, esta disposto que

As escolas multisseriadas, para atingirem o padréo de qualidade definido em
nivel nacional, necessitam de professores com formacao pedagdgica, inicial
e continuada, instalagdes fisicas e equipamentos adequados, materiais
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didaticos apropriados e supervisdo pedagodgica permanente (BRASIL,
2008).

Entendemos que o problema das classes multisseriadas ndo esta na reunido de criangas
com multiplas idades e niveis de aprendizagens diversos em uma mesma sala, mas sim na
omissdo do Estado em garantir as condi¢Oes necessarias para o funcionamento de escolas com
esse tipo de organizacdo de turmas. Dadas as condi¢Bes necessarias, como escolas com
infraestrutura, materiais pedagdgicos contextualizados com a realidade dos estudantes e
formacéo continuada de professores, as classes multisseriadas podem se constituir ambiente de
construcdo de conhecimento e de formacdo humana dos sujeitos do campo. Com o objetivo de
garantir ao povo campesino o direito de estudar em escolas localizadas em sua comunidade,
seja em classes multisseriadas ou ndo, foi criado o Decreto n° 12.960, de 27 de marco de 2014,
que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o qual estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para fazer constar a exigéncia de manifestacdo de 6rgdo normativo do
sistema de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas. Nesta lei
fica decretado que

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido
de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a andlise
do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar
(BRASIL, 2014).

A letra da lei explica que o fechamento e/ou nucleacdo de escolas do campo, em suas
diferentes configuracGes, deve ser precedido de um estudo profundo, sendo obrigatério levar
em conta os efeitos dessa acdo sobre os estudantes e o posicionamento das comunidades. Fica
explicito, portanto, que a comunidade tem voz ativa nessa tomada de decisdo, devendo ser
respeitada em seus valores e especificidades socioculturais.

No entanto, embora a nucleacéo seja justificada pelos problemas de infraestrutura e pelo
modelo de desenvolvimento e de organizacdo pedagogica, presentes nas classes multisseriadas
das escolas campesinas, essa pratica ndo esta em consonancia com o0s interesses dos povos do
campo, que almejam escolas publicas e de qualidade, situadas proximas ao local onde residem.

Hage (2014) reforca que a escola no local de vivéncia dos sujeitos podera cumprir de
forma efetiva com seu processo de escolarizacdo e oportunizar 0 acesso a um servico tao basico
que ¢é a educacao. O descumprimento desse quesito coloca o0s estudantes em situacfes de
vulnerabilidade, uma vez que o deslocamento para outras realidades pode gerar processos de
exclusdo e de descontentamento com a escola. Esse fato pode levar, ainda, a evasao e

esfacelamento da educagdo desses sujeitos. Assim, a melhor opcdo é a permanéncia desses
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estudantes em seu territorio onde as suas experiéncias sdo construidas, sendo que a atuacéo do
Estado é essencial na oferta de escolas com infraestrutura adequada e na formacdo de
professores para atuar na Educacdo do Campo e com classes multisseriadas.

Nessa conjuntura, a Educacdo do Campo representa uma correlacdo de forgas e é
sindnimo das lutas dos movimentos sociais por uma educagio propria do povo campesino. E
necessario considerar os enfrentamentos “de interesses antagdnicos entre campesinato e
agronegocio no espaco rural do Brasil. [...] as politicas publicas educacionais tém priorizado a
cidade em detrimento do campo” (SANTOS; NUNES, 2020, p. 19).

Nessa perspectiva, a luta pela Educacédo do Campo busca evidenciar que “a escola, o
movimento, as pessoas, 0 trabalho estdo acima da mercadoria. A mercadoria ndo vem em
primeiro lugar, como o territorio de uma educagao capitalizada” (FERNANDES, 2012, p. 15).
Pois, “em nossa historia domina a imagem de que a escola do campo tem que ser apenas a
escolinha rural das primeiras letras. A escolinha cai néo cai, onde uma professora que quase
ndo sabe ler ensina alguém a nao saber quase ler”. (ARROYO, 2005 p.11). Essa crenga sustenta
a ideia de que ndo é necessario se ter um prédio com uma infraestrutura grandiosa,
predominando a cultura de que para as escolas do campo qualquer coisa serve, desde 0 espago
precario até os materiais e moveis, que em sua maioria sdo usados, vindos das escolas urbanas.
Nota-se, portanto, que sdo grandes as dificuldades que os professores enfrentam, a cada dia,
para cumprir com o seu papel dentro da escola campesina.

Quando refletimos sobre a questao das classes multisseriadas no contexto das discussdes
politicas, identificamos que elas tém sido “tratadas nas ultimas décadas como uma ‘anomalia’
do sistema, ‘uma praga que deveria ser exterminada’ para dar lugar as classes seriadas tal qual
o modelo urbano” (SANTOS; MOURA, 2012, p. 35). Isso porque “a Educacdo do Campo ¢
marcada por conflitos e lutas entre 0s movimentos sociais, educadores do campo e o Estado
através da educacgdo capitalista de cunho neoliberal” (SANTOS; NUNES, 2020, p. 95). Nesse
cenario, a auséncia da atuacao do Estado com os povos campesinos e demais sujeitos das classes
populares subalternizadas mostra a sua concordancia com o projeto de dominacédo capitalista,
o0 qual vé as pessoas apenas como um instrumento de trabalho, como producdo de mercadoria
e como geracéo de lucro.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, Lei 9394/96, no art. 23, esta posto
que

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
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organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o

recomendar, (BRASIL, 1996).
No entanto, as classes multisseriadas tém sido estigmatizadas e vistas como prejuizo a
educacao. Ao longo do tempo, as classes multisseriadas vém sendo precarizadas e sdo vitimas
da auséncia de uma discussdo politica e social mais efetiva sobre a fungdo social das escolas de
turmas multisseriadas, as quais sdo obrigadas a conviverem com programas urbanocéntricos ou
propostas que coadunam com a Educacéo Rural, como o Programa Escola Ativa, Caminhos da
Escola, Programa Despertar, Programa Agrinho, PACTO, PNAIC, BNCC, BNC, dentre outros.

Aliado a isso temos o avanco do Projeto do Agronegdcio, com o slogan o “Agro ¢ Tec,
o Agro ¢ Pop, o Agro ¢ tudo”, cujo objetivo ¢é se apropriar de terras e de mao de obra barata,
reforcando os preconceitos histdricos sobre as classes multisseriadas e sua organizacéo escolar,
e agravando a precarizacdo da Educacdo do Campo. Observa-se, com isso, 0 avango da
racionalidade economicista no &mbito do financiamento da educagdo publica, que tem
estimulado a concentracdo geografica de escolas e matriculas sobre o argumento da economia
de recursos e da eficiéncia administrativa. A esse respeito, Mazur e Antonio (2017, p. 7)
apontam que no idedrio governamental “fechar uma escola no campo e transportar os alunos
remanescentes € menos oneroso ao erario publico e, de quebra, mais civilizatorio ou
modernizante”. O que revela a forte influéncia do sistema capitalista na atuagéo do Estado com
0S POVOoS campesinos.

A discussdo sobre as classes multisseriadas € pertinente porque estas estdo inseridas no
centro de um jogo de poder do capital e na figura do agronegdcio, o qual se opbe a economia
popular dos povos do campo. Esse jogo promove agfes no sentido de desligar o homem da
terra, empurrando-o para a cidade ou precarizando a oferta de servicos nas comunidades
campesinas, como é o caso da educacdo bancaria ofertada nas escolas do campo. E no que
concerne as classes multisseriadas, a auséncia do governo ‘““se expressa na resisténcia que teve
0 Estado brasileiro em reconhecer essa realidade e destinar-lhe os investimentos necessarios”
(SANTOS; MOURA, 2012, p. 17). Frente a negacdo do Estado, a reflexdo em torno das classes
multisseriadas na escola do campo precisa ser construida do ponto de vista de suas
potencialidades, da garantia e da efetivacéo do direito dos sujeitos do campo a educacéo basica,
gratuita, de qualidade e ofertada em sua comunidade. Em muitas comunidades campesinas, a
escola de turmas multisseriadas significa a oportunidade de os alunos frequentarem a escola
proximo as suas casas. Assim,

[...] essas escolas se constituem geralmente na Unica alternativa para os
sujeitos estudarem nas comunidades rurais em que vivem, encontrando-se
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expostos a um conjunto de situagfes que ndo favorecem 0O sucesso e a
continuidade dos estudos, evidenciando, inclusive, o descumprimento da
legislacdo vigente, que estabelece parametros de qualidade a serem alcangados
na Educacédo Baésica nas escolas do campo (HAGE, 2014, p. 1173).

Entretanto, na contramao do que estd posto na legislacdo da Educacdo do Campo e das
reivindicagdes dos movimentos sociais e civis por uma educagdo campesina, “temos assistido
ao avanco da politica de nucleacdo vinculada ao transporte escolar, como solug¢éo mais plausivel
para os grandes problemas enfrentados pelas escolas rurais multisseriadas, resultando no
fechamento de escolas em pequenas comunidades rurais” (ANTUNES-ROCHA; HAGE, 2012,
p. 17).

O que 0s movimentos sociais e 0 povo do campo exigem € a presenca do Estado nesse
espaco, por meio da garantia de investimentos necessarios para que a escola campesina funcione
com infraestrutura adequada e de materiais didaticos-pedagogicos construidos segundo as
especificidades socioculturais do povo do campo. Assim, assegurando uma educagdo de
qualidade, seja com turmas multisseriadas ou regulares. Ao refletir sobre a existéncia das
classes multisseriadas no contexto do desmonte das politicas publicas para 0 povo campesino,
entendemos que as escolas com essa configuracao de turmas sao fundamentais para manter a
escola na comunidade do estudante e espaco de construcdo de uma educacdo libertadora e

emancipatoria. Nesse sentido,

[as] escolas multisseriadas oportunizam aos sujeitos 0 acesso a escolarizacdo
em sua prépria comunidade, fator que poderia contribuir significativamente
para a permanéncia dos sujeitos no campo, com o fortalecimento dos lagos de
pertencimentos e a afirmacg&o de suas identidades culturais, ndo fossem todas
as mazelas que envolvem sua dindmica educativa (HAGE, 2006, p. 05).

Essa concepgdo exige uma proposta pedagogica construida junto com os sujeitos do
campo, em que 0s mesmos sejam reconhecidos como sujeitos de direitos, e sua voz, sua histéria
e suas necessidades sejam o ponto de partida para a construcdo de uma educacéo efetivamente
das comunidades campesinas. Sendo o ato de educar um ato politico, a proposta pedagdgica
das classes multisseriadas precisa ser construida numa perspectiva politica de problematizacao
da realidade e considerar as demandas do povo do campo a partir dos contetdos cientificos.
Assim, 0 processo de ensino e aprendizagem construido de acordo com a realidade cultural €
imprescindivel para a oferta de uma educagdo no lugar em que as pessoas constroem as suas
vidas. Reside ai a necessidade da reconfiguracdo do processo de ensino e aprendizagem nas
turmas multisseriadas, de modo que sejam adotadas estratégias as quais aprimorem a Educacéo

do Campo, tornando o ensino mais atrativo, o qual desperte o interesse dos alunos desse espaco.
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Nesse cenario, 0 modelo educacional almejado para a turma multisseriada é uma educagéo que
contribua para a emancipacao do aluno do campo.

No livro Cantares da Educacdo do Campo (2006), produzido pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST, o poeta Gilvan Santos diz “n@o vou sair do campo para ir
para a escola, Educagdo do Campo ¢ direito e ndo esmola”, chamando as pessoas para a luta
pela defesa de uma educacdo contextualizada e de uma escola que seja localizada na
comunidade dos estudantes. Com estes versos simples, o autor mostra que o campo € formado
por sujeitos de direitos e que isso exige a atuacdo do Estado na efetivagao desse direito, o que
s0O sera possivel com a criacdo e implementacao de politicas publicas educacionais.

A reflexdo sobre as classes multisseriadas no contexto das politicas pablicas para a
Educacao do Campo evidencia que 0s movimentos sociais tém um comprometimento historico
na conquista e construcdo dos Marcos Legais da Educacdo do Campo por meio de lutas e
reivindicagOes junto a esfera governamental. No contexto da luta por uma educacdo de
qualidade para toda populacdo campesina, identificamos a necessidade de reafirmacdo, de
respeito e de valorizacdo da identidade cultural do povo campesino. Contexto em que as
estratégias pedagogicas exigem agdes e discussoes que fagam sentido aos estudantes e que “nos
levem a um caminho de transformacdes emancipadoras, para que possamos tratar 0 campo
como texto e ndo como pretexto nos materiais didaticos utilizados nas escolas do campo”
(OLIVEIRA; SANTOS, 2018, p. 117).

Nesse cenario, as classes multisseriadas, dada a sua heterogeneidade, sdo espacos de
atuacéo que possibilitam a valorizacao da identidade camponesa e que representam a resisténcia
e a luta do povo campesino por politicas publicas que garantam o direito a educagdo que seja
NO e DO campo. Dessa forma, a discussdo sobre turmas com essa configuracdo reforca a
dimensdo de lutas por direitos que marca a Educacdo do Campo e evidencia a necessidade de
intensificar as reivindicacdes por politicas publicas as quais legitimem o acesso dos povos

campesinos a educagéo.

2.4 Formacéo de professores do campo e o fazer docente em classes multisseriadas

Abordar a formacéo de professores para atuar na Educacdo do Campo e contextualizar
suas praticas com as particularidades desse modelo educacional e com a cultura da comunidade
€ uma questdo que merece ponderacOes a respeito da concepcdo de um curso/formacéo
especialmente para educadores das escolas campesinas. E preciso analisar como sio idealizados

e 0 que pretendem os cursos de formacGes de professores que atuam nas escolas do meio rural.
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A formacéo de educadores do campo engloba os seguintes fatores: a construgéo de saberes
docentes que viabilizem o desenvolvimento sustentavel do campo; o fortalecimento dos
valores, da identidade e do reconhecimento da terra como mantenedora da vida; o conhecimento
das particularidades e fazeres do homem do campo; assim como a valorizacdo dos saberes
construidos nesse espago. O professor passa de dono do saber a mediador no processo de
construcdo do conhecimento.

Partindo desse principio, € importante conceber a formacéo de educadores do campo a
partir de uma concepgdo de professor reflexivo, o qual constréi sua préxis dentro de sua
profissdo, uma vez que o processo de formacdo docente ndo se esgota na formacdo inicial ou
nos cursos de formacdo continuada. N6voa (1992, p. 13) coloca que

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornecga aos
professores 0s meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas
de auto-formacdo participada. Estar em formacgdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios,
com vista a constru¢do de uma identidade, que é também uma identidade
profissional.

Nessa dire¢éo, a formacédo de professores ndo se caracteriza por acumulagéo de cursos,
de graduacdes, de especializacdes, etc., mas, ao contrario, € um processo continuo e que
perpassa pelo cotidiano dos educadores, envolvendo tanto a sua vida pessoal quanto a sua
pratica em sala de aula. Ou seja, o processo de formacao docente ndo se encerra nos bancos da
faculdade, ele envolve o fazer pedagdgico de forma plena e exige uma postura critica e reflexiva
sobre sua pratica e seu papel dentro da sociedade.

De maneira geral, o processo de formacdo de professores é complexo, pois envolve
conceitos e conhecimentos que vdo além dos saberes inerentes & profissio docente. E um
processo continuo que deve estar sempre em revisdo e de acordo com 0s novos contextos em
que a escola esta inserida, bem como exige do professor uma prética reflexiva, inovadora e
pautada na cooperacéo para dar conta da diversidade que constitui a sala de aula. Nesse sentido,
a formacao docente perpassa “pelo desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos
professores que passa pela producdo de saberes e de valores que deem corpo a um exercicio
auténomo da profissio docente” (NOVOA, 1992, p. 26). Busca-se, entdo, uma mudanca de
perspectiva no ambito da formacdo de professores, de modo que seja rica em sentidos e
intimamente ligada as experiéncias dos docentes.

O professor tem um papel social a cumprir, “que vai além da transmisséo de conteidos
e que envolve a provocacao de “conflitos intelectuais”, para que, na busca do equilibrio, o aluno

se desenvolva” (FREITAS, 2005, p. 95). Nesse sentido, a formacéo docente precisa ser pensada



75

e concebida de modo a habilitar o professor da escola do campo a desenvolver uma préatica que
possibilite ao aluno esse conflito intelectual, para que dessa forma ele passe a construir a sua
autonomia e postura critica frente a realidade e aos saberes manipulados tanto na escola como
em seu cotidiano.

Com isso, é importante unir a préatica reflexiva a um novo modo de gerir um processo
educacional especifico para cada escola e para cada comunidade. I1sso porque, a escola é
formada por sujeitos historicos com costumes, valores e cultura distintos e, por isso mesmo,
necessita que o professor desenvolva estratégias que contemplem as especificidades
socioculturais dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem; e isso s sera possivel por
meio de uma pratica reflexiva. Levando-se em conta que a escola muda com a sociedade, 0
professor precisa, também, acompanhar essa transformacdo. Assim, aquele caderninho de
planejamento construido no primeiro ano de trabalho docente, e que muitos professores
carregam quase que por toda vida, precisa ser atualizado continuamente.

Nesse contexto, o tema formacéo de professores, seja do campo ou da cidade, precisa
ser amplamente discutido, pois hd necessidade de préaticas cada vez mais inovadoras e que
venham dar conta da heterogeneidade da sala de aula, a0 mesmo tempo em que respeita 0 tempo
de aprendizagem e experiéncias de cada sujeito. No &mbito da educagdo do campo, referente a
luta por uma formagéo de educadores para as escolas do meio rural, destacam-se as a¢0es dos
movimentos sociais em prol da reforma agraria. Tais acdes foram responsaveis por conquistar
a implementagdo de programas de formagéo docente, a fim de preparar os educadores para
atuarem nas escolas do campo. Como exemplo, temos o Programa Nacional de Educacéo para
a Reforma Agraria (PRONERA), o curso de Pedagogia da Terra e do Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdao do Campo (PROCAMPO), os quais seréo
tratados mais a frente. Assim, a politica educacional do campo, gerida no cerne dos movimentos
sociais, “defende uma concepcao de educacao protagonizada pelas populagdes do campo e ndo
ofertada ao campo, uma abordagem definitiva para que se entendam as especificidades
campesinas” (ARROYO, 2007 apud MEIRELES, 2014, p.14).

Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 225) completam a fala de Arroyo, quando discutem
sobre o projeto de formacéo de educadores do campo, e dizem que

A discussao acerca da formacao de educadores na perspectiva da Educacéo do
Campo exige que seja explicitado o projeto de sociedade, de campo e escola
que se quer construir. Com esse conjunto é possivel definir qual o perfil e que
formacdo é necessaria para fundamentar praticas coerentes com os principios
e valores que estruturam essa concepgao.
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Falar dos programas de formacdo de educadores do campo pressupfe trabalhar o
conceito de Educacdo do Campo reivindicado pelos movimentos sociais. Essa discussao €
importante para que se compreenda a necessidade de um professor com habilidades especificas
para atuar nas escolas do meio rural. A Educacdo do Campo como conceito politico e
modalidade foi construida por meio de uma longa trajetéria de lutas e de discussdes intrinsecas
aos movimentos sociais, as entidades, as representacdes civis, sociais e aos sujeitos desse meio.
Por muito tempo, a educacdo campesina foi pensada apenas como instrumentalizadora da méo
de obra, caracterizando-se como uma educagdo bancaria, capitalista e voltada para a fixacdo do
homem no meio rural. 1sso levou ao surgimento da ideia, que perdurou por muito tempo, de
que as pessoas da “ro¢a” ndo necessitavam de estudos.

Assim, no contexto das lutas dos movimentos sociais por uma Educacédo do e no Campo,
nasce a reivindicacdo pela formacdo de professores para atuarem nas escolas campesinas
segundo as suas especificidades e comprometidos com um projeto de sociedade e nagéo pautado
no reconhecimento e garantia dos direitos dos povos campesinos. O Decreto n° 6.755, de 29 de
janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de formacdo de profissionais da educacéo
basica, em seu art. 2°, onde apresenta os principios da Politica Nacional de Formacédo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, dispde que

| — a formagdo docente para todas as etapas da educagdo béasica como
compromisso publico do Estado, buscando assegurar o direito das criangas,
jovens e adultos a educagdo de qualidade, construida em bases cientificas e
técnicas solidas; Il — a formacdo dos profissionais do magistério como
compromisso com um projeto social politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais; VIII —a importancia
do docente no processo educativo da escola e de sua valorizagdo profissional,
traduzida em politicas permanentes de estimulo a profissionalizacdo, a jornada
Unica, a progressao na carreira, a formagdo continuada, a dedicacgao exclusiva
ao magistério, & melhoria das condi¢des de remuneracdo e a garantia de
condigdes dignas de trabalho; XII — a compreensdo dos profissionais do
magistério como agentes formativos de cultura e, como tal, da necessidade de
seu acesso permanente a informacles, vivéncia e atualizagdo culturais
(BRASIL, 2009).

Contudo, ao colocar a formacdo dos profissionais do magistério de maneira
generalizada, esses principios ndo deixam claro o que se pretende para a formacdo de
educadores das escolas do campo, deixando evidente a fragilidade do que é posto em lei com
relacdo a formacdo desses profissionais. No que tange aos objetivos do Decreto n° 6.755, de 29
de janeiro de 2009, seu artigo 3°, inciso VII, aponta “ampliar as oportunidades de formacao

para o atendimento das politicas de educacdo especial, alfabetizacdo e educacdo de jovens e
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adultos, educacdo indigena, educacdo do campo e de populagbes em situacdo de risco e
vulnerabilidade social” (BRASIL, 2009).

Entretanto, ndo ha uma diferenciacéo entre os objetivos para a Educacdo do Campo e
de outras realidades, ficando implicito que os processos de formacdo para os professores das
escolas campesinas ainda sdo insipientes e carecem de maior articulagdo governamental no
sentido de igualar a formacéo docente do campo a formacao destinada aos professores do meio
urbano. Assim, “a falta de politicas de formagao de educadores e educadoras tem por base a
auséncia de uma politica publica especifica de educacdo ou o ndo reconhecimento do direito a
educacao basica da infancia, adolescéncia e juventude do campo” (ARROYO, 2007, p. 170).
Isso torna evidente a necessidade de atencdo da esfera governamental no que diz respeito aos
processos formativos destinados as comunidades diferentes do meio urbano.

Caldart (2004, p. 157) coloca que “a educacdao do campo também se identifica pela
valorizacao especifica das educadoras ¢ educadores”, por meio de um salério digno, de uma
carreira atraente, de uma jornada compativel com os afazeres escolares, inclusive para garantir
a presenca de todos os profissionais em cursos de formacao inicial e continuada, e de um
processo de elaboracdo e conducédo dos projetos politico-pedagogicos das escolas campesinas.
Isso exige, também, que venha um projeto de valorizagdo e maximizacdo das habilidades desses
educadores atrelado as politicas especificas de formacdo docente para atuar nas escolas do
campo.

Nesse sentido, um elemento importante a ser considerado no processo de formacéo de
professores do campo é a formacdo desse educador a partir da realidade em questdo. Ou seja,
uma formagdo que possibilite ao docente integrar-se ao contexto no qual atua, criar lacos de
amizade e respeito com os sujeitos desse meio e conquistar a confianca dos mesmos. E apenas
desenvolvendo o sentimento de pertencimento que esse educador estard preparado para
entender toda a historia de lutas desse povo por uma educacdo de qualidade, bem como
compreender a relevancia de se considerar os saberes, 0s valores e a cultura campesina na
construcdo do projeto pedagogico para as escolas do campo. A esse respeito, Caldart (2004, p.
158) discute que

Construir a educagdo do campo significa formar educadores e educadoras do
e a partir do povo que vive no campo como sujeitos destas politicas publicas,
que estamos ajudando a construir, e também do projeto educativo que ja nos
identifica. Como fazer isso, € uma das questdes que deve continuar nos
ocupando de modo especial.

A formacdo de educadores do campo, portanto, ndo deve seguir a ldgica da

generalizacdo, exigindo um processo formativo criado especialmente para esses educadores,
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visto que os discursos que originam um projeto pedagdgico para as escolas do campo fogem
aos paradigmas urbanos. Nessa direcao, a formacao especifica para os professores das escolas
campesinas deve estar imbuida tanto de uma nova compreensao de campo, de camponés e de
trabalhador rural, afirmando o carater de classe nas lutas pela educa¢do campesina, quanto de
um sentimento de resisténcia contra a politica hegemonica que concebe o campo como
sinbnimo de espaco arcaico e atrasado. Enfim, uma formacéo que tera como fruto uma praxis
de valorizagao “dos conhecimentos da pratica social dos camponeses e enfatiza o0 campo cOmMo
lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade, identidade” (SOUZA, 2008, p. 1090).

E nessa perspectiva de formagc&o de professores do campo, por meio da atuagio do MST,
gue nasce o curso de Pedagogia da Terra. Esse curso configura-se numa acdo coletiva de acesso
ao ensino superior, na qual os sujeitos sociais do campo, a partir de demandas especificas e de
acordo com as condicOes particulares da sua realidade social, constroem um processo
formativo, apropriando-se dos tradicionais espacos universitarios. Nesse ponto de vista, Caldart
(2002) coloca que

O substantivo terra, associado com a pedagogia, indica o tipo de materialidade
e de movimento histérico que esta na base da formag&o de seus sujeitos e que
precisa ser trabalhada como materialidade do préprio curso: vida construida
pelo trabalho na terra, luta pela terra, resisténcia para permanecer na terra. E
este nome pode ser entendido também como critica a um humanismo
excessivamente antropocéntrico, apontando para a necessidade de uma visao
mais ecocéntrica [...] (p. 96).

Vé-se ai um ponto importante para a formacdo do educador do campo nesse programa:
a formacdo do corpo docente dentro do contexto social do aluno. Isso faz com que além de
conhecerem a realidade das populacdes rurais de maneira ampla, os educadores comprometam-
se com a cultura desse povo, respeitando e valorizando a heranca cultural e os conhecimentos
do camponés.

Outra conquista no que concerne a formacao no &mbito da Educacdo do Campo refere-
se, também, ao Programa de apoio a formag&o superior em licenciatura em educacdo do campo
— PROCAMPO. Esse programa é uma iniciativa do Ministério da Educacdo — MEC, por
intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD,
tendo como objetivo apoiar a sistematizacao de cursos regulares de Licenciatura em Educacdo
do Campo nas institui¢fes publicas de ensino superior nacionais. A criagdo e implementacao
dessas politicas educacionais, direcionadas para a formacéo do educador do campo, mostra 0
qudo importante foi a pressdo dos movimentos sociais a esfera governamental no sentido da
criacdo e efetivacdo de politicas publicas que reconhecessem a necessidade de uma educacéo

do povo do campo construida dentro do territério do camponés.
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Essa iniciativa contribui para o reconhecimento da escola do campo como espaco de
fortalecimento das lutas dos camponeses por uma educacéo de qualidade e pelo reconhecimento
de sua identidade, no qual o povo do campo tem acesso ao conhecimento produzido
socialmente, compreendendo-o0 como um produto construido historicamente. Ao mesmo tempo,
possibilita o desenvolvimento de uma viséo critica e reflexiva a respeito desses conhecimentos,
habilitando o aluno a questionar e problematizar a realidade. E nesse contexto de reivindicacéo
por uma escola do campo que se situa a luta pela qualificacdo das classes multisseriadas como
estratégia pedagogica e como meio para permanéncia da escola na comunidade dos estudantes.

A organizagdo escolar em classes multisseriadas se constitui um desafio aos professores
do campo por dois fatores aparentes: a auséncia de formacao especifica para atuar na Educacéo
do Campo e em escolas multisseriadas e a construcdo de um planejamento didatico-pedagogico
que contemple as diferencas de interesses, de aprendizagem e de faixas etarias dos alunos. De
acordo com Resolugdo 1/2002 — CNE/CEB, “a identidade da escola do campo ¢ definida pela
sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade” (BRASIL, 2022), o que configura a
multissérie como uma forma de organizacdo do ensino especifica de regifes campesinas e que
pode favorecer o desenvolvimento educacional das pessoas desse espaco.

Desse modo, a formacao continuada dos professores em geral, e daqueles que atuam nas
classes multisseriadas especificamente, conforme proposto no documento Referéncias para a
Educacao do Campo (Brasil, 2004), constitui-se um desafio permanente que demanda acGes a
serem desenvolvidas por parte do poder publico de maneira articulada com as especificidades
das populagdes campesinas. No que tange as politicas publicas de atendimento as escolas com
classes multisseriadas em nosso pais, identificamos poucas iniciativas, como o Programa Escola
Ativa e o Programa Escola da Terra. O primeiro foi desenvolvido em 1997, mas, conforme
Santos ¢ Moura (2010, p. 37), “se configura como uma acdo isolada e se alicerca numa
concepcdo politica e pedagdgica que ndo tem resistido as inUmeras criticas que lhe tem sido
direcionadas”.

A presenca de uma politica hegemonica e a falta de compromisso com as escolas
campesinas culminaram com a descontinuidade do programa Escola Ativa e, em 2013, é
implementado o Programa Escola da Terra, que € um programa do Ministério da Educacéo para
a formacéo continuada de professores em servi¢o em escolas do campo. Todas as atividades
formativas sdo realizadas por universidades publicas, mediante adesdo. Em 2013, o MEC
selecionou as seguintes sete universidades federais para participar de um projeto-piloto da

Escola da Terra, em quatro das cinco regides do pais, com 7,5 mil vagas: do Amazonas
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(UFAM), da Bahia (UFBA), do Para (UFPA), de Pernambuco (UFPE), do Rio Grande do Sul
(UFRGS), de Minas Gerais (UFMG) e do Maranhdo (UFMA).

O Programa Escola da Terra tem como objetivo promover a melhoria das condi¢6es de
acesso, de permanéncia e de aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas
comunidades. O que acontece por meio do apoio a formacdo de professores que atuam nas
turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, compostas por estudantes de variadas idades,
e em escolas de comunidades quilombolas, fortalecendo a escola como espaco de vivéncia
social e cultural. Esse programa compreendeu quatro acgdes: formagdo continuada e
acompanhada tanto de professores que trabalham com estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental em escolas multisseriadas no campo e em escolas quilombolas, quanto dos
assessores pedagogicos que terdo a funcdo de tutores; oferta de materiais didaticos e
pedagdgicos; monitoramento e avaliacdo; gestdo, controle e mobilizacao social.

A descontinuidade das politicas educacionais do campo revela a fragilidade da atuacéo
do Estado em efetivar politicas publicas que contemplem as especificidades inerentes as classes
multisseriadas e solucionem os problemas que afetam o cenario da educacdo em comunidades
campesinas. Essa auséncia de politicas publicas que deem apoio ao professor, tanto no que diz
respeito a formacdo continuada quanto na disponibilizacdo de recursos didatico-pedagogicos,
torna-se um desafio ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico nas classes com essa
organizacdo. Assim, o fazer pedagogico nas turmas multisseriadas é fragilizado devido a falta
de formacdo e de informacéo a respeito da dindmica e dos processos educativos dessas turmas.
Professores, diretores e coordenadores veem-se diante do desafio ndo apenas de desenvolver
um planejamento que contemple as particularidades da Educagdo do Campo, mas também, de
desenvolverem estratégias de atuacdo que contemplem a diversidade dos niveis de
aprendizagem, dos interesses e da faixa etaria que compde as classes multisseriadas.

Nesse contexto, sem uma base tedrico-metodoldgica para direcionar o trabalho
pedagdgico na multissérie, os profissionais tendem a adotar um modelo urbanocéntrico,
planejando de acordo com as demandas das turmas seriadas. “Dessa forma, nesse modelo de
escola, desde a pre-escola, os estudantes sdo preparados para os niveis posteriores de ensino e
a meta final é a insercdo no mercado de trabalho, ndo importando os demais aspectos
necessarios a uma formacao humana integral” (HAGE, 2009, p. 6).

Diante dessa realidade, Santos (2010) chama a atencdo para o fato de que o abandono
do poder estatal e 0 seu silenciamento sdo elementos que estdo associados & conformacéo
preconceituosa que existe atualmente em torno do fendmeno da multisseriacdo e da Educacéo

do Campo. Podemos perceber esse silenciamento diante da auséncia de investimento nas
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escolas do campo e com classes multisseriadas, na auséncia de formacao docente e materiais
especificos para essas turmas, assim como, na auséncia de reconhecimento delas no censo
escolar. Outro fator que denuncia o desinteresse do Estado para com as escolas de classes
multisseriadas diz respeito a fragilidade das discussGes nas universidades, uma vez que as
pesquisas a respeito das classes multisseriadas s@o recentes e 0s componentes curriculares de
estagios ndo abordam a atuagdo em classes multisseriadas em sua estrutura curricular®.

Nesse cenario, os professores que atuam em escolas de classes multisseriadas se veem
diante do desafio de planejar e de organizar o trabalho pedagdgico e o curriculo nesse contexto
de ensino. Salomédo Hage (2006), ao realizar estudos sobre essa realidade do estado do Para,
evidencia que

Identificamos ainda as angustias sentidas pelos professores ao organizar o
trabalho pedagdgico justamente porque assumem a visdo da multissérie
enquanto “juncdo de varias séries a0 mesmo tempo e num mesmo espago”,
passando a elaborar tantos planos de ensino e estratégias de avaliacdo da
aprendizagem diferenciados quantas forem as séries presentes em sua turma.
Como resultado, os professores se sentem ansiosos ao pretender realizar o
trabalho da melhor forma possivel e, a0 mesmo tempo, perdidos, carecendo
de apoio para organizar o tempo escolar, numa situacdo em que atua em varias
séries concomitantemente. Eles também se sentem pressionados pelo fato de
as secretarias de educacdo definirem encaminhamentos padronizados de
horario do funcionamento das turmas, de planejamento e listagem de
contelidos, reagindo de forma a utilizar sua experiéncia docente acumulada e
criatividade para organizar o trabalho pedag6gico adotando medidas
diferenciadas em face das especificidades das turmas (HAGE, 2006, p.309).

Os estudos realizados por Hage (2006) denunciam a auséncia da atuacdo do Estado nas
escolas do campo, visto que as turmas multisseriadas ndo sdo contempladas nas politicas
publicas educacionais para atender as especificidades, a dindmica e a diversidade de maneira
que possibilite ao estudante do campo 0 acesso a um ensino de qualidade. Como consequéncia
dessa omissdo do poder estatal na Educacdo do Campo, surgem propostas adaptadas do modelo
urbano de ensino seriado as quais ndo dialogam com as caracteristicas socioculturais e de
aprendizagem dos estudantes das escolas de classes multisseriadas. Diante da aparente
negligéncia do Estado para com os sujeitos do campo, Souza e Santos (2012, p. 01) afirmam
que:

Urge avancarmos para a superacdo do silenciamento, do abandono e da
dicotomizacdo curricular que tem afligido o trabalho pedag6gico das
profissionais que militam nos espacos rurais. Novos horizontes sdo possiveis,
especialmente, por considerarmos a singularidade e importancia que a escola
exerce nos territorios rurais, favorecendo praticas de intervencdes sociais e de

5 A discussdo a respeito da auséncia de debates sobre classes multisseriadas nos estagios das universidades é
desenvolvida a partir da experiéncia da pesquisadora no curso de Pedagogia e dos didlogos com seus pares na
escola do campo.
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dinamismos locais, mediante a escolarizacdo de parcela significativa da
populacdo brasileira.

Nesse sentido, considerando as classes multisseriadas como uma forma de organizacgao
que contribui com a permanéncia da escola no campo e com o desenvolvimento de estratégias
de ensino pautadas na cooperacdo, na organicidade, na formacdo humana e emancipatoria,
devemos fortalecer as discussGes e a luta pela criacdo e efetivacdo de politicas publicas
educacionais que favorecam a formacdo docente para atuar nas escolas campesinas com
multisseriacdo. Nessa perspectiva, Santos (2010, p.13) recomenda que

Os saberes docentes dos professores de classes multisseriadas construidos
cotidianamente nas suas salas de aulas, as suas histdrias de vida, etc. —
merecem ser melhor investigadas para que se produza e sistematize um
conhecimento académico capaz de influenciar na formulagdo e
desenvolvimento de politicas publicas (de formacdo de professores, de
reformulacdo curricular, de producdo de materiais didaticos, etc.) que
acolham, incentivem e aperfeicoe o trabalho desenvolvido nas classes
multisseriadas.

Isso reforga a necessidade de aprofundamento tedrico-metodoldgico nas academias para
formar profissionais comprometidos com a defesa da educacdo, da escola e das classes
multisseriadas no campo. Embora as turmas com essa forma de organizacao sejam presenca
significativa no campo brasileiro e tenham importancia social para os sujeitos do campo, o
Estado tem demonstrado pouco interesse no investimento nas escolas do campo no que
concerne a elaboracao de politicas publicas, financiamento, construcdo e reformas de escolas,
formacdo docente, arquitetura, elaboracdo de proposta curricular e materiais didatico-
pedagogico especificos. Assim, a precariedade originada a partir do silenciamento do poder
estatal tem contribuido para que as escolas de classes multisseriadas sejam vistas de forma
pejorativa, desconsiderando a fungdo social que as escolas campesinas com multisseriagéo

exerce na vida dos sujeitos desse espago.

2.5 Prética pedagogica em classes multisseriadas: desafios e possibilidades

A prética pedagogica constitui as agfes desenvolvidas no chdo da sala de aula e engloba
a praxis, entendida como a teoria e pratica num contexto de acdo/reflexdo que acarretara a
transformacédo na compreensdo da realidade e nas maneiras dos estudantes agirem no seu grupo
social. Dessa forma, conforme Fernandes (1999, p.159), a pratica pode ser compreendida da
seguinte forma:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem nao reduzida a questdo
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educagdo como prética social e ao conhecimento como produgdo historica e
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social, datada e situada, numa relacdo dialética entre pratica-teoria, contetido-
forma e perspectivas interdisciplinares.

Desse modo, a pratica pedagdgica refere-se a todo o contexto escolar, englobando as
metodologias desenvolvidas na sala de aula, 0s tempos e espacos de construgdo das
aprendizagens e 0 processo de criacdo da relacdo entre os conhecimentos historicos e 0s
conhecimentos locais. No ambito da Educacdo do Campo, a pratica pedagdgica pode ser
analisada do ponto de vista da discusséo de Freire (1986), o qual aponta que a concepg¢éo de
pratica pedagdgica é adjetivada pelo termo dialégica, em que a construcdo do conhecimento é
entendida como um processo realizado por ambos os atores: professor e aluno, para a realizagédo
de uma leitura critica da realidade. Nessa direcdo, Libaneo (2005, p. 79) discute que a

[...] a pratica educativa é sempre a expressdo de uma determinada forma de
organizacao das relacdes sociais na sociedade. [...] 0s objetivos e contelidos
da educacgdo ndo sdo sempre idénticos e imutaveis, antes variam ao longo da
historia e sdo determinados conforme o desdobramento concreto das relaces
sociais, das formas econdmicas da producéo, das lutas sociais.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica ndo é uma acdo vazia de sentido ou simplesmente
pautada na transmissdo de saberes, ela congrega em si as intencionalidades e significados do
contexto social e global. A escola do campo exige, portanto, que a atuacdo docente seja
permeada por estratégias que contemplem as especificidades socioculturais e promova a relagcdo
dialdgica entre os saberes locais e 0s conhecimentos construidos historicamente. Assim, a
praxis do professor no contexto da Educacdo do Campo precisa ser orientada conforme a
compreensdo de Veiga (1989), o qual afirma que a pratica pedagogica configura-se como

uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos,
inserida no contexto da pratica social. A préatica pedagogica é uma dimensédo
da prética social que pressupdem a teoria-préatica, e é essencialmente nosso
dever como educadores a busca de condigdes necessarias & realizagdo
(VEIGA, 1989, p.16).

No contexto da Educacdo do Campo, portanto, a pratica docente ndo pode desvincular-
se do compromisso com a construcao de uma educacao humanizadora, superadora da alienagdo
e potencializadora de mudangas no campo social (FREIRE, 1992). Nessa perspectiva, o0 ato da
pratica pedagdgica reflete o compromisso social do professor com a formacdo humana dos
estudantes e com a construcdo de um ensino significativo que, tendo como ponto de partida a
realidade, contribui com a valorizacdo da diversidade no processo de desenvolvimento social
dos sujeitos do campo.

No ambito das classes multisseriadas, a pratica pedagdgica precisa ser analisada com

atencdo, pois muitos professores encontram desafios para atuarem nesse contexto de ensino. O
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processo de ensino nessas turmas exige habilidades multiplas como agilidade, criatividade,
sensibilidade, compromisso e responsabilidade em razao da diversidade de idades e de niveis
de aprendizagem numa mesma sala de aula. Santos e Moura (2021) chamam a atencdo para o
fato de que diariamente os professores precisam lidar com dificuldades que limitam a atuacéo
em sala de aula, tais como: “a sobrecarga de trabalho, a falta de apoio pedagdgico por parte das
instancias superiores, dificuldades com o planejamento, entre outros” (p. 67).

Sendo uma realidade da maioria dos espacgos rurais, vale ressaltar que, em parte, esses
desafios estdo relacionados a auséncia de atendimento adequado, de infraestrutura de qualidade,
de formacao docente e de disponibilizacdo de materiais e de recursos pelos 6rgaos responsaveis
e pelas politicas publicas. Partindo dessa realidade, Santos e Moura (2021, p. 56) discutem que

E perceptivel que essa modalidade de ensino nos apresenta algumas
especificidades, o que nos leva a pensar sobre as implicacbes da pratica
docente, bem como por parte dos 6rgaos responsaveis: secretaria de educacéo,
direcdo das escolas, tendo em vista a construcdo de praticas pedagdgicas que
dialoguem com as especificidades do multisseriamento.

Assim, a multisseriagdo, forma de organizagdo das escolas do campo que agrega
estudantes de duas ou mais séries/anos em uma mesma sala, sob a responsabilidade de um (a)
professor(a), apresenta particularidades que precisam ser consideradas no planejamento
pedagdgico, de maneira que possa contribuir significativamente com a formacao dos estudantes
campesinos. Nesse sentido, Hage (2011) destaca que muitos professores que atuam em classes
multisseriadas deparam-se com dificuldades diversas para organizar seu trabalho pedagdgico
devido ao fato de ndo estarem preparados para trabalhar com a heterogeneidade das salas
multisseriadas, seja pela falta de formacdo docente ou pela falta de compreenséo do fenémeno
da multisseriagéo, e, com isso, terminam por desenvolver uma pratica pedagdgica pautada na
seriagéo.

Dessa forma, outro aspecto que amplia os desafios dos professores para desenvolverem
seu trabalho nas classes multisseriadas é o curriculo, que por ser desarticulado da realidade
sociocultural dos sujeitos do campo, ndo atende as particularidades da multissérie. A respeito
dessa problematica, Hage (2011, p. 101) afirma que

Como consequéncia, 0 conjunto de crencas, valores, simbolos e
conhecimentos das popula¢es do campo e seus padrdes de referéncia e
sociabilidade, que sdo construidos e reconstruidos nas relagdes sociais, no
trabalho e nas redes de convivéncia de que participem, ndo sdo incorporados
nas agbes educativas das escolas multisseriadas. Isso contribui para o fracasso
escolar das populagbes do campo, pois reforca uma compreensdo
universalizante de curriculo, orientada por uma perspectiva homogeneizadora,
gue desvaloriza uma concep¢do urbanocéntrica de vida e de desenvolvimento
e desvaloriza os saberes, 0os modos de vida, os valores e as concepcdes das
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populacbes do campo, diminuindo sua autoestima e descaracterizando suas
identidades.

Essa problemética evidencia a necessidade de um curriculo préprio das escolas do
campo, no qual os povos desse espaco sdo representados, valorizados e reconhecidos como
sujeitos historicos e de direitos. Em um curriculo especifico da escola campesina é preciso
considerar também que, ao longo da histdria, as classes multisseriadas tornaram-se uma
estratégia para favorecer o acesso a escolarizacdo de um numero reduzido de criancas, de
adolescente e de jovens presentes no campo. Outro fator que € preciso considerar diz respeito
ao fato de que as classes multisseriadas favorecem a permanéncia dos estudantes na escola,
pois, em grande parte dos casos, quando acontece processos de nucleacdo e fechamento de
escolas, com o traslado dos estudantes para outras escolas, hd uma elevacéo no indice de evaséao
escolar.

Nessa perspectiva, no processo de planejamento docente, é importante que o professor
faca uma reflexd@o sobre questdes como: Quais o0s elementos fundamentais para a organizagéo
da préatica pedagogica em turmas multisseriadas numa perspectiva para além da transmissao de
conhecimentos? Qual é o papel da educacdo e do educador das escolas do campo no processo
de formacéo da classe trabalhadora? Como alterar a organizacdo do planejamento pedagogico
das escolas campesinas para além do paradigma seriado? Quais as possibilidades da
organizacdo da pratica pedagogica nas escolas de classes multisseriadas do campo,
comprometida com a formagao humana?

Essas questdes revelam que a escola do campo tem um papel para além da escolarizacao,
ou seja, além da aquisicdo da leitura e escrita e dos conhecimentos institucionalizados. A escola
do campo tem como papel contextualizar o processo formativo dos estudantes campesinos de
acordo com sua luta histdrica pelo direito a educacdo e a condic¢des dignas de viver no campo.
Dessa forma, a organizacdo do trabalho pedagdgico em classes multisseriadas exige pensar
estratégias didatico-metodolégicas que promovam a multiplicacdo de conhecimentos na
comunidade, de maneira a favorecer a transformacdo das acbes coletivas e da compreensao
acerca da educacdo, dos professores, dos estudantes, da gestdo, dos pais e dos funcionarios.
Assim como também favorecer uma mudanca na atuacdo pedagdgica no chao da sala de aula
no que se refere aos objetivos, aos objetos do conhecimento, a avaliacdo e as metodologias,
levando em conta as especificidades da educacéo, da escola e dos estudantes do campo.

Nessa perspectiva, a organizacdo da pratica pedagogica no contexto das classes
multisseriadas exige que a rotina da sala de aula seja organizada de maneira que contemple a

heterogeneidade e a diversidade que compdem essas turmas. Além disso, esse contexto
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demanda estratégias que driblem a auséncia de recursos e a precariedade de muitas escolas
localizadas no campo. Isso porque, conforme Moura e Santos (2012), mesmo vivenciando
condigdes e situacOes precarias no contexto das classes multisseriadas, muitos professores
desenvolvem metodologias proprias, contribuindo, assim, para o surgimento de uma
“pedagogia das classes multisseriadas”. As particularidades e os desafios inerentes a esse
contexto sdo determinantes para que os professores elaborem atividades a partir de seu proprio
conhecimento, construido nas suas vivéncias e formacéo profissional. Assim, conforme os
Cadernos Pedagdgicos para a Educacdo do Campo e Classes Multisseriadas de Serra do
Ramalho (2023), que constitui-se um caderno de estudos e sugestdes para atuar nas escolas do
campo e com o contexto multisseriado, algumas estratégias podem ser desenvolvidas nas
classes multisseriadas para alcancar os objetivos do processo de ensino, como:

a) Definir o tema da aula, em que o professor pode trabalhar com temas geradores relacionados
ao cotidiano da comunidade do estudante;

b) Elencar os objetos de conhecimento, os quais podem ser interdisciplinares ou sequéncias
didaticas construidas dentro da prépria area do conhecimento ou do componente curricular;

c¢) Adotar uma metodologia que contemple toda a turma — o professor faz uma discussao sobre
os objetos de conhecimentos e realiza atividades em grupo e diferenciadas segundo o nivel de
aprendizagem dos estudantes;

d) Eleger um ajudante que orientara os estudantes com mais dificuldade;

e) Organizar a sala de aula de modo que possibilite o atendimento individual dos alunos, com
a realizagdo concomitante de atividades que envolvam os estudantes enquanto o professor pode
dedicar-se a orientacdo de cada um;

f) Utilizar jogos, brincadeiras e atividades ladicas como forma de criar um espaco de
aprendizagem e de construcdo de conhecimentos;

g) Utilizar caca-palavras, alfabeto movel, palavras cruzadas, jogos de palavras, trava-lingua,
textos diversos, mapas, producdo de texto a partir de imagens relacionadas ao cotidiano do
estudante, producdes em grupos, atividades em dupla, formagcdo de textos com palavras
recortadas, etc., pois “esse meio condiciona a interagao entre os alunos, possibilita a construgdo
de estratégias para alcancar um determinado objetivo atraves do trabalho coletivo e permite que
0 educando aprenda divertindo-se” (SANTOS; MOURA, 2021, p. 68).

h) Utilizar jogos de tabuleiro, dominé das quatro opera¢des e domind normal, baralho, jogos de
raciocinio logico, etc.;

i) Fazer as adequacOes necessarias dos objetos de conhecimento de forma que possibilite a

aprendizagem dos estudantes;
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j) Promover a realizacdo de atividades em que o aluno que esta mais avangado ajude aqueles
que estdo em desenvolvimento;

k) Realizar avaliagcbes continuas de forma que identifique estratégias as quais ajudem o
desenvolvimento dos estudantes;

I) Adotar a avaliagdo como elemento direcionador da pratica pedagogica de modo que
identifique a forma como os alunos aprendem para, a partir dai, desenvolver novas estratégias
de ensino;

m) Desenvolver projetos pedagdgicos que contribuam com o ensino interdisciplinar nas classes
multisseriadas;

n) Buscar apoio da Secretaria de Educacdo para as seguintes acdes: disponibilizacdo de
materiais que contribuam com a aprendizagem dos estudantes; realizacdo de oficinas com o0s
professores e com o0s coordenadores para se discutir sobre a Educacdo do Campo; construcao
de material pedagdgico segundo as especificidades da cultura campesina, quilombola e
indigena; desenvolvimento de materiais didaticos segundo as especificidades da cultura
campesina, quilombola e indigena e que favorecam o trabalho docente nas classes
multisseriadas.

Nessa perspectiva, a organizagdo do trabalho pedagdgico em classes multisseriadas, no
que se refere aos objetivos, aos contedidos, aos metodos e a avaliacdo, devem estar alinhados
com 0s objetivos sociais da escola do campo e fundamentados nos objetivos do projeto politico
pedagdgico. Nesse contexto, o trabalho pedagdgico nessas classes ndo se restringe meramente
aos contetidos, mas é desenvolvido considerando as relag@es sociais construidas fora da escola.
Ainda, a organizagdo escolar é pensada de maneira a mediar as relagdes sociais dentro desse
ambiente. Tendo como base a especificidade da multissérie, “a escola deve trabalhar partindo
da realidade de seus alunos, para que se sintam parte da historia, valorizados como sujeitos do
processo” (SANTOS; MOURA, 2021, p. 57) e protagonistas da constru¢ao de conhecimentos
e de mundo.

Partindo da compreenséo de que a Educagdo do Campo movimenta a constru¢ao de um
projeto de sociedade e de nagdo pautados na justica e na equidade, a existéncia das classes
multisseriadas na escola do campo se constitui uma perspectiva contra hegemaonica. 1sso porque
as préaticas pedagogicas no contexto da escola do campo e das classes multisseriadas tem como
foco principal fornecer subsidios aos estudantes para que por si proprios possam significar a
realidade vivenciada, assim como desafia-los a pensar criticamente, a encontrar sua identidade

como sujeito histdrico e de direitos e a descobrir sua criatividade.
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No &mbito das pesquisas a respeito da existéncia e condi¢cdes de funcionamento das
classes multisseriadas, € importante considerar os estudos de Lazaretti e Franca (s/d), p. 16) ao

apontarem que

Os resultados indicam que estudar em uma turma multisseriada ndo é ruim
para o fluxo escolar, pois elas refletem positivamente ou ndo possuem
diferencas nas taxas de rendimento das escolas, mas é consenso que algumas
de suas caracteristicas devem ser melhoradas. A propor¢ado de professores com
ensino superior, a proporcdo de alunos por professor, a maior duracdo da
turma e a melhoria da infraestrutura da escola contribuem para o melhor
rendimento dos alunos e as escolas multisseriadas estdo aquém das escolas
seriadas nessas caracteristicas.

Nessa conjuntura, ao analisar as praticas pedagogicas dos professores de classes
multisseriadas, entendemos que os professores constroem conhecimentos proprios a partir de
suas vivéncias nesse contexto de ensino, mas precisam de suporte dos 6rgdos responsaveis pela
educacdo publica para melhorar o rendimento escolar dos estudantes. Desse modo, elementos
como formacdo docente adequada, materiais didaticos-pedagogicos, infraestrutura predial,
melhores salarios, dentre outros, sdo essenciais para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que contemplem a diversidade e heterogeneidade das classes multisseriadas e da escola do

campo.



89

CAPITULO 3 - ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia de uma pesquisa nasce com a definicdo do problema, visto que cada area
do conhecimento exige uma maneira diferente de lidar com os conhecimentos. Isso caracteriza
a definicdo do problema como algo decisivo para tracar os rumos da pesquisa, j& que a
metodologia, como ja mencionado, é tragada de modo a atender os objetivos e a intengdo do
pesquisador. De acordo com Oliveira (1998), o objeto da metodologia €, entdo, o de estudar as
possibilidades explicativas dos diferentes métodos, situando as peculiaridades de cada um, as
diferencas, as divergéncias, bem como os aspectos em comum. Tendo em vista que 0S
conhecimentos estudados e verificados por meio da pesquisa ndo podem ser tratados de forma
aleatdria, a metodologia assegurara ao pesquisador, portanto, a veracidade dos dados levantados
durante a investigacOes, visto que ela norteara toda sua trajetoria de modo sistematizado,
servindo como um roteiro de viagem.

Para o desenvolvimento dessa proposta de pesquisa, a investigadora seguiu 0s principios
da abordagem qualitativa, visto que fez uma submersao no universo de significados atribuidos
ao fendbmeno estudado pelos sujeitos da pesquisa. Isso porque a pesquisa qualitativa
“compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e
decodificar os componentes de um sistema complexo de significados” (NEVES, 1996, p. 1). O
objetivo ndo é quantificar um determinado fenbmeno, mas descrevé-lo e estuda-lo em seu
contexto com vistas a compreender o como e 0 porqué dos fatos pesquisados, nesse caso as
classes multisseriadas e a funcéo social da escola e da educacdo do campo e a interface com a
pratica docente.

O tipo de pesquisa adotado para a realizacdo da investigacédo foi a pesquisa participante,
que “consiste na participagao real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora
ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que estd
estudando e participa das atividades normais deste” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 194).
Como professora de classes multisseriadas hd 16 anos e fazendo parte da Coordenagédo
Pedagdgica de Educacdo do Campo e Classes Multisseriadas, esta pesquisa é natural e nasceu
das inquietacbes e questionamentos dos professores de escolas multisseriadas sobre como
desenvolver praticas pedagogicas que contemplem a diversidade e heterogeneidade dessas
classes. Assim, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 67), a pesquisa participante “caracteriza-
se pela interagdo entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas. (...) implica
compreender, numa perspectiva interna, o ponto de vista dos individuos e dos grupos acerca

das situagdes que vivem”.
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Thiollent (1985) discute que a pesquisa participante nasce da necessidade de conhecer
e estudar os problemas da populacao envolvida. Assim, meu comprometimento com a escola
do campo, com as comunidades onde essas escolas estdo situadas, com a Educagdo do Campo
e 0 meu lago com os participantes da pesquisa explicam essa opcdo metodoldgica de pesquisa.
Minha implicacdo com o tema e 0s sujeitos envolvidos justifica essa escolha porque proponho-
me a apresentar uma contribuicdo para os professores, pois, este estudo visa a construcdo de
uma cartilha contendo praticas exitosas de professores que atuam em classes multisseriadas nas
escolas do campo no municipio de Serra do Ramalho/BA. Nesse contexto, a pesquisa
participante é importante por envolver os sujeitos de maneira plena no processo de investigacao,
numa continua troca de experiéncias e conhecimentos, visto que o pesquisador ndo apenas
coletara informacdes, mas ao mesmo tempo em que levantara os dados construira outros saberes

juntamente com 0s jovens participantes da pesquisa.

3.1 Contexto da pesquisa

Esta secdo apresenta a descricdo do municipio de Serra do Ramalho, onde esta
localizada as escolas l6cus desta pesquisa. Apresentamos as caracteristicas sociais, econémicas
e culturais do municipio e as caracteristicas das comunidades onde as escolas estdo localizadas.

Em seguida, caracterizamos a escola e apresentamos os participantes da investigacéo.

3.1.1 Breve historico de Serra do Ramalho

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Serra do Ramalho-BA, cuja origem
esta relacionada a construgdo da barragem de Sobradinho, que alagou as cidades de Casa Nova,
Remanso, Sento Sé e Pildo Arcado. As familias que habitavam essas cidades foram obrigadas
a fixarem residéncia na regido que hoje conhecemos como Serra do Ramalho, representada na

Figura 1.
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Figura 1 — Localizagdo do municipio de Serra do Ramalho/BA
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i

Fonte: www.google.com.br. Dominio ptblico.

A criacdo do assentamento que deu origem ao municipio foi coordenada pelo INCRA
que, por meio do Projeto Especial de Colonizagdo de Serra do Ramalho — PEC’SR, criado em
13 de maio de 1975, fez a transposicdo das 1800 familias, mais os sem-terra de varias partes do
pais, distribuindo-os em 23 povoados denominados, hoje, de Agrovilas. Essa area pertencia,
inicialmente, ao Municipio de Bom Jesus da Lapa e era habitada pelas populagdes ribeirinhas,
sendo em sua maioria remanescentes de quilombos.

Até o inicio dos anos 70, essa regido era formada por uma mata complexa e virgem,
chamada de mata caatingada, cerrado com vegetacdo hidréfila. Nessa época, havia espécies de
arvores como o ipé, o cedro, a aroeira e a baratina, bem como rios e riachos na encosta da Serra
do Ramalho, que deu origem ao nome da cidade, assim como rios perenes, o rio Carinhanha e
0 S&o Francisco. Essa regido ficou famosa devido as suas terras férteis localizadas em meio ao
semiarido. Sua emancipacdo politica se deu em 13 de junho de 1989, pela Lei Estadual n.°
5.018.

Segundo informacdes do site http://serradoramalhoba.com.br/, com uma populagdo
urbana de 6.274 habitantes, uma populacdo rural de 25.364 habitantes e uma taxa de
crescimento anual de 2.29% (IBGE, 2010), as suas principais atividades econdmicas sdo: a
agricultura de subsisténcia como o milho, o sorgo, o feijao de corda, a mandioca e o algodéo; a
pecudria, que tem como destaque a criacdo de bovinos e, em menor escala, a cria¢do de suinos,
ovinos e aves; a industria, destacando-se a Industria de Transformacéo (algodao e madeira), a
Industria de Mdveis, a Industria de Esquadrias (serralharia), a Industria Alimenticia (laticinios
e panificacdo), a Industria de Artesanato (madeira, linhas, tecidos), a Industria de Vestuario

(roupas) e a Industria de Ceramica; o extrativismo mineral (da rocha calcaria para brita, da


http://www.google.com.br/
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arddsia e do cascalho para terraplanagem), vegetal (madeira) e animal (pesca, caca e mel de
abelhas). Recentemente iniciou-se a Apicultura (criacdo de abelhas).

A méo de obra predominante € ndo especializada, voltada para as atividades agrarias e
prestacdo de servicos. Os servidores da educacao e saude e os profissionais liberais apresentam
melhor qualidade profissional. A renda per capta média é de R$60,00 (sessenta reais)
(http://serradoramalhoba.com.br/).

Com relacdo ao comércio, conforme registro da Junta Comercial do Estado da Bahia —
JUCEB, existem 109 estabelecimentos comerciais no municipio, destacando-se o Comércio
Varejista de Produtos Alimenticios e Bebidas, de Papelaria, de Vestuarios, de Mdveis e de
Eletrodomésticos, de Material de Construcao, de produtos Farmacéuticos e de Agrotdxicos, de
Combustivel, e de Hortifrutigranjeiros. Ocupa a 2242 posicao entre 0s municipios baianos. No
setor de servicos, a cidade conta com o Banco do Brasil, o Banco Bradesco, a Caixa Econdmica
Federal e Lotérica, a Empresa de Correios e Telégrafos, a Prefeitura Municipal, a Delegacia de
Policia, a Cesta do Povo, a FUNASA (Fundacdo Nacional de Saude), o Banco do Nordeste S/A
(Bom Jesus da Lapa) e o INSS (contemplando cerca de 3.000 beneficios aos serramalhenses).®

Na area da saude, o Municipio dispde do Hospital Municipal Gilvan Wanderley de
Farias, com 30 leitos, com as especialidades médicas Clinica Médica, Cirargica e Pediéatrica,
além de oferecer servi¢o odontolégico e os Programas de Combate & Dengue, Leishmaniose,
Chagas, Hanseniase, Febre Amarela, Imunizacdo, Preventivo, Pré-Natal e Planejamento
Familiar. Tem postos de satde na Sede, Agrovilas 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 12, 13, 14, 17, 18,
20 e 21. Os habitantes de Serra do Ramalho s&o beneficiados por 4 ambulancias para transporte
interno e 3 para transporte intermunicipal.

No campo da educacao, sdo oferecidas as criancas, aos jovens e aos adultos as seguintes
modalidades de ensino: Educagdo Infantil — 0 a 03 anos (creches) e de 04 a 05 anos (Pre-
escolar); Ensino Fundamental — 06 a 14 anos (Ensino regular — 1° a 9° anos) e acima de 15 anos
(Educagdo de Jovens e Adultos — EJA) e Ensino Médio — 15 a 17 anos. Também, os estudantes
do Ensino Fundamental fazem parte das atividades educacionais desenvolvidas pelo programa
Mais Educacao. A cidade possui 2 institui¢cGes de ensino da rede estadual, 47 da rede municipal
e uma da rede privada’. O municipio possui 40 escolas, sendo 6 delas na sede, Agrovila 9, e 34
escolas localizadas em comunidades campesinas, das quais uma € indigena, 3 sdo quilombolas,

5 sdo ribeirinhas, uma esta localizada na comunidade serrana e 25 estdo em comunidades que

¢ Disponivel em: http://serradoramalhoba.com.br.
" Disponivel em: http://serradoramalhoba.com.br.
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receberam os reassentados. Das 34 escolas campesinas do municipio, 19 possuem classes
multisseriadas.

O municipio possui 571 professores, sendo 126 das escolas do meio urbano e 445 das
escolas localizadas no campo, destes, 80 atuam em classes multisseriadas. Com relagdo ao
nimero de matriculas, a rede de ensino de Serra do Ramalho conta com: 1750 alunos
matriculados nas 6 escolas da sede, sendo 514 criancas da Educacdo Infantil, 763 alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, 721 alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e 34
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos; 4942 alunos matriculados nas escolas do campo,
sendo 1236 criangas da Educacdo Infantil, 2055 alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, 1651 alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e 446 alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos. No que se refere aos alunos de classes multisseriadas, as escolas atendem
a 30 turmas de anos iniciais do Ensino Fundamental com um total de 380 alunos e 23 turmas
de anos finais do Ensino Fundamental, totalizando 327 alunos.

Com relaco ao indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica - IDEB do municipio,

0 quadro abaixo apresenta a nota em 2021; para o0 ano de 2019 ndo ha valores de referéncia.

Quadro 8 — IDEB do Ensino Fundamental do municipio de Serra do Ramalho/BA

Ano Etapa IDEB Meta
2015 Anos iniciais 4,5 4
Anos finais 3,6 4,3
2017 Anos iniciais 4,6 4,3
Anos finais 3,8 4,6
2021 Anos iniciais 5,2 54
Anos finais 4,4 5

Fonte: https://qedu.org.br/municipio/2930154-serra-do-ramalho/ideb.

Conforme podemos observar no quadro 8, o municipio de Serra do Ramalho apresenta
uma discrepancia entre o IDEB dos anos iniciais e dos anos finais do Ensino Fundamental.
Tendo em vista que no periodo de 2015 a 2017 houve uma intensificacdo no processo de
fechamento e nucleacdo de escolas do campo, ocorrendo o deslocamento de muitos estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental para outras escolas, podemos inferir que esse fato pode
ter incidido negativamente no processo de aprendizagem destes estudantes. Por outro lado, no
periodo de 2021, ano pandémico em que 0s estudantes precisaram estudar em casa, o IDEB dos

anos finais, mesmo ndo alcancando a meta, teve uma evolucdo significativa. Se analisarmos
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esses dados pela perspectiva do fendmeno do fechamento e nucleagdo de escolas do campo,
podemos deduzir que estudar em sua comunidade se constitui fator positivo e relevante para a
aprendizagem dos estudantes, apesar de ser em casa por meio de aulas remotas e atividades
impressas.®

No que concerne & formacdo de professores, 0os docentes do municipio cursaram a
graduacdo em Pedagogia na UNEB, na Universidade Norte do Parana — UNOPAR e na
Faculdade de Ciéncia e Tecnologia — FTC, por meio da Plataforma Freire — PARFOR, pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que atendeu em média 100 professores. No ambito
da formacdo continuada, os professores participaram do programa Pacto pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PENAIC, que atendeu em média 120 professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, como também cursaram especializa¢des diversas por conta propria. No
ano de 2022, a Secretaria de Educacéo de Serra do Ramalho iniciou um projeto de formacéao
continuada, voltada para os professores de Classes Multisseriadas e para os professores que
atuam na EJA, e formacao para gestores. Em 2023, o projeto formacéo continuada atendera os
professores que atuam com os diferentes componentes curriculares.

No ambito do esporte, da cultura e do lazer, o0 Municipio tem vaquejadas, futebol e
futsal, além de festas dancantes com apresentacdo de artistas locais e nacionais, pescarias e
banhos nas “CROAS” (bancos de areia) do rio Sio Francisco e Lagoas. A vaquejada, a mais
famosa festa municipal, acontece anualmente, no més de junho, geralmente entre os dias 12 e
25, festa muito conhecida pela sua alegria e quantidade de pessoas de diversas cidades

circunvizinhas que a cidade recebe.’

3.1.2 Espaco da pesquisa

O espaco da pesquisa foram 3 escolas que funcionam com classes multisseriadas, sendo
elas: uma escola localizada numa comunidade campesina, uma escola localizada numa
comunidade ribeirinha e outra numa comunidade quilombola. As escolas selecionadas
passaram pelo processo de desnucleagdo em 2022 e voltaram a receber os alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental.

A escola campesina esta localizada numa comunidade que no ano de 1974 era uma

fazenda. Apds a desapropriacdo da barragem de Sobradinho, esta area ficou reservada para a

8 Nos anos de 2020 e 2021, periodo critico da pandemia de COVID-19, o municipio de Serrado Ramalho organizou
as aulas de forma remota, com aulas virtuais por meio da plataforma Google Meet, envio de atividades impressas
e suporte aos estudantes por meio do aplicativo de WhatsApp.

9 Informagcdes adquiridas no site http://www.serradoramalhoba.com.br.
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criacdo de gados, de ovelhas e de animais dos colonos das agrovilas. Em 1995 a area foi
legalizada pelo INCRA para novos assentados com a quantidade de 207 familias, numa area de
209 lotes, com 2 lotes de reserva medindo um total de 5.600 hectares, fazendo divisa com a
Agrovila 18, Agrovila 20, Agrovila 04, Agrovila 02 e a BR 349.

A economia de sustentacdo é proveniente da criacdo de gado, de ovelha, de porco e de
galinha. Na agricultura familiar cultiva-se o milho, o feijdo de corda e a mandioca, e nas
pequenas areas irrigadas ha o plantio de bananas, de mamao, de mel&o, de goiaba, de cebola e
de melancias; alguns contam, ainda, com o gado leiteiro e de corte. Muitos moradores vivem
do trabalho prestado como diarista nas lavouras no Projeto Formoso, povoado que faz divisa
com a comunidade pertencente ao municipio de Bom Jesus da Lapa. A renda familiar da maioria
das familias é complementada pelo beneficio recebido do Programa Bolsa Familia.

A escola foi fundada em 1997, situada proxima a BR 349, em frente a portaria do Projeto
Formoso “A”. A escola iniciou as suas atividades na casa de um pai de alunos, com uma sala
alugada pela prefeitura, onde oferecia aulas de 12 a 42 série do ensino fundamental, sendo ela
multisseriada. Em 1998, a escola foi transferida para um barraquinho no lote do Sr. Olimpio
Pereira da Cruz, morador da comunidade; logo ap6s, com o convénio com o INCRA, foi
construido o prédio escolar em um terreno doado pelo Sr. Olimpio, contendo uma sala de aula,
uma cantina, uma secretaria e dois banheiros. No ano seguinte, em 1999, a prefeitura municipal
de Serra do Ramalho construiu os dois prédios escolares, um situado as margens do asfalto e o
outro localizado na parte central da comunidade, contendo cada prédio uma sala de aula, uma
cantina, uma secretaria e dois banheiros.

Em 2011, devido & diminui¢do do nimero de alunos, a escola localizada na parte interna
da comunidade foi fechada, e os poucos alunos que ainda frequentavam a escola foram
transferidos para a escola da frente. Apds varias modificacGes e reformas, hoje a escola dispde
de 6 salas de aulas, uma secretaria, uma sala de professores, um laboratério de informatica, uma
cantina, trés banheiros e um patio frontal com cobertura. Em 2019, a escola foi nucleada, com
a transferéncia dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental para uma escola de outra
comunidade.

Em 2022, a Secretaria de Educacdo implementou o Projeto de Desnucleacao das escolas
campesinas, com o retorno dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, e hoje a
escola atende alunos da Educacéo Infantil — Maternal (3 anos), Jardim | e 11, 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e alunos da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA. Devido
a um convénio da prefeitura com o Estado, a escola serve de apoio ao Ensino Médio com

Intermediag&o Tecnologica — EMITEC.
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Com relacéo a escola da comunidade ribeirinha, o primeiro espaco escolar foi construido
em 1990, em um pequeno terreno doado por um morador da comunidade. Ela era composta por
uma sala de aula, uma cantina e dois banheiros, porem funcionou apenas por alguns meses.
Somente em 1999 voltou a atender aproximadamente cem alunos, distribuidos em trés periodos
intermediérios: das 07:00 as 10:00, das 11:00 as 14:00 e das 14:00 as 17:00 horas, sendo classes
multisseriadas.

No ano de 2000, foi doado mais um espaco para a construcao de um novo prédio, mas
foi construida apenas uma sala de aula, uma secretaria, uma cantina, dois banheiros e um
pequeno patio. Em 2001, a escola foi contemplada com a implementacdo da Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA, mas foi extinguida por ndo possuir energia elétrica e nem manutencdo
de lampido a gas. Ja em 2003, para atender uma demanda da comunidade, implementou-se 0s
anos finais do Ensino Fundamental. Em 2006, a escola foi contemplada com o programa luz
para todos, momento em que o0 abastecimento de agua passou a ser atraves de bomba, com um
contrato terceirizado. A antiga escola transformou-se em casa para os professores, mas ficou
em desuso por problemas estruturais. Em 2016, o antigo prédio foi doado para a associagdo de
moradores de Jenipapo e Batata.

Em 2019, a escola foi nucleada e passou a funcionar apenas com a Educacao Infantil.
Em 2022, a escola foi desnucleada e passou a atender os estudantes da Educacdo Infantil
Educacao Infantil — Maternal (3 anos), Jardim | e 11, 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental (em
turmas multisseriadas) e alunos da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

No que se refere a comunidade quilombola, as familias vivem do extrativismo e da
agricultura familiar que é praticada nas ilhas do Rio S&o Francisco e do campo largo ha varios
anos. E importante frisar que o excedente da producéo é comercializado no municipio de Bom
Jesus da Lapa. Com relacdo a escola da comunidade, foi fundada na década 1990 pela gestédo
municipal um ano apés a emancipacdo politica do municipio, sendo a primeira escola da
comunidade. Na epoca, a escola continha apenas uma sala de aula, uma cantina, um banheiro e
uma cozinha; posteriormente, foi transformada na igreja cat6lica da comunidade.

Atualmente a escola funciona na sede da Associacdo de Pequenos Produtores Rurais,
fruto das lutas e reivindicagdes dos trabalhadores que, percebendo a precariedade da
infraestrutura do prédio principal, emprestaram sua sede para que as aulas fossem ministradas
no local. A escola é uma unidade considerada de pequeno porte, oferecendo a Educacao Infantil
e Ensino Fundamental do 1% ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino, em turmas
multisseriadas, e Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Sua estrutura fisica é formada por trés

salas de aula, uma cozinha, uma secretaria que funciona como sala de professores, dois
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banheiros (um feminino e um masculino), e um péatio pequeno, que é usado pelos alunos como

area de lazer. Na frente da escola ha uma area, mas ainda ndo tem piso nem cobertura.

3.1.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram a dire¢cdo das escolas, os(as) professores(as) e
coordenadores(as) pedagogicos(as) que atuam nas classes multisseriadas das escolas onde
aconteceu a pesquisa e alguns pais de alunos que estudam em classes multisseriadas.

No que diz respeito a selecdo dos sujeitos que participaram da pesquisa, esta seguiu 0s
seguintes critérios: a) no que diz respeito a dire¢do escolar: ter experiéncia na gestao de escolas
com classes multisseriadas; b) com relacdo aos(as) professores(as) e coordenadores(as)
pedagogicos(as): atuarem em classes multisseriadas nas escolas selecionadas para a pesquisa;
c) referente a familia: ser pai, mée ou responsavel por estudantes que estudam em classes
multisseriadas das escolas selecionadas. Aliado a esses critérios de ordem préatica, ha o critério
que diz respeito a necessidade de aprofundamento dos estudos voltados para a potencialidade
das classes multisseriadas como forma de resisténcia ao processo de nucleagédo e fechamento

de escolas do meio rural do municipio de Serra do Ramalho.

3.2 Procedimentos e instrumentos da pesquisa

Para o desenvolvimento deste estudo, a pesquisadora realizou, inicialmente, um estudo
sobre Serra do Ramalho para conhecer a sua historia e compreender a relagdo dos sujeitos com
a terra, bem como entender as especificidades socioculturais do municipio e das comunidades
onde estdo localizadas as escolas nas quais desenvolveu-se a pesquisa. O quadro abaixo

descreve os procedimentos iniciais da pesquisadora:

Quadro 9 — Sistematizacédo dos procedimentos iniciais da pesquisa

Fases Acdes
12 Estudo sobre a historia do municipio de Serra do Ramalho.
28 Selecdo das escolas com classes multisseriadas para realizacdo da
pesquisa.
32 Visita as escolas para apresentacdo do projeto e seus objetivos.
42 Reunido com os (as) professores (as) para apresentacao do projeto,
0s objetivos, o Termo de Consentimento Livre — TCL, o0s
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instrumentos para levantamento de informacdes e definir um

cronograma para realizagé@o das entrevistas e oficinas.

52 Assinatura do TCL e inicio da pesquisa de campo.

62 Levantamento de dados inicial por meio de envio de questionério

por e-mail e/ou aplicativo de WhatsApp.*°

7 Realizacdo de andlise da Proposta Pedagdgica para Educacdo do
Campo e Classes Multisseriadas construida pela Coordenagéo
Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacao.

Anaélise dos Projetos Politicos Pedagdgicos das trés escolas que

participaram da pesquisa.

82 Realizacdo da observacdo nas escolas.

%8 Realizacdo da entrevista com os professores e gestores das trés

escolas participantes da pesquisa.

Fonte: Constru¢ao da autora, 2022.

Em toda a pesquisa, esses procedimentos iniciais sdo importantes para estabelecer um
contato inicial e a0 mesmo tempo criar um lago com os participantes; do mesmo modo, esse
momento é necessario para que o0s participantes conhecam o projeto e quais os objetivos da
pesquisadora, o que garante maior credibilidade a pesquisa. Dessa forma, para o levantamento
de dados foram definidos instrumentos como: observacdo direta com registro no diario de
campo; entrevistas; rodas de conversa e oficinas com os(as) diretores(as) e professores(as) das
escolas escolhidas para a pesquisa; questionario com os demais professores da rede que atuam
em classes multisseriadas, para construir um conhecimento mais ampliado sobre o
funcionamento das classes multisseriadas e sobre a percep¢do dos(as) professores(as) a respeito
dessas classes; e analise documental.

Para a coleta de informacdes iniciais, com o objetivo de conhecer a rotina da escola, a
organizacao da sala de aula, as préaticas dos(as) professores(as) e a interagdo entre os estudantes
nas classes multisseriadas, a pesquisadora realizou a observacéo direta, que segundo Lakatos e
Marconi (2003, p. 190), “ndo consiste apenas em ver ¢ ouvir, mas também em examinar fatos

ou fendmenos que se desejam estudar”. Por meio da observagao, € possivel conhecer os valores

10 Devido a extensdo territorial do municipio de Serra do Ramalho, com grandes distancias entre as escolas, foi
enviado um questionario a todas as escolas com classes multisseriadas para realizar um levantamento sobre o perfil
dos professores que atuam nessas classes e para conhecer as caracteristicas das escolas onde estas turmas sao
ofertadas.
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e objetivos que norteiam o comportamento dos sujeitos 0s quais, muitas vezes, ndo tém
consciéncia sobre eles e nem 0s expressaram claramente na entrevista e nas respostas do
questionario. A observacao aconteceu trés vezes por semana em horarios alternados, nas turmas
multisseriadas de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, com durag¢do de 60 minutos cada visita
a turma. Foram observados aspectos como: horario de chegada dos participantes, relacdo dos
estudantes com as professoras e a direcéo da escola, atuacao dessas professoras, comportamento
dos estudantes durante as aulas e a relacdo grupal dos estudantes.

Nos dias de observacéo, a pesquisadora ndo apenas acompanhou as aulas, mas visitou
outros espacos de convivéncia dos estudantes e professores na escola, como o patio no momento
do intervalo e a sala dos professores nas aulas de AC. Vale ressaltar que durante o processo de
observacao, foi utilizado o diario de campo para registro das impressdes e fatos observados e

vividos diariamente. De acordo com Demo (2012):

[...]- O analista qualitativo observa tudo, o que € ou néo dito: os gestos, o olhar,
0 balanco, o meneio do corpo, o vaivém das maos, a cara de quem fala ou
deixe de falar, porque tudo pode estar imbuido de sentido e expressar mais do
que a propria fala, pois a comunica¢do humana é feita de sutilezas, ndo de
grosserias. Por isso, é impossivel reduzir o entrevistado a objeto (DEMO,
2012, p. 33).

Esse recurso se constituiu um espaco que possibilitou o registro das pequenas nuances
das acOes, das expressdes, das maneiras de se colocar perante o outro, dos participantes da
pesquisa. Foi um instrumento que permitiu materializar na escrita situagcdes efémeras como
olhares, gestos, sorrisos, sinais pequenos, mas que sao carregados de significados. Assim, foi
registrado o que ouvimos e vivemos na relagdo com o outro no intuito de interpretar os fatos
observados e dar sentido as falas dos participantes.

Para conhecer como a proposta pedagdgica de Educacdo do Campo e Classes
Multisseriadas vem sendo implementada e esta sendo desenvolvida na escola, foi realizada uma
entrevista com a direcdo escolar, com o0s(as) professores(as) e com alguns pais de alunos. Vale
ressaltar que as questdes da pesquisa variam de acordo com o sujeito entrevistado. A entrevista
escolhida foi a formal e semiestruturada, com um roteiro preestabelecido. Esse instrumento é
muito Util na pesquisa, pois permite fazer uma reflexdo mais profunda a respeito do fenémeno
estudado, possibilitando um exame mais detalhado da situagdo e problemas identificados.
Assim, segundo Andrade (2003, p. 146), uma entrevista

pode ter como objetivos averiguar fatos ou fendmenos; identificar opinifes

sobre fatos ou fendmenos; determinar, pelas respostas individuais, a conduta
previsivel em certas circunstancias; descobrir os fatores que influenciam ou
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que determinam opinides, sentimentos e condutas; comparar a conduta de uma
pessoa no presente e no passado, para deduzir seu comportamento futuro, etc.

Desse modo, como a pesquisa objetiva averiguar um fendmeno, a entrevista constitui-
se uma importante técnica, uma vez que ela possibilita o fortalecimento dos lagos entre o
pesquisador e 0s sujeitos participantes. Também permite analisar como € desenvolvida a pratica
pedagogica dos professores e como esta dialoga, ou nao, com as especificidades dos sujeitos do
campo, 0 que oportuniza compreender como a escola do campo vem cumprindo sua funcéo
social na comunidade.

Objetivando descrever e analisar a proposta pedagdgica desenvolvida no contexto das
classes multisseriadas das escolas campesinas de Serra do Ramalho e em que medida ela dialoga
com as expectativas dos pais dos estudantes das unidades escolares em discussao, foi realizada
a andlise documental a qual serviu como complemento aos dados obtidos a partir da observacéo,
da entrevista e dos registros do didrio de campo, assim como da convivéncia com 0s

participantes da pesquisa. Quanto a analise documental, Neves (1996) aponta que

a pesquisa documental é constituida pelo exame de materiais que ainda ndo
receberam um tratamento analitico ou que podem ser reexaminados com vistas
a uma interpretagdo nova ou complementar. Pode oferecer base Gtil para
outros tipos de estudos qualitativos e possibilita que a criatividade do
pesquisador dirija a investigacdo por enfoques diferenciados. Esse tipo de
pesquisa permite o estudo de pessoas a que ndo temos acesso fisico (distantes
ou mortas). Além disso, 0os documentos sdo fontes ndo restivas e propicias
para o estudo de longos periodos de tempo.

Dessa forma, a analise documental permitiu estabelecer o dialogo entre o que esté posto
nos documentos e as falas dos participantes da pesquisa. Ressalto que a analise documental
aconteceu apos a realizacdo das entrevistas e a aplicagdo do questionario, como estratégia de
comparacdo entre o que foi dito e observado e 0 que esta posto nos documentos. Também,
durante o processo de coleta de informaces, foi definido o aporte tedrico a respeito do tema,
que forneceu as bases praticas para o desenvolvimento das atividades com os participantes e as
bases tedricas para fundamentar a construgdo desta dissertacao.

Com o intuito de ampliar os conhecimentos sobre as classes multisseriadas e estabelecer
contato com outros(as) professores(as) da rede, para ouvir seus posicionamentos diante das
questBes pertinentes a sua atuagdo em classes multisseriadas e sua relagdo com a escola,
utilizamos a aplicacdo de um questionario o qual, de acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p.
69), “objetiva levantar opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes
vivenciadas”. Por meio do questionario, € possivel também tracar o perfil dos(as)

professores(as) que atuam em classes multisseriadas nas unidades escolares localizadas nas
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comunidades de Serra do Ramalho. O questionario foi feito no Google Forms e enviado via
WhatsApp, visto que dessa forma possibilitou alcancar maior nimero de pessoas.

Os instrumentos e técnicas escolhidos para a realizagdo da pesquisa contribuiram para
0 desenvolvimento de uma compreensdo mais ampla das percepcdes dos(as) participantes com
relacdo as classes multisseriadas e as especificidades da Educagdo do Campo, que engloba
diversos aspectos da vida no campo como trabalho, escola, religido, familia, lazer, entre outros.
A imersd@o no ambiente da pesquisa possibilita a discussdo de temas que se conectam ao objeto
de estudo, permitindo ao investigador fazer o levantamento de informagdes pertinentes sobre
as atividades desenvolvidas e observadas.

Nesse processo, a relacdo dialdgica estabelecida com os participantes da pesquisa
oportuniza o compartilnamento de experiéncias e a realizacdo de reflexbes a respeito de
questBes que muitas vezes ndo paramos para pensar, como questdes sobre o universo simbdlico
dos(as) participantes, sobre as praticas pedagdgicas dos professores e sobre a funcdo social da
escola campesina em cada comunidade. Esse processo, mediado pelo dialogo e interacdo entre
0s sujeitos, possibilita-nos conhecer uma parte mais profunda do ideario e da realidade dos
participantes da pesquisa.

Neste sentido, sem perder de vista os cuidados éticos, respeitando as opinides e
preservando a identidade dos sujeitos, foi possivel conhecer as praticas pedagogicas dos
professores em classes multisseriadas em escolas do campo do municipio de Serra do Ramalho.
Assim, juntamente com eles, também foi possivel refletir a respeito de estratégias de ensino que
contemplem a diversidade das turmas multisseriadas e que valorizem os saberes dos estudantes
que compdem essas turmas.

Dessa forma, partindo da discusséo e com base nos dados produzidos durante a pesquisa,
apresentamos como produto educacional a construcdo de um Caderno Pedagdgico com relatos
de praticas exitosas de professores que atuam em classes multisseriadas, como possibilidade de

fortalecimento da Educacéo do Campo e das escolas que possuem esse tipo de classe.

3.3 Cuidados éticos

A palavra ética deriva do grego ethos e diz respeito ao carater e ao modo de ser de uma
pessoa. Configura-se como o conjunto de valores e de principios morais que regulam e norteia
a conduta do homem no seu meio social. Os principios éticos promovem um equilibrio dentro

da sociedade, objetivando a constru¢do da harmonia entre as pessoas, para que ninguém seja
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prejudicado. No que se relaciona a pesquisa cientifica, de acordo com Prodanov e Freitas (2013,
p. 46),

Etica na pesquisa cientifica indica que o estudo em questfo deve ser feito de
modo a procurar sistematicamente 0 conhecimento, por observacao,
identificacdo, descri¢do, investigagdo experimental, produzindo resultados
reprodutiveis, realizado de forma moralmente correta.

Desse modo, dentro do processo de pesquisa, 0s principios éticos ndo podem ser
ignorados, pois 0 pesquisador deve ter em mente que mais do que uma fonte, 0s sujeitos
colaborativos sdo seres humanos e devem ser respeitados. Quanto a isso, a Resolugdo CNS n.
510/2016 considera que

a ética é uma construcdo humana, portanto histérica, social e cultural;
Considerando que a ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade
humana e a protecdo devida aos participantes das pesquisas cientificas
envolvendo seres humanos; Considerando que o agir ético do pesquisador
demanda acdo consciente e livre do participante; Considerando que a pesquisa
em ciéncias humanas e sociais exige respeito e garantia do pleno exercicio dos
direitos dos participantes, devendo ser concebida, avaliada e realizada de
modo a prever e evitar possiveis danos aos participantes; [...] (BRASIL, 2016).

Nesse contexto, para a apresentacdo dos dados coletados na pesquisa, esta dissertacao
ndo cita 0 nome da escola onde aconteceu a investigacdo, da comunidade, nem os nomes dos
participantes da pesquisa, com o objetivo de preservar sua identidade e integridade. Para tanto,
0s nomes dos sujeitos que participaram da pesquisa s6 serdo divulgados com o consentimento
deles, e 0s que optem pelo anonimato, os nomes serdo substituidos por nomes de flores. Assim,
observando os cuidados éticos, valorizando as opinides e respeitando a identidade dos sujeitos,
foi possivel conhecer a politica educacional do municipio de Serra do Ramalho para a Educacéo
do Campo e para as classes multisseriadas em particular, assim como, foi possivel delinear

novas préaticas junto aos participantes da pesquisa.

3.4 Andlise e tratamento dos dados

Apbs a coleta de dados por meio de instrumentos e técnicas de pesquisa, a investigadora
tem diante de si a tarefa de organizar as informac@es coletadas para realizar uma analise e uma
reflexdo de maneira critica e sistematica. Essa fase da pesquisa ndo é facil, pois requer
responsabilidade e bom senso, visto que é a etapa de manipulacdo dos dados confiados ao
pesquisador pelos colaboradores da pesquisa, dando-lhes interpretacBes fundamentadas
teoricamente e fiel aos fatos vivenciados. Issoexige da pesquisadora ndo perder de vista 0s

cuidados éticos com as informacGes obtidas, demonstrando seu respeito pelos individuos
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envolvidos na pesquisa, seu comprometimento com o trabalho desenvolvido e com a fidelidade

dos discursos dos sujeitos. Assim,

a analise tem como objetivo organizar e sumarizar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. J4 a interpretacdo tem como objetivo a procura de sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo e outros
conhecimentos anteriormente obtidos (GIL, 1995, p. 168).

Desse modo, “a analise esta presente em varios estagios da investigagdo, tornando-se
mais sistematica e mais formal ap6s o encerramento da coleta de dados” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 45). As escolhas feitas pela investigadora durante o seu processo investigativo, no que
concerne ao método, aos procedimentos, as técnicas e aos instrumentos, ndo sao neutras, visto
que elas exigirdo um determinado tratamento dos dados. Tendo em vista que a presente pesquisa
seguiu uma abordagem qualitativa, utilizou-se da pesquisa participante e de instrumentos como
a observacdo direta, o diario de campo, a entrevista semiestruturada, as oficinas e o
questionario, metodologias essas que abordaram o universo simbélico dos sujeitos, as historias
de vida, as visdes de mundo, as vivéncias.

Quanto a analise dos dados, constituiu-se em uma analise discursiva. Nesse tipo de
andlise, o trabalho vai além do tratamento de variaveis ou informacgfes, pois o ato de
transformar em texto, por meio da interpretacdo, tudo o que foi dito e ouvido conduz o
pesquisador no caminho de volta ao momento da coleta de informacdes, revivendo sentimentos
e emocOes, a0 mesmo tempo em que faz uma revisao de conceitos, de valores, de construcédo e
de desconstrucdo de conhecimentos. Nesse sentido,

0 processo de andlise discursiva tem a pretensdo de interrogar os sentidos
estabelecidos em diversas formas de producédo, que podem ser verbais e ndo-
verbais, bastando que sua materialidade produza sentidos para interpretagéo;
podem ser entrecruzadas com séries textuais (orais e escritas), ou imagens
(fotografias) ou linguagem corporal (danca) (CAREGNATO; MUTT, 2006,
p. 680).

Assim, a anélise das informacdes coletadas € a fase mais complexa da pesquisa, pois
requer criatividade e sensibilidade do pesquisador, ndo podendo ser esquecidos os valores éticos
e 0 respeito com o discurso dos participantes. Constitui-se um dos maiores desafios do
investigador, pois ele extraira os significados dos discursos analisados e estruturard em um texto
onde dissertara sobre os conhecimentos construidos, comprovados, ou ndo, por meio da
investigacdo. De acordo com Caregnato e Mutt (2006, p. 680), a analise discursiva “trabalha
com o sentido e ndo com o conteudo do texto, um sentido que néo ¢ traduzido, mas produzido”.

Dessa forma, entendendo que toda fala e posicionamento dos sujeitos frente as diversas

situacOes é produto da relagdo com o meio, a analise discursiva possibilita interpretar os



104

sentidos do dizer e como foi produzido esses dizeres, a partir da compreensdo do contexto no
qual os participantes da pesquisa estdo inseridos. Nessa direcdo, Caregnato e Mutt (2006)
esclarecem que a analise discursiva é formada por um corpus que compreende a ideologia +
historia + linguagem. Assim,
a ideologia é entendida como o posicionamento do sujeito quando se filia a
um discurso, sendo o processo de constituicdo do imaginario que esta no
inconsciente, ou seja, o sistema de idéias que constitui a representacdo; a

historia representa o contexto sécio histérico e a linguagem é a materialidade

do texto gerando ‘pistas’ do sentido que o sujeito pretende dar
(CAREGNATO; MUTT, 2006, p. 680-681).

Nessa perspectiva, 0 processo de anélise de dados desta pesquisa teve como ponto de
partida a significacdo que os sujeitos ddo ao objeto investigado, nesse caso, as classes
multisseriadas, no dialogo com o contexto sociocultural, econdémico e politico do qual fazem
parte. Nessa analise, nos preocupamos em compreender os sentidos manifestados pelos sujeitos
em seus discursos. Num primeiro momento, analisamos o corpus dos arquivos gue subsidiaram
a construcdo do aporte tedrico e os documentos e legislagcdes que regem e fundamentam a
Educacdo do Campo no municipio; num segundo momento, realizamos a analise do corpus
empirico presente nas entrevistas, nas oficinas, na observacdo direta e na aplicacdo do

questionario.
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CAPITULO 4: NA TRILHA DAS CLASSES MULTISSERIADAS: CONSTRUINDO
CONHECIMENTOS E FORTALECENDO AS ESCOLAS DO CAMPO

Esta sessdo apresenta as discussdes iniciais desenvolvidas a partir dos dados levantados
por meio do questionario online, da entrevista com os professores e gestores das trés escolas,
da observacéo direta, da anélise documental e de fontes orais. Com o objetivo de construir o
perfil dos professores que atuam em classes multisseriadas no municipio de Serra do Ramalho,
foi enviado um questionario por e-mail e aplicativo de WhatsApp. A opcéo pelo envio do
questionario por meio de rede social se deu devido a grande extensao territorial do municipio.
Em seguida, para conhecer de perto a atuagdo dos professores que atuam em classes
multisseriadas, foi realizada a entrevista com professores e gestores escolares de trés escolas
campesinas com classes multisseriadas e que passaram pelo processo de nucleacao.

E importante ressaltar que a reflex3o a respeito do processo de nucleagio e fechamento
das escolas surge, nessa pesquisa, a partir do momento em que um dos argumentos usados para
a efetivacdo dessas medidas foi a existéncia das classes multisseriadas. Isso porque essa
organizacdo de turma foi vista, no periodo de 2015 a 2019, época da intensificacdo da
nucleagédo, como elemento prejudicial a aprendizagem dos estudantes.

Assim, essa sessdo inicia com a discussdo a respeito do processo de construcdo da
Educagdo do Campo no municipio de Serra do Ramalho a partir da execucdo do projeto de
desnucleacdo das escolas do campo do municipio. Em seguida, tracamos um breve percurso
histdrico da educagdo no municipio e expomos como as classes multisseriadas estdo localizadas
nesse contexto. Prosseguindo, realizamos uma discussé@o a respeito da centralidade da escola
campesina para os estudantes do campo a partir de registros da observacdo realizada numa
escola. Para conhecer como os professores vém construindo suas metodologias, fazemos uma
reflexdo sobre a atuacdo deles nas salas multisseriadas. Posteriormente, discutimos como 0s
professores vém superando os desafios e construindo novos caminhos para a atuagdo em classes
multisseriadas. Por fim, apresentamos uma reflexdo sobre as vivéncias dos professores de

Classes Multisseriadas na construcao de conhecimentos a partir da pratica cotidiana.

4.1 A construcdo da Educacdo do Campo no municipio de Serra do Ramalho: a

desnucleacéo das escolas campesinas e o fortalecimento das classes multisseriadas®!

11 As informagdes especificas sobre o municipio de Serra do Ramalho, contidas no subtopico 4.1 e 4.2, foram
fornecidas por uma professora que trabalhou a partir de 1977 na primeira escola construida pelo INCRA, e, em
seguida, na Secretaria Municipal de Educacéo.
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Os primeiros desbravadores da regido de Serra do Ramalho foram os bandeirantes,
seguindo-se dos pecuaristas e dos mineradores. Segundo dados do IBGE?, em 1973, a regi&o
do Médio Séo Francisco foi decretada prioritaria para desapropriacdo pelo governo federal, em
vista da construcdo da represa de Sobradinho e da necessidade de reassentar os moradores
desalojados pela obra. O processo de criagdo do Projeto Especial de Colonizagéo de Serra do
Ramalho — PEC’SR teve inicio em 13 de maio de 1975, no entdo governo do presidente Ernesto
Geisel, sob a coordenacéo do presidente do INCRA Dr. Lourenco Vieira da Silva. Na figura 2,

podemos visualizar a foto da placa de fundac¢do do Projeto PEC’SR.

Figura 2 — Placa de fundagdo do Projeto PEC’SR

Fonte: Acervo pessoal da professora entrevistada.

Nesse periodo, a estrutura do INCRA era completa, contendo profissionais qualificados
para dar apoio a comunidade, além de projetos para a construcao de prédio escolar, de posto de
salde e de armazéns da COBAL, uma espécie de estabelecimento onde vendiam géneros
alimenticios e produtos variados em todas as comunidades. A administracdo inicial do INCRA

ficava situada na Agrovila 03, posteriormente, em 1983, a sede da administracdo municipal foi

12 InformagGes disponiveis em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/serra-do-ramalho/historico.
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transferida para a Agrovila 09. Durante o periodo em que esse projeto era coordenado pelo
INCRA, houve 8 executores desse érgéao.

Como a constru¢ao do PEC’SR tinha como objetivo abrigar os desabrigados por ocasidao
da construgédo da Barragem de Sobradinho, a partir de margo de 1976 o povoamento da regido
foi intensificado pelas populacdes desalojadas. A maioria das familias que foram instaladas em
Serra do Ramalho eram dos povoados de Pau-a-Pique, Bem-Bom e Barra da Cruz, todos
situados no municipio de Casa Nova. Estas familias foram assentadas em casebres inseridos em
um lote de 20 hectares, pertencentes a um sistema de agrovilas. Segundo o projeto original, as
agrovilas concentrariam as casas dos colonos (aproximadamente 250 por agrovila).

Em 1978, comecaram a chegar os sem-terra de varias partes do pais, inclusive do Mato
Grosso do Sul, de onde vieram centenas de familias trazidas pelo INCRA para ocupar
exclusivamente a Agrovila 09 e parte das Agrovilas 10 e 11. Algum tempo depois, com a
popularizacdo do projeto, vieram pessoas de varias partes do pais, especialmente da regido
nordeste e centro-oeste, em busca de trabalho e terras para plantar. E importante ressaltar que
guando as familias vieram para Serra do Ramalho, ja havia comunidades de pessoas ribeirinhas
e descendentes de quilombolas que viviam as margens do Rio Séo Francisco.

Atualmente o municipio é composto por 20 agrovilas: as Agrovilas 01, 02, 03, 04, 05,
06, 07, 08, 10, 11, 12, 13, 14, 17, 18, 19, 20, 21, 22, e, aproximadamente, 35 povoados: Barra
da Ipueira, Fechadinha, Pambu-Aracéa, Tapera, Caldeirdo, Capédo Preto, Curral Novo, Boca da
Vereda, Boa Vista, Vila Boa Esperanca, Palma, Passos, Ilha da Palma, Alto do Tamburil,
Mariapoles, Campinhos, Pituba, Agua Fria, Barreiro Grande, Mata Verde, Nova Posse, Taquari,
Mineira, Taboleiro, Fazenda Roberto, Bem Bom, Serra Solta, Barnabé, Mandiacu, CSB,
Fazenda Busato, Jenipapo, Olho D’Agua e Batatas.

Sobre a economia do municipio, houve um periodo de muito avango na época de
producédo do algoddo, que proporcionou o sustento e independéncia financeira para muitas
familias. Entretanto, essa fartura acabou devido a praga do bicudo que atingiu as plantagdes,
ndo sendo tomadas providéncias severas de combate a essa praga. Com isso, ao longo dos anos
a populacdo precisou se reinventar e desenvolver outras atividades econémicas. Hoje, a
principal economia é proveniente da criacdo bovina, da producédo de animais de pequeno porte
e do plantio de culturas anuais como feijdo, milho, mandioca, melancia, pescaria, producéo de
mel, de queijo e de balinhas de mel e de leite.

Em 1989, ano em que a cidade foi emancipada, a administracdo ainda permaneceu
paralelaao INCRA, levando 3 anos para realizar a transicdo da parte latifundiaria do municipio.

E importante ressaltar que o desmembramento do INCRA ocorreu em janeiro de 1994. Em
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1989, Serra do Ramalho tornou-se municipio autbnomo, e a sede do municipio passou a ser a
Agrovila Nove, por forca da Lei Estadual de nimero 5.018 de 13 de junho de 1989. O municipio
é formado por 20 agrovilas e também por comunidades ribeirinhas, quilombolas, indigenas,
serranas e de reassentados. Devido a sua configuragdo geografica, ao objetivo inicial de criacdo
do projeto e as atividades econémicas desenvolvidas, pode-se afirmar que 0 municipio € um
espaco eminentemente rural, pois a area destinada as atividades agrarias supera em muito a
extensdo da sede do municipio.

Nesse cenario, é possivel observar que as escolas municipais estdo, em sua grande
maioria, localizadas no campo. Atualmente, 0 municipio possui 40 escolas, tendo em vista que
0 ano de 2022 iniciou com a efetivacdo do Projeto de desnucleacdo das escolas do campo e de
reativacdo de uma escola indigena. O quadro 10 apresenta o quantitativo de estudantes do

campo e da cidade no municipio de Serra do Ramalho.

Quadro 10 — Quantitativo de alunos do campo e da cidade no periodo de 2015-2021

Localizacéo
Campo Cidade Total
Ano AnNos Anos Anos ANos Anos ANoS
iniciais finais iniciais finais iniciais finais
2015 | 2491 1860 819 589 3310 2449
2016 | 2393 1859 825 566 3218 2425
2017 | 2538 1725 810 564 3348 2289
2018 | 2505 1651 835 640 3340 2291
2019 | 2389 1616 836 701 3225 2319
2020 | 2272 1607 790 686 3062 2293
2021 | 2233 1764 765 754 2998 2518

Fonte: https://qedu.org.br/municipio/2930154-serra-do-ramalho/censo-escolar. Construcdo da autora 2023.

A andlise do quantitativo geral dos estudantes do campo revela que Serra do Ramalho é
um municipio eminentemente campesino e, a primeira vista, d4 a ideia de que ha muitos
estudantes, porém temos que levar em conta que sdo 34 escolas localizadas no campo, e que até
0 ano de 2020 a portaria de matricula era Unica para todas as escolas. Apenas em 2021, a
Secretaria de Educacao adotou uma portaria de matricula diferenciada para as escolas do campo

e da cidade.
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Os dados do recorte temporal apresentado no quadro evidenciam que entre 0s anos de
2015 a 2021 houve uma oscilacdo no quantitativo de alunos, sendo mais intensa nos anos finais
do Ensino Fundamental. Assim, a diminuicdo das populacdes campesinas culmina com a
reducdo da quantidade de alunos, o que, consequentemente, exige a organizacdo das classes em
multissérie nas escolas de comunidades menores. De acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, a populacdo do municipio de Serra do Ramalho no ultimo censo
(2010) era de 31.638 pessoas, e a populacio estimada para 2021 era de 31.362 pessoast®.
Concomitante ao fendmeno da diminuigdo dos estudantes nas escolas campesinas, as classes
multisseriadas passaram a ser concebidas como uma realidade que ndo contribuia para a
aprendizagem dos estudantes, tornando-se uma das alegacdes para justificar o processo de
fechamento e nucleacdo das escolas do municipio. Desse modo, o quadro 11 apresenta o

quantitativo de escolas fechadas e nucleadas no periodo de 2015-2019.

Quadro 11 — Quantitativo de escolas fechadas e nucleadas no periodo de 2015-2019

Quantidade Periodo
Escolas fechadas 26 2015-2019
Escolas nucleadas 11 2015-2019

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2022.

O quadro evidencia que no periodo de cinco anos o municipio sofreu com o nao
cumprimento da legislacdo da Educacdo do Campo e com o desrespeito a educacédo do povo
campesino, por meio da intensificacdo do processo de nucleagdo e fechamento de escolas
localizadas em &reas campesinas. Nesse contexto, conforme didlogo com a direcdo das trés
escolas onde aconteceu a pesquisa, as quais foram desnucleadas em 2022, a nucleagéo
aconteceu por conta do uso intensivo do transporte escolar, que se deu por consequéncia da
transferéncia de alunos para escolas com maior populacdo, onde estes foram reunidos em
classes seriadas de acordo com sua faixa etaria. Conforme a Professora Rosa, isso aconteceu
porque

Ainda é muito comum, entre os professores e secretaria de educacao, a ideia
de que o ensino em turmas seriadas € melhor que em classes multisseriadas.
Para esses profissionais, a organizacdo da sala com alunos de uma mesma
série facilita o trabalho dos professores e transmissdo dos contedos,
(Entrevista 2022).

13 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/serra-do-ramalho/panorama. Acesso em: 14 de maio de
2023.
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Assim, o processo de fechamento e nucleacdo das escolas campesinas com classes
multisseriadas tem como pressuposto a reorganizacdo do ensino nessas escolas em escolas-
nucleo e/ou em escolas da cidade. Isso acontece, como ja dito, porque a organizacdo em escolas
multisseriadas, nessa conjuntura, sdo tidas como prejudiciais para a aprendizagem dos
estudantes campesinos. Nesse cendario, o fechamento ou nucleacdo de escolas do campo
geralmente acontece sem consultar a comunidade escolar, as familias e os estudantes, baseando-
se em um discurso ancorado em argumentos frageis e superficiais. Argumentos esses que ndo
levam em consideracédo as especificidades dos sujeitos campesinos, nem tampouco valorizam
os significados sociais, politicos, econémicos e culturais que a escola do campo possui para
seus sujeitos. Desconsiderando, assim, o Decreto n°® 12.960, de 27 de marc¢o de 2014, que faz
constar a exigéncia de manifestacao de 6rgao normativo do sistema de ensino para o fechamento
de escolas do campo, indigenas e quilombolas. Nesse sentido, ao relatar como a escola na qual
atua passou pelo processo de nucleacdo, a Professora Rosa disse que

Foi uma grande surpresa. Fomos informadas a noite que no dia seguinte
minha escola seria nucleada; que iria acontecer uma reunido com 0s pais
para informar da nucleacédo. N&o houve tempo para nada. No dia da reunido
a equipe da secretaria chegou e comunicou aos pais que por motivos de
economia e da existéncia de classes multisseriadas os alunos iriam para outra
escola, onde seria melhor para a aprendizagem dos estudantes. Entdo néo
houve uma consulta aos pais, ndo pediu opinido a eles, mas simplesmente
comunicou. Alguns alunos que estavam presentes ficaram revoltados,
choraram, mas n&o teve jeito, infelizmente, (Entrevista 2022).

Assim, os estudantes da escola onde a Professora Rosa atua foram transferidos para
outra e passaram a usar dois transportes para chegarem até o novo local: primeiro, eles eram
levados até a escola na qual estudavam, onde esperavam outro transporte que os levariam até a
nova. Na volta, eles usavam um Gnico transporte, mas que percorria uma rota maior em estradas
de ch&o. Considerando que o trajeto inicial acontecia no horario mais quente do dia, a partir das
12:00 horas, surge o questionamento sobre a qualidade da aprendizagem dessas criangas, que
chegam a escola cansadas pelo longo trajeto, por causa do calor e do desconforto da viagem
diaria. Chegam cansados tanto na escola quanto em casa no final do dia, o que lhes tira todo o
animo e a disposicdo para a realizacdo de atividades em casa.

Nesse contexto de precarizacdo da educagdo campesina, € importante considerar que a
lei 12.960/2014 foi aprovada ap6s intenso embate e reivindicagfes dos movimentos sociais e
constitui-se um marco para os povos do campo. Entretanto, a realidade aponta que ainda ha
uma distancia muito grande entre a teoria e a pratica. Com isso, entendemos que 0S marcos
legais, conquistados a custa de muita luta, ainda ndo ddo conta da totalidade dos problemas e

demandas especificas dos sujeitos do campo. Embora a legislacdo da Educacdo do Campo faca
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uma abordagem sistematica a respeito de questdes como o reconhecimento do direito a
educacdo e o reconhecimento da responsabilidade dos 6rgdos publicos federais, estaduais e
municipais para com a oferta da educacdo do campo nas comunidades rurais, percebemos, na
pratica, que a obrigatoriedade ndo tem sido garantia para a efetivagdo do que esté posto na lei.

Avangando na investigagdo sobre a visdo dos professores a respeito da nucleagéo das
escolas do campo, os resultados apontam que esse processo ndo é aceito pelos docentes das
classes multisseriadas. Sobre isso, expressaram-se da seguinte forma:

Vejo como uma falta de respeito e compromisso dos governantes com as
escolas e comunidades campesinas. Como disse anteriormente, uma
comunidade sem escola é uma comunidade sem vida, naturalmente as pessoas
tendem a esvaziar essas comunidades em buscas de melhorias de acesso das
criancas nas escolas, (Professora Rosa).

Desnecessario. Acredito que o que tem que ser feito é atencdo a essa
modalidade pois esses alunos saindo da sua localidade sofrem muitas
consequéncias, (Professora Brisa).

A nucleagéo representa a violagdo do direito a educacgéo de criancas, jovens,
adultos e idosos no campo, (Professora Nahume).

Fechar uma escola em uma comunidade é acabar com metade desta
comunidade que tem a escola como um espago importantissimo de interacao
dos sujeitos daquele lugar e de discussdo de suas demandas coletivas
discutidas muitas vezes no espaco de sala de aula, (Professora Lua).

Nuclear uma escola do campo é um desrespeito aos campesinos, tirando-lhes
o direito de manter os seus filhos estudando no seu lugar de origem, causando
muitos riscos de vida, devido a serem transportados, muitas vezes, em
transportes inadequados em estradas precarias, (Professora lara).

Nessa conjuntura, partindo do entendimento de que a nucleagdo ou fechamento dessas
escolas ocorre sem uma reflexdo ou didlogo a respeito dos impactos que tal processo causaria
na comunidade, tanto no que diz respeito a aprendizagem dos estudantes, quanto do ponto de
vista da fragilizagdo da comunidade com a perda da escola, foi feito um estudo nas comunidades
com escolas nucleadas, e em 2021 a Secretaria de Educacao construiu o projeto de desnucleagao
das escolas campesinas de Serra do Ramalho. Nesse processo, aconteceu a reativacdo da escola
indigena que havia sido fechada em 2018. Dessa forma, a investigacdo buscou saber sobre a
opinido dos professores a respeito da manutencao das classes multisseriadas, visto que elas
foram usadas como um dos pontos favoraveis para a nucleacao de escolas, e responderam que,

Com certeza devem ser mantidas, ao fechar uma turma multisseriada eu
decreto a morte de uma escola e consequentemente de uma comunidade. Uma
comunidade sem escola é uma comunidade sem vida, (Professora Rosa).
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Com certeza tem que manter. Até porque geograficamente muitas localidades
nao tém como as criancas deslocarem. Ou a comunidade onde moram é
pequena, (Professora Brisa).

Devem ser mantidas. As turmas multisseriadas € via de possibilidade de
garantia do direito a educacdo no campo. A escola representa mais que um
espaco fisico em uma comunidade, ela é vista como via de possibilidade de
direito e acesso a politica publica, € lugar da vida e gestacdo de sonho
coletivo no campo, (Professora Nahume).

Sem as classes multisseriadas a educac¢do do campo dificilmente aconteceria.
Devem ser mantidas sim, (Professora Lua).

Devem ser mantidas. A escola é um ponto de referéncia da comunidade, onde
sao realizadas as reunides, comemoracdes e fortalecimento das tradi¢6es do
lugar, (Professora lara).

Devem ser mantidas, pois a nucleacéo é pior. O aluno merece ter a escola em
sua comunidade; até para o desenvolvimento de sua comunidade, ele vai ver
com outros olhos que a comunidade tem uma escola. Tirando a escola, acaba
com a comunidade, (Professora Sol).

E possivel perceber que com a execucdo do projeto de desnucleacdo das escolas
campesinas, a Secretaria de Educacdo de Serra do Ramalho atua na contramdo das politicas
neoliberais e busca combater o retrocesso educacional a que estdo expostos os estudantes das
escolas campesinas as quais passaram pelo processo de nucleacdo. Por meio dessa proposta,
evidencia-se o inicio do fortalecimento das escolas e da Educacdo do Campo no municipio,
bem como a preocupacgédo e o compromisso com a educagdo dos estudantes serramalhenses,
uma vez que o deslocamento diario para ir a escola gera desconforto e cansago, o que contribui
com a defasagem do processo de aprendizagem dos alunos. Aliado a essa realidade, Rodrigues
(2017, p.4) chama a atencdo para o fato de que “desvincular as criangas ¢ os jovens da
comunidade e da escola pode provocar o desenraizamento da cultura local e de pertenca ao
grupo. A escola ndo pode negar a cultura local e a pertenga a um grupo social com suas
particularidades”.

Assim, quando se fecha uma escola do campo ndo sdo levadas em conta as
especificidades socioculturais, as quais podem aumentar o preconceito e a desvalorizagdo dos
sujeitos campesinos, uma vez que esses educandos sédo obrigados a frequentar escolas nas
cidades ou em outras instituicdes longe de suas casas, nas quais 0 ensino nao é contextualizado
com a realidade desses estudantes. Considerando que um dos argumentos para o fechamento e
nucleacdo de escolas campesinas é a existéncia de classes multisseriadas, a proposta de
desnucleacdo apresentada pela Secretaria de Educacéo de Serra do Ramalho pensa as classes

multisseriadas a partir de sua potencialidade, em que a heterogeneidade que as compde é
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elemento para delineamento de estratégias de ensino variadas, e a partir das especificidades dos
estudantes.

Dessa forma, a proposta de desnucleacdo analisada estd embasada em documentos
legais que reconhecem 0s povos campesinos como sujeitos de direitos, e como tais, precisam
ter seus direitos garantidos. E importante frisar que a educacéo basica de qualidade e localizada
em suas comunidades é um direito que precisa ser garantido aos estudantes e familias
campesinas, uma vez que a Educacdo € um direito fundamental garantido pela Constitui¢do
Federal (Titulo Il — Dos Direitos e Garantias Fundamentais, Capitulo 111, secéo 1) — direito de
todos e dever do Estado. Assim, é possivel perceber que o projeto analisado defende a escola
na comunidade do estudante porque ndo basta frequentar a escola, € preciso que ele encontre
sentido no processo de ensino e tenha acesso a educacdo e a escola de maneira digna e
confortavel. Assim, longas viagens nao respeitam a legislacdo nem o principio do bem estar das
criancas e dos adolescentes previstos no ECA, pois além de cansativas, as idas e vindas elevam
0 risco a vida dessas criancas e desses jovens.

A nucleacdo e o fechamento de escolas campesinas com o deslocamento para escolas
distantes da sua comunidade favorecem a desvinculacdo dos sujeitos da sua forma de viver, da
sua cultura e de suas raizes. “A infancia do campo tem suas especificidades. Especificidades
étnicas, de raga, de género, de classe. Especificidades dentro das diversas formas de producéo,
dos diversos povos do campo” (Arroyo, 2006, p. 107). O povo campesino ¢ formado por sem
terras, quilombolas, ribeirinhos, que possuem suas proprias historias, lutas e cultura de homem
do campo, detendo, por sua vez, especificidades na forma de viver, de pensar e de se organizar,
as quais precisam ser respeitadas no processo educacional.

Nesse contexto, segundo informacdes da Secretaria de Educacéo (2022), o processo de
desnucleacdo das escolas campesinas do municipio de Serra do Ramalho foi feito apds a
realizacdo de didlogo e de consulta as comunidades, o que levou a construcdo de um
planejamento considerando 0s seguintes aspectos: a) Levantamento das escolas que foram
nucleadas; b) Tabulagédo dos alunos que estéo estudando fora de suas comunidades, detalhando
a quantidade por turma e por escola; ¢) Levantamento dos funcionarios que seriam necessarios
em cada escola ap0s o retorno dos estudantes nucleados. Quanto a esse aspecto, num primeiro
momento, haveria a contratacdo temporaria de funcionarios, de acordo com a demanda de cada
comunidade, e, em um segundo momento, seria realizado um processo seletivo; d) Reunido
com professores, diretores, representantes do sindicato e coordenacdo pedagdgica para
apresentar o projeto de desnucleacdo; €) Encaminhamento do Projeto de Desnucleacao para o

Conselho Municipal de Educacdo; f) Reunido entre equipe gestora, gestdo escolar e
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representantes das comunidades para apresentar o Projeto de Desnucleacdo, a fim de tomarem
as devidas providéncias para receberem os alunos de volta; g) Reordenamento das rotas
escolares; h) Realizacdo de uma analise das condigdes das escolas desnucleadas para identificar
as reformas necessérias; e) Reunido com a Coordenacdo Pedagdgica para reelaboracdo da
proposta pedagogica de acordo com a nova realidade das escolas.

De acordo com informacdes da Secretaria de Educacdo (2022), considerando que o
retorno dos estudantes para as suas escolas de origem poderia gerar alguns desafios para 0s
professores que atuam nas comunidades campesinas, principalmente para aqueles que atuariam
em turmas multisseriadas, a Secretaria Municipal de Educacdo oportunizou formagéo
continuada adequada para esses docentes. Nessa direcdo, a formacéo continuada tem como base
a formacao em exercicio, em que o foco esta nas especificidades e na organizacdo do trabalho
pedagdgico no ambito da Educacdo do Campo, contemplando a heterogeneidade das classes
multisseriadas.

Nesse contexto, para proceder ao processo de desnucleacéo, a proposta em questéo leva
em consideracdo a Legislacdo de Educacdo do Campo que dispdem sobre as especificidades
das escolas campesinas. Sendo assim, nesse processo é levado em conta: a portaria de matricula
condizente com as particularidades do contexto rural, como a grande rotatividade de estudantes
nas escolas; a Proposta pedagdgica especifica das escolas campesinas; e a revisdo do Projeto
Politico Pedagdgico segundo as demandas e particularidades de cada escola. Assim,
apresentamos no quadro 12 as escolas que foram desnucleadas, a localidade e a etapa do ensino

dos estudantes.

Quadro 12 — Escolas desnucleadas em Serra do Ramalho/Ba em 2022

Escola Localidades Etapas Ano
Escola Jodo Paulo Il | Agrovila 14 Anos  Finais do
Ensino Fundamental
Escola Padre José de | Agrovila 11 Anos  Finais do
Anchieta Ensino Fundamental
Escola Manoel | Agrovila 22 Anos  Finais do
Bandeira Ensino Fundamental
Escola  Municipal | Pambu Anos  Finais do
Nossa Senhora Ensino Fundamental
Aparecida
Escola  Municipal | Barreiro Grande Anos Iniciais e Finais
Airton Sena do Ensino
Fundamental
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Escola  Municipal | Taquari Anos  Finais do
Paulo M. de Ensino Fundamental 2022
Carvalho
Escola 19 de Abril Agrovila 19 Anos Iniciais do
Ensino Fundamental
Escola  Municipal | CSB Anos  Finais do
Marcos Freire Ensino Fundamental
Escola Tom Jobim | Jenipapo Anos  Finais do
Ensino Fundamental
Escola Nossa | Agua Fria Anos  Finais do
Senhora de Fatima Ensino Fundamental
Escola José Caraibas | Campinhos Anos  Finais do
Ensino Fundamental
Escola Indigena | Aldeia Vargem | Reativagdo completa
Apoldnio Pankaru Alegre

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao (2022), construcdo da autora.

Conforme podemos ver no quadro, 0 municipio deu um passo importante no processo
de reconhecimento dos direitos educacionais dos estudantes campesinos, pois a desnucleacéo
de escolas campesinas representa uma acgéo politica contra hegemonica. Considerado o que esta
posto no Parecer CNE/CEB n° 23 de 12 de setembro de 2007, que trata da Consulta referente
as orientacbes para o atendimento da Educacdo do Campo, o objetivo da proposta de
desnucleacdo ndo é a fixacdo do homem no campo, mas considerar aspectos como: “acesso,
permanéncia, organizacdo e funcionamento das escolas rurais, propostas pedagogicas
inovadoras e apropriadas, transporte, reflexdo e aperfeicoamento das classes multisseriadas
[...]”, (BRASIL, 2007).

Desse modo, conforme os dados da Secretaria de Educacdo (2023) o plano de
desnucleacdo do municipio de Serra do Ramalho nasceu a partir de demandas como: a)
Insatisfacdo dos estudantes e das familias com o processo de nucleacdo, que culminou com a
transferéncia de alunos para escolas longe de suas casas; b) Precariedade das estradas e longos
trajetos percorridos pelos estudantes para chegar a escola; c) Indisciplina dos estudantes
transferidos; d) Depredacéo de escolas pelos alunos transportados, devido ao descontentamento
em estudar em outra comunidade; €) Economia dos recursos publicos com a diminuicdo das
rotas de transportes escolares; f) Insatisfacdo dos alunos transferidos com a nova escola,
demonstrada por meio da falta de interesse em pegar as atividades regularmente durante a
pandemia; g) Necessidade de fortalecimento da Educacdo do Campo no municipio de Serra do
Ramalho; h) Revitalizagdo da escola do campo, no sentido de fortalecer cada comunidade; i)

Combate ao déficit na aprendizagem dos alunos transportados, uma vez que as longas distancias
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percorridas geram cansaco e estresse nos estudantes; j) Reversdo da evasdo, pois com a
nucleacdo muitos estudantes desistiram de estudar; k) Ampliacdo da atuacdo dos sujeitos da
comunidade na escola, uma vez que a desnucleacdo abrira espaco para a selecdo de professores
em suas proprias comunidades.

Nesse sentido, a investigagdo reforcou a compreensdo da escola na comunidade do
estudante, a qual tem uma importancia para além do processo de escolarizagdo, mas assume
uma importancia social e politica para os sujeitos do campo. Referente a isso, 0s participantes
da pesquisa concordam que a permanéncia da escola na comunidade tem um significado que se
situa no &mbito do direito & educacdo e do respeito aos povos campesinos. Assim, expressaram
que a escola na comunidade,

Significa respeito a populacao, oportunidade de permanecer na escola, pois
se houvesse a necessidade de deslocamento para outro lugar muitos
estudantes ndo dariam continuidade aos seus estudos, (Professora lara).

Seja ela multisseriada ou ndo a escola & muito importante em uma
comunidade. A escola significa muito mais que um espago de ensino e
aprendizagem, ela é um espago referéncia que a comunidade tem, ambiente
muitas vezes utilizados por outros 6rgdos para realizar encontros com a
comunidade, como vacina, atendimento médico, reunides de associagoes, etc.,
(Professora Rosa).

Significa que o estudante esta inserido em uma educacdo que valoriza sua
identidade, ndo foge dos seus principios. E os alunos ndo precisam se
deslocar para outras escolas distantes, 0 que causa muitos desconfortos,
(Professora Brisa).

Eu acredito na escola multisseriadas como forma de resisténcia da educacdo
nas comunidades, é possibilidade e garantia de direito de ter acesso a
educacgdo nas comunidades. A escola é nosso territorio que gesta sonhos. A
presenca da escola nos empodera e reafirma que somos sujeitos de direito,
(Professora Nahume).

Muitas vezes é a Unica forma da educacdo acontecer dentro da propria
comunidade. Sair da nossa escola da comunidade para uma outra nos faz
perder um pouco da nossa identidade camponesa e/ou quilombola uma vez
que as discussdes mudam. Significa espago de luta e resisténcia, (Professora
Lua).

Muito, pois se ndo houvesse as classes multisseriadas, a escola ja tinha sido
fechada, e € a escola que é o pulmao da comunidade. E a escola que déa vida
a comunidade, (Professora Dandara).

Nessa conjuntura, a pesquisa evidenciou que o plano de desnucleacdo serramalhense
busca assegurar a efetivacao dos direitos educacionais dos estudantes campesinos, contribuindo
com a oferta da educacdo em suas comunidades, por meio de uma proposta pedagdgica que
contempla todas as peculiaridades locais e as aprendizagens necessarias. Nesse caminho, foi
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possivel perceber que a Secretaria Municipal de Educagdo estd investindo em infraestrutura
escolar adequada, na disponibilizacdo de materiais didatico-pedagogicos e na formacéo
continuada para os profissionais que atuam em escolas campesinas.

No caminho da valorizagdo da Educacdo do Campo no municipio de Serra do Ramalho,
a Secretaria de Educacdo realizou a implementacdo de um projeto de estagio para incentivar o
ingresso e a permanéncia dos estudantes de graduacdo do municipio, que por conseguinte foram
contratados para atuarem na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. A Secretaria de Educacéo
(2023) informou que no periodo em que o0 municipio passou pelo processo de nucleacdo e
fechamento de escolas, a EJA foi enfraquecida e permaneceu funcionando em apenas quatro
escolas. Assim, apds a criacdo e a efetivacdo do projeto de estagio, das 40 escolas do municipio,
28 escolas estdo ofertando a EJA, sendo 26 escolas campesinas e 2 escolas urbanas. Para ajudar
0s estudantes a continuarem a frequentar a EJA, foram ofertados kits de material escolar com
caderno, l&pis, caneta, borracha e o livro didatico.

Com o intuito de garantir a EJA no campo, a portaria de matricula foi elaborada de
maneira que contemplasse as especificidades das comunidades campesinas no que se refere ao
quantitativo de estudantes. Desse modo, os dados mostram que o municipio de Serra do
Ramalho tem avancado na discussdo e implementacao de a¢des especificas para as populacdes
que residem no campo, assim como vem desenvolvendo ac¢bes que estdo fortalecendo a

Educacao do Campo municipal.

4.2 As Classes Multisseriadas em Serra do Ramalho: breve percurso historico

A discussdo a respeito das turmas multisseriadas vai desde o inicio do processo
educacional brasileiro com o ensino ministrado pelos padres jesuitas, em que as criangas se
agrupavam para receber instrucOes religiosas, até os dias atuais em que muitas criancas de
diferentes idades e séries encontram numa mesma turma para aprender. No que se refere ao
municipio de Serra do Ramalho, o qual nasce com a construgdo do PEC’SR que trouxe centenas
de familias das cidades alagadas pela Barragem de Sobradinho e de outras regides do pais, as
primeiras escolas funcionavam com professores leigos, se organizavam em turmas
multisseriadas e eram mantidas pela prefeitura de Bom Jesus da Lapa.

Cada escola possuia um unico professor, o qual era responsavel pelos alunos e pela
escola. Essas escolas ficavam localizadas nas comunidades existentes as margens do Rio S&o
Francisco, nascidas antes do PEC’SR, e algumas delas funcionavam na casa dos professores.

Os prédios escolares nas comunidades foram construidos em 1997.
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Com a formagdo definitiva do PEC’SR, 0 INCRA construiu os predios escolares nas
agrovilas. A primeira escola construida foi na Agrovila 03, em meados de 1976, numa cantina
com séries multisseriadas. As atividades escolares tiveram inicio com alunos que migraram da
regido de Casa Nova, desabrigados por consequéncia da construcdo Barragem de Sobradinho.
Essas escolas atendiam turmas de 12 a 42 série, com aproximadamente 515 alunos com idades
entre 7 e 15 anos, contando apenas com cinco salas de aula. A imagem 2 mostra uma

comemoracao do dia das mées na escola da Agrovila 03.

Figura 3 — Comemoracéo do Dia das Mé&es na primeira escola de Serra do Ramalho

Fonte: Acervo da Escola Frei Francisco da Soledade Mar, Projeto Politico Pedagogico, 2023.

Os primeiros professores que ali atuaram eram oriundos das cidades circunvizinhas
como Bom Jesus da Lapa, Paratinga e Riacho de Santana. Esses professores deixaram um vasto
legado de acolhimento, de adaptacdo (agua, laser, clima, agricultura, moradia, transporte), de
aprendizado, de cultura territorial e alimentar, etc. Em 1984, a escola recebeu o curso para a
educacdo de adultos, por meio do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL. Ao
longo do tempo, 0 quantitativo de estudantes cresceu, e atualmente a escola funciona com
turmas seriadas.

As acdes do INCRA no ambito educacional intensificaram-se, e em 1980 todas as
agrovilas ja contavam com o prédio escolar. Os professores que atuavam nessas escolas eram
de cidades circunvizinhas. Nesse periodo existiam o0s coordenadores de educacdo, o0s
orientadores educacionais e o pessoal administrativo e de apoio, que eram contratados pelo
regime CLT pela prefeitura de Bom Jesus da Lapa. Apenas ap0s 0 processo de emancipacdo do
municipio, em 1989, foi instituida a Secretaria Municipal de Educacéo, assim, o0 municipio teve

a primeira secretaria de educacéo.
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Com relacdo a distribuicdo da merenda escolar, o INCRA mandava 0s géneros
alimenticios, que eram distribuidos para todas as escolas. Nos anos 80, o0 INCRA construiu a
Escola Castro Alves, considerada escola-polo para atender aos alunos de 5% a 82 série, 0s quais
vinham das agrovilas em caminh@es conhecidos na época como pau de arara, pois nas agrovilas
as escolas ndo atendiam aos alunos que estavam nessa etapa da educacdo basica. Na figura 4

podemos visualizar a Escola Castro Alves.

Figura 4 — Escola Castro Alves na década de 80

ESCOLRA E
CRSTR

NIVEIS 1Iglll

Fonte: Acervo da Escola Castro Alves.

A partir dos anos 80, nas escolas localizadas nas agrovilas, as classes eram seriadas,
pois a demanda de estudantes era grande; ja nas comunidades, as escolas eram multisseriadas.
Em 1985, o setor de educacgdo do INCRA implantou o Programa de Educacdo Integrada — PEI,
que funcionava semelhante a atual EJA, para atender aos estudantes com distorcdo idade-série.
Quando o estudante terminava o PEI referente aos anos finais do Ensino Fundamental, ele podia
ingressar no Ensino Médio.

Em 1997, iniciaram-se as turmas para atender aos alunos do Ensino Médio, que até entéo
precisavam estudar em Bom Jesus da Lapa, na Agrovila 09, na Agrovila 06 e no Povoado de
Tabuleiro. Em 1998, a Secretaria de Educacgéo criou o programa do Pro-leigo, programa de
formacdo docente que habilitou 81 professores leigos do municipio e outros profissionais que
atuavam antes e depois da emancipagdo do municipio. O programa aconteceu em duas etapas:
a primeira etapa teve como objetivo habilitar os profissionais ao nivel dos anos finais do Ensino

Fundamental, pois muitos professores ndo tinham a 82 série na época; a segunda etapa teve
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como foco a habilitagdo dos professores no magistério. Esse programa atendeu também o0s
poucos professores que possuiam outra formacéo e atuavam nas escolas do municipio.

Até 1997 ndo existia nenhum servidor efetivo no municipio, quando foi realizado o
primeiro concurso publico em 1998 para efetivacéo de todos os profissionais das diversas areas
do setor pablico de Serra do Ramalho. Em 2000, a Secretaria de Educagdo conseguiu firmar
um convénio com a UNEB, que graduou 100 professores em pedagogia, pois até a presente data
havia pouquissimos professores graduados. Todos eram de nivel especial e foram graduados
pelo projeto da Rede UNEB 2000.

Em 2001, foi realizado mais um concurso publico que efetivou os profissionais e
completou as necessidades de professores do municipio, sem precisar de contratacdo. Em 2002,
foi finalizada a escola Anisio Honorato Godoy, que passou a atender os estudantes do Ensino
Médio em prédio préprio.

No que se refere as escolas com classes multisseriadas, que tiveram inicio com as
escolas unidocentes nas comunidades localizadas as margens do Rios Sdo Francisco, elas
permaneceram até o presente momento. No inicio dos anos 90, apenas as escolas localizadas
nas 9 comunidades ribeirinhas e as 4 escolas serranas possuiam classes multisseriadas. No
decorrer dos anos, houve algumas mudangas na estrutura organizacional das escolas, e
atualmente o municipio conta com 17 escolas com turmas multisseriadas. O quadro 13 mostra

as comunidades e as etapas da Educacdo Basica das escolas multisseriadas

Quadro 13 — Comunidades e etapas das escolas com turmas multisseriadas

Comunidade Etapas da Educacéo Basica

Agrovila 11 Uma turma de anos iniciais do Ensino Fundamental

Agrovila 14 Uma turma de anos iniciais e uma turma de anos
finais do Ensino Fundamental

Agrovila 17 Educagdo Infantil e as turmas do Ensino
Fundamental

Agrovila 18 Uma turma de anos iniciais do Ensino Fundamental

Agrovila 19 Educacdo Infantii e as turmas do Ensino
Fundamental

Agrovila 20 Uma turma de anos iniciais e uma turma de anos
finais do Ensino Fundamental.

Agrovila 21 Educacéo Infantil e as turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Agrovila 22 Duas turmas dos anos iniciais e uma turma dos anos
finais do Ensino Fundamental.

Comunidade Taquari Educacdo Infantii e as turmas do Ensino
Fundamental




Comunidade CSB

Uma turma de anos iniciais e uma turma de anos

finais do Ensino Fundamental

Comunidade Jenipapo Educacdo Infantii e as turmas do Ensino
Fundamental

Comunidade  Quilombola do | Educacdo Infantil e as turmas do Ensino

Pambu Fundamental

Comunidade de Campinhos Educacdo Infantii e as turmas do Ensino
Fundamental

Comunidade Quilombola da Agua | Educacdo Infantil e as turmas do Ensino

Fria Fundamental

Comunidade  Quilombola do | Educacdo Infantil e as turmas do Ensino

Barreiro Grande Fundamental

Comunidade de Palmas Educacdo Infantii e as turmas do Ensino
Fundamental

Aldeia Vargem Alegre Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagfo, 2023. Construgdo da autora.
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Conforme podemos ver no quadro, ndo apenas as comunidades tradicionais possuem

escolas com classes multisseriadas. Isso porque, com a gradativa diminui¢do de alunos ao longo

dos anos, as escolas de algumas agrovilas passaram também a ofertar turmas organizadas em

multissérie. De acordo com o levantamento de dados durante a investigacéo, a existéncia das

classes multisseriadas constitui-se uma estratégia para a permanéncia da escola na comunidade

do estudante. O quadro 14 apresenta a quantidade de alunos por escola dentro do recorte

temporal de 2015 a 2023,

Quadro 14 — Quantitativo de alunos de escolas multisseriadas no periodo de 2015-2023

Ano
Comunidades 5015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023
Al | Al Al/ Al/ Al/ Al/ Al/ Al/ Al/
AF®% | AF AF AF AF AF AF AF AF
Agrovila 11 - - - - 25/ 22/ 46/ 11/ 17/
00 00 00 21 00
Agrovila 14 - - 37/ 28/ 43/ 58/ 21/ 20/ 19/
00 00 00 00 00 20 18
Agrovila 17 - 37/ 12/ 31/ 29/ 32/ 40/ 24/ 25/
00 00 48 00 00 00 21 34
Agrovila 18 - - - 35/ 14/ 20/ 40/ 18/ 28/
51 00 22 00 28 00
Agrovila 19 29/ 25/ 28/ 32/ 10/ 12/ 23/ 20/ 23/

14 Vale ressaltar que os valores indicados para o ano de 2023 sdo apenas dados prévios, visto que ainda estamos

no decurso do ano.

15 Anos iniciais do Ensino Fundamental.

16 Anos finais do Ensino Fundamental.



23 20 00 00 00 00 00 17 21
Agrovila 20 - - 18/ - 49/ 20/ 21/ 18/ 17/
00 00 00 00 21 18
Agrovila 21 - - 19/ 25/ 47/ 34/ 40/ 21/ 19/
00 00 00 00 00 32 27
Agrovila 22 - 31/ 31/ 42/ 42/ 45/ 37/ 31/ 31/
19 17 00 00 00 00 16 15
Comunidade | 31/ 28/ 21/ 25/ 20/ 18/ 15/ 10/ 13/
Taquari 29 22 21 00 00 00 00 20 16
Comunidade 15/ 43/ 00/ 56/ 49/ 32/ 18/ 17/ 15/
CSB 13 13 31 34 00 00 22 41 16
Comunidade 15/ 29/ 21/ 29/ 28/ 28/ 24/ 20/ 25/
Jenipapo 19 27 21 19 00 00 00 22 22
Comunidade 16/ 13/ 40/ 26/ 45/ 40/ 40/ 27/ 22/
Quilombola 10 28 27 30 00 00 00 26 14
do Pambu
Comunidade 21/ 19/ 08/ 50/ 42/ 48/ 40/ 23/ 27/
de Campinhos | 00 45 18 00 00 00 00 34 38
Comunidade 27/ 28/ 21/ 33/ 22/ 14/ 20/ 20/ 14/
Quilombola 37 27 19 00 00 00 00 27 34
da Agua Fria
Comunidade 12/ 29/ 19/ 26/ 31/ 28/ 24/ 23/ 19/
Quilombolado
Barreiro 00 00 00 00 00 00 00 20 24
Grande
Comunidade | 08/ 22/ 30/ 38/ 39/ 27/ 33/ 27/ 27/
de Palmas 17 16 35 33 00 32 40 16 24
Aldeia - - 03/ 0 0 - 4/ 03/
Vg 00 0 0 0 00
Alegre
Fechadinha 08/ 15/ 38/ 58/ 22/ 66/ 33/ 19/ 21/
00 50 20 24 00 59 00 09 12
Agrovila 12 - - - - 25/ 26/ - - -
00 00
Passos 25/ 26/ 21/ - - - - - -
00 00 00
Capdo Preto 03/ 05/ 10/ - - - - - -
00 00 00
Tapera 27/ 24/ - - - - - - -
00 00
Boa Vista 14/ 21/ 18/ - - - - - -
00 00 00
Serra Solta 10/ 08/ 01/ - - - - - -
00 00 00
Nova Posse 12/ 08/ 08/ 11/ - - - - -
00 00 00 00
Mata Verde 27/ 26/ 30/ 21/ - - - - -
00 00 00 00
Vila Boa 06/ 09/ 09/ - - - - - -
Esperanca 00 00 00
Caldeirao 06/ 09/ - - - - - - -
00 00
Mariapoles 20/ 26/ 19/ - - - - - -
00 00 00
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Agrovila 08 - - - - - - 18/ 20/ -
00 27
Agrovila 13 - - 15/ 42/ - - - - -
00 00

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao (2023). Construcdo da autora.

A andlise dos resultados do quadro 14 evidencia que a existéncia das classes
multisseriadas configura-se como um meio para fortalecer a escola na comunidade dos
estudantes, uma vez que a quantidade de alunos € menor que nas escolas da cidade. Observamos
que no periodo de 2015 a 2020 houve uma diminui¢do nas turmas multisseriadas devido ao
processo de nucleacdo, ao passo que entre 2022 e 2023 ha um crescimento no quantitativo das
turmas multisseriadas em funcéo do retorno dos estudantes para as suas comunidades com a
desnucleacdo das escolas. Nesse processo, tivemos apenas uma excec¢ao na formacéo de turmas
multisseriadas, a escola da Comunidade Boa Vista, a qual funcionou com turmas multisseriadas
por muito tempo, mas que a partir do ano de 2018 tornou-se seriada.

Vale destacar que a escola localizada nas comunidades de Tapera e Caldeirdo foram
fechadas em 2018; as escolas das comunidades de Passos, Capdo Preto, Serra Solta, Vila Boa
Esperanca e Mariapoles foram fechadas em 2019; e as escolas de Nova Posse e Mata Verde
foram fechadas também em 2019. As escolas situadas na Agrovila 12, Agrovila 08 e Agrovila
13 funcionaram com classes multisseriadas por algum tempo, mas como passaram a receber 0s
estudantes das escolas fechadas, estdo funcionando com turmas seriadas.

Podemos perceber que a nucleacdo de escolas concentrou-se nos anos finais do Ensino
Fundamental, visto que, conforme a observacdo nas escolas revelou, considerava-se que era
impossivel aprender em turmas multisseriadas nessa etapa do ensino. As poucas escolas com
turmas multisseriadas nos anos finais foram aquelas que receberam estudantes de escolas
nucleadas. Desse modo, os dados mostram que a desnucleac¢do oportunizou que estudantes de
diversas comunidades e agrovilas tivessem seus direitos a educacdo em sua comunidade

garantidos.

4.3 A centralidade da escola do/no campo para os estudantes campesinos

“E uma construcio simples, localizada & sombra de uma arvore entre algumas casas da
comunidade, adornada com um jardim timido, que resiste ao sol e as poucas chuvas. Recepciona
a quem desembarca na beira do asfalto para adentrar & comunidade. E uma escola do campo

pequena e pintada de azul e branco, que como tantas outras necessita de algumas reformas. Seu
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muro ainda ndo traz o nome daquele espagco que abriga os estudantes da comunidade
diariamente, mas nao retira sua identidade. Quando o portdo se abre, somos abracados por
aquele ambiente limpo, com suas paredes adornadas por samambaias e plantas trepadeiras”.

“O patio rustico, de cimento, é espaco onde as criancas e adolescentes fazem suas
brincadeiras, jogam seus jogos, correm, sorriem, se relacionam com os amigos. De um lado,
temos um local de terra com uma arvore que refresca a sala de aula com sua sombra; do outro,
vemos uma faixa de terra onde os alunos mexem com a terra, plantam sua horta que da os
complementos para a merenda escolar: alface, rucula, tomate, cebolinha e quiabo. Também,
ndo poderia faltar o capim santo para o delicioso chd, e o boldo para os males do estbmago”.

“Ao passarmos pelo portdo, temos uma visdo das cinco salas de aula, da secretaria, da
sala dos professores, da area ao fundo e da cantina. Seguindo pelo corredor a direita, 0s
estudantes tém acesso aos banheiros, a uma sala de aula e & sala onde armazenam 0s
computadores, e que é usada como biblioteca; o corredor a esquerda conduz a area ao fundo
onde, as vezes, o0s estudantes jogam futebol. O espaco escolar é pequeno para acomodar toda a
efervescéncia das criangas, adolescentes e jovens, mas as plantas e os cartazes que decoram as
suas paredes tornam esse espaco um ambiente familiar, que inspira confianca e a troca de
experiéncias com o outro”.

“Cotidianamente, a escola ganha vida quando os seus sujeitos iniciam o trabalho diario;
primeiro, a escola é limpa e arrumada, em seguida os professores chegam e iniciam a
organizacdo de seus materiais, revisam as aulas do dia e, finalmente, os alunos chegam e a
escola se enche de alegria, de vida. O sino toca e cada crianca dirige-se a sua respectiva sala, a
aula vai comecar; sdo recebidos pelo sorriso acolhedor da professora, que pergunta sobre a
atividade de casa. Essa rotina, no entanto, néo significa o fim das conversas ou brincadeiras,
apesar da presenca da professora e da aula iniciada, algumas criangas conversam com o0
coleguinha ao lado; uma bola de papel atravessa a sala, uns conversam baixinho, outros
simplesmente observam os coleguinhas. A professora pede siléncio e atengdo, conhecedora de
seus alunos sabe como despertar o interesse e a vontade de aprender”.

A organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo precisa estabelecer um
dialogo consistente com os estudantes para, assim, acolhé-los com toda sua ansiedade, agitagcdo
e alegria, e despertar a atencdo, pois o processo de ensino deve considerar a diversidade e
interesse das criangas, adolescentes e jovens. “A medida que as horas passam e decorrem as
primeiras aulas, a impaciéncia dos estudantes comeca a surgir e torna-se quase palpavel; uns
olham para o pétio, outros perguntam as horas incansavelmente, outros mexem-se na cadeira

constantemente, em busca de uma posi¢do que torne aqueles minutos finais mais toleraveis.
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Mas o que eles esperam com tanta ansiedade? O momento do intervalo, do recreio. E até que
enfim chega o momento tdo esperado: o secretario toca o sino que os liberta para o lanche e
para as brincadeiras. E grande a euforia com que se dirigem para a porta da cantina, onde as
merendeiras 0s esperam para servir o lanche. E visivel o deleite dos estudantes ao pegar seu
prato, visto que muitos ndo comem antes de vir para a escola”.

“Durante os 15 minutos de intervalo para o lanche, 0s estudantes se reinem em
pequenos grupos no patio, na sala de aula ou nos corredores para seus jogos e brincadeiras
diversas. Assim, sozinhos ou em grupos, os estudantes demonstram uma forma diferente de
relacionar-se com a escola e seus sujeitos. Nessa dinamica, eles se divertem e constituem seus
grupos de acordo com a identificacdo de seus pontos em comuns e a partir dos aspectos culturais
que 0s aproximam.

“Quando o sino toca pela segunda vez significa, € 0 momento de retornar a sala de aula.
Sem muito animo, apds entregarem 0s copos e pratos na cantina, os alunos se encaminham para
as suas respectivas salas. Nessa etapa do dia, ja préximo a hora de retornar para casa, cada
estudante reage com uma atitude diferente; alguns demonstram cansaco, outros ainda trazem
resquicios das brincadeiras iniciadas no patio ou sorriem felizes com a perspectiva de logo mais
irem para casa, ndo porque a escola é enfadonha, mas para se dedicarem a outras atividades
igualmente prazerosas. Esse espago coletivo e as relagdes que ai acontecem evidenciam que 0
ambiente escolar ndo se caracteriza meramente como um lugar de ensino, mas também de
construgéo e troca de conhecimentos, de socializacdo, de estabelecimento de relagbes a partir
de afinidades, de manifestacéo da cultura e de suas concepgdes de mundo.

“Enfim chega a hora de ir embora; o som do transporte escolar chegando deixa todos
ansiosos, e 0s ultimos minutos sdo interminaveis. Os professores terminam sua aula, 0s
estudantes arrumam suas coisas, e quando o sino toca pela terceira vez todos saem correndo em
direcdo a saida. Em vao, a diretora e os professores pedem calma, mas a ansiedade de chegar
em casa fala mais alto. A algazarra continua dentro do carro, onde uns fazem brincadeiras com
o0s outros estudantes do outro veiculo; o motorista deixa a escola, mas ainda é possivel ver uma
cabeca fora da janela fazendo sinal para os colegas, numa alegre promessa de reencontro no dia
seguinte”, (DIARIO DE CAMPO, junho e julho, 2022).

“Quem mora proximo a escola ainda observa por alguns instantes os colegas entrarem
nos transportes; apds as despedidas, saem caminhando lentamente. Do portdo, a diretora e a
assistente sorriem diante de tanta animacéo e agitacdo; quando o Gltimo transporte se perde ao
longe, o portéo é fechado, e aos poucos a escola se entrega a letargia dos cuidados daquelas que

cuidam de sua limpeza. Dentro de poucos minutos, a escola se acalma, os materiais sdo
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guardados, as portas sdo trancadas e os funcionarios vao para suas casas. A escola descansa
para acolher os seus sujeitos novamente no dia seguinte (DIARIO DE CAMPO, junho e julho,
2022).” Essa dindmica evidencia que a escola tem um sentido marcante na vida das criancgas
adolescentes e jovens; mais que uma instituicdo de ensino, de transmisséo de saberes, a escola
se constitui um espaco de socializacdo, onde os estudantes encontram seus amigos, vivem sua
infancia, adolescéncia e parte da juventude, se divertem. Enfim, a escola € um lugar que
transmite seguranca, apoio e acolhimento” (DIARIO DE CAMPO, junho e julho, 2022).

A transcri¢do de um dia na escola do campo revela que esta tem um papel central na
vida dos alunos desse espago. Para Chalitta, (2001, p.58), “a educagdo niao pode ser mero
instrumento do conhecimento para fins de competitividade”. Portanto, a escola do campo ndo
pode ser reduzida apenas aos processos de ensino, mas precisa ser espaco onde a educacgdo esta
a servico da formacdo humana de sujeitos criticos e participativos na transformacdo e
construcdo de sua realidade. Desse modo, a escola tem a fun¢do de promover uma educacdo
que contribua com a formacdo integral do sujeito, comprometida com o desenvolvimento social,
e pautada na equidade, respeito e solidariedade.

Nessa direcdo, segundo Molina e Jesus (2004, p. 63), uma primeira condi¢do para se
construir a escola do campo ¢ a “clareza do lugar social que a educa¢do pode ocupar na
construcao de um projeto de desenvolvimento”. Um projeto de educacdo vinculado aos valores
sociais, que seja humanizadora e que proponha a territorializacdo do sujeito com seu espaco. A
escola caracteriza-se como ambiente de socializacdo para 0s sujeitos campesinos quando
fortalece as relacdes sociais e a consciéncia de si enquanto pessoa do campo e de classe, no
sentido de despertar o sentimento de coletividade e de originar a¢des para libertacdo do grupo
da condicdo de oprimido e de submisso ao jugo do sistema hegeménico. Isto é, partindo da
compreensdo que a libertacdo da dominagdo ndo pode dar lugar a formas de opressédo e de
dominacdo do sistema capitalista dentro do préprio grupo. Assim, a escola assume um carater
formador ndo s6 do conhecimento académico, mas uma fungdo social na formacdo do ser
humano como um todo. Nesse sentido, Caldart (2004) ressalta que

Se 0 que esta em questdo € a formacdo humana, e se as praticas sociais sdo as
que formam o ser humano, entdo a escola, enquanto um dos lugares desta
formacdo, ndo pode estar desvinculada delas. Trata-se de uma reflexdo que
também nos permite compreender que sdo as relages sociais que a escola
prop0e, através do seu cotidiano e jeito de ser, o que condiciona o seu carater
formador, muito mais do que os conteidos discursivos que ela seleciona para
seu tempo especifico de ensino (CALDART, 2004, p. 320).

Nessa perspectiva, discutir sobre a importancia social da escola na Educacdo do Campo

significa compreender o conceito de escola, de educacéo e de sociedade que se quer construir,
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e 0 tipo de sujeito que se almeja formar, assim como significa favorecer os meios para a
valorizacdo do campo e para a formacéo de pessoas comprometidas com o desenvolvimento da
sua comunidade. Ou seja, militantes em defesa da construcdo de um campo com condicdes
dignas para a vida de seu povo, pois “somente uma escola centrada democraticamente no seu
educando e na sua comunidade local, vivendo as suas circunstancias, integrada com seus
problemas, levara os seus estudantes a uma nova postura diante dos problemas de contexto
(FREIRE, 2001, p. 85)”. Uma escola cujo projeto educacional seja construido de forma
contextualizada e com foco no desenvolvimento do campo, fundamentado na l6gica do
desenvolvimento sustentavel, que seja democratico e economicamente justo, de maneira que
oportunize a qualidade de vida satisfatdria aos sujeitos do campo.

O processo de efetivacdo da Educacdo do Campo e o exercicio da funcdo social da
escola campesina ndo admite projetos educacionais fundamentados em pedagogias bancarias,
importados da cidade, com curriculo, calendario e cartilhas descontextualizadas da vida e dos
costumes do povo campesino, e que ndo consideram as relagcbes com o a terra € com 0 outro.
Ao contrério, exige que o professor conhecga o0 espaco onde atua, crie vinculos para desenvolver
uma pratica pedagogica alinhada com a formagéo de sujeitos completos, 0s quais possam ser
conhecedores de seus direitos e aptos a lutar pelo desenvolvimento de seu espago. Assim, 0
professor estard politicamente engajado com o desenvolvimento do campo e ird construir
mediante um planejamento o qual considere “as especificidades de seu alunado, no tocante as
suas formas de aprender, as trajetdrias de vida, ao sexo, a classe, idade, cultura, crencas, valores,
etc., pois estes sdo sujeitos ativos e conscientes da participagao no processo educativo (ALVES;
ZANOTTO, 2019, p. 138)”.

No ambito da pratica pedagogica em classes multisseriadas, uma das funcdes da escola
campesina ¢ “a de pensar o curriculo para que os distintos espacos sejam dialogaveis com as
perspectivas e os anseios dos estudantes” (ALVES; ZANOTTO, 2019, p. 141). Significa
construir uma escola com lugar para o diélogo e a escuta, que reconheca e valorize os saberes
dos estudantes, estabelecendo condicdes para a criagdo, para a fruigcdo, para o questionamento
e para a problematizacdo da realidade pelos estudantes. Ao falarmos de uma escola dialdgica e
democratica, que ouve o estudante e contextualiza o ensino com sua realidade historica,
“recoloca a questao do papel dos camponeses na sociedade e nos processos de transformagao
do sistema social” (CALDART, 2020, p.1).

Nessa direcao, a escola do campo assume para si a fungéo de driblar as exigéncias do
modo de producéo capitalista e de construir juntos com os povos do campo a resisténcia e a luta

contra 0 avango do agronegaocio, o qual, com sua légica mercadologica, paulatinamente, quebra
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o0 vinculo com a terra e apropria-se da forga de trabalho das pessoas do campo. Desse modo, a
escola do campo tem a fungdo de promover uma formacéo social dos seus sujeitos, de modo a
compreenderem o motivo pelo qual devem lutar pela permanéncia da escola em sua
comunidade e a saberem como reivindicar junto ao poder publico os direitos adquiridos. “Cada
escola, desde suas circunstancias internas e do entorno, pode contribuir para o avanco
qualitativo e territorial da matriz produtiva que sustenta a resisténcia camponesa na terra”
(CALDART, 2020, p. 8).

Nessa perspectiva, a escola do campo constitui-se como um espago de construcdo de
resisténcia e de formacao de sujeitos aptos a ampliar a luta pelo direito de viver e trabalhar na
terra dignamente; aptos, também, a continuar as reivindicac6es pela atuacdo do Estado no meio
rural na criacdo e na efetivacdo de politicas publicas educacionais, sociais e econdmicas. Uma
escola que atua na contramao da I6gica do agronegécio e da pedagogia bancaria do “B-A=BA”,
estrutura essa a qual acredita que para trabalhar no campo nédo precisa de muito estudo; uma
escola, enfim, que se transforma na “forca vital das comunidades, da Educa¢do do Campo”

(CALDART, 2020, p. 8) e que precisa ser materializada na sociedade.

4.4 Atuacéo dos professores de Serra do Ramalho em classes multisseriadas

A legislagdo da educacgdo brasileira oferece bases legais para implementar politicas
publicas especificas que contemplem as particularidades da educacdo das comunidades
campesinas. Assim, 0 ensino multisseriado € uma forma de organizacéo escolar que visa atender
as especificidades das comunidades campesinas as quais possuem poucos alunos para formar
turmas seriadas. Vale ressaltar que as turmas multisseriadas estdo de acordo com a LDB
9394/96, cujos artigos 23 e 28 preveem que 0s sistemas de ensino devem garantir as adaptac6es
necessarias para que a educacgéo basica ofertada nas comunidades campesinas contemplem sua
diversidade. Além disso, a LDB indica a possibilidade de definicdo de um curriculo préprio da
escola do campo, de organizagéo da escola conforme a quantidade de alunos, e de elaboragéo
do calendario escolar e de metodologias considerando as formas de viver no campo.

Entretanto, dada a diversidade que compde as salas multisseriadas, muitos professores
sentem-se desafiados em atuarem nesse contexto de ensino. Por outro lado, a heterogeneidade
dessas turmas pode se constituir espaco de possibilidades, de atuacdo docente e de
desenvolvimento de metodologias inovadoras, desde que haja politicas educacionais efetivas
que garantam tanto a formacdo docente quanto o investimento na infraestrutura das escolas.

Assim, é importante salientar que
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[..] o problema das turmas multisseriadas esta na auséncia de uma capacitagdo
especifica dos professores envolvidos, na falta de material pedag6gico
adequado e, principalmente, na auséncia de infraestrutura béasica — material e
de recursos humanos — que favoreca a atividade docente e garanta a
efetividade do processo de ensino aprendizagem. Investindo nestes aspectos,
as turmas multisseriadas poderiam se transformar numa boa alternativa para o
meio rural, atendendo aos anseios da populacdo em dispor de uma escola
préxima do local de moradia dos alunos, sem prejuizo da qualidade do ensino
ofertado, especificamente no caso das séries iniciais do ensino fundamental.
(INEP, 2006, p.19)

Nesse sentido, percebemos que € necessario colocar em pauta a atuagdo do governo nas
comunidades campesinas no que concerne a implementacdo de politicas publicas as quais
tenham como objeto o desenvolvimento do campo. Isso porque o problema néo € a turma ser
multisseriada, mas a auséncia de suporte adequado a essas turmas e seus profissionais. No que
se refere as escolas com turmas multisseriadas de Serra do Ramalho, a pesquisa revelou que a
Secretaria Municipal de Educacdo vem oportunizando o desenvolvimento de agdes para dar
suporte aos professores que atuam nessas classes, no sentido de desmistificar a visdo de que
ndo é possivel alfabetizar nas salas de aula com essa organizacao.

Assim, o quadro 15 apresenta o levantamento de dados sobre o perfil dos professores
que estdo atuando nas classes multisseriadas das escolas campesinas de Serra do Ramalho/BA.

Quadro 15 — Perfil dos professores que atuam nas Classes Multisseriadas no municipio de
Serra do Ramalho/BA

Questionarios respondidos 16

Faixa etaria Entre 28 anos e 57 anos de idade

Género Masculino (04)  Feminino (12)

Estado civil (6) Solteiro (10) Casado (0)Separado (0) Viuvo

Local de residéncia

(01) cidade (15) campo

Regime de trabalho'’

(09) efetivo/concursado  (07) contratado

Tempo de atuagdo na escola

06 meses (5 professores)

1 ano e 5 meses (1 professor)
03 anos (1 professor)

05 anos (4 professores)

19 anos (1 professor)

21 anos (1 professor)

22 anos (2 professores)

30 anos (1 professor)

Tempo de atuagdo em classes
multisseriadas

06 meses (7 professores)
03 anos (2 professores)
05 anos (4 professores)
12 anos (1 professor)

17 Com relago a carga horaria dos participantes da pesquisa, divide-se da seguinte forma: direcéo escolar, 40 horas

semanais; efetivo/concursado, 20 horas semanais; contratado, 40 horas semanais.
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20 anos (2 professores)

Formacao inicial Pedagogia (14)
Geografia (1)
Matematica (1)

Formacéao continuada Psicopedagogia (10)

Especializagdo em Gestédo Educacional (1)
Especializacdo em Educacdo do Campo (cursando)
1)

Nenhuma (5)

Formacdao na area de atuacdo — | Todos estdo cursando formacdo ofertada pelo
Classes Multisseriadas e na | municipio — Projeto de extensdo da Universidade
Educacédo do Campo do Estado da Bahia — UNEB.

Formacampo- Projeto de extensdo da — UESB.

Fonte: Questionario 2022. Produgdo da autora.

O quadro 15 evidencia os resultados obtidos a partir da devolutiva dos questionarios
enviados as 17 escolas'® com classes multisseriadas. Dessas, tivemos o retorno de 16
questionarios, pois uma escola ndo aceitou participar da pesquisa'®. Com a implementagio do
Projeto de desnucleacdo das escolas campesinas do municipio, houve retorno dos estudantes
para as suas comunidades, 0 que exigiu a contratacdo de professores para completar o quadro
docentes das escolas. 1sso explica a variacdo da faixa etaria e do tempo de servico dos
professores que responderam ao questionario, sendo que os professores com menos de 1 ano de
atuacdo na escola sdo os que foram contratados recentemente.

Com relacdo a formacdo inicial dos professores, identificamos que prevalece a
graduacdo em Pedagogia, o que denota caréncia em formacao docente para atuar nos anos finais
do Ensino Fundamental. Tal fato contribuiu para a criacdo do projeto de estagio, o qual, por
meio da Lei n°® 504 de 22 de dezembro de 2021, nstitui a politica de estagio do municipio de
Serra do Ramalho - Bahia e da outras providéncias, selecionou estudantes de graduacdo em
Pedagogia e licenciaturas nas diversas areas para atuar na EJA. No ambito da formacéo
continuada, sobressai-se a especializagdo em Psicopedagogia, com 10 professores; apenas 1
professor fez especializacdo na area da Gestdo Educacional, pois precisou assumir a gestao da
escola, e agora esté cursando a Especializagdo em Educacdo do Campo na UNEB.

Nesse sentido, ao analisarmos as informacdes do quadro acima, é possivel perceber que

0 municipio tem atuado na construcdo de um plano educacional embasado na efetivacdo de um

18 Esclarecemos que ndo recebemos todos os questionarios.

19 A direco da escola explicou que os professores ndo aceitaram responder ao questionario porque ja participaram
de outras pesquisas e ndo receberam devolutiva do pesquisador, como também, sentiram-se desrespeitados na
escrita do texto.
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projeto de Educacdo do Campo alinhado com as especificidades dos estudantes campesinos,
uma vez que vem ofertando formacéo continuada para os professores que atuam em escolas do
campo e com classes multisseriadas. O investimento em formacdo continuada para 0s
professores dessas turmas € algo inovador, visto que as classes multisseriadas séo vistas como
algo negativo e que precisa ser exterminado. Nessa perspectiva, ao aderir a um projeto de
formacdo especifico para os professores do campo, a Secretaria de Educacdo de Serra do
Ramalho compreende a Educacdo do campo enguanto um conceito cunhado no cerne dos
movimentos sociais, 0 qual surge em contraposi¢do ao paradigma da Educacdo Rural. Esta
ultima é pautada na educacgdo bancaria, em um curriculo urbanocéntrico, no esfacelamento do
conhecimento, e seu foco esta nas particularidades das disciplinas, sem contextualizacdo com a
realidade historica e luta do povo campesino.

Essas acGes no ambito da Educacdo do Campo revelam que o municipio vem buscando
0 reconhecimento do campo como um espago de vida, o qual contemple um projeto de
desenvolvimento sustentavel “voltado aos interesses ¢ ao desenvolvimento sociocultural e
econémico dos povos que habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas
historicas e culturais” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 27), por meio da
elaboracdo de proposta pedagdgica especifica para a Educacdo do Campo, com foco nas classes
multisseriadas e na educacdo escolar quilombola e indigena.

Nesse contexto, a formagdo de professores para atuar na escola do campo pode se
constituir como uma estratégia para a materializacdo da Educacdo do Campo na defesa pela
permanéncia da escola na comunidade do estudante e pela constru¢do de uma educacéo e de
uma escola que acolha a cultura, as memorias, 0 modo de vida e os valores dos sujeitos
campesinos. Entretanto, para muitos professores, ainda revela-se um grande desafio
desenvolver uma prética pedagdgica a qual contemple toda a diversidade que compde a escola
do campo. Como materializar essa escola e como promover a transformagéo da realidade por
meio da educagdo? Podemos avancar e ainda questionar: por que os professores encontram
tanta dificuldade em atuar de forma contextualizada com as demandas do campo se a maioria
dos professores residem nesse espago?

Assim, no que concerne a atuacdo em classes multisseriadas na escola do campo, mesmo

o municipio ofertando a formagdo continuada®, os participantes da pesquisa revelaram que

20O municipio de Serra do Ramalho, por meio da Secretaria de Educacéo, tem viabilizado a realizagdo do Projeto
de Extensdo de Formacdo Continuada para Professores de Classes Multisseriadas, sob responsabilidade da Prof.2.
Dr2. Edna Souza Moreira, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. A formac&o iniciou no ano de 2022 e tem
previsdo de retorno no més de maio de 2023.
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ainda encontram muitos desafios. Isso acontece porque é a primeira vez que estdo recebendo
formacéo especifica para atuar nessas classes. Entretanto, ainda hd muito a se fazer para superar
a visao estereotipada que se criou em torno das classes multisseriadas. O quadro 16 apresenta

os principais desafios da atuacdo pedagdgica no contexto das turmas multisseriadas.

Quadro 16 — Principais desafios de atuacdo pedagogica no contexto das turmas multisseriadas

Principais desafios
Falta de material didatico, dificuldades de aprendizagem (criangas em diferentes niveis
e faixas etarias) quantidade de aluno, dificuldades em desenvolver atividades paralelas
em sala de aula.
Trabalhar na mesma sala de aula, com varias séries do Ensino Fundamental ao mesmo
tempo, tendo de atender a alunos com idades e niveis de conhecimento diferentes, além
da falta de material didatico e poucos recursos.
O desenvolvimento da aprendizagem.
Falta de biblioteca na escola.
Formacao docente para atuar em classes multisseriadas.
Falta de livro especifico para as classes multisseriadas.
Realizacdo do Planejamento para contemplar a heterogeneidade das classes
multisseriadas.

Fonte: Questionario 2022. Produgdo da autora.

O quadro 16 mostra os principais desafios inerentes a pratica pedagdgica nas classes
multisseriadas, os quais dizem respeito a falta de material didatico-pedagogico especifico para
essas classes; a heterogeneidade da sala de aula, com criangas de diferentes niveis de
aprendizagem e faixa-etéria diversa; ao desenvolvimento da aprendizagem; a auséncia de
biblioteca; a realizacdo do planejamento; e a formacdo docente para atuar nesse tipo de turma.
Essas dificuldades podem estar relacionadas aos seguintes fatores: a omissdo do Estado com as
populacbes campesinas, que historicamente sdo contempladas com politicas compensatorias; a
precarizacdo da escola do campo; a marginalizacdo das classes multisseriadas como uma
tentativa de fechar e nuclear as escolas do campo; e a negacéo de formacéo especifica para atuar
nesse contexto de ensino e aprendizagem.

Implicitamente, podemos identificar outro desafio que se apresenta aos professores do
campo que é a compreensdo do conceito de Educacdo do Campo, pois apresentar como desafio
a auséncia de livros didaticos especificos para as classes multisseriadas denota que a prética
docente ainda esta muito atrelada ao contedo e a transmissdo de saberes. Aos professores,
ainda falta o entendimento de que a Educacdo do Campo compreende um projeto de sociedade,
o0 qual seja fundamentado no desenvolvimento sustentavel do campo e possua escolas as quais

priorizem os valores e especificidades dos povos campesinos, valorizem o sentimento de
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pertenca do povo do campo ao campo e promovam uma reflexdo sobre o contexto social,

enfocando as relacdes de poder instituidas a partir da questdo da terra e da producdo (ARROYO,;

CALDART; MOLINA, 2004).

Nessa direcdo, no que tange a organizagdo da prética pedagdgica em classes

multisseriadas nas escolas campesinas, para alcancar a materializagdo da Educacdo do Campo,

€ necessario que o professor adote planejamentos e metodologias que tenham os seguintes

objetivos: agregar a escolarizacdo a formacdo profissional e social; contextualizar os

conhecimentos cientificos e saberes escolares aos conhecimentos produzidos socialmente no

cotidiano e no contexto social, local e global, como também ao conhecimento prévio do aluno,

que sdo os saberes originados da experiéncia de vida; fortalecer a identidade dos sujeitos do

campo, articulando-os a um projeto de emancipacdo humana e de desenvolvimento para o

campo. Desse modo, o quadro 19 mostra como 0s professores participantes da pesquisa

realizam seu planejamento e metodologias nas turmas multisseriadas.

Quadro 17 — Organizacdo do planejamento pedagogico e metodologias para atuacdo nas aulas

nas classes multisseriadas

Planejamento pedagogico

Metodologias

De acordo com a BNCC, através das
orientacbes e da proposta pedagdgica
disponibilizada pela Secretaria
Municipal de Educacdo, realizo
planejamento  quinzenal e diéario,
flexibilizando de acordo com a
necessidade da turma.

Aulas expositivas e explicativas, uso de
diferentes materiais pedagdgicos (livros,
revistas, jogos educativos e esportivos)
trabalno em grupo, pesquisa, Vvideos.
Porém, por muitas vezes se faz necessario
desenvolver o préprio método, modificando
contelidos e reinventando o modo de
ensinar considerando a realidade dos
discentes. Pois, é preciso compreensdo da
necessidade real de mudanca na
metodologia quanto a gestdo do processo de
ensino/aprendizagem, estabelecendo
préaticas fundamentadas na construcdo de
sujeitos capazes de compreender sua
realidade e nela intervir com autonomia e
competéncia, por meio da aplicacdo de
principios do conhecimento a partir da
aprendizagem significativa, em ambientes
de contexto em que problematicas reais
sejam consideradas.

Atualmente recebemos a proposta
pedagdgica alinhada pela Secretaria de
Educacdo, voltada para as turmas
Multisseriadas em concordancias a

Os métodos de ensino aplicados seguem a
proposta pedagogica, com adaptacdes ao
livro didatico, geralmente utilizando como
suporte didatico, equipamentos
tecnologicos, Tv, Datashow, notebook, para




BNCC, e Referencial Curricular do

que haja uma dinamica mais abrangente na

diferenciada em cima do mesmo tema.

municipio. transmissdo dos conteudos. {competéncias
e habilidades}
Cada qual com a suas atividades | Leitura escrita desenho pintura e ludicidade

Planejando e elaborando atividades
coletivas envolvendo a todos de acordo
com a realidade e necessidade do aluno
para avancar para outro nivel. Pois um
bom planejamento contribui para a
melhoria do processo de ensino e
aprendizagem.

Aulas expositivas e explicativas, uso de
diferentes materiais pedagdgicos (livros,
revistas, jogos educativos e esportivos)
trabalho em grupo, pesquisa, videos...

Planejamento quinzenal a partir dos
contedos da proposta pedagogica e de
pesquisas na internet.

Atividades escritas, impressas, pesquisas,
jogos, trava-lingua, contar e recontar
historias,  dindmicas, poesia, aula
expositiva, livros, bingo e utilizacdo de
materiais concretos.

Planejamento semanal seguindo as
orientacGes da proposta pedagdgica.

Fichas de leitura e problemas matematicos
envolvendo situacdes do cotidiano.

Planejamento quinzenal nas Aulas
Complementares — ACs por meio do
alinhamento de conteddos com o0s
coordenadores de polo e professores.

Utilizacdo de atividades ludicas para
abordar os contetdos.

Planejamento realizado de acordo com
as especificidades dos alunos. Feito
guinzenalmente.

Atividades escritas individuais e em grupos,
resolugéo de problemas.

Priorizando atividades coletivas e que
contemple as diferencas de
aprendizagem na sala de aula.

Unido entre atividades tradicionais e
dinamicas.

Realizado mensalmente.

Atividades que colocam o aluno como
protagonista da aprendizagem.

Rodas de conversa, leitura compartilhada,
trabalho em grupo, dindmicas e
brincadeiras, aula expositiva e dialogada,
roda de leitura e producéo de texto.

Fonte: Questionario 2022. Produgdo da autora.
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As informacdes apresentadas no quadro 17 revelam que os professores ainda possuem

dificuldade na realizacdo e na concepcdo do planejamento, assim como na definicdo de

metodologias que favorecam o processo de constru¢cdo de conhecimento nas classes

multisseriadas. Para manter maior aproximagdo com as escolas, a Secretaria de Educacéo

instituiu a Coordenacdo de Polo, em que cada coordenador fica responsavel por, no maximo, 5

escolas para acompanhamento do planejamento, o qual é realizado quinzenalmente.

Objetivando a construcao de estratégias para a materializacdo da Educacdo do Campo,

foi construida uma proposta pedagégica especifica voltada as escolas do campo com classes
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multisseriadas. Entretanto, como é possivel visualizar no quadro 9, os professores ainda
apontam resquicios da visdo negativa construida no municipio em torno desse tipo de
organizacéo da sala de aula (Secretaria de Educagéo, 2023).

De acordo com informag0es da Secretaria de Educacao (2022), entre os anos de 2016 a
2019, o municipio passou por um processo de fechamento e nucleacdo de escolas do campo.
Dentre as alegacges para justificar essa acdo, as classes multisseriadas foram apontadas como
elemento prejudicial para a aprendizagem dos estudantes. Essa campanha para caracterizar esse
tipo de classe como algo a ser banido culminou com a resisténcia dos professores em atuar
nessas classes.

Nessa conjuntura, reconhecendo que o fortalecimento das classes multisseriadas é uma
estratégia para garantir o acesso e a permanéncia do estudante a escola e a educacao em sua
comunidade e proximo a sua residéncia, considerando a necessidade de desconstruir a visdo
negativa a respeito da multissérie e objetivando habilitar os professores a construirem
planejamentos e metodologias alinhados com as especificidades da Educacdo do Campo, a
Secretaria de Educacéo esta investindo na formacéo continuada para professores 0s quais atuam
com classes multisseriadas, por meio da realizacdo de projeto de extensdo da UNEB. Os
encontros acontecem quinzenalmente, alternando os grupos de professores que atuam nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental.

A formacdo continuada especifica para os professores das classes multisseriadas
objetiva orientar o planejamento dos professores com fins a superagdo do paradigma
urbanocéntrico seriado importado da cidade para o campo, perpetuado pela Educagdo Rural.
Assim, a formacdo vem buscando direcionar os professores para a superacao da concepcao de
educacdo como transmissdo de conteidos e para a construcdo do conceito de Educacdo do
Campo, ponto de partida para compreender como se processa o0 planejamento e o delineamento
da préatica pedagdgica em classes multisseriadas nas escolas do campo. A figura 5 apresenta a
diferenciacédo entre a concepcao de Educacdo do Campo que se quer alcangar e a concepgao de

Educacao Rural que se busca ultrapassar.
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Figura 5 — Relacdo das caracteristicas entre a Educacdo do Campo e a Educagdo Rural

RELACAO DAS CARACTERISTICAS ENTRE EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO RURAL

EDUCACAO DO CAMPO EDUCACAO RURAL

Educagdo como direito subjetivo Educagio como adaptagio, assisténcia ¢ controle,

Lugar de desenvolvimento que fomenta a permanéncia no | Lugar do atraso que fomenta a migragio. abandono do campo.
campo, valoriza o trabalho, saberes e cultura,

Dialoge campo-cidade Confronto campo-cidade
ducagao escolar como processo de apropriagic ducacio escolar como processo de adaptacio ¢ adequagio
Educagao slar comao pr » de apropriagio Edu ) lar como pr y de adapta wdeguag
¢ elaboragdo de novos conhecimentos aos conhecimentos urbanos
Educagdo para valorizagio da identidade camponesa, Educagio para forjar identidade urbana.

Educagdo que retrata a diversidade Soctocultural do campo. | Educagdo que busca a homogeneidade nacional
a partir do urbano

Valorizacdo dos diferentes saberes (formais, nio formais Valorizagdo dos saberes formais (conhecimentos cientificos,
¢ informais) no processo educativo. instrumentais) no processo educativo
Educagio do guestionamento, da pergunta, da reflexdo LEducagio do transemtir, do (rejpassar conhecimento, L uman
da realidade. E uma educagio da relagdio: educagio do contato: reflexo, inconsequente, instranscendente
reflexiva, consequente, transcendente ¢ temporal. ¢ intemporal.
Politica pablica de efetivagdo de direitos. Politica pablica compensatonia.
Curriculo em movimento - curriculo praxis que triabalhi Curriculo essencialmente urbano, que trabalhi
identidade, historia, memaoria, cultura e relagdes sociais a adaptabilidade, deslocado das necessidades ¢ da realidade
presentes no campo. do campo.

Educagiio no ¢ do campo. Educagiio para o campo,

Fonte: Alencar, 2010.

Desse modo, o paradigma da Educacdo do Campo, fortalecido pelas Diretrizes
Operacionais da Educacdo Basica para as Escolas do Campo (CNE/CEB n.1, 2002) e pelos
principios pedagdgicos da Educacdo do Campo (MEC, 2007), traz um redirecionamento das
praticas educativas e pedagdgicas nas escolas campesinas. Os dados apresentados no quadro 15
evidenciam que ainda ha um longo caminho a percorrer para a efetivacdo de um planejamento
e a construcdo de metodologias de acordo com as especificidades da Educagdo do Campo, 0s
quais considerem a heterogeneidade das classes multisseriadas. Por outro lado, também é
possivel perceber que a participacdo da formacdo continuada ja comegou a produzir efeitos
positivos, pois ja podemos ver a aceitacdo da existéncia e do reconhecimentos das classes

multisseriadas como meio para evitar o fechamento e nucleacdo de escolas do campo.

4.5 Superando desafios e construindo novos caminhos para a atuacdo em classes

multisseriadas

Cotidianamente, os professores enfrentam desafios diversos para conduzirem suas
aulas. No contexto das classes multisseriadas, existe uma complexidade que requer do professor
mais dinamismo, além de criacdo de metodologias ativas que favorecam a integracao de todos
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0s estudantes no processo de ensino. O docente que atua em escolas com classes multisseriadas
precisa diagnosticar os diferentes niveis de aprendizagens dos estudantes para desenvolver
estratégias que promovam o aprendizado do educando, uma vez que quando a problematica é
descoberta ele poderd estrategicamente trabalhar métodos que desenvolvam a linha de
raciocinio do educando de forma positiva.

Nessa perspectiva, um aluno mais novo, ao presenciar o professor ensinando os alunos
mais avancados, também avanca na sua aprendizagem, pois vai aprendendo os contetdos e mais
a frente conseguira assimila-los. Nessa perspectiva, Gauthier (2001, p. 5) afirma que “a sala de
aula ¢ uma “microssociedade” onde cada um ajusta as suas crencas e 0s seus comportamentos
em funcdo do outro; e os alunos ndo somente aprendem uns com 0s outros, mas sua relagéo
com o saber sera em parte determinada pela dinamica da classe”.

Assim, a presenca de estudantes de diferentes niveis numa mesma sala ndo se constitui
um entrave ou atraso para a aprendizagem, pois 0s estudantes aprendem n&o apenas com a
professora, mas uns com 0s outros por meio dos trabalhos coletivos, das atividades
diversificadas, dos estudos em dupla, dentre outras alternativas. Dessa forma, os professores
participantes da pesquisa apontaram que € possivel vencer os desafios por meio de
metodologias diversas, como:

Antes de tudo, é essencial conhecer mais sobre cada aluno da turma. Como
costuma aprender e o que ja sabe. Com base nessas informacdes, organizo a
sala, dividindo-os, ndo por idade, mas sim, por grau de aprendizagem, dessa
forma, as atividades serdo elaboradas em conformidade com as habilidades
e capacidades de cada grupo, levando em conta, aquilo que necessitam
desenvolver. E para integrar esses grupos, propde-se atividades coletivas em
gue todos devam alcancar um objetivo em comum, sendo que cada um sera
responsavel pela etapa que mais se concilie ao seu nivel de saber, (Professora
Rosa).

Com atividades diferenciadas, dudio visuais, oralidade, producdes coletivas,
recursos pedagdgicos, slides, (Professora Margarida).

Dialogando com as familias, trocando experiéncias com colegas, buscando
apoio com direcao e equipe especializada juntamente com a Secretaria de
Educacao, (Professora Horténcia).

Fazendo pesquisas na internet, buscando atividades que me ajudem a
desenvolver estratégias de acordo com as dificuldades de cada aluno, com os
diferentes niveis de conhecimento. E com 0 acompanhamento do coordenador
pedagogico, para tirar dividas e pedir orientacdes (Professora lara).

O melhor método é planejar aulas interessantes e diferenciadas com jogos
dindmicos, dramatizacdo envolvendo o conteldo, desafios, atividades com
musica que a crianga ja conhece, contacdo de historias, etc., (Professora
Orquidea).
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Desenvolver pequenos projetos para despertar a curiosidade dos alunos pelos
temas e assuntos trabalhados, (Professora Amora).

Primeiro, diagnosticando as dificuldades dos alunos e, em seguida,
planejando aulas com énfase na solucdo dessas dificuldades, (Professora
Aurora).

Conforme as falas dos professores, podemos antever uma mudanca nos rumos da pratica
docente em classes multisseriadas, uma vez que é possivel perceber que os docentes ja
entenderam que nessas turmas é necessario adotar metodologias mais dindmicas, diferentes dos
paradigmas tradicionais de ensino. Um elemento importante na atua¢do dos professores de
classes multisseriadas das escolas campesinas de Serra do Ramalho € a formagéo continuada
ofertada especificamente para esses professores. Conforme Calazans (1993), a seriedade da
formacdo docente esta na assimilacdo de saberes necessarios para qualificar a sua pratica.
Significa que os processos de qualificacdo para a pratica pedagogica dos professores precisam
acontecer de maneira estavel e continua. Dessa forma, o processo de formacao continuada tem
sido significativo para os professores que atuam nas classes multisseriadas, pois 0s ajuda no
enfretamento de desafios que surgem com a diversidade de niveis de aprendizagem e a idade
dos estudantes em uma mesma sala de aula.

Entretanto, mesmo havendo avancos na educagdo campesina no municipio de Serra do
Ramalho, faz-se necessario levar em conta a fala da professora lara quando reconhece que

As escolas campesinas sofrem com a discriminacao por ser de comunidades
distantes, onde vivem pessoas humildes e com poucos recursos. Alguns
docentes usam a oportunidade de trabalho nessas comunidades apenas para
adquirir uma experiéncia e, em seguida, deixar 0 espago escolar para irem
para escolas do meio urbano ou nas agrovilas. Com isso, sempre ha a
necessidade de substituicAo de professores, causando assim varios
transtornos no processo de aprendizagem dos estudantes. Também, muitos
professores se negam a trabalhar em comunidades campesinas devido a
escola ser de turmas multisseriadas, (Entrevista 2023).

Nesse contexto, as escolas com classes multisseriadas ainda sdo alvo de criticas
constantes que questionam a qualidade da educacéo e difundem uma visdo negativa a respeito
dessa forma de organizacdo de turmas. Realidade essa que exige a efetivacdo de politicas
publicas que garantam infraestrutura adequada, condicdes dignas de trabalho aos docentes e
materiais condizentes com as especificidades das escolas do campo. Uma das criticas langadas
sobre as escolas campesinas, e em especial para as classes multisseriadas, diz respeito a
auséncia de livro didatico especifico para essas escolas, 0 que causa muitos entraves para grande

parte dos professores.
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Segundo informagGes disponibilizadas pelo Ministério da Educacdo, em 2013, os
estudantes do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental de escolas pablicas da area rural,
seriadas e multisseriadas, receberam livros didaticos especificos. As obras faziam parte do
Programa Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD Campo)? e tiveram como objetivo
substituir os cadernos de ensino e de aprendizagem e outros materiais impressos usados hoje
nas salas de aula. As obras do PNLD Campo compreendiam as seguintes areas: alfabetizacdo
matematica, letramento e alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia e
geografia, integradas em cole¢Ges multisseriadas ou seriadas, disciplinares, interdisciplinares
ou por area do conhecimento. Os livros eram dos estudantes e dos professores, sem necessidade
de devolucdo ao final do ano letivo.

A Resolucdo que normatizou a criacdo do Programa apresentou um anexo no qual
explicitava que o ciclo do programa seria trienal e apontou uma espécie de calendario da
continuidade do programa. Dessa forma, reforgou-se que o esperado para 2019 era que novos
livros oriundos do PNLD Campo chegassem as escolas, entretanto, isso ndo ocorreu. O FNDE,
autarquia responsavel pela execucdo do programa, informou, por meio do Informe n°® 07/2018
— COARE/FNDE, que “em decorréncia de estar em andamento a revisdo de marcos legais da
educacao nacional, ndo havera, para 2019, escolha especifica de materiais para atendimento das
escolas rurais.”

Nessa conjuntura, as escolas do campo e com classes multisseriadas passaram a receber
os mesmos livros do PNLD destinados a escolas da cidade. A falta de contextualizacdo dos
conhecimentos dos livros com a realidade do campo e com a diversidade das classes
multisseriadas geram inimeros desafios aos professores que atuam nessas escolas. Ademais, a
falta de material de apoio didatico especifico para a multissérie causa desafios aos professores
na realizacdo do planejamento curricular, obrigando os docentes a se utilizarem de recursos
didaticos os quais estdo pautados na compreensdo homogeneizadora e urbanocéntrica que
contribuem para o fracasso da escola do campo (HAGE, 2012).

Nesse sentido, é crucial que o professor da escola do campo com classe multisseriada
construa um novo sentido para o livro didatico, que compreenda esse instrumento como apoio
da pratica pedagogica e ndo como direcionador ou como balizador das a¢Ges docentes. Nessa
direcdo, ao serem questionados a respeito do uso do livro didatico nas classes multisseriadas,
os professores esclareceram que:

Alguns livros didaticos sdo utilizados somente como suporte para o
planejamento, sendo que, na maioria das vezes, elaboro uma sequéncia

21 Informagdes disponibilizadas no site http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/pnld-campo.
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didatica fundamentada em temas sugeridos pela proposta da secretaria,
(Professora Rosa).

Como suporte, o livro didatico faz parte dos recursos programaticos, nao
pode ser dispensado, porém a estrutura da turma requer aparatos de
aprendizagem mais abrangentes, (Professora Margarida).

O livro didatico é utilizado apenas como suporte para o planejamento,
(Professora Horténcia).

E muito bom, pois é um suporte. Ele tem uma importancia fundamental no
processo de aprendizagem; é uma ferramenta que auxilia o professor no
ponto de partida do ensino e aprendizagem, (Professora lara).

Quase nao utilizo o livro didatico, porque o livro ndo esta adequado para o
nivel de aprendizagem dos alunos, (Professora Orquidea).

O livro didatico é utilizado como um suporte pedagdgico na sala de aula.
Sempre que possivel, peco aos alunos para fazer uma leitura compartilhada
dos textos a serem utilizados nas aulas uma vez que nao temos livros para
todos os alunos. Também, é uma forma que eu tenho de reforgar a pratica de
leitura dos estudantes, (Professora Girassol).

Usar o livro didatico é um desafio, pois as atividades séo diferentes e acho
um tanto complicado para trabalhar com eles. Mas, quando uso, seleciono o
conteldo e uso por turma, cada um com 0s seus, Visto que nao tem livro
didatico especifico para classes multisseriadas, (Professora Dandara).

Distribuo os livros para responder as atividades dos contetdos trabalhados,
0 mesmo livro para todos; em outros momentos, distribuo para suas séries
especificas, para responderem atividades e para fazerem leituras, (Professora
Sol).

Diante das informac0es, € possivel analisar que os professores tém uma concepgéo
semelhante a respeito do uso do livro didatico nas classes multisseriadas, reconhecem a sua
importancia, mas ndo o tomam como um manual e sim como um elemento agregador/suporte
da pratica pedagdgica. A reflexdo a respeito do livro didatico no contexto do ensino
multisseriado nos leva a pensar qual o curriculo que a escola do campo esta adotando, ou sendo
obrigada a adotar.

De acordo com Silva (2015, p. 128), “as decisdes curriculares sdo determinadas para um
tipo de identidade que a sociedade deseja formar”; no caso das escolas do campo, o curriculo
precisa ser contextualizado e alinhado com as questdes especificas do campo. Entretanto, as
falas das professoras Orquidea e Dandara revelam que muitos docentes ainda encontram
dificuldades na utilizac&o do livro didatico na multissérie. Alguns desses desafios materializam-
se no momento de divisdo dos conteudos e do planejamento com o livro, tendo em vista a

quantidade de séries/anos numa mesma sala de aula, aliado a orientacdo de se planejar a partir
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de temas geradores. Nessa dire¢do, Silva (2015) destaca que utilizar o livro didatico na prética
pedagdgica nas escolas multisseriadas exige a construcdo de um curriculo intercultural o qual
constitua um dialogo entre as diferencas culturais, promovendo o empoderamento dos
conhecimentos, os quais por vezes desafiam o olhar epistemoldgico da valida¢&o dos contetidos
a serem ensinados em sala de aula.

Nesse contexto, a analise a respeito do livro didatico nas turmas multisseriadas leva-nos
ao reconhecimento de que ha a necessidade de um curriculo especifico para as escolas
campesinas e com classes multisseriadas. Nessa dire¢do, a pesquisa evidenciou que o poder
publico municipal tem um olhar atento para as escolas do campo e com classes multisseriadas,
tais como: proposta pedagogica e coordenacdo especifica; formacdo docente para classes
multisseriadas, ofertada de forma diferenciada para professores de anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental; portaria de matricula condizente com as caracteristicas populacionais do
campo; oferta de materiais diversos; e reformas nas escolas do campo.

De acordo com Rodrigues e Aragao (2015), as escolas multisseriadas precisam de apoio
politico-pedagogico e de politicas publicas de educacdo multisseriada as quais auxiliem na
construcdo de um curriculo que se adeque as diversidades presentes, na formulacéo de formas
metodoldgicas e epistemoldgicas no processo de ensino e aprendizagem e no investimento tanto
na formacao de professores quanto nas acOes educativas, para que haja uma qualidade positiva
nas classes multisseriadas. Assim, 0 quadro 18 apresenta os elementos que os professores
consideram como necessarios para melhorar o trabalho pedagogico e o funcionamento das

escolas com classes multisseriadas.

Quadro 18 — Elementos necessarios para melhorar o trabalho pedagdgico e o funcionamento
das escolas com classes multisseriadas

Material especifico de acordo a realidade da turma ou escola

Planejamento flexivel que respeite as peculiaridades do campo.

Reforco escolar em horario oposto, organizado por grupos e dificuldades.
Disponibilizar materiais ndo apenas didaticos, mas dar suportes como transporte para
que as escolas fagcam trabalho de interacdo entre si, devendo haver um dialogo entre as
escolas, para que os alunos se conhegcam e participem de eventos, interagindo com a
vivéncia de outros alunos do municipio e outros municipios de realidade semelhante,
visita em lugares com estas caracteristicas

Oferecer livros didaticos apropriados.

Disponibilizar materiais ludicos.

Reforcar a formacdo continuada dos professores que atuam com essas turmas e um dos
principais pontos. E ampliar essa formagéo para os outros professores, para desmistificar
a visdo que tem que as classes multisseriadas é um mal que precisa ser combatido.
Implementar as bibliotecas nas escolas, com mais paradidaticos.
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Realizacdo de atividades coletivas, para valorizar a diversidade de conhecimentos e
favorecer a aprendizagem colaborativa.

Infraestrutura das escolas do campo pois escolas campesinas ainda sobrevivem com
material e moveis usados de troca das escolas da cidade.

Coordenador por escola pois ter apenas de etapas, modalidade e polo ndo é o suficiente
para melhor organizacdo do trabalho pedagdgico.

Ter gestdo democraticas nas escolas multisseriadas.

Realizacdo de concurso publico para professores e coordenadores das escolas do campo.
Recursos didatico-pedagdgicos e profissionais para aumentar o suporte aos professores
em sala de aula.

A Secretaria de Educacdo possui uma coordenacdo especifica para as classes
multisseriadas, mas tendo em vista a demanda do municipio seria bom se houvesse mais
pessoas.

Fonte: Dados da pesquisa, construgdo da autora (2023).

Os dados evidenciam que as escolas do campo com classes multisseriadas necessitam
de politicas publicas que se atentem para as condic¢des de infraestrutura, para 0s processos de
gestdo, para o projeto pedagogico, para o curriculo, para as metodologias de ensino, para 0s
materiais pedagogicos, para a formacgdo de professores, dentre outros aspectos. Os elementos
do quadro, apontados pelos professores, mostram que é preciso que o docente desenvolva
praticas pedagogicas diferenciadas e dinamicas as quais contemplem a diversidade e
heterogeneidade das turmas multisseriadas para, assim, atender de forma significativa as
especificidades de cada aluno.

O reconhecimento desses elementos pelos professores indica que eles ja iniciaram a
construcdo de um caminho para melhorar as praticas nas turmas multisseriadas, sendo essa
mudanca de paradigmas um reflexo da participacdo na formacao continuada para os professores
de classes multisseriadas. Nessa dindmica, as diferencas de niveis de aprendizagem passam a
se constituir potencialidades para o desenvolvimento das a¢Ges educativas nessas classes.

4.6 Vivéncias dos professores de Classes Multisseriadas: conhecimentos construidos na
préatica

A reflexdo a respeito da existéncia das classes multisseriadas ndo pode deixar de
destacar a percepcdo dos sujeitos que escrevem a historia das escolas com multissérie, de
evidenciar as acOes pedagogicas que valorizam o potencial formativo do trabalho com a
diversidade e de reconhecer a importancia das escolas campesinas nas comunidades. Significa
dizer que quando o professor enxerga os estudantes como sujeitos produtores de conhecimento,
deixando de lado a divisdo da turma por série, e desenvolve um trabalho pautado na



143

aprendizagem coletiva e colaborativa, assim como no ato de “construir conhecimento junto”,
ele estd utilizando a diversidade como elemento pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem.

Arroyo (2010) coaduna com este pensamento e reafirma que esse tipo de enturmacéo
possibilita organizar o trabalho em sala de aula por grupos, por ciclos ou por fases de formacao
que, por sua vez, permite ao professor socializar, trabalhando o tempo, o espaco, a producao,
0s rituais, os valores, a cultura, sendo esta a verdadeira funcdo da escola e ndo somente ensinar
a ler e escrever. Dessa forma, a organizagdo da rotina pedagdgica, levando em conta os tempos
humanos e os variados niveis de aprendizagem dos estudantes, “[...] vai além da logica seriada
ou multisseriada. E a légica do viver, do aprender humano, do socializar-nos como sujeitos
culturais, intelectuais, éticos, sociais, politicos, identitarios” (ARROYO, 2010, p. 19).

Nessa perspectiva, os professores de classes multisseriadas vém construindo novos
caminhos para desenvolver seu trabalho nessas turmas. Assim, o quadro 19 nos mostra as
possibilidades que os professores vém encontrando para atuar nas classes multisseriadas do

municipio de Serra do Ramalho.

Quadro 19 — Possibilidades de atuacdo nas classes multisseriadas das escolas campesinas de
Serra do Ramalho

Possibilidades de atuacéo docente nas classes multisseriadas
Com relacdo aos recursos materiais as possibilidades sdo poucas, mas o professor pode
desenvolver estratégias proprias para contemplar a aprendizagem dos estudantes,
(Professora Sol).
Levando em consideracdo a realidade da escola na qual trabalho, embora seja uma escola
do campo que geralmente é associada a falta de recursos e mazelas, a nossa escola néo
deixa nada a desejar com relacdo a urbana. Temos diversos recursos que podem ser
utilizados como recursos no desenvolvimento das aulas; hoje temos internet,
computadores, tvs nas salas de aula. S8o maultiplas as possibilidades de atuacdo dos
professores, o que falta na verdade e que os alguns colegas professores compreendam a
dimensdo da importancia do seu papel em sala de aula e em especifico nas turmas
multisseriadas. J& enfrentamos muitas barreiras, mas aos poucos estamos conseguindo
supera-las, (Professora Rosa).
Valorizo muito a oralidade dos alunos/as, realizo muitos trabalhos colaborativos a partir
de estudos dirigidos, foi umas das metodologias que mais deu certo. De inicio sempre
formavam grupos de experientes com 0s que tinha pouca experiéncia porem em
determinadas atividades as criancas que tinha pouca experiéncia queixavam muito que o
colega queria fazer tudo. Assim, em uma das unidades busquei trabalhar com
agrupamentos de niveis onde eu conseguia da mais atencédo para os estudantes q tinha
mais dificuldades tivemos experiéncias exitosas, as crian¢as gostavam, (Professora
Nahume).
No meu contexto a auséncia de materiais se fez presente ao longo da experiéncia,
situacdes que evidencia o descaso com as escolas do campo. No entanto é importante
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considerar que nao podemos colocar as auséncias como entrave para concretizar o
trabalho pedagogico. E possivel com os malabarismos do ser educadora de escola
publica, com compromisso social com uma educacgéo publica de qualidade desenvolver
nosso trabalho e refletir nossa praxe pedagdgica nas classes multisseriadas nos ensina,
gue a sua existéncia € via de garantia de direito a educacao de criancas jovens, adultos e
idosos no campo, (Professora Wakanda).

Gosto muito de atividades em grupos e em duplas de forma que um colega mais
desenvolvido contribua com o outro que tem mais dificuldade, (Professora Lua).

Olha pra ser sincera ndo € algo impossivel, o professor sabendo planejar e tendo jogo de
cintura. Da pra suprir a falta de materiais pedagdgico, (Professora Dandara).

Fonte: Entrevista 2023. Construgio da autora.

A analise dos resultados apresentados no quadro revela que apesar das dificuldades
praticas e da auséncia de investimento do poder publico nas escolas campesinas e de politicas
educacionais que contemplem as especificidades das classes multisseriadas, os professores vém
desenvolvendo metodologias nascidas das suas vivéncias diérias, das suas experiéncias e dos
seus conhecimentos construidos no cerne das classes multisseriadas. Percebemos, entéo, que as
acoes pedagdgicas destes professores estdo permeadas de uma proposta que se alinha com 0s
ideais de uma politica contra hegeménica, visto que materializam uma praxis pedagogica a qual
vai contra o planejamento hegemonico e insere os professores e 0s estudantes num contexto de
ensino no qual ambos sdo construtores de conhecimentos.

Considerando que “as classes multisseriadas revestem-se de um papel politico e
pedagdgico importante para as populacfes que atende” (MOURA; SANTQOS, 2012, p. 71),
compreendemos que essas estratégias pedagdgicas, construidas no contexto das experiéncias
vivenciadas no chdo da sala de aula, configuram-se como um mecanismo para qualificar as
praticas nas classes multisseriadas e para fortalecer a permanéncia da escola na comunidade,
visto que, em muitos casos, a existéncia dessas classes sdo vistas como desculpas para fechar
ou nuclear escolas.

Nesse processo, é importante considerar como os professores se sentem atuando nesse
contexto que, apesar de ser tdo importante para sobrevivéncia das escolas do campo, apresenta-
se tdo complexo para os professores. Assim, durante a investigacdo, os professores foram
questionados a respeito de como se sentem atuando nas classes multisseriadas. No quadro 20,

podemos visualizar como eles se sentem no cotidiano de sua préatica docente.
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Quadro 20 — Como os professores se sentem atuando em classes multisseriadas?

Eu gosto da turma multisseriada, € onde a gente percebe a importancia do olhar
diferenciado para cada aluno, contemplando suas particularidades. Eu me sinto muito
bem atuando numa turma multisseriada, (Professora Sol).

Sinto que estou cumprindo 0 meu dever como docente de turmas multisseriadas, sinto
que estou garantido os direitos dos meus alunos nas comunidades deles, (Professora
Rosa).

Me identifico com a multissérie, porém nunca descarto que preciso de ajuda e recursos
para assim poder melhorar minha prética, (Brisa).

Embora seja carregada de desafios, € uma experiéncia significativa, sou semente das
classes multisseriadas, estd hoje como docente na condicdo de participante dessa
realidade é simbolico, (Professora Nahume).

Sou fruto de classe multisseriada e compreendo bem essa dindmica do aprender em
classes como estas. Acho que o que dificulta para o educador € ndo ter um livro
especifico para estas turmas o que facilitaria no planejamento das aulas e no
desenvolvimento das atividades na sala de aula com os educandos. Assim sendo, o livro
também deveria ser especifico para classes multisseriadas, (Professora Lua).

Pelo pouco tempo de experiéncia em classes multisseriada, me sinto orgulhosa, pois é
um desafio pra mim, (Professora Dandara).

E desafiador, mas ao mesmo tempo capaz de transformar o que seria um obstaculo em
oportunidade de aprendizagem para professores e alunos, (Professora lara).

Fonte: Entrevista 2023. Constru¢do da autora.

As falas dos professores revelam que os desafios, apesar de serem muitos, ndo suprimem
0 sentimento positivo de atuarem numa classe multisseriada. Essa disponibilidade de construir
diferentes caminhos para o processo de ensino na multissérie contribui para a manutengdo da
qualidade de uma forma de organizacdo escolar que, caso ndo existisse, “os altos indices de
analfabetismo que sempre marcaram a historia da educacdo nacional seria ainda mais
alarmantes” (MOURA; SANTOS, 2012, p. 71). Por meio da observacao realizada nas escolas,
no periodo de outubro a dezembro de 2022 e fevereiro e marco de 2023, foi possivel perceber
que os professores se esforcaram para transformar o ambiente escolar de maneira a favorecer a
aprendizagem dos estudantes. Assim, foi observado que os professores trabalharam com
atencdo especifica para cada estudante e com atividades que contemplaram desde o aluno mais
desenvolvido até o aluno com mais dificuldade. Enquanto um aluno fazia a leitura de um texto
com interpretacéo escrita, o outro fazia a interpretagdo com desenho.

No percurso das vivéncias nas classes multisseriadas, os professores tém construido
conhecimentos diversos, desde a elaboracdo de metodologias dinamicas, o reconhecimento da
importancia das classes multisseriadas, as possibilidades de atuacdo nessas classes, até a
concepcdo de avaliagdo para além da quantificacdo. O quadro 21 evidencia como os professores

vém realizando a avaliacdo nas classes multisseriadas.
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Quadro 21 — Avaliacdo nas classes multisseriadas

A avaliacdo é processual e continua, contemplando o desenvolvimento do aluno,
(Professora lara).

A avaliacdo ¢é realizada com a observacdo da atividade escrita, leitura e produgdo de
alguns trabalhos, acontece cotidianamente, (Professora Sol).

Costumo avaliar os estudantes durante todos os processos das aulas, desde a simples
participacdo no momento de exposi¢do do conteido até as atividades escritas. Utilizava
varios instrumentos como atividades escritas, seminarios, participacdo nas aulas,
trabalhos, etc. (Professora Rosa).

Prezo, pela avaliacdo diagndstica para ter um ponto de parida, depois a formativa onde
p0osso observar quem esta precisando de mais atengdo, mudar de estratégias ou continuar
se assim estiver dando certo, (Professora Brisa).

Realizo os trés tipos de avaliacdo exigida pelo sistema de ensino, as diagnosticas, as

formativas e somativa buscando tracar algumas estratégias para alcangar os resultados
como a partir de seminarios como forma de reconhecer a potencialidade da oralidade
dos alunos/as, trabalhos em grupos com estudos dirigidos a partir de questoes
interpretativas com texto de apoio, simulados(provas) dos contetddos no final de cada
unidade bem como auto avaliagdes, (Professora Nahume).

Avalio sempre as participacdes nas aulas, o desempenho nas realizacGes das atividades
e o interesse pelo assunto abordado, dentre outros, ndo me submetendo tanto a avaliacdo
guantitativa mesmo sabendo de sua obrigatoriedade, (Professora Lua).

Diéria, levando em consideracéo que cada aluno é diferenciado, cada um tem o seu tempo
para aprender, (Professora Dandara).

Fonte: Entrevista 2023. Construgio da autora.

Conforme é possivel analisar a partir dos dados apresentados no quadro 18, a concepgao
de avaliacdo enquanto elemento direcionador de préaticas constitui-se elemento importante para
a efetivacdo de uma pratica pedagogica a qual favoreca a construcdo de uma educacdo de
qualidade nas classes multisseriadas, mediante processos avaliativos que possibilitam, de
maneira significativa, a aprendizagem dos estudantes pertencentes a essas turmas. Dessa forma,
“urge a necessidade de politicas publicas mais localizadas e um Projeto Politico-Pedagdgico
que traduza a dinamica da Educacdo do Campo e das classes multisseriadas” (MOURA;
SANTOS, 2012, p. 72).

Pensando nessa perspectiva, a coordenacao especifica de Educacdo do Campo e Classes
Multisseriadas construiu, a partir das demandas identificadas nas escolas multisseriadas, uma
proposta especifica para esse contexto, oportunizando aos professores a realizacdo de um
planejamento pedagdgico para esse tipo de classe, orientado pela quebra do paradigma da l6gica
da seriacdo. Assim, os professores ndo precisam elaborar dois planos de aulas ou mais, mas

apenas um planejamento com o direcionamento das atividades conforme o nivel de
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aprendizagem. Nesse cenario, os professores estdo iniciando a construcdo de uma “pedagogia
propria das classes multisseriadas, oriunda das experiéncias, saberes e autonomia dos
professores” (MOURA; SANTQOS, 2012, p. 74).

Em 2023, a proposta pedagdgica para as classes multisseriadas foi reformulada e passou
a ser chamada de Caderno Pedagdgico para a Educacdo do Campo e Classes Multisseriadas -
quebrando paradigmas e construindo novas possibilidades pedagdgicas. Tal proposta apresenta
uma discussdo mais profunda a respeito da educacédo nas escolas campesinas e da multissérie,
apontando reflexdes sobre a importancia dessas turmas, os aspectos negativos da nucleacéo, a
necessidade de valorizacdo da cultura dos povos do campo, as orientacdes especificas de
organizacdo do trabalho pedagogico na multissérie, as metodologias inovadoras e a avaliacéo.
O Caderno Pedagdgico é um documento direcionador para os professores desenvolverem o
planejamento das aulas nas escolas do campo e nas classes multisseriadas conforme os estudos
realizados na formacéo continuada.

A analise desse documento evidencia que sua proposta de atuacdo docente nas escolas
do campo e com classes multisseriadas vai contra a racionalizacao do trabalho pedagogico e
direciona os professores por caminhos para a constru¢do de uma identidade de um docente do
campo. Além disso, objetiva desenvolver a compreensdo de que os professores precisam se
“assumir como trabalhadoras e trabalhadores da formag¢do humana, e compreender que a
educacdo e a escola do campo estdo na esfera dos direitos humanos, direitos das pessoas e dos
sujeitos sociais que vivem e trabalham no campo” (KOLLING, 2002, p. 13).

Dessa forma, as falas dos professores que participaram da pesquisa mostram que apesar
dos desafios como a auséncia de materiais e de infraestrutura, eles estdo construindo novos
conhecimentos tendo como base as suas experiéncias e as historias dos estudantes do campo.
Assim, as vivéncias nas classes multisseriadas vem possibilitando aos professores o
delineamento de estratégias que potencializam e qualificam o processo de ensino e
aprendizagem no contexto da multissérie, pois sdo imbuidas de praticas que renunciam ao
tradicionalismo e tecnicismo educacional.

Por fim, a pesquisa evidenciou que os estudos com foco na multissérie precisam ser
aprofundados e ampliados e que as iniciativas existentes estdo revestidas de uma perspectiva
contra hegemonica e, porque néo dizer, subversiva. Isso porque atuam no sentido de resistir as
politicas neoliberais de esvaziamento do campo e de supressdo dos direitos dos povos
campesinos, dentre os quais, a educacdo ¢ um dos principais direitos violados e negados.
Necessitamos, assim, da efetivacdo de politicas publicas que se atentem de fato ndo apenas para

a construcdo de prédios escolares, mas para a garantia do direito a educacdo de qualidade na
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comunidade do estudante. As escolas do campo sdo palco para a formagdo humana e para a
formacéo de sujeitos comprometidos com a luta pela escola, pela permanéncia dos povos em
suas terras e pela garantia de direitos. As escolas do campo nao podem deixar os estudantes, 0s
professores e a comunidade desconhecerem que a Educacdo do Campo € direito nosso e dever
do Estado.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Curso de Mestrado Profissional em Educacdo do Campo do Programa de POs-
Graduacao Stricto Sensu em Educagdo do Campo, da Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia, (PPGEDUCAMPO/UFRB) tem desenvolvido um trabalho essencial no processo de
formacdo continuada de professores das escolas campesinas e na promocao do dialogo entre as
particularidades da cultura e modos de vida camponesa e as praticas pedagdgicas.

As acdes desenvolvidas a partir do Mestrado Profissional em Educacdo do Campo
objetivam colaborar com professores e gestores das redes publicas de ensino e com militantes
dos movimentos sociais do campo, de maneira que seja possivel refletir sobre suas percepgdes
a respeito da realidade agraria brasileira e, a partir dai, ressignificar seu fazer pedagogico e a
gestdo das escolas campesinas. Assim, os produtos educacionais construidos pelos mestrandos
ao final do curso contribuem com a melhoria na escolarizagdo, na formagéo, na pesquisa e na
extensdo, preparando sujeitos com habilidades para dialogar e intervir nos processos politicos
de desenvolvimento agrario em sua comunidade.

Nesse sentido, no contexto do Mestrado Profissional em Educacdo do Campo, a
discusséo tanto a respeito da organizacdo do trabalho pedagogico nas classes multisseriadas,
diante o desmonte das politicas publicas para o povo campesino, quanto sobre a auséncia de
uma proposta pedagdgica que seja construida junto com os sujeitos do campo, é necessaria para
fortalecer a luta pela manutencdo da escola campesina. O debate a respeito das classes
multisseriadas exige um estudo profundo sobre a relagdo entre a Educacdo do Campo e as
turmas multisseriadas, as representacdes que as turmas com essa configuracdo tém adquirido
ao longo do tempo, as praticas docentes e as politicas educacionais implementadas no meio
rural (LOCKS, ALMEIDA, PACHECO, 2013; SANTOS, MOURA, 2012).

Dessa forma, partindo da discussdo realizada na pesquisa intitulada “Classes
Multisseriadas nas Escolas do/no Campo de Serra do Ramalho/BA: desafios e possibilidades
da pratica docente” apresentamos a construgdo de um livro a partir dessa dissertacdo como
possibilidade de materializacdo de uma Educacdo do Campo e das classes multisseriadas,
servindo de estratégia de fortalecimento das escolas do campo. O produto sugerido alinha-se
com o que esta posto no Art. 23 da LDB 9394/96 o qual aponta que a organizacao da sala de
aula pode ser feita de formas diversas, evidenciando que a forma seriada ndo € a Unica maneira
de organizar as turmas. Nesse sentido, serd possivel conhecer ndo apenas os desafios das
praticas pedagogicas dos professores em classes multisseriadas em escolas do campo do

municipio de Serra do Ramalho, mas entender que ha possibilidades diversas de atuacdo nesse
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contexto de ensino. Promovendo, assim, um processo de reflexdo a respeito de estratégias de
ensino que contemplem a diversidade das turmas multisseriadas e que valorizem os saberes dos
estudantes que compdem essas turmas.

Desse modo, esse estudo apresenta como produto a constru¢cdo de um livro com a
descricdo das possibilidades de atuacdo docente nas classes multisseriadas, destacando que,
apesar dos desafios, os professores constroem uma pratica pedagdgica propria dessas classes.
Isso demonstra a possibilidade de atuacdo nas classes multisseriadas e de desenvolvimento de
estratégia para evidenciar a potencialidade de aprendizagem nessas turmas. A producdo de
material decorrente de um estudo sistematico sobre as classes multisseriadas constitui-se como
meio de transgredir o sistema capitalista o qual visa silenciar as vozes do campo por meio da

nucleacdo, do fechamento e da precarizacdo da escola campesina.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

O povo camponés / O homem e a mulher

O negro quilombola /

Com seu canto de afoxé Ticuna, Caeté/
Castanheiros, seringueiros Pescadores e posseiros/
Nesta luta estdo de pé (Gilvan Santos)

Me volto ao sentimento de Santos (2006) nesta pausa da discussdo sobre a Educacéao do
Campo e seus sujeitos, pausa porque a discussdo e a luta continuam em outros espagos e
territérios e permanecem sendo realizadas por outros sujeitos. Este texto representa uma voz na
multiddo que denuncia uma trajetoria de descaso com 0s povos do campo e convoca outras
vozes gque clamam por mudancas. Uma voz que representa 0s Varios povos campesinos 0s quais
lutam pela efetivacdo de politicas publicas que garantam os direitos sociais em seu territorio
entre eles, a educacdo. Ndo uma educacdo qualquer, mas uma educagdo construida com e pelo
povo do campo.

A educacdo, em seus Vvarios aspectos e espacos, faz parte da esséncia da formacéo
pessoal e social do sujeito. Entretanto, o ensino institucionalizado tem sofrido fortes influéncias
das esferas sociais, as quais o controlam em alguma medida, e tem se relacionado
historicamente com a solidificagéo de hierarquizacdo da sociedade, em que uma cultura passa
a ser reconhecida como superior as outras. Nesse sentido, ha, por parte dos profissionais da
educacdo, de estudiosos e de pesquisadores, a inquietacdo quanto a finalidade da educacéo, para
‘que’ serve e a quem ela serve.

Essa inquietacdo justifica-se pelo fato de que a educacdo tem papel central na
constituicdo da sociedade moderna e pelo fato de que o processo de formacéo institucionalizada,
ao longo do tempo, passou a ser visto como instrumento de ingresso no mundo do trabalho, de
uma vida digna e de garantia dos direitos dos sujeitos. Entretanto, no &mbito das escolas do
campo, a educacao tem servido a um ideario de formacao que nao contribui com a autonomia
dos sujeitos, uma vez que se organiza segundo os objetivos econémicos e politicos 0s quais
visam a manutencdo de um sistema hegeménico em que uma pequena parcela da sociedade
detém a posse dos meios de producdo em detrimento da maior parcela da sociedade que é
obrigada a viver com pouco.

No que se refere & Educacdo do Campo, esse espaco vem recebendo uma proposta
educacional pautada num modelo urbano civilizatério, visto que ndo contempla a cultura e 0s
saberes dos sujeitos do meio rural, assim como nao conta com a efetivacdo de politicas publicas

educacionais desenvolvidas segundo as especificidades socioculturais e as demandas
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educacionais do povo campesino. Nesse contexto, as informagdes produzidas inicialmente por
meio da analise de documentos oficiais, da revisao de literatura e do questionario, apontam para
a necessidade de aprofundamento das discussdes para constru¢do do conceito de Educacgéo do
Campo pelos professores. A partir disso, busca-se construir uma escola do campo possivel, a
qual considere as peculiaridades e demandas dos estudantes por meio das metodologias, dos
conteldos e da organizacdo do processo pedagdgico (ARROYO, 1991, p. 27), e que, a0 mesmo
tempo, reconheca e valorize o significado social das manifestacfes culturais e atenda aos
interesses coletivos daqueles que dela possam e querem se beneficiar. Tudo isso, também é
tarefa dos movimentos sociais atrelados a luta campesina.

No que diz respeito as classes multisseriadas, essa investigacdo tem evidenciado que é
necessario um aprofundamento tedrico-metodoldgico para que os professores desenvolvam um
planejamento alinhados com as especificidades das escolas campesinas e com a diversidade que
compdem a sala de aula. A existéncia da multissérie nas escolas do campo possibilitam aos
estudantes a permanéncia em sua propria comunidade, que por sua vez, viabiliza uma pratica
pedagodgica articulada com a comunidade e com os saberes produzidos socialmente. Nessa
direcdo, o desenvolvimento de um planejamento na perspectiva da heterogeneidade e
contextualizado com as particularidades socioculturais favorece aos estudantes campesinos a
possibilidade de atuarem sobre a sua realidade, a partir da relacédo entre os saberes culturais e
dos saberes historicos produzidos pela humanidade.

Diante dos dados apresentados pela investigacdo, podemos compreender que as classes
multisseriadas ainda ndo dispGem de uma politica publica que contemple suas particularidades
e heterogeneidades e que favoregca um ensino de qualidade para os seus sujeitos. Nesse cenario,
a pesquisa evidenciou que apesar dos desafios relacionados a auséncia de materiais
contextualizados com a educacdo campesina e com as especificidades das classes
multisseriadas, bem como a infraestrutura precaria das escolas, dentre outros aspectos, 0s
professores tém desenvolvido estratégias proprias para atuarem nas turmas com multissérie por
meio de metodologias mais dindmicas, pautadas na coletividade.

Nessa direcdo, o municipio vem ofertando a formacao continuada para professores de
classes multisseriadas, com o objetivo de combater o modelo de ensino seriado/urbanocéntrico,
agindo na contramdo das politicas neoliberais que adotam uma atitude descuidada com a
educacdo dos povos do campo. Assim, o trabalho com turmas multisseriadas nas escolas do
campo exige que se pense num planejamento para esse contexto de ensino de forma a contribuir
com a quebra do paradigma seriado urbano na multissérie. Além disso, é importante que se

criem acdes para administrar os diferentes tempos e niveis de aprendizagem numa mesma
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classe, para valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes contextualizados com os saberes
construidos historicamente, assim como, para compreender a heterogeneidade e as diversidades
que compdem essas turmas. Todos esses elementos podem contribuir para potencializar as
praticas docentes e favorecer a aprendizagem dos estudantes.

Nessa perspectiva, partindo da compreensdo da necessidade de transformacdo das
condicdes tedricas e epistemoldgicas em que se tem concebido as classes multisseriadas, este
trabalho tem como proposicéo a construcdo de um produto educacional que contribua para o
desenvolvimento de uma nova visdo acerca da multisseriacdo e que leve os professores a
percepcdo de que os estudantes de classes multisseriadas também aprendem. Assim, para
materializar uma proposta de desenvolvimento de uma praxis da multisseriacdo, pretende-se
construir um livro destacando as possibilidades de atuacdo docente em classes multisseriadas e
as potencialidade que essas classes apresentam para fortalecer o processo de aprendizagem dos
estudantes.

Aqui, damos uma pausa na nossa prosa com o pensamento de um educador que nos
deixou as bases para construir uma Educacdo do Campo comprometida com a formacéo
humana, que seja transformadora e libertaria. Pausamos o didlogo com a esperanca de que 0s
sujeitos do campo ainda terdo acesso a uma educacdo de qualidade e que as classes
multisseriadas passardo a ser concebidas como espago de formacgdo de gente, de pessoas
imbuidas do conhecimento de seus direitos, pois “a alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da

procura, fora da boniteza e da alegria” (Paulo Freire).
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Apéndice A — TERMO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

AV R ~
. ¥ .‘t CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES u F B
. Programa de P6s-Graduagéo em Educagdo do Campo
= Mestrado Profissional em Educagdo do Campo e

www.ufrb.edu.br/educampo

TERMO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA

Prezado Diretor/a da Escola ........cccccocvevenenennnne.

Venho por meu deste, solicitar a V. Sa. a autorizacdo para a realizagdo de uma pesquisa de campo na
Escola Padre José de Anchieta. Trata-se de uma pesquisa para escrita de dissertacdo intitulada “Classes
Multisseriadas e a func¢io social da escola do campo: possibilidades da pratica docente”, vinculada
ao Programa de P6s-Graduagéo Strictu Sensu Mestrado Profissional em Educacéo do Campo, do Centro
de Formacdo de Professores da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia - UFRB, campus
Amargosa. A presente pesquisa tem como foco identificar os principais desafios e as possibilidades de
atuacdo pedagdgica no contexto das turmas multisseriadas na escola do campo e como esta vem
cumprindo sua funcdo social. A pesquisa tem como responsavel a discente do Programa de Pos-
Graduacdo Strictu Sensu Mestrado Profissional em Educagdo do Campo, do Centro de Formagdo de
Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB, Inaiara Alves Rolim, e tem como
orientadora a Professora da UFRB Terciana Vidal Moura. Nossa atividade de pesquisa consistird em
realizar visitas a escola para observacao, entrevistas, oficinas, rodas de conversa e analise documental.
Os dados aqui levantados serdo utilizados assegurando-se 0 anonimato e o respeito a dimensao ética que
deve nortear as pesquisas educacionais. Neste sentido, gostariamos de sua colaboragdo, autorizando a

realizacdo de pesquisa.
Certa de contar com a colaboragdo de V. Sa., agradeco antecipadamente.
Amargosa, 05 de maio de 2022.

Atenciosamente,

Terciana Vidal Moura
Professora Assistente da UFRB
Orientadora da pesquisa
SIAPE 1755097
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Apéndice B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES u F B
Programa de Pés-Graduacao em Educagdo do Campo
Mestrado Profissional em Educacdo do Campo sl i

www.ufrb.edu.br/educampo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Colaborador,

Sou estudante do Programa de P6s-Graduacéo Strictu Sensu Mestrado Profissional em
Educacdo do Campo, do Centro de Formacdo de Professores da Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia - UFRB, campus Amargosa. Estou realizando uma pesquisa intitulada
“Classes Multisseriadas e a funcdo social da escola do campo: possibilidades da prética
docente”. A presente pesquisa tem como foco identificar os principais desafios e as
possibilidades de atuacdo pedagogica no contexto das turmas multisseriadas na escola do campo
e como esta vem cumprindo sua funcdo social. Este objetivo desdobra-se em trés objetivos
especificos, que sdo: descrever as possibilidades pedagdgicas de atuacdo do professor nas
turmas multisseriadas da escola do Campo por meio da valorizagdo da cultura campesina;
analisar como acontece o trabalho pedagogico nas salas de turmas multisseriadas na escola do
campo, identificando os desafios implicitos nesse processo; e propor a construcdo de uma
cartilha contendo as praticas exitosas de professores que atuam em classes multisseriadas para
socializacdo com os deméos professores da rede. A pesquisa estd sob orientacao da professora

Terciana Vidal Moura.

Nossa atividade de pesquisa consistird em fazer oficinas, rodas de conversa, entrevista
e um questionario sobre as potencialidades e os desafios inerentes a atuagao docente nas classes
multisseriadas e como a escola do campo pode cumprir sua fun¢do social. Os dados aqui
levantados serdo utilizados assegurando-se 0 anonimato e o respeito a dimensao ética que deve
nortear as pesquisas educacionais. Neste sentido, gostariamos de sua colaboracao, no sentido
de participar da roda de conversa que sera gravada se assim vocé permitir, e que tem a duracdo
aproximada de no méximo duas (2) horas, das oficinas, da entrevista e do questionario. A
entrevista sera individual, podendo ser gravada ou transcrita, a depender do posicionamento do

participante, e abordara questdes relacionadas aos desafios, possibilidades de aprendizagem e
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como a proposta pedagdgica para as classes multisseriadas € concebida e desenvolvida dentro

da escola.

A participacdo nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo. Na publicacéo
dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo
omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo(a). Mesmo néo tendo beneficios
diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo para a compreensdo do fenémeno
estudado e para a producgdo de conhecimento cientifico sobre a Educacdo do Campo, além de
esta cooperando com a formagao de futuros professores do campo. Quaisquer duvidas relativas
a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(s) pesquisador(es). Certa de contar com a colaboracao

de V. Sa., agradeco antecipadamente.

Atenciosamente

Inaiara Alves Rolim Serra do Ramalho, de maio de 2022.

Local e data

Terciana Vidal Moura
Professora Assistente da UFRB
SIAPE 1755097
Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo de

consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data
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Apéndice C - QUESTIONARIO DA PESQUISA DE MESTRADO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES u F B
Programa de Pés-Graduacao em Educagdo do Campo
Mestrado Profissional em Educacéo do Campo
www.ufrb.edu.br/educampo

urswersicade Feceral do
Rectnoave da Sxhia

QUESTIONARIO DA PESQUISA DE MESTRADO:

CLASSES MULTISSERIADAS E A FUNCAO SOCIAL DA
ESCOLA DO CAMPO: POSSIBILIDADES DA PRATICA DOCENTE

Prezado (a) Professor (a),

Este questionario constitui-se numa atividade de pesquisa do Mestrado Profissional em Educagédo
do Campo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Tem por objetivo realizar
uma imersdo no estudo da politica e das Diretrizes de Educacdo do Campo para compreender
a funcdo social da escola e da educacdo campesina e analisar os desafios da pratica docente
no chédo das classes multisseriadas para delinear estratégias que contemple a diversidade
nesse contexto de ensino. Esta pesquisa € direcionada para o estudo dos sujeitos, das préaticas e
das instituicdes educacionais do/no campo, tomando as escolas e os profissionais da educacgéo
gue atuam nessa realidade como partes importantes do processo. Neste sentido, gostariamos de
sua colaboragdo preenchendo o presente questionario. Os dados aqui levantados serdo utilizados
assegurando-se 0 respeito a dimensdo ética que deve nortear as pesquisas educacionais. Nao é
necessario identificar-se. Contamos com a sua colaboracdo para a efetivacdo de nossa pesquisa!
Muito obrigado!

Atenciosamente,
Inaiara Alves Rolim e Profa. Terciana Vidal Moura

INFORMAGCOES PESSOAIS

1- lIdade:

2- Sexo: () Masculino () Feminino
3. Estado civil: () Solteiro () Casado () Separado () Vilavo () Outro
4. Possui filhos? () Ndo () Sim. Quantos?

5. Municipio em que reside:

6. Reside: ( ) Nacidade ( ) No campo

7. Municipio em que trabalha:

8 - Local de sua residéncia

INFORMACOES SOBRE SUA FORMACAO PROFISSIONAL
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9 - Por favor, preencha o quadro abaixo, indicando a sua formacéao profissional, por nivel de ensino.

Nivel Nome do curso Nome da Instituicao Ano de
(ou sigla) conclusdo
Ensino Médio
Ensino Médio

Graduacdo 1

Graduagéo 2

Pés-Graduagdo 1

Pds-Graduagdo 2

INFORMAGOES SOBRE SUA EXPERIENCIA PROFISSIONAL

10 - Quanto tempo trabalha na Escola?

11- Trajetdria com a escola (quando comegou a ensinar na escola? Por que foi trabalhar 14?)

12 - Quantos anos de experiéncia em sala de aula?

13 - H& quanto tempo atua em classes multisseriadas?

14 - Qual sua carga horaria semanal de trabalho?

15 - Regime de trabalho atual:
( ) Efetiva () Contratada ( ) Efetiva e contratada ( ) Outro

16 - Ja exerceu ou exerce alguma outra func¢ao profissional na Educacdo, além da docéncia? Preencha

0 quadro a seguir.

() Direcéo de Escola, por anos
. () Coordenacéo Pedagdgica, por anos
Na cidade ( ) Outra , por anos
() Néo (nunca exerceu)
( ) Direcéo de Escola, por anos
NO Camoo () Coordenacgdo Pedagdgica, por anos
P ( ) Outra , por anos
() N&o (nunca exerceu)
17 - Preencha as informag0es solicitadas na tabela a seguir, considerando o seu trabalho docente neste
ano de 2022.
TURNO Nome da Escola Nivel de Série(s) / Ano(s) Quantidade
(ou sigla) ensino que atende de alunos que
vocé atende
Matutino
Vespertino
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Noturno

INFORMACOES SOBRE O TRABALHO EM CLASSES MULTISSERIADAS

17 - Descreva a escola onde vocé atua.

18 - Em sua opinido quais os principais desafios enfrentados por professores e alunos de uma sala
multisseriada?

19 - Como vocé realiza o planejamento pedagdgico das aulas na classe multisseriada?

20 - Quais  metodologias de ensino  vocé  utiliza com  seus  alunos?

21 - Como vocé resolve as dificuldades diarias para atuacdo em sala multisseriada?

22 - Fale sobre a gestdo de sala de aula:
- Trabalho com os contetdos:

- Organizacdo do tempo para realizagdo das atividades do contetido de cada série/turma:

- Execucdo do planejamento:

- Relacdo professor-aluno:

- Trabalho com o livro didatico:

- Como ¢ realizada a avaliacdo nas classes multisseriadas:

Como vocé se sente trabalhando em uma turma multisseriada? Por que?
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23 - Existe um acompanhamento do desempenho escolar dos alunos por série?

24 — A Secretaria de Educacéo oferece algum suporte ou formacao continuada para os professores que
atuam em classes multisseriadas? Qual ou quais?

25 — Ha& uma proposta pedagogica especifica para as classes multisseriadas?

26 - Em sua opinido o que deveria ser feito para melhorar o trabalho pedagégico nas turmas
multisseriadas?

27 - Qual sua opinido a respeito da atencdo dispensada pela Administracdo Publica as escolas do campo
multisseriadas?

28 - Como é a relacdo entre comunidade e escola?

29 - Os estudantes da escola sao oriundos de onde?

30 - Na sua viséo, a escola é importante na comunidade? Por que?

INFORMAGCOES SE VOCE PARTICIPOU DE FORMACAO CONTINUADA EM:

31 - Educacdo do Campo.
() Sim () Néo
Em caso afirmativo, indigue qual(is) e descreva como foi(am) este(s) curso(s):

32 - Classe Multisseriada
() Sim ( ) Nao
Em caso afirmativo, indique qual e descreva como foi este curso:

33 - Organizacéo da escolarizacdo em Ciclos.
() Sim () Néo
Em caso afirmativo, indigue qual(is) e descreva como foi(ram) este(s) curso(s):
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34 - Outros.
() Sim ( ) Nao
Em caso afirmativo, indique qual(is) e descreva como foi(ram) este(s) curso(s):

AS QUESTOES ABAIXO REFEREM-SE AO PROCESSO DE NUCLEAGCAO OU
FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO. RESPONDA APENAS SE SUA ESCOLA
PASSOU POR ESSE PROCESSO.

1 - Quando a escola foi nucleada? E por que?

2 - Como foi o processo de nucleagdo?

3 - A comunidade foi consultada sobre a nucleagdo?

4 - Para onde foram transferidos os estudantes?

5 — Qual etapa da educacdo bésica foi nucleada?

6 - Para onde foram transferidos os funcionarios?

7 - Teve alguma resisténcia por parte da escola quanto “a sua nucleacdo?

8 - Teve alguma resisténcia por parte da comunidade quanto a nucleacdo da escola?

9 - Teve alguma resisténcia por parte dos estudantes quanto a nucleagéo da escola?

10 - Em sua opinido, a nucleacdo da escola causou impacto(s) na vida dos estudantes? Caso afirmativo,
qual(is)?
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11 - Em sua opinido, a nucleacdo da escola causou impacto(s) na vida comunidade? Caso afirmativo,
qual(is)?

12 - Qual a sua opinido sobre o fechamento e nucleacdo de uma escola do campo?

AGORA GOSTARIAMOS QUE VOCE DESCREVESSE UM PLANO DE AULA
DESENVOLVIDO NAS TURMAS MULTISSERIADAS.

e Descreva um plano de aula realizado em sua turma e que vocé considera que trouxe bons
resultados.

Obrigado!

Inaiara Alves Rolim e Terciana Vidal Moura
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Apéndice D - ENTREVISTA DA PESQUISA DE MESTRADO

ks | UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA
& A
: _BAHIA UF /B
ENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES rsersicade Feces do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo do Campo G
Mestrado Profissional em Educagdo do Campo
www.ufrb.edu.br/educampo

ENTREVISTA DA PESQUISA DE MESTRADO:

CLASSES MULTISSERIADAS NAS ESCOLAS DO/NO CAMPO DE SERRA
DO RAMALHO/BA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA PRATICA DOCENTE

Prezado (a) Professor (a),

Este questionario constitui-se numa atividade de pesquisa do Mestrado Profissional em
Educacdo do Campo da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB). Tem por
objetivo realizar uma imersé@o no estudo da politica e das Diretrizes de Educacdo do Campo
para compreender a funcdo social da escola e da educacdo campesina e analisar os desafios
da pratica docente no chéao das classes multisseriadas para delinear estratégias que contemple
a diversidade nesse contexto de ensino. Esta pesquisa é direcionada para o estudo dos
sujeitos, das préaticas e das instituicdes educacionais do/no campo, tomando as escolas e 0s
profissionais da educacdo que atuam nessa realidade como partes importantes do processo.
Neste sentido, gostariamos de sua colaboracdo preenchendo o presente questionario. Os
dados aqui levantados serdo utilizados assegurando-se o respeito a dimensdo ética que deve
nortear as pesquisas educacionais. N&do é necessario identificar-se. Contamos com a sua
colaboracéo para a efetivagdo de nossa pesquisa! Muito obrigado!

Atenciosamente,
Inaiara Alves Rolim e Profa. Terciana Vidal Moura

INFORMACOES PESSOAIS

1- Idade:

2- Sexo: () Masculino ( ) Feminino
3. Estado civil: () Solteiro () Casado () Separado () Viavo () Outro

4. Possui filhos? () Ndo () Sim. Quantos?

5. Municipio em que reside:
6. Reside: ( ) Nacidade ( ) Nocampo

7. Municipio em que trabalha:

8 - Local de sua residéncia
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INFORMACOES SOBRE SUA FORMACAO PROFISSIONAL

9. Em qual &rea cursou sua graduagao?

10. Possui especializacdo? Se sim, por favor informar.

11. Participa de algum curso de formacao continuada? Se sim, qual (quais)?

INFORMACOES SOBRE SUA EXPERIENCIA PROFISSIONAL

12 - Quanto tempo trabalha na Escola?

13 - Quantos anos de experiéncia em sala de aula?

14 - H& quanto tempo atua em classes multisseriadas?

15 - Qual sua carga horaria semanal de trabalho?

16 - Regime de trabalho atual:
() Efetiva () Contratada ( ) Efetiva e contratada ( ) Outro

INFORMACOES SOBRE O TRABALHO EM CLASSES MULTISSERIADAS

17. Descreva brevemente a escola onde atua:

18. Quais os principais desafios enfrentados por professores que atuam em uma sala
multisseriada?

19. Quais estratégias voceé utiliza para superar esses desafios?

20 - Como vocé realiza o planejamento pedagoOgico das aulas na classe multisseriada?
Planejamento geral e diferencia nas atividades ou um planejamento para cada série que compde
a turma?
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21. Tendo em vista a heterogeneidade das classes multisseriadas, quais metodologias de ensino
voceé utiliza com seus alunos?

22. Como voce utiliza o livro didatico no cotidiano da sua pratica pedagdgica?

23. Como voce realiza a avaliagdo da aprendizagem em sua turma?

24. A Secretaria de Educacdo oferece algum suporte ou formacdo continuada para 0S
professores que atuam em classes multisseriadas? Qual ou quais?

25. H& uma proposta pedagdgica especifica para as classes multisseriadas?

26. Em sua opinido o que deveria ser feito para melhorar o trabalho pedagdgico nas turmas
multisseriadas?

27. Quais as possibilidades de atuacdo docente nas classes multisseriadas? Considerando os
recursos e materiais que chegam até a escola?

28. Como vocé se sente atuando em uma turma multisseriada?

29. Em sua opinido, as turmas multisseriadas deveriam ser mantidas ou fechadas? Explique.

30. Qual sua opini&o a respeito da nucleagéo de escolas do campo?
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31. Na sua visao, a escola multisseriada é importante na comunidade? Por qué?

32. Em sua opinido, qual o significado da presenca da escola nas comunidades campesinas?

33. Descreva um plano de aula realizado em sua turma e que vocé considera que trouxe bons
resultados.

34. Caso queira fazer algum comentario sobre alguma questdo que nao foi abordada, registre
abaixo.
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Apéndice E - RELATOS DAS VIVENCIAS DOS PROFESSORES DE CLASSES

MULTISSERIADAS

“O plano com a temadtica Historia de serra do Ramalho, onde foi possivel apresentar a
histéria do municipio a partir da historia da comunidade

A partir da oralidade foi dialogado com as criangas sobre a formacéo da comunidade, as
primeiras familias e fluxo migratorio que veio ocorrer depois com a colonizagdo do
municipio, foi apresentado em sala o documentario sobre a historia criagdo do municipio,
apo6s o documentario rodas de conversacdo sobre o que foi apresentado e o que dizem
nossos mais velho sobre a criagdo das agrovilas. Nas semanas seguintes foi desenvolvido
com os estudantes um estudo dirigido partir de um texto resumido sobre a historia do
municipio com seus aspectos politicos, econémico, social, geografico e ambiental, foi
possivel trabalhar de forma interdisciplinar todos os objetos de conhecimento da
quinzena a partir da histéria do municipio refletindo sobre as culturas econémica a partir
do hino do municipio, a importancia do rio sdo Francisco, o clima de nossa regido, a
producao da agricultura familiar, religiosidades das comunidade ....”

Professora Nahume,
Plano desenvolvido com turmas multisseriados dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

“Na disciplina de Arte fiz um trabalho muito interessante com argila (barro)
Pedi para os alunos trazem a argila de casa.

Levei os alunos para o fundo da escola e juntos fizemos varias artes, (panelas, copos,
pratos, moto, pizza, pirulito, at€ moto e etc...) eles amaram, conversei com os alunos
sobre o contetdo e que até nos dias atuais o barraco € importante na construcdo de
utensilios e até casas.”

Professora Dandara,
Plano desenvolvido com turmas multisseriados dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

“Minhas aulas sempre eram planejadas por momentos. O primeiro momento era feito o
acolhimento da turma e apresentacdo da tematica a ser estudada. Segundo momento
realizdvamos a leitura compartilhada do contetdo. Terceiro momento fazia a exposicédo
do contetdo sempre incentivando a participacdo dos estudantes. E no quarto momento
aplicava uma atividade escrita aos alunos. Uma coisa que gostava muito era de utilizar
palavras caca-palavras e cruzadinhas nas minhas atividades. Via que era uma coisa que
estimulavam eles a realizarem as atividades com prazer.”

Professora Rosa,
Plano desenvolvido com turmas multisseriados dos anos finais do Ensino
Fundamental.




“Quando eu iniciei minha carreira de professora foi em uma turma seriada, apesar do
susto inicial peguei o livro e comecei a planejar minhas aulas. Dois anos depois, ja mais
acostumada com a sala de aula, a diretora da escola me colocou em uma turma
multisseriada, visto que houve diminui¢cdo no numero de alunos. Meu Deus!! Foi um
susto maior ainda. Como trabalhar em meio a tamanha diversidade? Como planejar?
Confesso que entrei na sala com medo. Entdo, no primeiro dia fiz umas dinamicas e
atividades diagnosticas, para ver como estava cada aluno, para conhecer mesmo. Passada
a primeira semana ja me senti mais calma, apesar de me sentir insegura ainda. Mas nao
desisti. Entdo passei a planejar a aula de maneira que um conteldo puxasse outro,
interligando temas e disciplinas. Na hora das atividades individuais eu fazia uma de
acordo com o nivel de aprendizagem dos estudantes. E sempre tomava como ajudante
aquele aluno apressado, que tinha mais facilidade e terminava primeiro. Assim, ele me
ajudava a orientar os demais. No decorrer do ano percebi que quando eu iniciava
qualquer assunto partindo da realidade deles havia mais interesse, entdo eu passei a
planejar tomando como ponto de partida temas que estivessem ligados a realidade da
comunidade. Como exemplo, posso citar quando trabalhei sobre desmatamento, que
iniciei falando da preparacdo da terra que os pais dos estudantes faziam para plantar.
Falei das arvores que eram cortadas e queimadas na comunidade para, em seguida,
abordar a diferenca entre a agricultura familiar e o agronegécio. Desse assunto
discutimos sobre a extin¢do de animais, os danos causados pela derrubada de arvores.
Entdo, iniciamos falando de algo que acontece na comunidade e avangcamos para um
problema mundial”.

Professora Girassol,
Plano desenvolvido com turmas multisseriados dos anos finais do Ensino
Fundamental.

“Juri simulado com a histéria dos Trés Porquinhos,

No primeiro momento foi apresentado aos estudantes o texto “Os Trés Porquinhos”. A
professora explicou que era um texto narrativo porque contava uma histdria e que foi
escrito hd muito tempo, em outro pais. No segundo momento a professora colocou 0s
estudantes circulo e fez a leitura do texto, mostrando as imagens aos alunos. No terceiro
momento a professora fez perguntas para os estudantes refletirem sobre o texto:
Gostaram da historia? Do que ela fala? Quem sao os personagens? O que vocés acharam
da acdo do lobo? Ele estava certo ou errado? Por que seré que ele fez aquilo com a casa
dos porquinhos? No quarto momento, a partir das respostas dos estudantes, a professora
dividiu a sala para a realizagdo do juri simulado para o Julgamento do caso do Lobo.
Primeiro foi explicado aos alunos o que se constituia a atividade e em seguida dividiu a
turma da seguinte forma: o juiz, para apresentar o caso, um aluno para ser o Lobo e expor
0 porqué de ter derrubado as casas dos porquinhos, trés alunos representando 0s
porquinhos, dois alunos para defesa do Lobo, dois alunos para acusacédo e alguns alunos
para atuarem como testemunhas.

Depois de dividir os grupos, a professora iniciou com os alunos uma pesquisa sobre a
realidade dos animais silvestres, como as a¢Ges do ser humano estdo degradando o
ambiente contribuindo para que varios animais percam seu habitat. Esse momento foi
necessario para que os alunos realizassem a atividade do juri e construisse a compreensao
sobre o tema. Apds a realizacdo da pesquisa e de atividades relativas ao tema, a
professora realizou o julgamento do Lobo. Arrumou a sala de maneira caracteristica de
um juri, colocou as criancas em seus lugares e o aluno/juiz iniciou a exposic¢ao do caso.
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(As falas dos estudantes foram construidas pelas equipes durante a realizagédo da pesquisa
e uma das atividades feitas foi o domino dos tipos de casas relacionando com ambientes
diversos.)

Quando o ‘juiz’ encerrou sua fala, os alunos de acusa¢do do Lobo iniciaram o discurso
falando dos danos causados as casas dos porquinhos e do medo que causou em todos.
Em seguida, os alunos de defesa falaram que o Lobo invadiu a vila e atacou as casas dos
porquinhos porque sua propria casa havia sido destruida pelo desmatamento e sua
alimentacdo estava escassa, devido as agdes das pessoas na floresta cortando e
derrubando arvores para construir casas, plantar e criar animais. Quando estes
terminaram de falar o ‘juiz’ chamou os alunos que seriam as testemunhas de acusagao e
defesa. (As falas dos estudantes durante a atividade foram construidas com a ajuda da
professora e de acordo com 0s objetos de conhecimentos escolhidos.) Apos a exposicao
de todos os fatos, a palavra foi dada ao ‘juiz’, que, apos analisar todos os fatos, relatou
que as a¢Oes do Lobo causaram prejuizos aos porquinhos, mas que, por outro lado, a casa
do Lobo também foi destruida. Entdo, a sentenca ficou assim: ao Lobo coube ajudar os
porquinhos a reconstruirem suas casas e aos porquinhos e demais moradores da vila
coube ajudar o Lobo a reconstruir sua casa na floresta e arrumar o terreno em volta para
tirar sua alimentacéo”.

Observacao: durante a realizacdo da atividade do jari simulado, envolvendo o antes e
depois, a professora conduziu sua aula de maneira que fossem trabalhados os objetos do
conhecimento de maneira autbnoma, dinamica e por meio do compartilhamento de
saberes entre os alunos, independentemente do nivel de aprendizagem.

Professora Girassol,
Plano desenvolvido com turmas multisseriados dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

“Plano Lingua Portuguesa Variagdes Linguisticas

OBJETIVOS:

Identificar os tipos de variagdes linguisticas presentes no quilombo Pambu/Araca.
Motivar o respeito aos diversos tipos de varia¢des linguisticas existentes no quilombo.
Refletir sobre a discriminacdo e o preconceito existente em relagéo a linguagem.
METODOLOGIA:

1° Momento:

Os educandos assinaram o caderno de autografo e em seguida seré feito a chamada no
diario de classe. Logo ap0s a turma sera dividida em duplas para que possam discutirem
entre si sobre os tipos de variagcfes linguisticas existentes no quilombo onde vivem e
relaciona-las no caderno.

2° Momento:

As duplas deveram pesquisar e fazer um levantamento na comunidade dos tipos de
variagdes linguisticas presentes para socializa-las na sala de aula junto aos demais
colegas refletindo sobre os preconceitos e discriminag¢6es sobre o modo de falar de cada

grupo.

Na turma multisseriada o trabalho em dupla favorece a aprendizagem colaborativa e 0s
alunos que tem mais dificuldade aprende com aquele que estdo mais avangado”.
Professora Lua,
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Plano desenvolvido com turmas multisseriados dos anos finais do Ensino
Fundamental.

“Plano de Lingua Portuguesa: Rap- A rima

OBJETIVOS:

Entender a producdo musical do RAP como resultado de relagdes sociais, politicas e
culturais os quais pertence seus compositores.

Desenvolver uma escuta ativa sobre os problemas socias enfretados pelos alunos no seu
dia a dia.

Ampliar o repertorio musical dos alunos incentivando-os a producéo do Rap e da rima.

METODOLOGIA:

1° Momento:

Os educandos assinaram o caderno de autografo e responderdo a chamada no diario de
classe. Para inicio de aula os educandos serdo questionados sobre o que conhecem e 0
gue pensam a respeito do rap e da rima Em seguida sera feito uma explanacdo do que é
0 Rap e como ele surgiu. Logo ap6s sera apresentado a turma através de um video a
musica Desigualdade social de Johnny Mariano e Gabriel Santana, onde sera provocado
uma discussao sobre a letra do rap.

2° Momento:

Os educandos do 8° ano responderam algumas questdes para compreensao da letra da
musica e produziram um pequeno texto falando sobre a rima, enquanto os alunos do 9°
ano produziram em grupo um rap retratando a realidade em que vivem, para serem
socializados para os demais colegas na proxima aula.

5RECURSOS:

Caderno de autdgrafo, Quadro branco, pincel piloto, video no celular, caixa de som,
caderno, lapis, borracha, caneta, pesquisa impressa, papel A4.

6AVALIACAO

Foi avaliado a participacdo do educando nas discussdes, bem como seu desempenho na
realizacdo da atividade proposta considerando seu nivel de desenvolvimento.

A escolha das atividades diferentes se deu devido ao nivel de aprendizagem dos
estudantes”.

Professora Lua,
Plano desenvolvido com turmas multisseriados dos anos finais do Ensino
Fundamental.
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