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APRESENTACAO FOI;I:I:)l;irio

O presente documento apresenta o Projeto do Curso de Licenciatura em Pedagogia, a ser oferecido
pela Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). A natureza e carater especial do

Curso de Licenciatura em Pedagogia proposto esta relacionada a trés aspectos que o distinguem:

1. PARCERIA UFRB/PARFOR - Sera um curso oferecido pela UFRB em adesdo ao Plano
Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Bdasica (PARFOR) por meio de
parceria firmada com o MEC/CAPES para atendimento de demandas especificas atuais de

municipios da Regido do Reconcavo da Bahia e Vale do Jiquiricd com prazo determinado;

2. PUBLICO-ALVO E LOCAL - Ser4 oferecido apenas no turno noturno na cidade de Cruz
das Almas para 300 professores em exercicio (100 em 2010 e 200 em 2011) que ainda nao
possuam a formacdo pedagdgica necessdria em atuacdo nos municipios atendidos, conforme
demandas regionais verificadas e metas estabelecidas pelo MEC em seu programa de

formacao de professores para a educagio bdsica.

3. NATUREZA DA GESTAO E FINANCIAMENTO - Serd um curso de natureza modular,
com tempo de integralizac@o (seis semestres), carga hordria, coordenacgdo e financiamento
especificos da docéncia vinculados ao PARFOR (CAPES/MEC), além da possibilidade de
quadro docente distintos do Curso de Licenciatura em Pedagogia ja oferecido pela UFRB,

no Centro de Formacdo de Professores em Amargosa, sem prejuizo de sua continuidade.

Assim, o presente Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia realca mais uma
iniciativa da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), criada pela Lei 11.151 de 29
de julho de 2005, a partir do desmembramento da Escola de Agronomia da Universidade Federal da
Bahia, em franca consolida¢do, que possui sede e foro na Cidade de Cruz das Almas (BA) para dar

conta das demandas educacionais das populacdes do Reconcavo da Bahia e Vale do Jiquirica.

De acordo com o Ministério da Educac¢do (MEC), entre as dificuldades encontradas para a melhoria da

qualidade da educacdo no Brasil estd a falta da formacdo, considerada necessdria pelo MEC, dos




professores brasileiros.

Destaca ainda que quanto mais o Brasil consolida as institui¢des politicas democrdticas, fortalece os
direitos da cidadania e participa da economia globalizada, mais se amplia o reconhecimento da
importancia da educagao para a superacdo das desigualdades sociais. Desta forma, ensinar ndo € mais a
Unica exigéncia posta para o profissional da drea de educacdo. Cabe a ele, além disto, a producdo,
constru¢cdo e socializacdo de conhecimentos. Essas habilidades € que v@o permitir sua inser¢do no
complexo cendrio do mundo contemporaneo. Por isto esse profissional possui a funcdo de participar,

como docente, pesquisador e gestor no processo de formacao de criangas, jovens, adultos e idosos.

Conclui-se entdo que o objeto de estudo e norteador de sua prética é o processo educativo, ou melhor, a
educacdo como acontecimento dindmico e cotidiano nos diversos espacos da pratica social, cabendo a
acdo docente conferir significado e organicidade ao trabalho pedagdgico. A docéncia, quando se trata
da formacao do pedagogo, precisa necessariamente ser a base de formacao, no sentido mesmo de ser o
elemento que forma o lastro epistemoldgico do curriculo e ndo ser unicamente a acao possibilitadora de

uma formacao direcionada para um nivel especifico de magistério.

A presente proposta tem como preocupacdo inicial atender demandas de formacdo inserida na
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educag@o Bdsica, instituida pelo
Decreto 6.755/2009 de 29 de janeiro/09 e pela Portaria Normativa n® 9 de 30/06/2009, que tem

como objetivo suprir o déficit de formacao dos professores da educagdo bdsica.

Nas dltimas décadas as politicas de educagdo t€m procurado alterar o cendrio da educacio nacional
com vistas a universalizar o ensino fundamental, melhorar os indices de aproveitamento e
qualidade da aprendizagem, garantindo o acesso a escola, democratizando as préticas da gestdo
escolar, criando mecanismos de financiamento que possam minimamente garantir o cumprimento
dos preceitos da politica publica no territério nacional. Aspecto fundamental para a sustentabilidade
e desenvolvimento de tais preceitos, diz respeito a atuagdo do principal ator desse processo: o
professor. Para que este tenha condi¢do de cumprir satisfatoriamente sua funcdo € indispensavel
oferecer a esse profissional, instrumentos que torne sua agdo eficaz, dentre estas estd a formacao
que o ajudard a refletir e agir sobre a sua pratica, proporcionando-lhe afirmacdo social e

qualificacdo profissional para protagonizar sua acio docente.

Vivemos uma crise do pensamento sobre a escola, por esta encontrar-se estabilizada




institucionalmente, assentada em uma férmula que ndo se altera, contra uma realidade social
diversa e complexa que exige do professor multiplas competéncias para responder questdes, que a
sociedade insiste em delegar & escola a responsabilidade de resolvé-los solitariamente. Mediante tal
contexto precisamos pensar na formacdo de um professor apto a atuar enquanto protagonista do
processo de reformulagdo ou ruptura com esse modelo estabilizado e estagnado da escola

atualmente.

Diante deste contexto, a educacdo tem sido hoje uma das prioridades do governo federal. O Plano
Nacional de Formacao dos Professores da Educacao Bésica (PARFOR) juntamente com os Planos de
Acdes Articuladas (PAR) dos municipios t€ém desenvolvido a¢des e metodologias visando assegurar a
formacdo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LDB) para todos os professores
que atuam na educacdo bdsica. Assim, a partir de 2007, com a adesdo ao PDE, os Estados e municipios

elaboraram seus PAR a partir de suas prioridades e necessidades.

Como uma das articuladoras no oferecimento de cursos visando suprir essas caréncias tem-se a
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Esta apresenta estrutura multicampi e oferece
atualmente 34 cursos de graduacao nos diversos centros académicos localizados em importantes cidades
da regido, como o Centro de Ciéncias Agrdrias, Ambientais e Bioldgicas (CCAAB) e o Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CETEC) em Cruz das Almas; o Centro de Formacdo de Professores
(CFP) em Amargosa; o Centro de Artes, Humanidades e Letras, em Cachoeira (CAHL) e o Centro de
Ciéncias da Sadde (CCS) em Santo Antdnio de Jesus. A UFRB possui como uma de suas metas a
formacao de profissionais que atendam as necessidades da sociedade.

Neste sentido, uma das formas de cumprir com esta finalidade é o oferecimento de uma formacgao
profissional de qualidade no ambito educacional. Levando em consideracdo a realidade da regido do
Recdncavo, quanto a insuficiéncia de professores habilitados para atuarem nas mais diversas dreas de
conhecimento, a UFRB oferecerd o curso regular de licenciatura em Pedagogia para professores da rede
publica municipal e estadual sem formacdo adequada segundo a Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de
1996. O curso estd integrado ao CFP da UFRB e terd seu projeto pedagégico elaborado segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bdésica em nivel

superior, bem como das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia.

O papel deste profissional é contribuir para a constru¢do do conhecimento cientifico dos alunos, sempre

vinculando esse conhecimento a questdes da realidade local, através da interagdo direta com a




comunidade. Neste sentido, inserido no Novo Programa de Formagao Inicial de Professores instituido
pelo Decreto n° 11.455 de 05 de marco de 2009, o curso tem como proposta possibilitar ao professor
ndo s6 uma boa formagdo pedagdgica visando a atuacdo deste na educacdo bdsica, mas também,
conhecimentos que o possibilite colocar-se de forma criativa e critica diante de demandas e desafios da
sociedade contempordnea. Por isto, é que teremos componentes voltados para os temas como:
sexualidade, meio ambiente, gé€nero, histéria dos afro-descendentes e indio-descendentes,

psicopedagogia, gestao.

Docentes formados nesse contexto poderdo exercer plenamente sua cidadania, e a escola contribuird
concretamente para formar cidaddos conscientes, criticos, com responsabilidade econdémica, social e
politica. Diante disto, o curso de Pedagogia pretende se desenvolver com uma organizac¢do curricular

baseada em dimensdes e perspectivas, articuladas pela Praxis Pedagdgica.

Neste sentido, o presente documento apresenta o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia proposto pela UFRB e tem por finalidade orientar as préticas pedagdgicas, as atividades de
pesquisa e os trabalhos de extensdo do curso. Nele estdo registrados os dados principais de sua
concepgao, a sistemdtica de condugdo da matriz curricular, as prioridades do curso e estratégias de agao

para executd-las.




DADOS DE IDENTIFICACAO DO CURSO Fm;l:l:)l;’nrio

CURSO: Licenciatura em Pedagogia

HABILITACAO/MODALIDADE: Licenciatura/ Presencial

VAGAS OFERECIDAS: 300 (100 em 2010 e 200 em 2011)

TURNO DE FUNCIONAMENTO: Noturno

DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA POR COMPONENTES CURRICULARES:
Disciplinas:

Obrigatorias: 2516 h

Estdgio: 300h

Atividades Complementares: 100h
Carga Hordria Total do Curso: 2916 h

TEMPO DE INTEGRALIZA CA 0:
Tempo Minimo: 6 semestres
FORMA DE INGRESSO: Processo Seletivo

REGIME DE MATRICULA: Modular

PORTARIA DE CRIACAO: (data de publicagio no D.0.U.)




JUSTIFICATIVA Formulario
N° 03

Guardadas as suas especificidades, cujos aspectos principais ja foram enunciados na apresentacio e
se acham mencionados ou detalhados na tessitura de todo o documento, esta proposta e sua execucio
se coadunam com o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia oferecido pelo CFP
em sua sede em Amargosa, construido coletivamente e como resultado de ampla consulta a
comunidade académica, razdo pela qual alguns de seus pressupostos e diretrizes sdo também

contemplados neste texto.

Esta justificativa e o conjunto de diretrizes que o compdem se inserem na perspectiva da missdo
assumida pela instituicdo de exercer, de forma integrada e com qualidade, as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, buscando promover o desenvolvimento das ci€ncias, letras, artes e a formacao
de cidaddos com visdo técnica, cientifica e humanistica, propiciando valorizar as referéncias das

culturas locais e dos aspectos especificos e essenciais do ambiente fisico e antrépico.

A estrutura multicampi da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia confere ao Centro de
Formacao de Professores (CFP) localizado na cidade de Amargosa, Vale do Jiquiri¢d, a
responsabilidade pela formacdo dos profissionais especializados nos processos de pesquisa,
planejamento e gestdo da educacdo para atender demandas regionais e estaduais visando o
estabelecimento de uma educag@o de qualidade para todos. Sempre ciente de suas responsabilidades
e desafios institucionais e socioeducacionais o CFP foi convocado e decidiu atender ao chamado da
reitoria da UFRB e da sociedade civil para o oferecimento deste Curso de Pedagogia aos seus

professores em exercicio na Educacio Bésica.

A proposta tem sua origem tanto na verificagdo da demanda quanto na adesdo da UFRB ao Plano
Nacional de Formag¢do dos Professores da Educagdo Bésica por meio de parceria firmada com o
MEC/CAPES (PARFOR) utilizando a estrutura da universidade e seus centros de ensino, em franca
expansdo e consolida¢do em todo o Recdncavo da Bahia e Vale do Jiquiricd associada a estrutura

montada para cursos presenciais e semi-presenciais da Universidade Aberta do Brasil.




O objetivo basico deste Plano e seus programas é fornecer a formagdo adequada exigida pela Lei n°
9394 de 20 de dezembro de 1996, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), aos
profissionais da Educagdo Bdésica, ao mesmo tempo em que capacita e aperfeicoa o professor em
exercicio. Por sua vez, a Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
antes responsidvel somente por cursos de poés-graduagdo, passou também a assumir a

responsabilidade pela formacdo do magistério em parceria com as universidades.

Importante ressaltar que esta tonica ndo acontece somente no Brasil mas segue uma tendéncia global.

Olgaises Maués coloca:

Desse modo a formacdo de professores tem sido uma tdnica em todos os paises, como uma maneira de
evidenciar a importancia do desempenho educacional para o crescimento econdmico, o que em tese depende
da atuac@o dos profissionais da educacdo. A “universitariza¢do” seria uma forma de qualificar melhor essa
formac@o e encaminhd-la para a profissionalizag@o; representaria um aprofundamento dos conhecimentos e
um maior dominio no exercicio da fun¢do. A “universitarizacdo” representa um movimento de absor¢do das
instituicdes de formagdo de professores pelas estruturas habituais das universidades, departamentos,
faculdades ou outros. (2003, p. 97)

Ora, o atual Plano Nacional de Educacg@o, coloca que estatisticamente falando, ha muita demanda por
formacdo inicial de professores em exercicio. O PNE coloca que aproximadamente 159.883
professores que atuam nas quatro dltimas séries do ensino fundamental carecem de formacdo em
nivel superior, ou seja, a licenciatura plena. J4 no tocante ao ensino médio estes ndmeros
correspondem aproximadamente a 44.486 professores. Estes cursos instituidos seriam ainda
implementados, segundo o PNE, com a colaboragdo da Unido, dos Estados e Municipios, visando

assegurar a qualificacdo minima exigida pela LDB.

No Estado da Bahia a situacdo é ainda mais grave que em outras regides. A Bahia, que atualmente
conta com o quadro de mais de 40.000 professores da rede estadual e aproximadamente 100.000 das
redes municipais, ainda apresenta um quantitativo significativo de mais de 50.000 professores sem
formacdo inicial, em nivel de licenciatura de graduagdo plena, atuando no magistério da educacdo
béasica, mesmo apds 12 anos de implementag@o da Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
— lei 9.394/96. A situacdo se agrava com a identificacdo de professores que atuam nas redes sem
formacdo adequada, como bacharéis e tecndlogos, ou mesmo em desvio de funcio (lecionando em

dreas diferentes da sua formacao).




Um outro incentivo para o surgimento destes cursos dd-se em virtude do questionamento quanto a
atuacg@o profissional dos professores. “No site do MEC em 2000, a Secretaria de Ensino Superior (...)
associava o fraco desempenho na aprendizagem dos alunos a formacdo insuficiente de seu quadro
docente...” (DIAS, LOPES, 2003, p. 1118) Estes professores deveriam estar melhor preparados para
entender a educacdo contemporanea trazida tanto pelos Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacio Infantil como pelos Parametros Curriculares Nacionais seja do ensino fundamental ou do

médio.

Ainda de acordo com o MEC, os dados oficiais indicam que a educag@o no Brasil tem melhorado,
mas o ritmo ainda ndo € o desejado. E para que este processo se acelere o professor bem qualificado

teria um papel preponderante.

Os ndmeros do Ideb, divulgados hoje [01 de julho de 2010] pelo Ministério da Educagdo, mostram que o
indice no ano passado foi de 4,6 para os anos iniciais do ensino fundamental, meta prevista para 2011. Em
2007, o Ideb foi de 4,2, que era a meta de 2009. Em 2005, quando foi criado, a média nacional foi de 3,8
pontos (em uma escala de 0 a 10) para os primeiros anos do ensino fundamental.
O Plano de Desenvolvimento da Educagao estabelece a meta de que o Brasil atinja a nota 6 no Ideb até 2022
- média que corresponde a um sistema educacional de qualidade compardvel a dos paises desenvolvidos.
Para Haddad, apesar de estar longe de suas metas, o pais estd no caminho certo. (CRAIDE, 2010)
Com este intuito, objetivava-se incentivar a criagdo de cursos especiais de licenciatura plena feita em
tr€s anos, que facilitasse o acesso dos docentes em exercicio, bem como que estes cursos fossem
instituidos igualmente no interior dos Estados, visando atender as demandas locais e regionais para

que ao fim dos dez anos, todos os professores possuam formacao especifica de nivel superior.

Neste contexto, o PARFOR consolida a Politica Nacional de Formacdo de Professores, instituida
pelo Decreto 6755/2009, que prevé um regime de colaboracdo entre Unido, estados e municipios,
para a elaboragcdo de um plano estratégico de formacdo inicial para os professores que atuam nas
escolas publicas. Esta acdo faz parte do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), em vigor
desde abril de 2007 e € resultado da acdo conjunta do Ministério da Educa¢do, MEC, contando com a
participacao de instituicdes publicas de Educacdo Superior, além das secretarias de Educagdo dos
Estados e Municipios. O foco principal € atender as necessidades dos sistemas de ensino advindas da
ma-formacdo ou mesmo de uma formacdo precdria dos profissionais da educacdo, atuando sob
condic¢des de quase heroismo, visando a superacdo dos maleficios e seus efeitos para a oferta de uma

Educacio Bésica de qualidade.




O presente Curso de Pedagogia, a ser oferecido inicialmente em Cruz das Almas, aproximara o CFP
de um representativo nimero de professores que ndo disporiam de condi¢des favordveis de
deslocamentos para a cidade de Amargosa para cursarem de forma presencial o curso ali oferecido,
principalmente pelo fato de j4 estarem atuando na rede municipal dos mais diversos municipios da
regido. A formacao planejada em seis médulos de componentes curriculares semestrais possibilitard
a conclusdo do curso em até trés anos letivos e beneficiard tanto aos professores sem licenciatura que
carecem de uma formacao inicial em nivel superior para o exercicio da docéncia, mas estdo atuando
na escola, quanto aqueles que fardo uma segunda licenciatura, dando-lhes uma formagéo especifica
para dar conta das especificidades das demandas de gestdo e supervisdo em perspectivas tedrico-
priticas dos processos de ensino-aprendizagem nas séries iniciais, pois sdo profissionais que

ministram aulas em 4reas diferentes da sua formagao.

Destaque-se que ambos os segmentos ji possuem experiéncia nas séries iniciais ou ensino
fundamental e que estdo em servigo. Olhando por esse prisma, o Centro de Formagao de Professores
vem se constituindo priorizando o fortalecimento dos cursos de licenciaturas reconhecendo assim a

relevancia da educag@o no contexto do qual a universidade faz parte.

Assim, a proposicdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia nesta modalidade presencial, para os
docentes em exercicio na Regido do Recdncavo traz a luz o desafio de dialogar sobre a identidade e a
formacdo do pedagogo, bem como o compromisso sécio-politico-cultural da UFRB em todo o
Reconcavo da Bahia e Vale do Jiquiricd. Neste sentido, renovamos a busca pela

construgdo/reconstrugdo do imagindrio dos sujeitos acerca da educagdo e do papel do educador.

Num periodo em que muito se discute sobre a profissionalizacdo docente, esta também emerge dos
debates como uma categoria fundamental para se pensar processos de transformagdo no que tange ao
papel da educacdo, admitida a crescente diversificagdo dos espagos de atuagdo pedagdgica. A
profissionaliza¢do docente traz consigo uma necessidade profunda de revisdo tanto dos modelos
formativos quanto das politicas de aperfeicoamento e fortalecimento desta profissdo. Superando a
visdo de docéncia enquanto “dom” ou “missdo”, com uma conota¢do messidnica que precariza e
mitifica o trabalho do professor ao tempo em que favorece o sucateamento das estruturas escolares,

reiteramos e assumimos a concep¢do de que o professor é um profissional reconhecido como
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produtor de sua propria identidade profissional e que como tal deve ser respeitado e valorizado.

Assim pretende-se favorecer a construcdo de caminhos e identidades profissionais respeitando-se a
diversidade dos espacos de atuacao pedagdgica em ambientes formais e nao formais, ndo-escolares e
escolares, mas com indubitdvel énfase na praxis educativa voltada para a atividade docente nas
unidades escolares de educacdo bdésica, por conta do atendimento de uma demanda especifica. Nada
obstante, busca-se uma formacio docente em perspectiva que absorva as novas tecnologias da
informag@o e da comunicagéo, para além de uma visdo apenas utilitarista, mas critica e emancipada,
ultrapassando exigéncias mercadoldgicas, evitando-se as fraturas e fragmentacdes curriculares e
visando a constru¢@o de conhecimentos que reconhegam, reflitam e facam sentido no tensionamento

de realidades histéricas.

Diante do desafio de produzir conhecimento para todos, instituindo e disseminando préticas e saberes
docentes, buscaremos pensar, construir e re-significar o papel do educador para atuacdo em
ambientes escolares e ndo-escolares, na regido contemplada e onde chegarem os egressos, exaurindo
as resisténcias do analfabetismo, da precarizagéo, da exploragdo da ignorincia e das mazelas sociais
daf advindas, mormente no interior do estado da Bahia que sofre com um grande déficit de ensino em
todos os niveis, mas cujo grito da educagdo bdsica se faz ouvir com ainda maior eloqiiéncia,
revelando questdes educacionais e de formacgdo profissional dvidas por respostas elucidativas dos

governantes, sociedade, instituicdes de ensino e profissionais da educacao.
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BASE LEGAL Formulario
N° 04

O Ministério da Educacao (MEC) regulamenta os cursos superiores no pais via um conjunto de
pareceres, parametros e diretrizes, para que os mesmos atendam aos objetivos da Unido no que se

refere ao entdo papel da universidade e seus cursos para com a sociedade brasileira.

O presente documento foi construido com base nas resolucdes e nos pareceres abaixo:

> RESOLUCAO CNE/CP N° I, DE 15 DE MAIO DE 2006 - Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura.

> PARECER CNE/CP N° 5/2005 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia

> RESOLUCAO CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 - Institui a duracio e a carga horaria dos cursos
de licenciatura, de graduagdo plena, de formagdo de professores da Educacao Bésica em nivel superior.

> RESOLUCAO CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacgdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacio
plena.

> PARECER CNE/CP 28/2001 - Estabelece a duracdo e a carga horéria dos cursos de Formacdo de
Professores da Educacao Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.

> PARECER CNE/CP 9/2001 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacao Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacao plena.

> Parimetros Curriculares Nacionais — Primeiro, Segundo, Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino
Fundamental: dirigidos aos educadores que t€ém como objetivo aprofundar a prética pedagdgica nas mais
diversas dreas de conhecimento (Temas Transversais, Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matemadtica, Historia,
Geografia) na escola fundamental, contribuindo para o planejamento de seu trabalho e para o projeto
pedagdgico da sua equipe escolar e do sistema de ensino do qual faz parte

> Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996:
Estabelece as diretrizes e bases da educago nacional.

> Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura de abril de 2010 -
compdem um conjunto de descritivos que apontam: o perfil do egresso, os temas abordados na
formacgao, os ambientes em que o profissional poderd atuar e a infraestrutura minima recomendada
para a oferta.
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OBJETIVOS Formulario
N° 05

O Curso de Licenciatura em Pedagogia a ser ofertado através da Plataforma Paulo Freire admite
propositos de carater geral e especificos, focados na formagao diferenciada, legitima e apoiada nos
pilares da ciéncia, sem deixar de dialogar com as dimensdes mais amplas da/para a construgao

identitaria, cidada e na producao de saberes que se efetivam na ac¢do docente.

Geral

Oferecer uma formacao geral sélida nas diversas areas de conhecimento que colaboram
para a compreensdo do fendmeno educativo na atualidade, nas dimensdes politicas, social,
cultural, ambiental, tecnolégica e humana, além do aprofundamento dos conhecimentos sobre as
especificidades da acdo pedagoégica que seja capaz de potencializar o professor a refletir sobre

sua experiéncia no cotidiano escolar, teorizando sua a¢ao, superando a dicotomia teoria-pratica.

Especificos

I- Aprofundar o conhecimento cientifico e didatico para ampliacdo e enriquecimento
da acdo docente de forma critica, sustentada e eficaz;

IT - Relacionar a teoria educacional com a a¢do docente concreta nas vertentes curricular
e didatica valorizando a dimensao reflexiva sobre as situagdes do cotidiano escolar e sua
compreensao a luz de novos conhecimentos;

III - Reconhecer a escola enquanto lugar de producdo de conhecimento, avaliagio
do fazer docente e formacao permanente deste profissional;

IV - Potencializar o professor para planejar, desenvolver e gerir sua prética docente
de forma reflexiva, critica e flexivel para atender a diversidade do espaco escolar e do
seu entorno;

V - Desenvolver uma formagdo na e para a pratica docente, tendo como ponto de
referencia a experiéncia do professor, com vistas a aperfeicoar sua préitica,

incrementando novos conhecimentos, revendo e problematizando os saberes em
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exercicio, onde o ensino e seus métodos sdo objetos de reflexdo da pesquisa,

estabelecendo desta forma uma relacio intima entre estas dimensdes da acdo docente.
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PERFIL DO EGRESSO Formulario
N° 06

E notdria a crise pela qual passa a escola tanto nas sociedades em desenvolvimento, caso do
Brasil, quanto nas sociedades desenvolvidas econdmica e socialmente, responsaveis pelo modelo de
escola publica que temos hoje. As rdpidas e sucessivas mudangas que transformaram a sociedade e
as formas de produzir e distribuir conhecimento, entre outros aspectos, exige mudancas também na
escola e na atuacdo/identidade de um de seus principais atores, o professor. O conhecimento é hoje
um dos principais valores da sociedade atual, e o professor é fundamental para o bom desempenho
das possibilidades de aprendizagem dos alunos, para isso, “necessitamos de boas politicas para que a
formacgdo desses professores lhes assegure as competéncias que vao precisar durante sua longa,
flexivel e variada trajetoria profissional” (MARCELOQO, 2009, p. 111).

Existe hoje uma espécie de hiper-responsabilizacdo do docente por todas as mazelas que
marcam a escola, sua identidade profissional tem sido aviltada, insultada, como se as condi¢des de
acesso dos alunos e as condi¢des em que desenvolve sua atividade profissional nio estivessem
limitadas por diretrizes, normas, relacdes de poder tanto nos aparelhos que controlam a escola e nas
instancias extra-escolares quanto na sociedade, e que esses aspectos interferem na agcdo docente.
Pouco se reconhece as agdes de sucesso que também atravessam o espago escolar, desenvolvidas por
professores imbuidos do seu papel social, ainda que desprovidos de condi¢Ges apropriadas para
desempenhd-lo a contento. As condi¢des de trabalho e o pouco reconhecimento pela sociedade
representam motivos para o abandono da profissdo docente em busca de outra ocupacdo que
proporcione mais satisfacdo, assim como tem desmotivado aqueles que continuam em sala de aula,
pois a forma como nos vemos, nos percebemos, como queremos ser vistos € como somos de fato
vistos é fundamental para o investimento em nossa pratica.

A identidade profissional é importante para nos definirmos, nos diferenciarmos de outras
profissdes. Por isso mesmo € importante proporcionarmos ao professor conhecimento profundo
sobre o seu campo de atuag@o no aspecto especifico dos contetdos e dos procedimentos didéticos
que orientariio sua pritica. E importante ter conhecimentos sobre o estatuto social e politico da
profissdao docente, assim como ter conhecimento e condicdes para problematizar, interrogar o
contexto onde ensina, 0s sujeitos a quem ensina, e conhecimento de si, enquanto sujeito e enquanto
profissional da educacdo. Quais sdo seus limites e suas possibilidades de avancar e romper com o

modelo pouco eficaz e também responsavel pelas mazelas da educacdo estabelecido atualmente pela
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sociedade.

Ter conhecimento cientifico e diditico do conteido diz respeito a forma de organizar os
conteudos, saber lidar com os problemas e dificuldades de aprendizagem que surgem no processo,
planejar levando em conta a diversidade de interesses e habilidades dos alunos. Segundo Shulman
(1992, apud. MARCELO, 2009) é necessdrio que os professores estabelecam relacdes entre o
significado do contetdo curricular e a construgdo desse significado feita pelos alunos. Para que isso
ocorra, o professor precisa ter um conhecimento substancioso, flexivel e aberto sobre o contetdo.
Compreender as variagdes metodoldgicas de ensino que possa ajuda-lo com os alunos que tenham
dificuldades no processo de aprendizagem

Dos anos de 1980 até os dias atuais a Pedagogia tem percorrido longos caminhos, em cujo
percurso se assinala uma enormidade de desafios e lutas, mas também evidencia um universo de
oportunidades que sdo préprias a drea de educacdo e suas confluéncias, quais sejam: ético-
filosdficas, politico-sociais, pedagdgica, cientifica, tecnoldgica e formacao continuada.

Ainda que ndo exista uma compreensdo univoca acerca da Pedagogia, haja vista ser comum
muitos considera-la como a ciéncia da educagdo; enquanto que outros a t€m como uma pratica social
e politica da formagao humana. Assim, entre muitos deslocamentos discursivos é factivel a presenca
do contexto pedagdgico como expressdo tocante a finalidade da acdo educativa, onde estdo
explicitos “objetivos sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem formas organizativas e
metodoldgicas da agdo educativa” (LIBANEO, 2002, p. 30).

A Pedagogia incorpora em si uma necessdria relagdo entre a teoria e a pratica da educagio,
que sintetizam, sem simplificarmos o campo de atuacdo profissional, o cardter explicativo,
praxiolégico e normativo do contexto social e seus conflitos; perpassado na/pela histéria. Em face
desses aspectos que, desde a sua origem a Pedagogia se cria e se (re)inventa com o propdsito da
transformagdo da realidade e, por consequéncia, a emancipacdo humana. Por assim dizer, a
dimensdo da prética social que configura a existéncia humana em distintos planos, seja de forma
individual, seja de modo grupal; também revela relagcdes de antagonismos que se explicam nas
relagdes de exploracdo e de poder emanadas na sociedade.

Pela vastidao do campo de atuacdo da Pedagogia, e que se amplia dia apds dia, os processos
formativos se forjam “na familia, no trabalho, na fabrica, nos meios de comunicagdo, na politica”
(LIBANEO, 2002, p. 21). Nesse sentido, torna-se oportuno distinguir as manifestacdes e
modalidades educativas, a fim de melhor compreendermos as especificidades dos processos que se

efetivam nos diferentes, via educacdo formal, ndo-formal e informal.
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De acordo com Libaneo (2002) e Gonh (2006) a educacdo formal é predominantemente
escolar, é organizada em séries e faixa etdria, com conteidos fixados, objetivos gerais e especificos
relacionados ao nivel de escolaridade e/ou estigio de desenvolvimento do educando, acontece
emoldurada nas unidades escolares dos mais diversos campos do pais e em tese deveria permear o
curriculo enquanto tema transversal. A educagdo informal é aquela derivada dos processos de
socializacdo e suas particularidades (valores, sentimentos, culturas etc); acontece nos ambientes em que a
familia e amigos t€m a possibilidade de inculcar valores éticos. J4 a educag¢do nao-formal, entendemo-la
como um processo ndo seriado, que pode acontecer em qualquer espago, no qual exista uma relacao
sinérgica entre aquele que ensina e os que aprendem (GONH, 2006). Cabe ressaltar, porém, que este tipo
de educagio possui intencionalidade e pressupde a participagdo dos envolvidos no processo, objetivando
a transformagdo do meio em que vive.

Mesmo se tratando de modalidades diferentes, elas se interpenetram e muitas vezes se
confundem. Assim, a Pedagogia precisa ser compreendida como uma pratica enraizada no contexto
mais amplo da sociedade e, portanto, os agentes, instituicdes e praticas educativas devem ser
compreendidas no bojo dos novos arranjos contemporaneos que se articulam com a educacao.

Destarte, compreendida a Pedagogia, faz-se louvéavel o entendimento de quem é o pedagogo.
Ele atua nos vérios contextos da pratica educativa, organizando, desenvolvendo processos
educativos intencionais e contribuindo para a construcdo de saberes dos individuos, a mudanca de
comportamento e de atitudes, com base no que se preconiza na formac¢do humana em termos de
objetivos, apoiados na contextualizacio e na histéria que é o devir humano, cujas acdes dao sentido
ao ato de educar.

Pelos argumentos expostos, € considerando a pluralidade de ambientes da atuacdo do
pedagogo, espera-se que o professor cursista, pedagogo egressos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao Bésica na Universidade do

Recdncavo da Bahia esteja preparado para

e desenvolver acdes educativas e técnico-pedagdgicas em ambientes escolares e ndo-escolares
de aprendizagem:;

e planejar a¢des didéticas ligadas aos diversos contextos da educagdo bdsica, especialmente no
contexto da educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental;

e organizar e avaliar a adequacao de materiais didaticos concernentes a educacao basica;

e contribuir para o desenvolvimento bioldgico, afetivo, cognitivo, social e politico junto aos
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sujeitos em processo de escolarizacao;

e dominar os conhecimentos relativos aos fundamentos da educac¢do, com o propdsito de
promocao da prixis pedagdgica;

e realizar a¢des de educacdo no contexto da educacdo de jovens, adultos e idosos, com vistas
ao processo de aprendizagem e cidadania deste publico alvo;

e desenvolver atividades de gestdo e planejamento estratégico e de pessoal em institui¢des
escolares e ndo escolares;

¢ realizar e implementar projetos sociais e educacionais, e aplicd-los junto a comunidade;

Deste modo, esperamos que o professor egresso deste processo de formacao, sinta-se inserido
na comunidade docente, conscio de seu papel e sua identidade profissional, conectado com a
realidade social e politica mais ampla e com a realidade dos seus alunos, do contexto onde atua,
estabelecendo relacdes entre esses contextos. Que esse professor tenha conhecimento cientifico e
pedagdgico suficiente para construir € acompanhar processos de aprendizagens relevantes e
adequados para responder as necessidades e interesses dos alunos como cidaddos com direito de
aprender. Devemos levar em conta o trabalho global do professor considerando que a escola é o
locus onde cotidianamente se constrdi a identidade e a prética docente, e que a formacao deste deve
estar direcionada para oferecer-lhe condi¢des de assegurar a aprendizagem dos alunos. No entanto,
temos que lhe oferecer elementos que o veja também enquanto sujeito do/no processo permanente de
formagdo, portanto passivel de revisdo, reorientacdo, rumo a sua plena satisfacdo profissional e

humana.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES Formulario
N° 07

O Curso de Licenciatura em Pedagogia ofertado na UFRB, através da Plataforma Paulo
Freire, respeitando o perfil profissiografico tracado, formard o Licenciado em Pedagogia para atuar
em institui¢des escolares na docéncia em educacdo infantil; no ensino basico nos anos iniciais do
ensino fundamental bem como na gestao educacional.

Por compreender ndo haver indissossiabilidade entre a docéncia e a gestdo da institui¢dao
escolar, o Pedagogo egresso deste processo formativo poderd atuar na organizacdo de sistemas,
unidades, projetos e experiéncias educacionais escolares; na produgdo e difusdo do conhecimento
cientifico do campo educacional.

No processo de formagdo trabalharemos com um repertério de informagdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo serd
proporcionada no exercicio dialégico tedrico-pratico com a realidade vivenciada pelo professor em
sala de aula, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizagdo, pertinéncia e relevincia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Além dessa
prerrogativa outras ajudam a delinear as competéncias e habilidades de que deve constituir a
identidade do pedagogo(a) a partir dessa proposta:

e Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;

e Reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

e Relacionar as linguagens dos meios de comunica¢do a educacdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicagdo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

e Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdo de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

e Participar da gestdo das instituicoes contribuindo para elaboracdo, implementacdo,
coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagogico;

e Participar da gestdo das instituicdes planejando, executando, acompanhando e avaliando

projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e nao-escolares.

19




ORGANIZACAO CURRICULAR Formulirio
N° 08

Para ingresso no Curso de Licenciatura em Pedagogia do PARFOR/CFP/UFRB o
estudante deverd ter forma¢do minima em nivel médio e aprovacdo em processo seletivo apds a
sua inscricdo via Sistema Plataforma Paulo Freire. Serdo oferecidas 100 vagas a cada ingresso
no processo seletivo.

O curso serd desenvolvido no turno noturno em um periodo de 3 anos com carga horéaria
total de 2916 horas, em cardter presencial, modular com 20% (vinte por cento) da carga horaria
dos componentes curriculares sendo ministrada pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem. O
aluno matricular-se-4 no Curso de Licenciatura em Pedagogia observando a seqii€éncia das
atividades curriculares estabelecidas pelo Colegiado do Curso. Para integralizacdo do curriculo
do curso o aluno devera ter concluido 2916 horas, assim distribuidas: 1.836 horas na Dimensao
Basica, 980 horas na Dimensdo Especifica e vale ressaltar que neste processo o educando terd
que cumprir 300 horas de estdgio.

O curso serd desenvolvido com uma organizacdo curricular baseada em dimensaes,
articuladas pelos eixos Pesquisa e Praxis Pedagdgica, compreendendo-se pesquisa como a acao
investigativa do docente em seus espacos de atuacdo sob principios académicos. O eixo da
Pesquisa perpassa todas as dimensdes, inclusive por ser esse o elemento articulador, que nutre,
alimenta e retroalimenta prética e teoria ao mesmo tempo. Por outro lado, o eixo da Préxis
Pedagdgica € valorizado nas atividades que comportam a docéncia como dimensao estruturante
do ato de pesquisar. Desde o primeiro semestre os educandos poderdo desenvolver atividades

relacionadas a pesquisa nos componentes curriculares do curso.

A Praxis Pedagdgica serd discutida a partir dos componentes de Pratica Reflexiva e Ensino e
serd alimentada e retro-alimentada nos estdgios que ocorrerdo nos trés dltimos semestres do
curso. Desse modo, buscamos garantir que todos os componentes curriculares possam organizar
atividades de pesquisa bem como de docéncia levando em consideracdo suas especificidades,
sem perder de vista o didlogo entre as diferentes dreas do conhecimento, garantindo assim que as

particularidades de cada drea sejam preservadas sem perder de vista um projeto comum.

Os componentes curriculares sdo distribuidos em dimensdes que para efeitos didéticos, foram
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concentrados obedecendo ao critério de proximidade entre os objetos de estudo de cada
componente.

Formam-se desse modo duas dimensdes globalizantes:

1. Dimensao Basica terd como objetivo capacitar o pedagogo através de uma
formacao tedrico-pratica que favorega a apropriacao dos fatos e teorias que servem de base para

a construgdo dos processos educativos em seus diferentes espacos e contextos.

COMPONENTES CURRICULARES CARGA
HORARIA

Filosofia da Educacao 68
Histoéria da Educacio 68
Aspectos Sociologicos e Antropologicos da Educacio 68
Psicologia e Educacao 68
Aspectos Biologicos da Educaciao 68
Trabalho e Educacio 68
Género, Sexualidade e Diversidade na Educacao 68
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena 68
Introducao aos Estudos Académicos 68
Leitura e Producio de Texto 68
Tecnologia da Informacdo e Com. nos Processos 68
Educativos
Pesquisa em Educacio 68
Trabalho de Conclusao de Curso 68
Alfabetizacao e Letramento 68
Fundamentos e Pratica Reflexiva em Educacao Infantil 68
Educacao de Jovens e Adultos (e Idosos) 68
Educacao do Campo 68
Satde, Meio Ambiente e Educacio 68
Informatica e Estatistica Aplicadas a Educacio 68
Curriculo, Sociedade e Formacio Humana 68
Didatica 68
Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento 68
Humano
Planejamento e Avaliacio Educacional 68
Educacao Especial e Inclusao 68
Educaciao Corporal e Psicomotricidade 68
Arte, Educacio e Ludologia 68
Aspectos Basicos da Psicopedagogia 68
TOTAL 1836

2. A Dimensao Especifica: visard a qualificagdo do pedagogo para os diferentes
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campos, que traduzem o ambito da especificidade da sua formagdo e atuac@o profissional e
compreendera as dimensdes a saber: Trabalho Docente na Educacdo Infantil, Séries Iniciais do

Ensino Fundamental, Organizacao e Gestao do Trabalho Pedagégico:

a) A Dimensdo Trabalho Docente na Educagdo Infantil, Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, e Jovens e Adultos (e Idosos), compreenderd os
seguintes componentes curriculares:

COMPONENTES CURRICULARES CARGA
HORARIA
Pratica Reflexiva no Ensino da Lingua Portuguesa 68
Pratica Reflexiva no Ensino da Matematica 68
Pratica Reflexiva no Ensino de Ciéncias Naturais 68
Pratica Reflexiva no Ensino de Historia 68
Pratica Reflexiva no Ensino de Geografia 68
Lingua Brasileira de Sinais 68
Educaciao em Ambientes nao-escolares 68
Estagio Supervisionado em Educacio 100
Estagio Supervisionado em Ambientes Escolares 100
Estagio Supervisionado em Ambientes Nao-escolares 100
Politicas Educacionais e Organizacdo da Educacao 68
Brasileira
Gestao e Organizacido do Trabalho Pedagégico I 68
Gestao e Organizacdo do Trabalho Pedagoégico 11 68
TOTAL 980
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA Processo n? Fls.
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO )
COORDENADORIA DE ENSINO E INTEGRACAO ACADEMICA Rubrica:
NUCLEO DIDATICO PEDAGOGICO ubrica.
- PROJETO PEDAGOGICO -
ELENCO DOS COMPONENTES CURRICULARES Formulario
. ~ P o
Integraliza¢ao por Médulos N° 09A
MODULO 1 MODULO 2 MODULO 3 MODULO 4 MODULO 5 MODULO 6
CFP XXX CFP XXX CFP. XXX CFP XXX CF~P XXX oy .CFP XXX
Lo e o Tecnologias da Inf. e ~ . Educacio de Jovens, Historia e Cultura Afro-
Informatica e Estatistica Alfabetizacio e Educacao em Ambientes oo .
. R ~ Com. nos Processos " Adultos (e Idosos) brasileira e Indigena
Aplicadas a Educacio Letramento . Nao-Escolares
Educativos 68h 68h
68h 68h 63h 68h
CFP XXX CFP XXX CFP XXX
CFP XXX Aspectos Sociolégicos e o . CFP XXX CFP XXX Aspectos Basicos da
~ L. Politicas Educacionais e ~ ~ . .
Introducio aos Estudos Antropolégicos da o . Trabalho e Educacao Educacao do Campo Psicopedagogia
A ~ Org. da Educ. Brasileira
Académicos Educacao 68h 68h 68h 68h
68h 68h
PCFI; XX)il CFP XXX CFP XXX Estagi Cé: . XXX d
CFP XXX sicologla da Fundamentos e Pratica ~ N CFP XXX Staglo Supervisionaco
. ~ Aprendizagem e do . ~ Gestao e Organizacio do . ~ em Ambientes Nao-
Leitura e Producao de A Reflexiva da Educacio Lo, Pesquisa em Educacio
Desenvolvimento . Trabalho Pedagoégico I escolares
Texto Infantil 68h
Humano 68h 100h
68h 68h
68h
CFP XXX CFP XXX CFP XXX CFP XXX CFP XXX
CFP XXX Curriculo, Sociedade e Aspectos Biolégicos da Estagio Supervisionado | Gestdo e Organizacio do Género, Sexualidade e
Filosofia da Educacao Formaciao Humana P Educa ﬁ% em Educacao Trabalho Pedagégico II | Diversidade na Educacio
68h 68h ¢ 100h 68h 68h
68h
CFP XXX CFP XXX CFP XXX CFP XXX CFP XXX
CFP XXX Planejamento e Pratica Reflexiva no Pratica Reflexiva no Estagio Supervisionado Trabalho de Conclusao
Historia da Educacao Avaliacao Educacional Ensino de Lingua Ensino de Histéria em Ambientes Escolares de Curso
68h 68h Portuguesa 68h 100h 68h
68h
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA Processo n? Fls.
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO )
COORDENADORIA DE ENSINO E INTEGRACAO ACADEMICA Rubrica:
NUCLEO DIDATICO PEDAGOGICO ubrica.
- PROJETO PEDAGOGICO -
. .CFP XXX CFP XXX . .CFP XXX CFP XXX CrP XXX~
CFP XXX Pratica Reflexiva no ~ Pratica Reflexiva no . . . Arte, Educacio e
. . ~ . o Educacio Corporal e . Satde, Meio Ambiente e .
Psicologia e Educacao Ensino de Matematica . . . Ensino de Geografia ~ Ludologia
Psicomotricidade Educacao
68h 68h 68h 68h
68 h 68h
CFP XXX CFP XXX
CFP XXX Pratica Reflexiva no CF~P XXX . Lingua Brasileira de
e . oA . Educacao Especial e ..
Didatica Ensino de Ciéncias Inclusio Sinais -
68h 68h . LIBRAS
68h 63h
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA Processo n® Fls.
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO )
COORDENADORIA DE ENSINO E INTEGRAGAO ACADEMICA Rubrica:
NUCLEO DIDATICO PEDAGOGICO
- PROJETO PEDAGOGICO -
ELENCO DOS COMPONENTES CURRICULARES Formulario
Integraliza¢ao por Médulos N° 09B
COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORAS/ | NATUREZA PRE-REQUISITO
HORARI | SEMAN
A A
MODULO I
Informatica e Estatistica Aplicadas a Educacio 68 4 Obrigatéria Sem pré-requisito
Introducgdo aos Estudos Académicos 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
Leitura e Producio de Texto 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
Filosofia da Educacio 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
Histéria da Educacio 68 4 Obrigatéria Sem pré-requisito
Psicologia e Educacio 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
Didatica 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
TOTAL 476 28
MODULOII
Alfabetizacio, Letramento e Inclusdo Social 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
Aspectos Socioldgicos e Antropoldgicos da Educacio 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
Humano
Curriculo, Sociedade e Formacao Humana 68 4 Obrigatéria Sem pré-requisito
Planejamento e Avaliacdo Educacional 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
Prética Reflexiva no Ensino de Matemdtica 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
Prética Reflexiva no Ensino de Ciéncias 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
TOTAL 476 28
MODULO III
Tecnologias da Inf. e Com. Nos Processos Educativos 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
Politicas Educacionais e Org. da Educ. Brasileira 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO REC6I:]CAVO DA BAHIA
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO .
COORDENADORIA DE ENSINO E INTEGRACAO ACADEMICA

Processo n®

Fls.

NUCLEO DIDATICO PEDAGOGICO Rubrica:
- PROJETO PEDAGOGICO -

Fundamentos e Pritica Reflexiva da Educa¢do Infantil 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Aspectos Biolégicos da Educagdo 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Prética Reflexiva no Ensino de Lingua Portuguesa 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Educacio Corporal e Psicomotricidade 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Educacio Especial e Inclusao 68 4 Obrigatéria Sem pré-requisito

TOTAL 476 28

MODULO IV

Educacido em Ambientes Nao-Escolares 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Trabalho e Educagdo 68 4 Obrigatéria Sem pré-requisito

Gestado e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico | 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Estdgio Supervisionado em Educacio 100 6 Obrigatdria Sem pré-requisito

Prética Reflexiva no Ensino de Histdria 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Prética Reflexiva no Ensino de Geografia 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 68 4 Obrigatéria Sem pré-requisito

TOTAL 508 30

MODULO V

Educacio do Campo 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Educacio de Jovens, Adultos (e Idosos) 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Pesquisa em Educagio 68 4 Obrigatdria Introdu¢do aos Estudos
Académicos

Gestado e Organizagdo do Trabalho Pedagégico 11 68 4 Obrigatdria Gestdo e Organizacdo do
Trabalho Pedagégico 1

Satde, Meio Ambiente e Educagdo 68 4 Obrigatéria Sem pré-requisito

Est4gio Supervisionado em Ambientes Escolares 100 6 Obrigatdria Estigio  Supervisionado
em Educacio

TOTAL 440 22

MODULO VI

Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena 68 4 Sem pré-requisito

Aspectos Basicos da Psicopedagogia 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Estdgio Supervisionado em Ambientes Nao-Escolares 100 6 Obrigatdria Estdgio  Supervisionado
em Educacdo e Estigio
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO REC6I:]CAVO DA BAHIA
PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO .
COORDENADORIA DE ENSINO E INTEGRACAO ACADEMICA

Processo n®

Fls.

NUCLEO DIDATICO PEDAGOGICO Rubrica:
- PROJETO PEDAGOGICO -

Supervisionado em
Ambientes Escolares

Género, Sexualidade e Diversidade na Educacio 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

Trabalho de Conclusdo de Curso 68 4 Obrigatéria Introdu¢do aos Estudos
Académicos e Pesquisa
em Educacio

Arte e Educacdo e Ludologia 68 4 Obrigatdria Sem pré-requisito

TOTAL 440 26

CARGA HORARIA TOTAL: 2.816 HORAS
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NORMAS DE FUNCIONAMENTO DO CURSO Fm;})ullgrio

O aluno selecionado que pretende cursar o Curso de Licenciatura em Pedagogia devera realizar a
sua matricula modularmente, obedecendo aos critérios definidos pelo colegiado do curso e pela

PROGRAD/UFRB.

O aluno matriculado para cursar Licenciatura em Pedagogia, no periodo noturno, devera ter
disponibilidade para realizar as suas atividades de ensino, de acordo com o cronograma do curso
apresentado pela coordenacga@o no inicio do médulo letivo. A realiza¢do do curso se dard através da
organizacdo em modulos e serd desenvolvida em trés momentos distintos e inter-relacionados:
aulas e/ou atividades de ensino presenciais na sede da UFRB, campus de Cruz das Almas e
praticas pedagdgicas na comunidade escolar onde o estudante leciona, encontro virtuais com o

docente do componente curricular marcados previamente no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

A estrutura curricular conterd conteidos e/ou atividades académico-cientifica-culturais, além da
pratica de ensino e estdgio curricular supervisionado, sendo que o estidgio supervisionado estd

distribuido em trés médulos e atende a carga horéria exigida de 300h para o docente em exercicio.
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REGIMENTO INTERNO DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
CFP - UFRB/PARFOR

CAPITULO I - Da natureza e finalidade

Art. 1°. O presente documento possui natureza normativa, complementar aos demais documentos
e diretrizes da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia e de seu Centro de Formacgdo de
Professores para a oferta de cursos e em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (lei 9.394/96) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de

Professores da Educacdo Bésica e demais portarias e resolugdes do MEC e CNE em vigor.

Art. 2°. Este regimento tem por finalidade estabelecer as diretrizes e normas gerais para o
funcionamento do Curso de Licenciatura em Pedagogia oferecido pelo Centro de Formacgao de
Professores da UFRB através do PARFOR, de acordo as resolucoes CONAC n°. 016/2008,
CONAC 007/2009, CNE/CP 02/2002, CNE/CP 09/2001 e seus complementos legais.

CAPITULO 1I - Do Curso de Licenciatura em Pedagogia

Art. 3°. O Curso de Licenciatura em Pedagogia serd oferecido pela UFRB e integralizado no
periodo de trés anos, em formato modular de seis semestres, aos professores em exercicio do
Magistério nas redes municipal e estadual de ensino, visando oferecer formagcdo em nivel de
graduacdo, tendo definidas as exigéncias de ingresso e perfil dos egressos, bem como matriz
curricular e suas ementas, contetidos programaticos, cargas hordrias e modulos das disciplinas no

seu Projeto Pedagégico de Curso (PPC).

CAPITULO III - Da matricula e ingresso no Curso:
Art. 4°. O aluno selecionado para o Curso de Licenciatura em Pedagogia deverd realizar a sua
matricula geral no primeiro semestre letivo e subsequentemente fazer as matriculas em cada

modulo do curso, obedecendo aos critérios definidos pela Coordenacdo do Curso e pela Pro-

reitoria de Graduacao - PROGRAD/UFRB.

CAPITULO IV - Dos Direitos e Deveres dos Discentes
Art. 5°. Sao direitos dos discentes:

L. Dispor dos elementos necessarios a execucao de suas atividades académicas, dentro do
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II.
III.

IV.

VL

VIL

VIII.

IX.

espaco fisico e equipamentos disponiveis e das possibilidades técnicas e cientificas da
UFRB;

Ter acesso prévio a matriz curricular e aos componentes dos médulos do curso;

Ter disponibilizados em meio digital ou impresso os planos de curso de todos os
componentes curriculares pelos docentes ou coordenacao do curso;

Ser orientado e supervisionado por um docente da UFRB na realizacdo de suas
atividades de Estagio Supervisionado;

Ser orientado por um docente da UFRB na ocasido da realizacdo do seu Trabalho de
Conclusio de Curso;

Conhecer a programacdo prévia das atividades a serem desenvolvidas pelas disciplinas
subsidiadoras do Trabalho de Conclusao de Curso;

Ser previamente informado sobre o prazo de entrega dos trabalhos académicos, em
especial da monografia (TCC);

Ser previamente informado sobre o local e data do semindrio de apresentacdo do
trabalho monogréfico.

Ter seus direitos autorais preservados quando de suas produ¢des académicas.

Art. 6°. Sao deveres dos discentes:

L

IIL.

I1I.

IV.

VL
VIL

Cumprir este regulamento e todos os demais documentos que exaram as obrigagdes
estudantis na UFRB;

Atender as exigé€ncias dos componentes curriculares previstos na matriz curricular do
curso,

Apresentar suas atividades nos devidos prazos acordados ou pré-estabelecidos no
cronograma do curso;

Realizar as atividades de prética de ensino e Estdgio Supervisionado e prestar os
devidos relatérios de acordo com o PPC do Curso, cumprindo as cargas hordrias
previstas na legislacdo vigente;

Apresentar trabalho monografico de acordo com as normas académicas, como
Trabalho de Conclusao de Curso e realizar sua apresentagdo publica nos prazos
determinados;

Cumprir os horérios de atividades, das aulas presenciais e dos encontros virtuais.

Cumprir o cronograma de atividades estabelecidos pelo professor orientador do TCC
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VIII. Responsabilizar-se pelo ndo cumprimento ou usufruto de quaisquer de seus deveres ou
direitos junto ao CFP, a UFRB ou a quaisquer dos seus 6rgaos.

IX.  Responsabilizar-se pela originalidade de seus trabalhos, uso de direitos autorais
resguardados por lei a favor de terceiros, cdpias, transcrigdes ou reprodugdes de textos

ou obras de outrem.

CAPITULO V- Da disponibilidade do aluno

Art. 7°. O aluno ao matricular-se no Curso de Licenciatura em Pedagogia, nos turnos pré-
estabelecidos e acordados, estard com isso afirmando sua disponibilidade para frequentar as aulas
e realizar as atividades académicas previstas, de acordo com o cronograma do curso apresentado
pela coordenacdo no inicio do moédulo letivo, consideradas as suas especificidades de sua

condi¢do de professor em exercicio.

Art. 8°. A realizacdo do curso se dard através da organizacdo de suas atividades e componentes
curriculares em moédulos, descritos na matriz curricular, e serd desenvolvida em dois momentos
distintos e inter-relacionados:

I . aulas e/ou atividades de ensino presenciais na sede da UFRB, campus de Cruz das Almas e

II. préticas pedagégicas na unidade/comunidade escolar onde o estudante leciona.

CAPITULO VI - Da estrutura curricular:
Art. 9°. Visando consolidar uma perspectiva de formagao que valorize o desenvolvimento de uma
praxis pedagdgica compativel com as demandas do sistema educacional e dos profissionais da
area, a estrutura curricular e dindmica avaliativa compreendera:

I. Conteudos e/ou atividades académico-cientifica-culturais;

II. Enfase na interdisciplinaridade e pratica de ensino;

III.LEstagio Curricular Supervisionado, distribuido em trés moddulos e com carga hordria

minima exigida de 300h.
IV. Atividades Curriculares Complementares

IV. Trabalho de Conclusdo de Curso com apresentacdo de Monografia.
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REGIMENTO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC) DO CURSO
DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Apresentacio:
O presente documento tem por finalidade estabelecer as diretrizes gerais para a realizacdo do

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do curso de Licenciatura em Pedagogia.

Fundamentacao Legal:
O presente regimento fundamenta-se nos termos da RESOLUCAO CONAC No 016/08 e no

Projeto Pedagégico do Curso.

CAPITULO I - Do TCC, seu Conceito e Finalidade

Art. 1°. Em conformidade com a RESOLUCAO CONAC n°. 016/08 e Projeto Pedagégico do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, todo aluno regularmente matriculado devera realizar um
trabalho de pesquisa orientada, explorando teméatica compativel com as especificidades do curso e

sua formacdo, cumpridos os pré-requisitos curriculares,

Art. 2° - O trabalho de pesquisa orientada consiste na participacdo do licenciando em atividades
de pesquisa que lhe proporcionem a experiéncia no processo de produg¢do do conhecimento e
culminard na produgcdo de uma monografia denominada neste regimento de Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) e em apresentacdo publica, perante banca designada ou homologada

pela Coordenacgdo do Curso para este fim.

Art. 3°. - O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) e o cumprimento de sua dindmica elaborativa
se constitui em pré-requisito parcial indispensdvel e atividade obrigatéria para a integralizacdo

curricular e colag¢do de grau de Licenciado em Pedagogia.

Art. 4°. - O TCC, atividade curricular obrigatéria integrante do curriculo do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, tem por finalidade a inser¢do do educando no mundo da pesquisa cientifica e

constru¢do de conhecimentos académicos;
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Art. 5° - Sdo objetivos do TCC:

I. Propiciar ao licenciando experiéncias académico-cientificas de forma a complementar o
processo de ensino/aprendizagem, contribuindo assim para o aprimoramento de sua
formacao profissional;

II. Contribuir para uma formacdo interdisciplinar a partir da contribuicdo de outros
profissionais aos seus conhecimentos tedricos € praticos.

III. Constituir momentos de participacao em situagdes reais ou simuladas de vida e trabalho,
bem como de potencializacdo e sistematizacdo de competéncias e conhecimentos

adquiridos ao longo de sua formag¢do na forma de pesquisa académico-cientifica.

CAPITULO II - Da Organizacao e Dinamica do TCC
Art. 6°. - Os componentes curriculares que subsidiam a elaboracdo do TCC compreenderdo as
atividades de orientacdo, acompanhamento e avaliagdo do trabalho monogrifico com o

envolvimento do professor orientador.

Art. 7°. - O TCC tera seu inicio na disciplina de Introducdo aos Estudos Académicos e sua

conclusao na disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso II, ndo podendo extrapolar esse prazo.

Art. 8°. - O discente deverd escolher o seu orientador no prazo de 30 dias a partir do inicio das

aulas da disciplina de Pesquisa em Educacéo.

Art. 9°. - O TCC, de carater monografico, devera ser elaborado individualmente.
Paragrafo unico - O tema da monografia do TCC deverd, obrigatoriamente, estar vinculado a
formacgao de professores e/ou ao ensino/gestdao do trabalho pedagdgico na Educacdo Basica, em

ambientes escolares e/ou nao-escolares.

Art. 10. - A monografia deverd ser entregue de acordo com formata¢do académica recomendada e

aceita pela Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) em vigor,

CAPITULO III - Da Orientacéo

Art. 11. - Cada docente do Curso de Licenciatura em Pedagogia podera orientar simultaneamente
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até 5 (cinco) trabalhos finais por semestre letivo, excluindo-se da contagem as eventuais co-

orientagdes.

Art. 12. - Os professores orientadores serdo preferencialmente do quadro docente da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).
§ 1°. Cada aluno devera escolher o orientador do seu trabalho de acordo com a area de
interesse da pesquisa e a disponibilidade do orientador.

§ 2° E permitido ao aluno ter um co-orientador mediante a aprovagao do orientador.

CAPITULO IV - Das Atribuicées do Professor Orientador
Art. 13. - Sdo atribui¢des do professor orientador:
I. Colaborar com o aluno na defini¢ao do tema da monografia;
II. Avaliar a viabilidade do projeto de monografia, verificando a disponibilidade de material
bibliografico sobre o assunto;
II. Aprovar roteiro da pesquisa, plano de trabalho e cronograma das atividades propostas
para o trabalho monogréfico;
IV. Indicar fontes bibliograficas para consulta, inclusive acompanhar e orientar o aluno na
execucao do plano de trabalho;
V. Avaliar cada etapa do desenvolvimento da monografia, fazendo intervencdes sobre o
conteudo, normas técnicas de apresentacao e redacao do texto;

VI. Emitir parecer final sobre a(s) monografia(s) do(s) licenciando(s) sob sua orientacao.

CAPITULO V - Da Avaliacdo do TCC

Art. 14. - A avalia¢do do trabalho monografico (TCC) serd feita por uma banca formada por 3
(trés) membros indicados pelo orientador e autorizados pela Coordenacdo, sendo o orientador o
presidente da sessdo e dois professores, da UFRB ou da comunidade externa a UFRB, como
membros avaliadores.

§ 1o - E permitido que, havendo um co-orientador, este seja um dos membros componentes da

banca.

Art. 15. - A avaliacdo do trabalho monogréfico levard em consideragao:

I. Coeréncia entre a problematizacao, os objetivos e a argumentagao;
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II. Normas da ABNT;

III. Relevancia e coeréncia no trato da questdo;

IV. Clareza e precisao vocabular e gramatical do texto
V. Anélise dos resultados obtidos.

VI. Clareza e objetividade na apresentacdo publica.

Art. 16. — Uma c6pia dos trabalhos de conclusdo de cursos aprovados pela banca examinadora
deverdao ser entregues pelo aluno ao Colegiado de Pedagogia, apds correcdo final, para ser

encaminhada a Biblioteca, seguindo art. 19, § 3°. da Resolugado CONAC 16/2008.

Art. 17. - Caso a monografia ndo seja aprovada, a banca estabelecerd um prazo de no maximo 30
(trinta) dias, para as alteragdes e nova apresentacdo oral, se esta também for considerada
necessdria.
Paragrafo unico - Caso o aluno ndo cumpra os encaminhamentos recomendados pela
banca, na forma e prazos estabelecidos, serd automaticamente considerado reprovado na
disciplina, cabendo-lhe a obrigacdo de refazer o percurso previsto no protocolo para

aprovacgao do TCC.

Art. 18. - Os casos omissos serdo resolvidos pelos professores relacionados aos componentes
curriculares subsidiadores do Trabalho de Conclusao de Curso, pelo professor-orientador e

Coordenacao do curso.

Art. 19. - Os demais detalhamentos e praticas especificas dos Trabalhos de Conclusio de Curso se
acham exarados no PPC do Curso, protocolos e normas editadas pela Coordenagdo para cada uma

destas modalidades de atividade curricular, sem prejuizo deste regimento.

Art. 20. - Os casos omissos serdo resolvidos pelo orientadores de TCC e pelo Coordenador do

Curso.

Art. 21. - O presente regimento entra em vigor a partir da data de sua aprovacdo e homologacao

no CONAC.
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REGIMENTO DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES DO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

As atividades Complementares ao Curriculo (ACC) caracterizam pelo conjunto de agdes
que imbricam as dimensdes cientifico, académico e cultural, bem como procuram articular
vivéncias no campo do ensino, pesquisa e extensdo, estes ultimos que correspondem ao tripé da
universidade, necessdrias a formagdo ampla do estudante em nivel de graduacdo. Trata-se de
atividades obrigatdrias a todos os alunos do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal do Recdoncavo da Bahia (UFRB), vinculado ao Plano Nacional de Formagao Inicial de

Professores da Educacdo Basica (PARFOR).

No ato do ingresso no curso, os alunos poderdo comecar a realizar/participar das atividades
curriculares, no entanto, é vilido mencionar que o total de horas computadas para aproveitamento
como Atividade Complementar Curricular devem estar distribuidas em pelo menos 3 (trés)

semestres, dos 6 (seis) previstos para o Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Ainda que a universidade tenha responsabilidade no tocante a promo¢do de eventos e
outras acdes que possam ser revertidas em ACC para os alunos, a inciativa do estudante é
fundamental para que o total de horas possa ser cumprido. Por assim dizer, orienta-se que os
alunos participem de eventos académicos (palestras, mesas-redondas, conferéncias, simpdsios,
semindrios, encontros € congressos) ou artistico-culturais promovidos por Instituicdes de Ensino
Superior ou entidades de reconhecimento publico com registros legais devidamente comprovados.
Além destes, também a realizag¢do de cursos de extensdo promovidos no ambito da prépria UFRB;
atuacdo em projetos de pesquisa, projetos sociais/comunitdrios entre outras atividades extra-

curriculares, sob orientacdo de um professor do curso poderao ser considerados como ACC.

CAPITULO I - Das Atividades Curriculares Complementares (ACC)

Art. 1°. - As Atividades Curriculares Complementares constituem um elemento curricular de
natureza autdonoma a ser desenvolvido pelos alunos e envolvem atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, de composicdo escolhida pelo aluno a partir das orientagdes divulgadas pela

Coordenacao do Curso;
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Art. 2° - As normas de realizacdo de Atividades Curriculares Complementares previstas para o

Curso de Licenciatura em Pedagogia se acham amparadas na Resolugdo CONAC n°. 007/09 e no

Projeto Pedagégico do Curso.

Art. 3° - As Atividades Curriculares Complementares tem os seguintes objetivos:

L

II.

III.

IV.

VL

VIL

VIIL.

IX.

XIL

XII.

XIIL

XIV.

Buscar a interdisciplinaridade pela efetiva integracdo entre os conteidos de ensino
desenvolvidos nos componentes curriculares que compdem o curriculo.

Integrar teoria e pratica, por meio de vivéncia e/ou observacdo de situacdes reais pela
informacao;

Propiciar a contemporaneidade do curriculo, ensejando o desenvolvimento de temas
emergentes nos processos educacionais afeitos as atribuicdes dos pedagogos, decorrentes
das transformacdes atuais da sociedade e seus avancos;

Articular o trindmio: ensino, pesquisa e extensao;

Promover a contextualizacdo do curriculo a partir do desenvolvimento de temas regionais e
locais, julgados significativos para a sua formagao;

Adequar o curriculo aos interesses individuais dos alunos;

Ampliar a dimensao do Curriculo Pleno pela pluralidade e diversificagdo das atividades
que podem ser vivenciadas pelo aluno;

Possibilitar aos alunos atuacdo como sujeitos ativos e como agentes do seu proprio
processo histérico, capazes de selecionar os conhecimentos mais relevantes para os seus
processos de desenvolvimento.

Ampliar a visdo académico-cientifica do discente do Curso de Licenciatura em Pedagogia
da UFRB, vinculado ao PARFOR;

Aprofundar e consolidar a formacdo académico-cultural do aluno, mediante o
desenvolvimento das ACC credenciadas pelo Colegiado do Curso;

Vivenciar atividades que articulem o ensino, a pesquisa e a extensao, com vistas a
promocgao da praxis docente, por se encontrar realizando um curso de licenciatura;
Aprimorar os conhecimentos com os quais teve contato no ambito da graduacao;
Possibilitar aos discentes o reconhecimento dos aspectospedagdgicos e cientificos quando
da realizacdo das ACC, verificando em que medida poderdo ser incorporadas a vida
pessoal, profissional e cidada.

Oportunizar aos discentes o contato com projetos de pesquisa, projetos sociais, cursos,
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participagdes em eventos académicos entre outras atividades, que poderdo ser convertidas
em ACC, as quais oportunizem aos alunos o aprimoramento no seu desenvolvimento

profissional.

CAPITULO II - Da Composicao e Avaliacao das ACC
Art. 4°. - A carga hordria minima destinada as Atividades Curriculares Complementares é de 100
(cem) horas distribuidas ao longo do curso, ndo podendo ser preenchida com um sé tipo de

atividade, sendo que o seu cumprimento integral constitui condi¢ao indispensdvel para a colagao

de grau segundo a RESOLUCAO NO. 34/2009

Art. 5° - As atividades Complementares receberdo pontuagdo de acordo com o Barema Anexo a
este PPC o qual Regulamentard as Atividades Complementares do Curso de Graduacdo de
Licenciatura em Pedagogia do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagdao Basica

(PARFOR) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.

CAPITULO III - Do Processo de Reconhecimento de ACC

Art. 6°. - Todas as atividades complementares realizadas pelo aluno deverdo ser registradas em
formuldrio préprio, dispensado pela coordenagdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia a ser
ofertado através da Plataforma Paulo Freire, para ser protocolado, visando seu cOmputo pelo
coordenador do curso ou pela pessoa responsavel no referido curso, na auséncia do primeiro. A
coordenacdo do curso tem a competéncia de acompanhamento, avaliagao e feedback ao aluno, no

que concerne ao cumprimento e ou a pendéncia das ACC realizadas pelos discentes.

Art. 7°. - S6 terdo validade as atividades realizadas durante a realizacdo do curso apds o ingresso

do aluno na UFRB.

Art. 8°. - As atividades deverdo ser devidamente comprovadas mediante a apresentacdo de
documentos comuns a este pleito (atestado, certificado ou qualquer outro documento idoéneo), os
quais precisam ter carimbo, assinatura, e em papel timbrado pela instituicdo que emitiu o

expediente. Ressalta-se que somente desta forma as atividades poderdo ser aproveitadas.
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Art. 9°. - O documento comprobatério da atividade complementar deverd conter, ainda, a
discriminacdo da atividade desenvolvida, a fim de que a coordenacdo do Curso de Licenciatura
em Pedagogia do Projeto de Formagdo Inicial de Professores desta Instituicao de Ensino Superior
(IES) possa apreciar e validar, quando perceber que o documento cumpre com as exigéncias

estabelecidas nestas normas.

CAPITULO IV - Das Atribuicoes do Coordenador do Curso relativas as ACC
Art. 10. - Compete ao Coordenador do Curso:

I. Orientacdo aos discentes no que concerne a obrigatoriedade da realizacdo das ACC,
pautando-se nos aspectos legais que as advogam;

II. Divulgacdo das ACC credenciadas pelo Colegiado do Curso e suas compatibilizacdes,
levando-se em conta os eixos aos quais as atividades deverdo contemplar, quais sejam:
ensino, pesquisa e extensao;

III. Recebimento das atividades curriculares, com respectiva documentacdo comprobatdria
para apreciagao;

IV. Conferéncia do registro de ACC na ficha individual e, posteriormente, no histérico dos
discentes quando estes concluirem a carga-hordria total suas atividades, bem como tem a
responsabilidade de informar as pendéncias aqueles que ainda necessitam concebé-las;

V. Informacdo aos alunos quanto ao preenchimento dos formulérios de registro de ACC que
serdo protocoladas no Colegiado do Curso;

V1. Socializacdo de informes a despeito da necessidade da realizacdo harmdnica das ACC no
que pesa a questao do ensino, pesquisa e extensao;

VII. Estabelecimento de normas complementares ou transitérias com o propdsito de deliberar

sobre os casos omissos neste documento.

CAPITULO V - Das Atividades e Critérios Considerados para a Composicao Curricular

Paragrafo Unico — A tabela em anexo deve servir de pardmetro para a composi¢ao curricular de
ACC.
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REGIMENTO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM PEDAGOGIA

CAPITULO I - Do Estégio Curricular Supervisionado, Conceito, Constituiciio e Objetivos
Art. 1°. - O Estagio Curricular Supervisionado previsto neste regimento fundamenta-se nos
termos da RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 que Institui Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura.

Art. 2°. - O Estdgio Curricular Supervisionado, parte integrante da formagdo em nivel superior
dos professores da Educacdo Bésica, consiste na participacdo dos professores em exercicio em
atividades que contribuam para ressignificar suas identidades profissionais contribuindo para a sua
formacao inicial e continuada em servico.

Paragrafo Unico — O Estagio Curricular Supervisionado referido no caput deste artigo sera
realizado de acordo com a estrutura curricular modular, respeitando-se a matriz curricular e os

pré-requisitos estabelecidos no PPC do Curso de Licenciatura em Pedagogia;

Art. 3° - O Estigio Curricular Supervisionado, atividade curricular obrigatéria do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, constitui-se em campo de conhecimento que se produz na interagao
entre os cursos de formagdo de professores e o campo social onde se desenvolvem as préticas

educativas.

Art. 4°. - O Estigio Curricular Supervisonado, enquanto campo de conhecimento, deve
possibilitar que sejam trabalhados aspectos indispensdveis da formacao docente, quais sejam:

I. Ressignificacao da identidade do professor;

II. Ampliacdo dos saberes necessarios ao exercicio profissional docente;

III. Reflexdo sobre a atividade profissional e

IV.Relagdo com as dreas de conhecimento especifico.

Art. 5° - Constituem objetivos do Estdgio Curricular Supervisionado para professores em
exercicio:

I. Inserir o professor-estagidrio em um espaco de reflexdo sobre suas experi€ncias e
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construgdo e novos saberes a partir de sua pratica;

II. Estabelecer relacdes entre a experi€éncia profissional e sua pritica e 0S novos
conhecimentos;

III. Promover discussdes a respeito do contexto atual da sociedade e da escola;

IV. Envolver o professor-estagidrio na pesquisa € na producdo de conhecimento a partir da
propria prética;

V. Oportunizar o desenvolvimento de alternativas didaticas e aplicagdo de recursos
necessarios para a pratica docente e gestdo de processos pedagdgicos integrantes do
curriculo da Educagdo Basica, mormente do Ensino Fundamental;

VI. Desenvolver préticas pedagdgicas que possibilitem, levando em consideragdo a
diversidade de contextos, a ampliacdo dos conhecimentos constituidos na experiéncia

profissional.

CAPITULO II - Da Carga Hordria, Organizacdo e Funcionamento do Estagio
Supervisionado
Art. 6°. - A carga hordria total de Estagio € de 300 horas vinculadas aos respectivos componentes

curriculares (Estagio Curricular I, IT e III), de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso.

Art. 7°. - O Estdgio Supervisionado devera ser desenvolvido sob a forma de observacao, coleta de
dados, regéncia em instituicdes de educacdo bdsica, preferencialmente publicas e em outros
espacos de aprendizagem, denominados ndo-escolares, tais como asilos, hospitais, presidios,
empresas, ONG’s.
§1° - O Estdgio Supervisionado valorizard o desenvolvimento de atividades que envolvam:

I. Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente;

II. Novas Tecnologias de Comunicagao e Informag¢ao na Educacao;

III. Espacos educacionais formais e ndo-formais;

IV. Construgdo de material didatico com material de baixo custo;

V. Propostas interdisciplinares que valorizem o contexto no qual o professor-aluno estd

inserido.
VI. Criatividade no exercicio da fun¢do docente;

VII. Educacdo e suas relagdes com os direitos humanos e as diversidades.
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Art. 8° - Os alunos poderdo desenvolver atividades do Estidgio Supervisionado na prépria

instituicdo em que j4 trabalham e em uma das salas de aula na qual sdo regentes.

Art. 9°. - A supervisdo do estdgio, a depender das condi¢des para o seu desenvolvimento, dar-se-a
conforme as seguintes modalidades:

I. Supervisdo direta: planejamento de intervencdes, acompanhamento e orientacdo do
estagiario por meio de observacdo continua e direta das atividades desenvolvidas ao longo de
todo o processo;

Il. Supervisdo indireta: acompanhamento pelo professor por meio de relatérios, entrevistas e
didlogos feitos com o coordenador ou diretor da escola alvo do estigio.

Paragrafo Unico - Os professores-estagidrios receberdo atendimento e orientacdo, coletiva e

individual, quanto a organizagao e elaboracao das atividades relativas ao Estdgio Supervisionado.

CAPITULO III - Da Avaliacao do Estagio Supervisionado
Art. 10. - A avaliacdo do desempenho do professor-estagidrio serd realizada pelo orientador de

forma continua e sistematica durante o desenvolvimento de todo o estagio.

Art. 11. - A avaliagdo do professor-estagidrio serd realizada por meio de Projeto de Estdgio,
acompanhamento de desempenho, didrios de bordo, portfélios, memoriais e relatdrios finais de

estagio.

Art. 12. - A elaboragdo do relatério de estdgio ou do memorial deverd obedecer as normas

vigentes da ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas).
Art. 13. - O intercambio de experiéncias, bem como a andlise e a avaliagdo dos projetos e
atividades relativas ao Estdagio Curricular Supervisionado, serdo feitos entre o professor orientador

e professores-estagiarios em encontros periddicos.

Art. 14. - O professor-estagidrio devera entregar as atividades concernentes ao estagio em data a

ser definida pelo orientador.

Art. 15. - No caso de o professor-estagidario ser considerado nao habilitado, deverd repetir a
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disciplina que inclui as atividades de pratica docente.

CAPITULO 1V - Do Professor Orientador de Estagio e suas Atribuicoes
Art. 16. - O orientador de estagio serd preferencialmente um docente da UFRB com formacgao na
area especifica, responsdvel por orientar e esclarecer o professor-estagiario quanto ao seu

programa de estdgio, colaborando com o desenvolvimento do Estagio Supervisionado.

Art. 17. - Compete ao professor-orientador:

I. Orientar o professor-estagidrio nas atividades de estdgio, nos relatérios parciais € no

relatério final de estdgio e planejar, acompanhar e avaliar as atividades junto ao estagiério;

II. Orientar a distribui¢do dos professores-estagidrios nos campos de estagio;

III. Manter contatos regulares com os professores-estagidrios, individualmente e em grupo,

para fins de troca de experiéncias e eventual complementag¢ao de conhecimento;

V. Promover reunides com os professores-estagidrios para oportunizar a reflexdao da agao;

VI. Indicar ao professor-estagiario as fontes de pesquisa e de consulta necessdrias para o
aprimoramento da prdtica pedagdgica e a busca de solugdo para as dificuldades
encontradas;

VIL. Preencher instrumentos de acompanhamento e avaliacao do professor-estagiario;

VII. Avaliar os relatérios de estdgio, divulgando e justificando os resultados obtidos;

VIII. Autorizar o professor-estagidrio a participar de eventos de cunho cientifico em dias de

estagio, agendando previamente a reposicao do estagio;

Art. 18. - O registro das horas destinadas ao Estdgio Supervisionado para efeito de comprovacao

serd feito em documento préprio definido pela coordenacao do curso.

CAPITULO V - Das Atribuicdes do Aluno Estagidrio:
Art. 19. - O aluno-estagidrio participard das atividades de ensino em ambiente escolar e ndo-

escolar, consolidando sua formacao e a articulag@o entre a teoria e a pratica.

Art. 20. - O aluno-estagidrio s6 deverd iniciar as atividades de estdgio apds apreciacdo e

aprovacao do Projeto de Estagio pelo orientador.
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Art. 21. - O professor-estagidrio deverd elaborar um projeto pedagégico sobre tema especifico, do
qual, além de aulas poderdo constar:

I. o acompanhamento de estudantes com dificuldades de aprendizagem,

II. arealizacdo de oficinas pedagdgicas,

II1. a criagdo de materiais didaticos,

IV.visitagdes a museus e centros de ciéncias,

V. a organizacdo de feiras e outras atividades cientifico-culturais, baseadas nos problemas,

necessidades e caracteristicas da realidade alvo.

Art. 22. - O professor-estagidrio deverd ter 75% (setenta e cinco por cento) de presenga nas aulas
de fundamentagdo tedrica oferecidas pelo curso e ndo possuir auséncias nas aulas praticas salvo

quando de sua participagdo em evento de cunho cientifico.

Art. 23. - Compete ao professor-estagiario:

I. Cumprir a carga hordria e as demais exigéncias determinadas neste Regulamento;

II. Apresentar, previamente, ao professor orientador os planejamentos das aulas que ird
ministrar;

III. Ser assiduo e pontual, apresentando-se de forma adequada aos locais onde se realizardo os
estagios;

IV. Ser assiduo as reunides de orientagdo de estdgio para reflexdo e andlise das informacoes
obtidas;

V. Elaborar e apresentar ao orientador relatdrio parcial e final do Estadgio Supervisionado.

Capitulo VI - Das Disposicoes Transitorias
Art. 24. - Os demais detalhamentos e préticas especificas de Estagio Supervisionado se acham
exarados no PPC do Curso, protocolos e normas editadas pela Coordenagdo para cada uma destas

modalidades de atividade curricular, sem prejuizo deste regimento.

Art. 25. - Os casos omissos serdo resolvidos pelo orientador do Estdgio Supervisionado e pelo

Coordenador do Curso.

Art. 26. - O presente regimento entra em vigor a partir da data de sua aprovac¢ao e homologacao
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no CONAC.
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EMENTARIO DE COMPONENTES CURRICULARES Formulario

N°11
Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Introducao aos Estudos Académicos e Pesquisa |I 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:
Presencial Basica Obrigatdria
Pré-requisito: Moddulo de alunos:
Sem pré-requisito 50
Ementa:

Introdugdo ao estudo da ciéncia. O Método Cientifico como instrumento do trabalho, através das etapas da
investigacdo cientifica, sua estrutura, métodos e técnicas. O processo de construcdo e apresentacdo de trabalhos
escritos voltados para a drea de educagdo. Estrutura da escrita e leitura do texto cientifico. Producdo de resumos,
resenhas criticas e textos dissertativos-argumentativos, referéncias, citagdes, artigos, semindrios, relatorios,
projetos.

Bibliografia Basica:

GIL, A. C. Metodologia do ensino superior. 4* Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.
LAKATOS, E. M, MARCONI, M. de A. Metodologia do trabalho cientifico. 6* Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001.
SEVERINO, J. Metodologia do trabalho cientifico. 25* Ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

Bibliografia Complementar:

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4* Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

MEDEIROS, Joao Bosco. Redacao Cientifica: a pritica de fichamentos, resumos, resenhas. 7. Ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2005.

OLIVEIRA, S. L. Tratado de metodologia cientifica: projetos de pesquisa, TGI, TCC, monogriéficas,
dissertagdes e teses. Sao Paulo: Pioneira Thomson, 2002.

RUDIO, F. V. Introducéo ao projeto de pesquisa cientifica. 25* Ed. Petrépolis: Vozes, 1999.

SANTOS, 1. E. dos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Cientifica. 5. Ed. Niter6i: Impetus, 2005.
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Nome e c6digo do componente curricular:

Filosofia da Educacao

Moédulo:

Carga horaria:
68 horas

Modalidade Funcio:

Presencial Basica

Natureza:

Obrigatéria

Pré-requisito:

Sem pré-requisito

Moédulo de alunos:

50

Ementa:

Desenvolvimento de habilidades e de conhecimentos para possibilitar a compreensdo da natureza
da atividade filoséfica ligada a educacdo. Desenvolvimento do espirito critico e investigador do
professor. A explicitagdo dos pressupostos dos atos de educar, ensinar e aprender em relagdo a
situagdes de transformacdo cultural da sociedade. Debate de temas relacionados ao conhecimento, a
linguagem, a realidade, a cultura e a ética na formagao pedagdgica.

Bibliografia Basica:

BORBA, S. & KOHAN, W. Filosofia, aprendizagem e experiéncia. Belo Horizonte: Auténtica, 2008
DALBOSCO, C. A.; CASAGRANDA, E. A. & MUIL, E. H. (Orgs.). Filosofia e pedagogia: aspectos

histéricos e temdticos. Campinas: AA, 2008.

GILES, T. R. Filosofia da educacao. Sao Paulo: EPU, 1993.

Bibliografia Complementar:

JAEGER, W. Paidéia: a formacao do homem grego. Trad. A. M. Pereira. Sao Paulo: Martins Fontes, 2008.
DURKHEIM, E. A evolucao pedagdgica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

PEIXOTO, A. J. (Org.). Filosofia, educac¢io e cidadania. Campinas: Alinea, 2007.

RODRIGO, L. Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o ensino médio. Campinas: AA, 2009
SEVERINO, A. J. Filosofia da educacao: construindo a cidadania. Sao Paulo: FTD, 1994.
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Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:

Informatica e Estatistica Aplicadas a Educacao I 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria
Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Introdugdo aos estudos da informdtica e da estatistica aplicadas a educagdo. Informatica e
estatististrica basica e fundamentos de suas aplicacdes educacionais. Nocdes de Probabilidade e
inferéncia estatistica. Uso da informadtica e da estatistica para estudos cientificos e sua aplicagao
em processos, pesquisas e projetos educacionais. Estatistica descritiva, varidveis e dados.
Representacdo grafica, medidas de tendéncia central e medidas de dispersao.

Bibliografia Basica:

BRASIL, MEC. PROINFO: Informatica e formacio de professores. Brasilia: Ministério da Educaggo, 2000.
RAMALHO, J.A. Introducao a informatica. Sdo Paulo: Berkeley, 2001.
TOLEDO, L.G.; OVALLE, LI. Estatistica basica. Sao Paulo: Atlas, 1995.

Bibliografia Complementar:

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia. Rio de Janeiro: Nova Editora, 1993.

NEGROPONTE, N. A vida digital. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995.

SPIEGEL, M. R. Estatistica. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 1985.

VIEIRA, S. Elementos de estatistica. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

WEISS, A. M. L. A informatica e os problemas escolares de aprendizagem. 2.ed. Rio de Janeiro. DP&A, 1999.

Nome e c6digo do componente curricular: Médulo: Carga hordria:
Leitura e Producao de Texto I 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Baésica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50
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Ementa:

A leitura e a escrita na Universidade: linguagem e conhecimento. Pressupostos bdasicos:
concepgdes basicas de linguagem, comunicacao, texto, leitura e escrita. Condi¢des de produgdo
da leitura e da escrita do texto académico. Géneros e tipos textuais: estrutura e funcionamento.
Argumentacdo, coesdo e coeréncia textuais. Corre¢do gramatical.

Bibliografia Basica:

FIORIN, J. L. Para entender o texto. Sio Paulo: Atica, 1994.
FLORES, L. L. et al. Redaciao — o texto técnico/cientifico e o texto literario. Florianépolis: Ed. da UFSC, 1994.
SERAFINI, M. T. Como escrever textos. Porto Alegre: Globo, 1994.

Bibliografia Complementar:

CEREJA, W.; MAGALHAES, T. Gramatica Reflexiva: Texto, Semantica e Interacdo. Sao Paulo: Ed. Atual, 1999.
FARACO, C. A.; TEZZA, C. Oficina de texto. Petrépolis: Vozes, 2004.

GARCIA, O. M. Comunicacdo em Prosa Moderna. Rio de Janeiro: Fundagdo Getulio Vargas, 1988.
KAUFMAN, A. M.; RODRIGUEZ, M. E.. Escola, leitura e producao de texto. Porto Alegre: ArteMed, 1995.
MARTINS, M. H. Que é leitura. Sdo Paulo: Atica, 2004.

Nome e c6digo do componente curricular: Médulo: Carga hordria:
Psicologia e Educaciao | 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Perspectiva histérica da Psicologia. A Psicologia cientifica e senso comum. As relagdes entre a
Psicologia e a Educacdo e seus objetos de estudo. Estruturalismo, Funcionalismo e Humanismo.
Concepcoes de sujeito a luz da Psicandlise, Behaviorismo e Gestalt. Observagdo comportamental
no contexto educacional. Pessoa, personalidade e temperamento. Estruturas da Personalidade.
Psicologia do Equilibrio Emocional. Inteligéncias Multiplas.
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Bibliografia Basica:

DAVIDOFF, L. Introducao a psicologia. 3* ed. Sdo Paulo: Pearson, Makron Books, 2094.
FRANCISCO FILHO, G. A psicologia aplicada ao contexto educacional. Sao Paulo: Atomo, 2007.
PILETTI, N. Psicologia educacional. 17% ed. Sao Paulo: Atica, 2004.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, I. R. Raizes da Psicologia. Petrépolis: Vozes, 2007.

COUTINHO, M. T. C.; MOREIRA, M. Psicologia da educacao. Belo Horizonte: Formato Editorial, 2004.
KUPFER, M. C. Freud e a Educacdo: o mestre do impossivel. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

PIAGET, J. Seis Estudos de Psicologia. Trad. Maria Alice M. D’ Amorim e Paulo Sergio L. Silva. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 1983.

SALVADOR, C. C.; MESTRES, M. M.; GONI, J. O.; GALLART, L. S. Psicologia da educacio. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

Nome e cddigo do componente curricular: Médulo: Carga hordria:
Didatica 1 68 horas
Modalidade Fungao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Analise das relacdes entre sociedade / educacdo / escola. Enfoque da Pratica Pedagégica Escolar
enquanto pratica social especifica. Discussdao da importancia dos fundamentos sdcios-politicos-
epistemoldgicos da Diddtica na formagdo do(a) profissional professor(a) e na constru¢do da
identidade docente. Abordagem das relacdes dialéticas fundamentais do processo de trabalho
docente: sujeito/objeto; teoria/prética; conteudo/forma; ensino/aprendizagem;
conhecimento/conhecer; sucesso/fracasso; professor/aluno; aluno/aluno. Estudo da organizagao
da dinamica da Prética Pedagdgica: o processo de planejamento.
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Bibliografia Basica:

CANDAU, V. M. A Didatica em Questao. 29. Ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2008.
FARIA, W. de. Teorias de Ensino e Planejamento Pedagogico. Sdo Paulo: EPU, 1987.
TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacao Profissional. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

Bibliografia Complementar:

CHARLOT, B. Da relacao com o Saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.
CORDEIRO, J. Didatica. Sdao Paulo: Contexto, 2007.

MORIN, E. Educar na Era Planetaria: o pensamento complexo como Método de Aprendizagem no erro e na
incerteza humana. 2. Ed. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia DF: Unesco, 2007.

NOVOA, A. (org.) Os professores e a sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

PERRENOUD, P. Os Ciclos de Aprendizagem: um caminho para combater o fracasso escolar. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

Nome e c6digo do componente curricular: Médulo: Carga hordria:
Historia da Educacao | 68 horas
Modalidade Funcao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Compreende o fazer Histéria Social da Educagdo e a educacao no processo historico, analisando
a construcdo socio-cultural do sujeito e dos sujeitos, através da educag@o vivenciada no conjunto
da sociedade. Enfatiza-se ainda a Educagdo Jesuitica no Brasil Colonial, evidenciando o modelo
eurocentrico na constru¢do da sociedade brasileira. Compreende a educagdo brasileira ao longo
do processo histérico, bem como suas relacdes com a dinadmica internacional, analisando a
construgdo socio-cultural do sujeito e dos sujeitos. Busca-se despertar interesse pela investigagao
cientifica, entendendo o fazer histéria-educacio, e problematizando os elementos que a partir de
experiéncias vivenciadas historicamente, compdem a educacdo na atualidade.
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Bibliografia Basica:

GONDRA, J. G. (Org.) Pesquisa em Histéria da Educacio no Brasil. Rio de Janeiro, DP&A, 2005.
SAVIANI, D. Histéria das Idéias Pedagégicas no Brasil. 3. Ed. Campinas: Autores Associados, 2010.
VEIGA, C. G. Histéria da Educacio. Sao Paulo: Atica, 2007.

Bibliografia Complementar:

ARANHA, M. L. Histéria da Educacao e da Pedagogia — Geral e Brasil. 3* ed. Revisada e ampliada - Sao Paulo:
Moderna, 2006.

CAMBI, F. Histéria da Pedagogia. Traducio de Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: UNESP, 1999.

CARVALHO, C. H. de; GOLCALVES NETO, W. (org.) Estado, Igreja e Educa¢do: o mundo ibero-americano nos
séculos XIX e XX. Campinas: Alinea, 2010.

CASIMIRO, A. P. B. S.; LOMBARDIL J. C.; MAGALHAES, L. D. R. (org.) A pesquisa e a preservacao de
arquivos e fontes para a educacio, cultura e memoéria. Campinas: Alinea, 2009.

MONARCHA, C. (Org). Histéria da Educagdo Brasileira: Formagdo do Campo. Cole¢do Fronteiras da Educagdo. 2*
edi¢do revista e ampliada. jui: Ed. Unijui, 2005.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Aspectos Socio-antropolégicos da Educacao 11 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Introdugdo ao estudo da Sociologia no plano tedrico-conceitual, abordando a temadtica dos
grupos, das organizacdes e instituicdes sociais, nos processos sociais bdsicos. Conceito de
cultura. Conceito de Homem. Natureza e cultura. Relativismo Cultural. Etnocentrismo.
Diversidade Cultural. Compreensdo da articulacdo entre sociedade, cultura e educacio.
Abordagem da escola enquanto um fendmeno sécio-cultural.
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Bibliografia Basica:

BERGER, L. Peter. Perspectivas Sociolégicas: uma visdo humanistica. 25* ed. Petrdpolis:

Vozes, 1986.

CUCHE, D. A nocao de cultura nas Ciéncias Sociais. Bauru: EDUSC, 1999.
DAYRELL, J. (Org.) Miiltiplos olhares sobre Educacio e Cultura. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1996.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, M. E.; DALMAZO, A. de, Etnografia e Pratica Escolar. 15* Ed. Campinas, SP: Papirus, 2008. (Série

Prética Pedagogica).

CANDAU, V. M. (Org.). Cultura(s) e educacio: entre o critico e o pés-critico. RJ : DP&A, 2005.

. Educagdo Intercultural e cotidiano escolar. RJ: 7Letras, 2006.

DA MATTA, R. O oficio do etnélogo, ou como ter anthropological blues. In: NUNES, E. O. (Org.). A aventura
sociologica. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

1981.

. Vocé tem cultura? IN: Suplemento Cultural do Jornal da Embratel. Ed. Especial, set,

Nome e cédigo do componente curricular:

Alfabetizacao e Letramento

Moédulo:

IT

Carga hordria:

68 horas

Modalidade

Presencial

Funcio:

Basica

Natureza:

Obrigatdria

Pré-requisito:

Sem pré-requisito

Moédulo de alunos:

50

Ementa:

Praticas e concepgdes de letramento e alfabetizagdo. Métodos e Processos de Alfabetizacdo. Andlise dos
processos de alfabetizacdo e letramento em diversos contextos lingiifsticos. Leitura de mundo e da palavra.
Literatura e alfabetizacdo. Principais dificuldades de aprendizagem e a inclusdo educacional.
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Bibliografia Basica:

CAGLIARI, L. C. O mundo da escrita. Sio Paulo: Atica, 2000.
CQLELLO, S. M. G.. Alfabetizacdo em questao. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004. ;
ONATIVIA, A. C. Alfabetizacio em trés propostas: da teoria a pratica. Sdo Paulo: Atica, 2009.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, M. Guia priatico do alfabetizador. 4. Ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

FREIRE, Paulo. A importincia do ato de ler. Séo Paulo: Cortez, 1989.

MOLLICA, M. C. Fala, letramento e inclusao social. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

PACHECO, J. Caminhos para a Inclusido: um guia para aprimoramento da equipe escolar. Porto Alegre: Artmed,
2007.

SOARES, M. B. Linguagem e Escola: Uma Perspectiva Social. Sdo Paulo: Atica, 1996.

Nome e cddigo do componente curricular: Médulo: Carga hordria:
Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento | IT 68 horas
Humano

Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Baésica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Psicologia do desenvolvimento e aprendizagem humanos: conceitos, principios, fases e
determinantes. Tedricos e Teorias da aprendizagem (Jean Piaget, Levy Vygotsky, Henri Wallon).
Estudos dos aspectos afetivo, cognitivo e moral do desenvolvimento humano relacionados a
constituicdo do conhecimento. Influéncia de fatores sdcio-histérico-culturais no desenvolvimento
humano. Aprendizagem mediada, processo e dinamica de grupo facilitadores do ensino-
aprendizagem. O processo de aprendizagem. Tipos de aprendizagem. Fatores que interferem no
processo ensino-aprendizagem. A relacdo professor-aluno. A producdo do fracasso escolar.
Aprendizagem e novas tecnologias.
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Bibliografia Basica:

BEE, H. A crianca em desenvolvimento. 9* ed. Porto Alegre: Artmed, 2003.
GALVAO, 1. Henry Wallon: concepcio dialética do desenvolvimento infantil. Ed Vozes, 2005.
RAPPAPORT C., FIORI W.; DAVIS C. Teorias do desenvolvimento: conceitos fundamentais. Sao Paulo, 1981.

Bibliografia Complementar:

COLL, P. C.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e educacdo: Psicologia da Educacdo. v. 2. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

KOLB, B.; WHISHAW, I.A. Neurociéncia do comportamento. Sdo Paulo: Manole, 2002.

SALVADOR, C. C. Aprendizagem escolar e construcao do conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 2002.
VYGOTSKY L.S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1984.

WADSWORTH, B. J. Inteligéncia e afetividade da crianca na teoria de Jean Piaget. Sdo Paulo: Pioneira, 1992.

Nome e c6digo do componente curricular: Médulo: Carga hordria:
Curriculo, Sociedade e Formacao Humana II 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Estuda o campo do Curriculo numa perspectiva critica; reflete sobre o Curriculo como construgdo
sociocultural em relacdo com a realidade complexa; analisa aspectos técnicos e pedagdgicos da
construcdo curricular, suas implicagdes ideoldgicas e praticas considerando o campo de poder
que atravessa o curriculo; discussdo de temas contemporaneos afetos ao campo dos estudos
curriculares, visando a compreensdo da relagdo: curriculo, sociedade e formacao humana.
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Bibliografia Basica:

APPLE, M. Ideologia e Curriculo. Sz}o Paulo: Brasiliense, 1982.
CANEN A.; MOREIRA, A.F. (org.) Enfase e Omissdes no Curriculo. Campinas: Papirus, 2001.
MOREIRA, A. F.; SILVA, T.T. (orgs.) Curriculo, Cultura e Sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

Bibliografia Complementar:

CORAZZA, S. O que quer um Curriculo?: pesquisas pés-criticas em educacdo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.
SACRISTAN, J. G.; GOMEZ PEREZ, A. I. Compreender e Transformar o Ensino. Porto Alegre: artes médicas,
1998.

HALL, S. Identidades Culturais na Pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 1997.

MEZAROS, 1. A Educacao para Além do Capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005.

MOREIRA, A. F. (org.) Curriculo: questdes atuais. Campinas, SP: Papirus, 1997.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Planejamento e Avaliacdo Educacional I 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Estudo e fundamentagdo tedrica dos processos de planejamento e avaliagdo educacionais.
Planejamento e avaliagdo de ensino-aprendizagem: reflexdes tedricas e desafios praticos.
Técnicas e instrumentos de avaliacdo/auto-avaliagdo na prética pedagdgica. Planejamento e
avaliacdo como exercicios de poder. Abordagem sist€émica da mudanca e perspectivas de ensino-
aprendizagem.
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Bibliografia Basica:

AFONSO, A.J. Avaliacido educacional: regulagdo e emancipagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

BICUDO, M. A. V.; SILVA JUNIOR, C. A. da (Org.). Formacao do Educador e Avaliacio educacional:
conferéncias, mesas redondas. v. 1. Sdo Paulo: UNESP, 1999.

HADII, C. Avaliacao desmitificada. Trad. Patricia C. Ramos. Porto Alegre: ARTMED, 2001.

Bibliografia Complementar:

ALONSO, M. (org.) et al. O trabalho docente: teoria e pratica. S.P.: Pioneira,1999.

GANDIN, D. Planejamento como pratica educativa. Sdo Paulo: Loyola, 1983.

HOFFMAN, J. M. L. Avaliacio mediadora: uma pratica em construcio da pré-escola a universidade. Porto
Alegre — RS: Educacdo e Realidade, 1993.

LUCKES]I, C. C. Avaliacio da aprendizagem escolar. Sido Paulo: Cortez, 1996.

MENEGOLLA, M.; SANT’ANNA, 1. M.. Por que planejar? Como planejar? Curriculo — Area - Aula.
Petrépolis: Vozes, 1991.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Pritica Reflexiva no Ensino de Matematica I 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Abordagem critico-reflexiva das préticas e tendéncias da educa¢do matematica no Brasil e no
mundo. os PCNs e a matematica..Tendéncias metodoldgicas e reflexao sobre a pesquisa e pratica
docente no ensino-aprendizagem da Matemadtica. Resolu¢des de problemas. Tratamento de
informacdes. Geometria. Multiplicacdo. Divisdo. Numeros inteiros e fracionais. Conceitos de
areas.
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Bibliografia Basica:

BACQUET, M. Matematica sem dificuldades: ou como evitar que ela seja odiada por seu aluno. Porto Alegre:
ARTMED, 2001.

D’AMBROSIO, U. Educac¢iao Matematica: da teoria a pratica. Campinas: Papirus, 2003.

PARRA, C. Didatica da matematica: reflexdes psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

Bibliografia Complementar:

ALVES, E. M. S. A ludicidade e o ensino da matematica. Campinas: Papirus, 2001.

CERQUETI-ABERKANE, F. O ensino da matematica na educacao infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
DANYLUK, O. Alfabetizacio matematica: as primeiras manifestacdes da escrita infantil. 2* ed. Porto Alegre;
Sulina, 2002.

MACHADO, J. N. Matematica e educacdo: alegorias, tecnologias e temas afins. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
(Colecdes Questdes da nossa época).

POPKEWITZ, T. S. Reforma, conhecimento pedagdgico e administracdo da

individualidade: A educagdo escolar como efeito do poder. In: Imbernén (org.), A educagido no século XXI. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Pratica Reflexiva no Ensino de Ciéncias II 68 horas
Modalidade Fungao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

O conhecimento cientifico e o ensino de ciéncias. Aspectos histéricos e tendéncias atuais do ensino
de ciéncias. Caracteristicas do professor de ciéncias. O papel da pesquisa no ensino de ciéncias. A
pratica do professor de ciéncias. Estudo tedrico, pratico e discussdo metodoldgica para compreensao e
utilizagdo prética de topicos selecionados de Ciéncias Naturais e sua relagdo com a Satide, Ciéncias
Ambientais, Tecnologia e Sociedade, aplicaveis a educacdo infantil e as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Vivéncia de topicos propostos em Projetos de ensino, na busca de solugdes de
problemas do cotidiano. Debate e planos de aplicabilidade dos Parametros Curriculares Nacionais

para o ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

58




Bibliografia Basica:

CACHAPUZ, A. A necessaria renovacao do ensino de ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2005.

CAMPOS, M. C. C.; NIGRO, R.G. Didatica de ciéncias: o ensino-aprendizagem como investigacdo. Sao Paulo:
FTD, 1999.

CARVALHO, A. M. P. de (Org.). Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. Sdo Paulo: Thomson, 2004.

Bibliografia Complementar:

DOHME, V.; DOHME, W. Ensinando a crianca a amar a natureza. Petrépolis: Vozes, 2009.
FRACALANZA, H.; AMARAL, 1.A.; GOUVEIA, M.S.F. O Ensino de Ciéncias no Primeiro Grau. Sio
Paulo: Atual Editora, 1986.

GASPAR, A. Experiéncias de Ciéncias para o Ensino Fundamental. Sio Paulo: Atica, 2003.

HARLAN, J. D. & RIVKIN, M. S. Ciéncias na Educacao Infantil: uma abordagem integrada. 7* ed. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

KOHL, M. A. F.; POTTER, J. Descobrindo a Ciéncia pela Arte: propostas de experiéncias. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Tecnologias da Inf. e Com. nos Processos|III 68 horas
Educativos

Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Estudo tedrico-pratico do uso das tecnologias da informag¢do e comunicagdo nos processors
educativos e de sua importincia para a formagao do professor. A apropriagdo dos conhecimentos
basicos e a construcdo do conhecimento através das novas tecnologias da informacgdo e da
comunicagdo. A insercdo no mundo das TIC e suas contribuigdes aos processos de ensino e
aprendizagem e a reflexao educacional.
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Bibliografia Basica:

BOMBASSARO, Luiz Carlos. As fronteiras da epistemologia: Como se produz conhecimento. Petr6polis, Editora
Vozes, 1997.

BRASIL. MEC. PROINFO: Informatica e formacao de professores. V. le 2. Brasilia: Ministério da Educacio,
Secretaria de educacdo a distancia - SEED, 2000.

RAMAL, A. C. Educacao na cibercultura. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia Complementar:

ANDRADE, P. F. Modelo brasileiro de Informatica na Educacdo. Ministério da Educagio e do Desporto. Proinfe,
1995.

ECA, T. A. O e-mail na sala de aula. Porto: Porto Editora, 2002.

LA TAILLE, Y. de. Ensaio sobre o Computador na Educacio. Sio Paulo: Iglu, 1990.

OLIVEIRA, R. de. Informatica Educativa: dos planos e discursos a sala de aula. Sdo Paulo: Papirus, 1997.
PRADO, M. E. B. B. O uso do computador nos cursos de formacédo de professores: Um enfoque reflexivo da pratica
pedagdgica. Revista brasileira de informatica na educacao, UFSC, Floriandpolis, n° 03, 63, setembro de 1998.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Politicas Educacionais e Org. da Educ. Brasileira I 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Estudo e andlise do sistema educacional brasileiro nos seus diversos niveis e modalidades.
Abordagem dos aspectos administrativos, didaticos e financeiros da educagdo brasileira. As
politicas publicas de educa¢do no Brasil.
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Bibliografia Basica:

BRZEZINSKI, I. (org.) LDB Interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sao Paulo: Cortez, 2007.

DEMO, P. A Nova LDB: ran¢os e avancos. Sdo Paulo: Papirus, 1997.

SAVIANI, D. Da nova LDB ao Fundef: por uma outra politica educacional. 3. Ed.- Campinas, SP: Autores
Associados, 2008.

Bibliografia Complementar:

COSTA, M. A Educacao nas Constituicoes do Brasil: dados e dire¢des. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

CURY, C. R. J. Legislacao Educacional Brasileira. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

FARENZENA, N. Politica de Financiamento da Educacao Basica: rumos da legislacdo brasileira. Porto Alegre:
Ed. da UFRGS, 2006.

MARTINS, C. O que é Politica Educacional. Sao Paulo: Brasiliense, 2004.

PERONI, V. Politica Educacional e Papel do Estado: no Brasil do anos 90. Sdo Paulo: Xama, 2003.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Fundamentos e Pratica Reflexiva da Educacio | ITI 68 horas
Infantil

Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

A crianca ao longo da histéria e as contribuicbes da Educagdo infantil para o seu
desenvolvimento integral. A inser¢ao da crianga no ambiente escolar e o bindmio cuidar e educar
como aspecto diferencial na dinamica pedagédgica. Correntes e concepcdes tedricas e
metodoldgicas pautadas na interdisciplinaridade na Educagdo Infantil. Principios e metas da
educacdo infantil. Organizagdo, planejamento didético, avaliacdo educacional e adequacdo do
espago e tempo na educacao infantil.
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Bibliografia Basica:

BRASIL. Lei n° 9394, de 20/12/96. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional.

KUHIMANN JR., M. Infancia e Educacio Infantil: uma abordagem histdrica. Porto Alegre: Editora Mediacio,
1998.

ZABALZA, M. A. Qualidade em Educacio Infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Introducdo V. 1. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CRAIDY, C.; KAERCHER, E. G. Educacio Infantil: pra que te quero? Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.
ELIAS, M. Del C. Pedagogia Freinet: teoria e pratica. Campinas: Editora Papirus, 1996.

HOFFMANN, J. M. L. Avaliacdo na Pré-Escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianga. Porto Alegre:
Mediagao, 1996.

PARAMETROS NACIONAIS DE QUALIDADE PARA A EDUCACAO INFANTIL. Ministério da Educagao.
Secretaria de Educagio Basica. Brasilia, 2006.

Nome e c6digo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Aspectos Biologicos da Educacio 111 68 horas
Modalidade Funcao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Breve histérico da Neurociéncia Cognitiva e sua relacdo com a educagdo. Importancia e
tendéncias da Neurociéncia Cognitiva para a Educagdo. Estudo das bases bioldgicas da cogni¢do
(bases celular e molecular da cogni¢dao e neuroanatomia macroscépica e funcional da cognicao.
Teorias e modelos sobre a memoria (memoria de curta, média e longa duragdo). A memoria e o
cérebro (aprendizagem, amnésia, consolidagdo da memdria, memoria e lobos cerebrais) Bases
celulares do aprendizado e da memoria (sinapses nervosas, potenciacdo de longa duragdo,
receptor NMDA). Andlise da relagdo existente entre a linguagem e o cérebro. A lateralizagao,
especializacdo e plasticidade cerebral. Caracterizagdo e intervengdo pedagdgica dos principais
distdrbios fisiol6gicos da aprendizagem.
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Bibliografia Basica:

BEE, H. A crianca em Desenvolvimento. 9° ed. Porto Alegre: Artmed, 2003.

GAZZANIGA, M. S.; IVRY, R. B.; MANGUN, G. R. 2% Ed. Neurociéncia Cognitiva: a biologia da mente. 2° ed.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

RELVAS, M. P. Fundamentos Biolégicos da Educacao: despertando inteligéncias e afetividade no processo da
aprendizagem. 3* ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2008.

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, G. P. Dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita: método fonico para tratamento. Rio de
Janeiro: Wak Editora, 2009.

JOSE, E. A.; COELHO, M. T. Problemas de Aprendizagem. 12* ed. Sdo Paulo: Atica, 2008.

SPENCE, A. P. Anatomia Humana Basica. 2* ed. Sdo Paulo: Manole, 1991.

SMITH, C.; STRICK, L. Dificuldades de Aprendizagem de A a Z: um guia completo para pais e educadores. Porto
Alegre: Artmed, 2001.

TORTORA, G. J.; GRABOWSK]I, S. R. Corpo Humano: fundamentos de anatomia e fisiologia. 6* ed. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Pratica Reflexiva no Ensino de Lingua Portuguesa | ITI 68 horas
Modalidade Funcao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50
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Ementa:

Estudo tedrico-metodoldgico relativo a lingua portuguesa, objeto do processo ensino-
aprendizagem na Educacdo Bdsica. Andlise das questdes socio-histéricas e lingiiisticas
considerando-se os sujeitos nelas referidas.

Bibliografia Basica

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacao e Lingiiistica. Sdo Paulo: Summus, 2000.

KLEIMAN, A. (org.). Os Sentidos do letramento: uma nova sobre a pratica social da escrita. Campinas, SP:
Mercado das Letras., 1995.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

Bibliografia Complementar

BRAGGIO, S. L. B. Leitura e alfabetizacdo. Da concepcio mecanicista a sociopsicolingiiistica. 3 reimp. Porto
Alegre: ARTMED, 2005.

CHIAPINI, L (org.) Aprender e Ensinar com Textos: Sao Paulo: Cortez, 1999(v. 1, 2, 3, 4).

COSTA VAL, M. da G. Redacao e Textualidade. 2. Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

KRAMER, S. Alfabetizacio, leitura e escrita: Formacio de Professores em Curso. Sdo Paulo: Atica, 2001.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Educacio Corporal e Psicomotricidade 111 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Itinerarios da Psicomotricidade. Psicomotricidade e Educacdo. A educacdo corporal como
proposta para a promocdo da harmonia entre a mente e o corpo. Aspectos sociais, histdricos e
culturais envolvidos na corporeidade e paradigmas emergentes. O desenvolvimento humano e sua
construgdo identitdria a partir da valorizacdo do movimento, da imagem corporal, das emogdes,
da cognic¢do, da criatividade, da inteligéncia e das coordenagdes (grossa e fina), do equilibrio, da
lateralidade, da organizag¢do espago-temporal e da sociabilidade do sujeito. Comunicacdo nao
verbal e desenvolvimento psicomotor. A construciao da identidade do sujeito e da autonomia pela
motricidade e corporeidade. Técnicas de psicomotricidade que ajudam no processo de construgao
do conhecimento.
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Bibliografia Basica:

CUNHA, M. S. V. e. Para uma Epistemologia da Motricidade Humana. 2. Ed. Lisboa: Compendium, 1994.
NICOLA, M. Psicomotricidade — Manual Basico. Rio de Janeiro: Revinter, 2004.
VALENTE, M. C. (Org.). Pedagogia do movimento: diferentes concepcdes. Maceié: EDUFAL, 1999.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, J. B. Educacio Fisica do corpo Inteiro. Teoria e Pritica Educagio Fisica. Sdo Paulo: Scipione, 1998.
GONCALVES, M. A. S. Sentir, pensar e agir: corporeidade e educacdo. 2* ed. Campinas, Sdo Paulo: Papirus,
1997.

GONCALVES, M. A. Salin. Sentir, pensar e agir: corporeidade e educacio. Sdo Paulo: Papirus, 1994. Cole¢do
corpo e motricidade.

MOUREIRA, W. W. (Org.) Corpo pressente. Campinas: Papirus, 1995.

PATLLORI, J. Jogos para treinar o cérebro: desenvolvimento de habilidade cognitivas e sociais. Tradug@o Fina
Niguez. Madras, 2001.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Educacio Especial e Inclusio 111 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Estudo critico da educacdo especial e inclusiva no contexto brasileiro, destacando aspectos
conceituais, filosoficos e politicos para o atendimento de pessoas com necessidades educacionais
especiais na perspectiva de uma educacdo inclusiva. Reflexdo sobre a trajetéria histdrica e
legislativa da inclus@o de pessoas com necessidades educativas especiais no sistema educacional
no Brasil. Estudo sistematico da legislacdo brasileira quanto a educagdo especial e inclusiva e de
suas relacdoes com a formacdo do professor e de uma praxis pedagégica acolhedora das pessoas
com deficiéncias e altas habilidades.
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Bibliografia Basica:

BRASIL, Ministério da Educag@o. Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva. Brasilia: SEESP. 2008.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WV A Editora e Distribuidora
Ltda, 2003.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed, 1999.

Bibliografia Complementar:

BRASIL, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1986. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Brasilia: 1996. Disponivel em: www.senado.gov.br. Acesso em 16 agosto 2010.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Diretrizes Nacionais para a educacio especial
na educacio basica. Brasilia. 2001. 79p. Disponivel em: www.mec.gov.br/seesp/ftp/diretrizes.pef. Acesso em: 15
janeiro 2002.

, MEC. Programa de Capacitacio de Recursos Humanos do Ensino Fundamental, Educaciao Especial.
Serie Atualidades Pedagégicas. Secretaria de Educagdo Especial. SEESP. 1998.

, MEC/ Ministério Piblico Federal.. O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da
rede regular Fundacdo Procurador Pedro Jorge de Melo e Silva (Organizadores). 2° ed, rev e atualizado. Brasilia:
Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo. 2004.

EDLER, R. A Nova LDB e a Educacao Especial. Rio de Janeiro: VWA. 1997.

Nome e c6digo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Educacio em Ambientes Nao-Escolares 10\% 68 horas
Modalidade Funcao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatéria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

O nascer e o alvorecer da Pedagogia. Limites da Pedagogia, Andragogia e Heutagogia.
Taxionomia da Educagdo (formal, informal e ndo formal). Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDBEN n° 9.393/96) e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
DCN/CP 15/05/2006. Novos e velhos espacos do fazer pedagdgico, vinculados a institui¢des do
Primeiro, Segundo e “Terceiro Setor” da sociedade: escola, ONGs, movimentos sociais,
fundacdes, hospitais, empresas, asilos, museus, bibliotecas e sistema prisional. Abordagens
tedricas e Perfil de competéncias do pedagogo nos diferentes espagos educativos. A pratica
pedagdgica e o dominio metodoldgico em diferentes espacos. O pedagogo como gestor de
pessoas e consultor pedagdgico em ambientes nao-escolares.
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Bibliografia Basica:

ALMEIDA, M. G. Pedagogia Empresarial: saberes, praticas e reverenciais. Rio de Janeiro: Brasport, 2006.
GOHN, M. Educacio nao formal e cultura politica: impactos sobre o Associativismo do terceiro setor. 2° ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2001.

MATOS, E. L. M. Pedagogia Hospitalar. Rio de Janeiro: Vozes, 2006.

Bibliografia Complementar:

BARREIRO, I. M. F; GEBRAN, R. A. Pritica de ensino e estagio supervisionado na formacio de professores.
Sao Paulo: Avercamp, 2006.

DEAQUINO, C. T. Eira. Como aprender: andragogia e as habilidades de aprendizagem. 1. ed. Sdo Paulo: Pearson
Prentice Hall, 2007.

GRACIANE, M.S. Pedagogia Social de Rua. Siao Paulo: Cortez, 1998.

GOHN, M. G.. O protagonismo da sociedade civil: movimentos sociais, ONGs e redes solidarias. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

MONTANO, C. Terceiro setor e questdo social: critica ao padrdo emergente de intervencio social. 3* ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2005.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Trabalho e Educacio 1V 68 horas
Modalidade Funcao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Estudo das transformagdes sécio-politicas, econdmicas e culturais no contexto da globalizacdo e
da reestruturacio produtiva. Andlise dos desafios educacionais brasileiros e das exigéncias no que
se refere a qualificacdo e inser¢ao dos educandos no mundo do trabalho. Abordagem das escolas
de pensamento relacionados a categoria trabalho, producao e cultura.
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Bibliografia Basica:

ANTUNES, R. Adeus ao trabalho? Ensaios sobre as metamorfoses € a centralidade do mundo do trabalho. 3* ed.
Sao Paulo: Cortez; Campinas: Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1995.

CASTEL, R. As metamorfoses da questao social: uma cronica do saldrio. Petrépolis: Vozes, 1998.

DEJOURS, C. A banalizacio da injustica social. 5* ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2003.

Bibliografia Complementar:

DEMO, P. Charme da exclusao social. Campinas: Autores Associados, 1998.

FRIGOTTO, G. O Trabalho e a Escola Bésica: Qual trabalho? In: Aprendendo, Boletim do Curso de Pedagogia da
Universidade Estacio de Sa. Ano I, num. 2 maio de 2003

GADOTTI, M.; TORRES, C. A. Estado e educacio na América Latina. Campinas: Papirus, 1992.

SANTOS, J. B. F. dos. O avesso da maldicdo do Génesis: a saga de quem ndo tem trabalho. Sdo Paulo:
Annablume; Fortaleza: Secretaria da Cultura e Desporto do Governo do Estado do Cear4, 2000.

SAVIANI, D. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias: In: FERRETI,
C.J. et al (org.) Novas tecnologias, trabalho e educacdo: um debate multidisciplinar. 7. ed.
Petrépolis: Vozes, 2001.

Nome e c6digo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Gestdo e Organizacao do Trabalho Pedagégico I v 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Estudo e andlise das matrizes tedricas e das tendéncias atuais da administracdo escolar no Brasil;
gestdo escolar, qualidade do ensino e finalidades da educacdo; a gestdo e o papel da escola; a
escola e seu projeto enquanto constru¢do coletiva; a escola como espaco sécio-cultural; as
fungdes dos gestores, supervisores e coordenadores nos processos pedagdgicos em espacos
escolares; relacdo escola e comunidade.
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Bibliografia Basica:

LUCE, M. B.; MEDEIROS, I. L. P. de. (org.) Gestao Escolar Democratica: concepcdes e vivéncias. Porto Alegre:
Ed. da UFRGS, 2006.

MACHADO, L. M.; FERREIRA, N. S. C. Ferreira (org.) Politica e gestdo da educacdo: dois olhares. Rio de
Janeiro: DP&A, 2002.

PARO, V. H. Administracao escolar: introdug¢ao critica. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 2002.

Bibliografia Complementar:

LIBANEQO, J. C.; OLIVEIRA, J. F; TOSCHI, M. S. Educac¢iao Escolar: Politicas, Estrutura e Organizagdo. 4. ed.
Sdo Paulo: Cortez, 2007.

LIMA, L. C. Organizacao Escolar e Democracia Radical: Paulo Freire e a Governa¢do Democratica da Escola
Publica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2002.

MARTINS, A. M.; OLIVEIRA, C. de;: BUENO, M. S. S. (org.) Descentralizacao do Estado e Municipalizacao do
Ensino: problemas e perspectivas. Rio de Janeiro: PD&A, 2004.

OLIVEIRA, D. A.; DUARTE, M. R.T. (org.) Politica e Trabalho na Escola: Administracdo dos Sistemas Publicos
da Educagdo Basica. 3. ed. Belo Horizonte: Autentica, 2003.

SILVA, C. S. B. da. Curso de Pedagogia no Brasil: histéria e identidade. 2.ed. Campinas: Autores Associados,
2003.

Nome e cddigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Estagio Supervisionado em Educacio IV 100 horas
Modalidade Funcao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Diagnostica espacos de atuacao profissional, caracterizando o contexto e as relacdes de trabalho
nesses espacos. Analisa e reflete a pratica docente seja na educacdo infantil e/ou nas séries
iniciais do ensino fundamental por meio de observacdo direta em salas de aula, em escolas
publicas, bem como através da utilizacdo de videos, narrativas orais e escritas de alunos e
professores, producdes de alunos e professores, situagdes simuladoras e estudos de casos.

69




Bibliografia Basica:

BECKER, F. A epistemologia do professor: o cotidiano da escola. Petrépolis: Vozes, 1993.
CUNHA, M. L. O bom professor e sua pratica. Campinas: Papirus, 1996.
PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. 4* ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.

Bibliografia Complementar:

RIOS, T. A. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

NOVOA, A. Os professores e sua formacio. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

TARDIF, M. Saberes e formacao profissional. Petrépolis: Vozes, 2002.

VASCONCELOS, C. S. Coordenacao do trabalho pedagoégico: do projeto politico-pedagdgico ao cotidiano da sala
de aula. Sao Paulo: Libertad, 2002.

ZABALA, A. A pritica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Pritica Reflexiva no Ensino de Historia 1A% 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

A histéria do ensino de histéria. A histoéria do ensino de histéria e a construg¢do de identidades -
nacionais, locais, mundiais, sociais, étnicas, culturais, politicas. Tendéncias tedrico-
metodoldgicas no ensino de histéria.- Metodologias de ensino de histdria presentes na histéria da
educacdo brasileira- Materiais didaticos utilizados no ensino de histéria em diferentes contextos e
épocas. Estudo da metodologia especifica a drea na atualidade tendo como referéncia os
Parametros Curriculares Nacionais de Histoéria e Geografia; o estudo do meio; ensino por temas;
utilizacdo de diversas linguagens para o ensino da histéria nas séries iniciais do ensino
fundamental. Selecdo dos objetivos e conteidos que vinculem os conhecimentos de histéria ao
cotidiano do aluno e aos acontecimentos da sociedade.
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Bibliografia Basica:

ABUD, K.M. Tempo histérico: conceito fundamental para a aprendizagem de Histdria. Revista Brasileira de
Histéria. Sdo Paulo: ANPHU/Humanitas, v.18, n.36, 1998, p.15-38.

BRASIL. Ministério da educacdo e Cultura. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais. Historia e Geografia. MEC/SEF, 1997.

CALLALI H. C. & ZARTH, P. A. O estudo do municipio e o ensino de Histéria e Geografia. [jui: Editora Ijui,
1988.

Bibliografia Complementar:

FRANCO, M.L.P.B. O livro didatico de Historia - a versao fabricada. Sdo Paulo: Global, 1996.

HORN, Geraldo B.; GERMINARI, Geyso D. O ensino de histéria e seu curriculo: teoria e método. Petrépolis:
Vozes, 2006.

MOREIRA, Cldudia R. B. S.; VASCONCELOS, José A. Metodologia do Ensino de Historia e Geografia: didatica
e avaliag¢do da aprendizagem no ensino de histéria. Curitiba: Ibpex, 2008.
NUNES, C.A. Metodologia de ensino: Geografia e Historia. Belo Horizonte: L&, 1997.

PENTEADO, Heloisa D. Metodologia do Ensino de Historia e Geografia. Sio Paulo: Cortez, 1991

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Pratica Reflexiva no Ensino de Geografia IV 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Estudo de conceitos e importancia da Geografia. Andlise de correntes do pensamento geografico.
Reflexao sobre os parametros curriculares e o ensino da Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental. Geografia politica e a importancia do olhar sobre o tempo e espago contemporaneo
no ensino fundamental.
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Bibliografia Basica:

PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino da histdria e da geografia. 2. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.
PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. L.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender geografia. Sao Paulo:
Cortez, 2007.

BRASIL. Ministério da educacdo e Cultura. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais. Historia e Geografia. MEC/SEF, 1997.

Bibliografia Complementar:

MOREIRA, C. R. B. S.; VASCONCELOS, J. A. Metodologia do ensino da histéria e geografia. Curitiba: Ibpex,
2008.

OLIVEIRA, A. U. de; PONTUSCHKA, N. N. Geografia em Perspectiva. Sdo Paulo: Contexto, 2002.
OLIVEIRA, A. U. de. Para onde vai o ensino de geografia? Sdo Paulo: Contexto, 1994

VESENTINL J. W. O ensino de geografia no século XXI. Campinas: Papirus, 2004.

VESENTINI J. W (org.). Geografia e ensino: textos criticos. Campinas: Papirus, 2003.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS IV 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Estudo dos principios, conceitos e fundamentos tedrico-praticos da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, lingua oficial da comunidade surda brasileira. Abordagem conceitual e interativa das
contribuicdes da Lingua Brasielrira de Sinais para a inclusdo social dos alunos surdos. Reflexao
sobre os fundamentos histdricos da educacio de surdos bem como da legislacao especifica e dos
aspectos lingiiisticos constitutivos da Libras — Lingua Brasileira de Sinais.
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Bibliografia Basica:

BOTELHO, P. Segredos e siléncios na educacio dos surdos. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
BRASIL. Lei n° 10.436, de 24/04/2002.
BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22/12/2005.

Bibliografia Complementar:

CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingiie da Lingua de Sinais
Brasileira, Volume I: Sinais de A a L. 3* Ed. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo, 2001.

FELIPE, T. LIBRAS em Contexto: Curso Basico (livro do estudante). 2* Ed. MEC/SEESP/FNDE. Vol I e II. Kit:
livro e fitas de video.

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. LIBRAS em Contexto: Curso Bésico: Livro do Professor. 4.ed. Rio de Janeiro:
LIBRAS, 2005.

PIMENTA, N. Colecao aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, volmes I a III. 2000.

2001.

PIMENTA, N. Colecao aprendendo LSB. Rio de Janeiro: Regional, volume IV Complementagado, 2004.

Nome e c6digo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Educacio de Jovens, Adultos (e Idosos) \4 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Aspectos historicos, politicos, econdmicos e sociais da Educacao de Jovens, Adultos (e Idosos).
Aspectos legais: Constituicao Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDBEN n° 9.393/96), Declaracdo Universal de Direitos Humanos de 1948 e Estatuto do Idoso.
Politicas Publicas Educacionais de Jovens, Adultos (e Idosos), Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia DCN/CP 15/05/2006. Abordagens tedrico-metodolégicas para a
educacdo de todas as idades. Paulo Freire, a promog¢ao da conscientizac¢do e libertacdo humana.
Gestdo do trabalho pedagdgico, planejamento e avaliagdo dialdgica na educacdo de Jovens,
Adultos (e Idosos). Leitura de Mundo. Temas Geradores. Perfis do sujeito da modalidade de
educacdo a partir da juventude. A formacdo do professor que atua na modalidade de Jovens,
Adultos (e Idosos). Dificuldades de aprendizagem de Jovens, Adultos (e idosos). Insercao de
jovens, adultos e idosos no contexto das Novas TIC’s
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Bibliografia Basica:

MAYO, M. A. P. Gramsci, Freire e a educacao de adultos: possibilidades para uma agdo transformadora. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

FERNANDES, D. G. Alfabetizacido de jovens e adultos: pontos criticos e desafios. Porto Alegre: Mediacdo, 2002.
GADOTTL M.: ROMAO, J. E. Educacio de jovens e adultos: teoria, pratica e proposta. Sdo Paulo: Cortez:
Instituto Paulo Freire, 2001.

Bibliografia Complementar:

CISESKI, A. A. Educacio de jovens e adultos: planejamento e avaliacio. Sdo Paulo: Instituto Paulo Freire, 1999.
FREIRE, P.; HORTON, M. O caminho se faz caminhando: conversas sobre educacio e mudanca social. Petrépolis,
Rio de Janeiro: Vozes, 2003.

FREIRE, P. A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 49. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.
LEAL, T. F. (Org). Desafios da educacdo de jovens e adultos: construindo praticas de alfabetizacdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

PAIVA, V. Histéria da Educacio Popular no Brasil. Educagio Popular e Educagio de Adultos. 6. Ed. Sao Paulo:
Edic¢des Loyola, 2003.

Nome e c6digo do componente curricular: Médulo: Carga hordria:
Educacio do Campo A\ 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Histoéria da Educacdo no campo no Brasil. Educacdo Rural X Educagdo do campo. Bases legais
da Educagdo do campo. Movimentos Sociais e Educacdo do campo. Experiéncias alternativas da
Educagao do campo. Multiseriamento nas escolas do campo. Identidade, cultura e curriculo nas
Escolas do campo.
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Bibliografia Basica:

BENJAMIM, C., CALDART, R. S. (Org.). Projeto popular e escolas do campo. Brasilia, DF, Articulacdo Nacional
Por uma Educagdo do Campo, 2000. Cole¢do Por Uma Educagdo do Campo, n.°3.

CALDART, R. S. Pedagogia do movimento Sem Terra. Sdo Paulo; Expressdo Popular, 2004.

CESTILE, J. A., LIMA FILHO, D. L. Educagio profissional do campo. In: Anais do Seminario sobre o Trabalho.
Marilha: UNESP, 2008. Disponivel em: www.estudosdotrabalho.org/anais6semindriodotrabalho. Acessado em
17/02/2009.

Bibliografia Complementar:

KOLLING, E. J., NERY, I., MOLINA, M. C. (Orgs.). Por uma Educac¢io do Campo (Memédria). Brasilia, DF,
Articulag¢@o Nacional Por uma Educacéo do Campo, 1999. Colecdo Por Uma Educagdo do Campo, n.1.

KOLLINS, E. J., CERIOLI, P. R., CALDART, R. S. (Orgs.). Educaciao do campo: identidade e politicas publicas.
Brasilia, DF, Articulacdo Nacional Por uma Educag@o do Campo, 2002. Cole¢ao Por Uma Educacido do Campo, n.°4.
MOLINA, M. C.; JESUS, S. M. S. A. de. (Orgs) Contribuicoes para a construcao de um projeto de Educacao do
Campo. Brasilia, DF, Articulagdo Nacional Por uma Educagdo do Campo, 2004. Colecdo Por Uma Educacdo do
Campo, n.°5.

NEVES, L. M. Wanderley (Org.). A nova pedagogia da hegemonia: Estratégias da Burguesia Brasileira para
Educar o Consenso na Atualidade. Rio de Janeiro, 2005. (Digitado).

SANTOS, C. A. (Org.). Por uma educa¢do do campo: campo — politicas publicas — educacdo. Brasilia, DF,
Articulacdo Nacional Por uma Educacio do Campo, 2008. Colecdo Por Uma Educagdo do Campo, n.°7.

Nome e c6digo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Pesquisa em Educacio \4 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:
Introdugdo aos Estudos Académicos 50

Ementa:

Introdugdo aos aspectos tedrico-metodolégicos na pesquisa educacional. A construgdo do projeto
de pesquisa e abordagens qualitativas em educacdo. Pesquisa educacional: dimensdes histérico-
critica e epistemoldgicas. Paradigmas contemporaneos, métodos e técnicas da pesquisa em
educacdo; elaboracdo, acompanhamento e socializacdo de projetos de pesquisa.
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Bibliografia Basica:

ANDRE, M.E.D.A.; LUDKE, M. Pesquisa em educacao: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

BAUER, M. W.; GASKELL, G. (Eds.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual prético.
Petrépolis: Vozes, 2002.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcao do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Belo
Horizonte: Ed. UFMG, 1999.

Bibliografia Complementar:

ECO, U. Como se faz uma tese. 18. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2003.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

MOURA, L. S.; FERREIRA, M. C.; PAINE, P. A. Manual de elaboracao de projeto de pesquisa. Rio de Janeiro:
Ed. UERJ, 1998.

GRESSLER, L. A. Pesquisa educacional: importincia, modelos, validade, varidveis, Hipdteses, amostragem. Sao
Paulo, SP: Loyola, 1999

LUNA, Sérgio Vasconcelos de. Planejamento de pesquisa: uma introdugdo; elementos para uma andlise
metodolégica. Sdo Paulo, SP: EDUC, 2002.

Nome e c6digo do componente curricular: Médulo: Carga hordria:
Gestao e Organizaciao do Trabalho Pedagogico I1 A% 68 horas
Modalidade Funcao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Gestao e Organizacio do Trabalho Pedagégico I 50

Ementa:

Pressuposto tedrico-metodologico sobre planejamento da gestdo e organizacdo do trabalho
pedagdgico; acdes e orgaos colegiados na institui¢do escolar; avaliacdo institucional e Conselhos
de Classe; A coordenacdo pedagégica e sua fungdo na gestdo e organizacdo do trabalho
pedagdgico.
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Bibliografia Basica:

ANTUNES, A. Aceita um Conselho? Como organizar o Colegiado Escolar (guia da Escola Cidada, v. 8) Sio Paulo:
Cortez; Instituto Paulo Freire, 2002.

GANDIN, D.; GANDIN, L. A. Temas para um Projeto Politico Pedagégico. 3. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.
VASCONCELOS, C.S. Coordenacao do Trabalho Pedagogico: do Projeto Politico Pedagégico ao Cotidiano da
Sala de Aula. Sdo Paulo: Libertard, 2002.

Bibliografia Complementar:

DALMAS, A. Planejamento Participativo na escola: elaboracio, acompanhamento e avaliagio. 10. ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1994.

DEMO, P. Participac¢iao é Conquista: nogdes de politica social participativa. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1993.
FERREIRA, N. S. C. (org.) Gestao Democratica da Educacao: atuais tendéncias, novos desafios. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

LUCK, H. et.al. A escola Participativa: o trabalho de gestor escolar. 6. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

LUCK, H. A¢ao Integrada: administragdo, supervisdo e orientacdo educacional. 21.ed. Petrépolis: Vozes, 2003.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Estagio Supervisionado em Ambientes Escolares A% 100 horas
Modalidade Funcao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Estdgio Supervisionado em Educagdo 50

Ementa:

Elabora e executa propostas de intervencao na forma de regéncia na educagdo infantil ou nas
séries iniciais do Ensino Fundamental em escolas publicas. Avalia coletivamente as experiéncias
vivenciadas pelos alunos durante sua atuacao docente nos diversos contextos sécio-educacionais.
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Bibliografia Basica:

BRASIL. Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil. MEC. Brasilia,1998.

CASTRO, A. D. de.; CARVALHO, A. M. P. de. Ensinar a Ensinar: didatica para a escola fundamental e média.
Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.

PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E. (org.) Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

Bibliografia Complementar:

GOULART, C. Processos de letramento na infancia: aspecto da complexidade de processos de ensino-aprendizagem
da lingua escrita. In. SCHOLZE, Lia. ROSING, Ténia M. K. (orgs). Teorias e praticas de letramentos. Brasilia:
INEP, 2007.

LOPES, A. C. T. O registro da pratica docente: instrumento de formacao e transformagdo. In: Revista de educacio
CEAP. Ano XI n° 40. Marco — Maio, 2001. P. 26 — 32.

PICONEZ, S. C. B. (Coord.). A pratica de ensino e o estagio supervisionado. Campinas, SP: Papirus, 1991.
TARDIF, M. Saberes docentes e formacao de profissionais. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998

Nome e c6digo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Satide, Meio Ambiente e Educacio A\ 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Saide do educador e do educando. Nutricdo equilibrada e caréncias nutricionais. Nocdes de
primeiros socorros. Indices de desenvolvimento humano e indicadores de satide piiblica.
Vigilancia sanitdria: prote¢do e defesa da saude. Saide ambiental: saneamento bésico, doengas
endémicas, doengas emergentes. A questdo ambiental e a educagdo. Principios e objetivos da
Educacdo Ambiental. A educacdo como fator de defesa do patrimonio natural/cultural.
Desenvolvimento sustentado e planejamento ambiental. Conservacido e valorizacdo ambiental.
Elabora¢ao de materiais didaticos para o ensino deste contetido para criancas da educagdo infantil
e séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Bibliografia Basica:

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Meio Ambiente e Satdde.
Brasilia: MEC/SEF. 1997.

CUNA, A. M. O. Educacio e saiide: um estudo das explicagdes de criangas, adolescentes e adultos para doengas
infecciosas. Sdo Paulo: EDUSP,1993.

NIGRO CONCEICAO, J. A, Satde escolar: a crianga, a vida e a escola. Sdo Paulo: Sarvier, 1994.

Bibliografia Complementar:

GIBNEY, M.J. Nutricao e metabolismo. 1* Ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2006.

HINRICHSEN, S. L. Doencas infecciosas e parasitarias. 1° ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.
MEDINA, N.M.; SANTOS, E.C. Educacdo ambiental: uma metodologia participativa de formacdo. 3* Ed.
Petrépolis: Vozes, 1999.

MILLER JR., G.T. Ciéncia ambiental. 11° Ed. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2008.

PEDRINI, A.G. (Org.). Educacao ambiental: reflexdes e praticas contemporineas. Sdo Paulo: Vozes, 2002.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena VI 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Compreender a sociedade como constituida de identidades plurais com base na diversidade de
racas, género, classe social, padrdes culturais e lingiiisticos, habilidades e outros marcadores
identitdrios. Destacar o conhecimento da histéria da Africa, da afrodescendéncia brasileira e da
cultura indigena visando atender as leis do ensino 10639/2003 e 11645/2008. A Educacdo das
relagdes Etnico-Raciais. Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira. Racismo Estrutural no
Brasil. Ideologia da Democracia Racial. Negritude e Escola. Cultura Negra e Educacgao
Brasileira. Educagdo Indigena, politicas publicas e o Estado Brasileiro. Educacdo Superior
Indigena. Politica educacional Indigena. Educacdo escolar indigena e movimentos sociais,
organizagoes e instituigdes. O indio e a cidadania.
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Bibliografia Basica:

CANCLINI, N.G. Culturas hibridas. Sio Paulo: EDUSP,1998.

CANEN, A., MOREIRA, A.F. B. (orgs.). Enfases e omissdes no curriculo. Sio Paulo: Papirus, 2001.
SILVA, A. L.; FERREIRA, M. K. L. (orgs.) Antropologia, histéria e educacfo: a questao indigena e a escola.
Sdo Paulo: Global, 2001.

Bibliografia Complementar:

GILROY, P. O Atlantico negro. Rio de Janeiro: Editora 34, 2001.

RODRIGUES, R. N. Os africanos no brasil. 5* Ed. Sdo Paulo: Nacional, 1977. (Cole¢éo Brasiliana, 9).
GEERTZ, C. A interpretacao das culturas. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1989.

GIORDANI, M. C. Histéria da Africa. 2° Ed. Petrépolis: Vozes, 1999.

GRUPIONI, L.D. As leis e a educacgio escolar indigena: Programa Parimetros em acio de Educacao
escolar Indigena. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

Nome e cédigo do componente curricular: Modulo: Carga hordria:
Aspectos Basicos da Psicopedagogia VI 68 horas
Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Baésica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Breve histérico da Psicopedagogia e seu objeto de estudo. As dimensdes do sujeito cognoscente.
O normal e o patolégico no campo da aprendizagem humana. Definindo conceitos e
caracteristicas dos disturbios, transtornos e dificuldades/problemas de aprendizagem. Campos de
atuacdo da Psicopedagogia. Correntes tedricas da Psicopedagogia. Avaliacdo diagnéstica e
intervencdo psicopedagdgica. Aspectos psicossociais decorrentes das dificuldades de
aprendizagem. Estudos de casos psicopedagdgicos. O papel do professor na questdo das
dificuldades de aprendizagem. A relacdo professor-escola-familia-sujeito. Prognéstico das
dificuldades de aprendizagem.
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Bibliografia Basica:

DRQUET, R. C. da Rocha. Distirbios de aprendizagem. 4. ed. Sao Paulo: At}ca, 2006.
JOSE, E.; COELHO, M. T. Problemas de aprendizagem. 12. ed. Sao Paulo: Atica, 2001.
BOSSA, N. A. A psicopedagogia no Brasil: contribui¢des a partir da pratica. 2. Ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

Bibliografia Complementar:

PORTO, O. Psicopedagogia hospitalar: intermediando a humanizac¢ao da satide. Rio de Janeiro: WAK, 2008.
GARCIA SANCHEZ, Jests-Nicasio. Dificuldades de aprendizagem e intervencio psicopedagégica. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

FERNANDEZ, A. A inteligéncia aprisionada: abordagem psicopedagdgica clinica da crianca e sua familia. Porto
Alegre: Artmed, 1991.

MOTA, M.; PAIVA, M. das G.; TRINDADE, V. (Org.) Tendéncias contemporineas em Psicopedagogia,
Petrépolis: Editora Vozes, 2004.

VISCA, J. Clinica psicopedagogica: epistemologia convergente. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

Nome e c6digo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Estagio Supervisionado em Ambientes Nao- | VI 100 horas
escolares

Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Baésica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Estagio Supervisionado em Educacgao e Estidgio Supervisionado | 50
em Ambientes Escolares

Ementa:

Elabora e executa propostas de intervencao na forma de oficinas em espagos nao-escolares tais
como ONG’s, Associacoes, Fundacdes, Hospitais, Igrejas etc. Avalia coletivamente as
experiéncias vivenciadas pelos alunos durante sua atuacdo docente nos diversos contextos sdcio-
educacionais.
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Bibliografia Basica:

GOHN, M. da G. Educacao niao-formal e cultura politica. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
IMBERT, F. Para uma pracxis pedagogica. Trad. de Rogério Andrade Cérdova. Brasilia: Plano Editora, 2003.
PIMENTA, S. G. Estagio e docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.

Bibliografia Complementar:

LIBANEO, J. C. Pedagogia e Pedagogos, para qué? 9. ed. Sio Paulo: Cortez, 2007

PICONEZ, S. C. B. (Coord.). A pratica de ensino e o estagio supervisionado. Campinas, SP: Papirus, 1991.
TARDIF, M. Saberes docentes e formacao de profissionais. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. O que é planejar? Brasilia: Faculdade de Educac@o da Universidade de
Brasilia — Curso de Pedagogia para Professores em Exercicio no Inicio de Escolariza¢do (PIE). Médulo VI, Vol. L.
2003.

ZABALA, A. A pritica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

Nome e cédigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Género, Sexualidade e Diversidade na|VI 68 horas
Educacao

Modalidade Funcio: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

Introdugdo aos estudos das diversidades, género e sexualidade como constru¢des histérico-sociais
e suas relacdes com o corpo e a pratica educativa. A formacao de professores para a abordagem
da diversidade na educagdo escolar numa perspectiva inclusiva.
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Bibliografia Basica:

LOURO, G. L. Género, Sexualidade e Educacio: Uma Perspectiva P6s- Estruturalista. Petrépolis, Vozes, 1997.
PEREIRA, M. E. et. al. Género e Diversidade na Escola. Formacdo de Professoras/es em Género, Sexualidade,
Orientacio Sexual e Relagdes Etnico-Raciais. Rio de Janeiro: CEPESC, 2007.

BOZON, M. Sociologia da Sexualidade. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2004.

Bibliografia Complementar:

BOURDIEU, P. A Dominacao Masculina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999.

CONNEL, R. Politicas da Masculinidade. Educacdo e Realidade. Porto Alegre, v. 20, n. 2, p. 185-206. jul./dez.,
1995.

FACCIOLI, A. C.; RIBEIRO, C. Sexualidade(s) e Infancia(s). Sdo Paulo: Moderna, 2000.

HEILBORN, M. L. (Org.), Familia e Sexualidade. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2004.

FINCO, D. A Educagdo dos Corpos Femininos e Masculinos na Educacdo Infantil. In: FARIA, A. L. F. de (Org.) O
Coletivo Infantil em Creches e Pré-Escolas. Falares e Saberes. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

Nome e c6digo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Trabalho de Conclusao de Curso VI 68 horas
Modalidade Funcao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moddulo de alunos:
Introdugdo aos Estudos Académicos e Pesquisa em Educacdo |50

Ementa:

Orientacdo para a elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso: elementos pré-textuais, textuais e pds-textuais. A
escrita do trabalho monografico. Defesa do trabalho de conclusdo de curso.
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Bibliografia Basica:

ECO, U. Como se faz uma tese. 20. Ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2005.
DEMO, P. Pesquisa: principio cientifico e educativo. Sao Paulo: Cortez, 2006.
SALOMON, D. V. Como fazer uma monografia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.

Bibliografia Complementar:

DEMO, P. Educar pela pesquisa. 7. Ed. Campinas: Autores Associados, 2005.

DEMO, P. Metodologia da Investigacao em Educacio. Curitiba: Ibpex, 2005.

MEDEIROS, Joao Bosco. Redacéo Cientifica: a pritica de fichamentos, resumos, resenhas. 7. Ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2005.

OLIVEIRA, S. L. Tratado de metodologia cientifica: projetos de pesquisa, TGI, TCC, monogréficas,
dissertagdes e teses. Sao Paulo: Pioneira Thomson, 2002.

SANTOS, 1. E. dos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Cientifica. 5. Ed. Niter6i: Impetus, 2005.

Nome e cddigo do componente curricular: Moédulo: Carga hordria:
Arte, Educacio e Ludologia VI 68 horas
Modalidade Funcao: Natureza:

Presencial Basica Obrigatdria

Pré-requisito: Moédulo de alunos:

Sem pré-requisito 50

Ementa:

A arte como objeto de conhecimento; as contribuicdes da arte e da ludicidade na formagao e na
pratica docente; saberes da docéncia em arte-educacdo: o saber ser, o saber fazer e o saber
sensivel; a dimensdo estética na formagdo e na pratica docente; pratica docente e criatividade; a
ludicidade como pratica cultural; o lidico como fonte de compreensdo do mundo e seu papel na
educacio.
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Bibliografia:

Basica

ABERASTURY, Arminda. A crianca e seus jogos. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.
BARBOSA, Ana Mae. Arte-educacio no Brasil. Sao Paulo: ed. Perspectiva, 1979.
CAVALCANTI, Zélia. Arte na sala de aula. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

Complementar

BENJAMIN, Walter. Reflexoes: a crianca, o brinquedo, a educaciao. Sio Paulo: Summus,
1984.

LEBOULCH, J. O desenvolvimento psicomotor do nascimento até os 6 anos. 7. ed.- Porto
Alegre: Artes Médicas, 2001.

REDIM, Euclides. O Espaco e o Tempo da Crianca: se der tempo a gente brinca. 3. ed.-
Porto Alegre: Mediacao, 2000.

ROSSI, Maria Helena Wagner. Imagens que falam: leitura da arte na escola. Porto Alegre:
Artes Mediagdo, 2003.
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RECURSOS HUMANOS E INFRA-ESTRUTURA Formulério
N°12

Os docentes que atuardo no Curso de Licenciatura em Pedagogia serdo preferencialmente
aqueles que compdem o quadro de docentes da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB). Porém, caso seja necessario, profissionais de outras Instituicdes de Ensino Superior
poderdo ser selecionados para atuar como docentes na Licenciatura em Pedagogia. Ministrarao
aulas neste curso os profissionais que tenham compromisso com a formacgado integral, critica e
reflexiva dos discentes, competéncia tedrica e pratica nas disciplinas que ministram, demonstrem
interesse pela atualizacdo de informagdes, estejam abertos as inovagdes pedagdgicas e
tecnoldgicas, saibam trabalhar em grupo, aceitem a avaliacdo institucional e a auto-avalia¢do

como préticas pedagdgicas de crescimento profissional.

A UFRB possui uma infra-estrutura multicampi, distribuida em quatro cidades do Reconcavo da
Bahia. Em todos os campi existe servico de vigilancia terceirizado. Os espacgos fisicos sdo
adequados, contando com instalacdes bem projetadas e que oferecem O6timas condi¢des de
iluminacdo, ventilacdo, acustica e limpeza. As instalacdes recebem manutenc¢do periodicamente,
caracterizando um ambiente de trabalho funcional que atende as exigéncias para uma instituicao de

ensino superior.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia serd ofertado pela UFRB, que lhe supre com recursos de
pessoal e material e conta com o apoio do Centro de Formacao de Professores (CFP), do Centro
de Ciéncias Agrarias e Biologicas (CCAB) e do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas

(CETEC). Para o funcionamento do curso estes dispoe de:

1. Pavilhdo de Aulas (PA) com salas disponiveis para até 50 alunos, sendo que no CCAB ha 15
salas que comportam 70 pessoas, para o desenvolvimento das atividades didatico-pedagdgicas,
todas equipadas com multimidias e salas de informatica em cada um dos PA equipadas com

computadores;
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2. Biblioteca Central, que possui o acervo necessario para o desenvolvimento dos estudos

académicos.

3. Bibliotecas Setoriais (CFP).

A politica de incremento do acervo da UFRB estard em consonancia com a proposta pedagdgica
0 que garantird toda a bibliografia bésica. A politica de atualizacdo e renovagdo permanente da
Biblioteca Central tem como objetivo manté-la em consonincia com os avangos cientificos e
fornecer uma nova dindmica ao processo ensino-aprendizagem. S3o observados na selecao dos
materiais do acervo dois critérios: o da demanda e o técnico. O critério da demanda se faz através
da andlise estatistica do uso do material bibliogrifico. O critério técnico atende as condigdes
seguintes: adquirir toda a bibliografia bdsica indicada nos Planos de Ensino de todas as
disciplinas, limitar a aquisi¢cao das obras estrangeiras a dois exemplares por titulo, exceto quando
essa estiver indicada na bibliografia bdsica; adquirir um volume para cada titulo dos materiais
nao convencionais, Cd Rom, fitas de video, diapositivos e periddicos; interagir o usudrio,
objetivando conhecer suas necessidade; adequar o acervo com qualidade, atualidade e
confiabilidade das informacdes; estabelecer convénios de cooperacdo com outras instituicoes e

bibliotecas.
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AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO DO PROJETO Formulério
PEDAGOGICO E DA APRENDIZAGEM DO DISCENTE N°13

Considerando que o acompanhamento e a avaliacdo de um projeto pedagdgico devem ser
realizados pelos sujeitos que o vivenciaram, ou seja, coordenacdo, docentes e discentes,

propomos que a mesma seja conduzida conforme o texto a seguir.

A proposta € que, ao final de cada médulo, sejam organizados eventos cuja pauta dos debates
seja Universidade, Educacdo e Sociedade, assegurando uma discussdo mobilizadora em torno
das questdes comuns ao curriculo proposto, bem como, as demais tematicas que lhes sdo
transversais. Desta forma, serd garantida a organizagao de atividades complementares (a serem
definidas pelos docentes dos respectivos componentes curriculares) e, a0 mesmo tempo, a

apreciacdo do Projeto Pedagégico do Curso (PPC).

A Coordenacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, juntamente com a dire¢do do Centro
de Formacgdo de Professores, poderd instituir, se assim achar oportuno, uma comissao para
acompanhar, monitorar e avaliar o curso cujo objetivo deverd ser também garantir aos seus
egressos o dominio das competéncias e habilidades estabelecidas neste documento. Esta
comissdo elaborard instrumentos para avaliacio do PPC que devera ser previamente aprovado
em reunido no Centro de Formacao de Professores, centro ao qual o Curso de Licenciatura em

Pedagogia estd vinculado.
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Neste instrumento de avaliacdo deverdo ser considerados itens como: implementagao financeira
do projeto, condicdes estruturais da relacdo ensino-aprendizagem tanto na perspectiva dos
docentes como dos discentes, dados relativos a evasdo, ao desempenho dos alunos nas
disciplinas, a taxa de sucesso escolar, etc. Aqui se entende que discutir a avaliagdo da proposta
curricular estd intrinsecamente ligado a discussdo da avaliagdo como proposta de produgdo de
conhecimento e ensino aprendizagem, valorizando assim a avaliacdo qualitativa e ndo
quantitativa ja que esta ultima muitas vezes esconde as dificuldades estruturais préprias de

curso de licenciatura neste contexto.

A avaliagdo da aprendizagem do discente serd realizada de acordo com o CAPITULO V da
RESOLUCAO CONAC No 09/08 que dispde sobre o Regulamento do Ensino de Graduagio da

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.

No que tange a avaliacdo do ensino-aprendizagem, entende-se, como o processo de apreciacdo e
julgamento do rendimento académico dos alunos, com o objetivo de diagndstico,
acompanhamento e melhoria do processo ensino-aprendizagem, bem como com a finalidade de
habilitacdo do aluno em cada componente curricular. Nao tendo como objetivo precipuo a

punic¢do.

A avaliacdo deve estar articulada coerentemente com os objetivos estabelecidos no projeto e
visa, também, diagnosticar possiveis imprecisdes ou mesmo estabelecer adequacgdes as
mudangas que venham a ocorrer durante o percurso. Sendo assim, a avaliagdo deve ser:
continua, formativa e personalizada, estabelecendo-se no conjunto de acdes como um elemento
do processo de ensino-aprendizagem, o qual nos permite conhecer o resultado de nossas ac¢oes
didaticas e, por conseguinte, melhora-las. Deste modo, a avalia¢do de aprendizagem far-se-4 por

periodo letivo, modular, compreendendo:

» aapuracio das freqiiéncias as aulas, atividades e aos trabalhos escolares;
» a atribui¢do de notas aos alunos em avaliagdes parciais através de trabalhos escolares e

no exame final quando for o caso.
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As avaliagdes de aprendizagem através de trabalhos escolares e do exame final serdo expressas
sob a forma de notas numéricas, até uma casa decimal, obedecendo a uma escala de zero (0) a
dez (10), sendo que a metodologia de avaliagdo da aprendizagem serd definida pelo professor
ou grupo de professores de cada componente curricular no respectivo plano de curso, aprovado
pelo colegiado do curso. O aluno que faltar ou ndo executar trabalho escolar terd direito a
segunda chamada, se a requerer ao professor responsdvel pela disciplina, que devera dar
conhecimento ao colegiado do curso para registro, até dois dias uteis apds a sua realizacdo,

comprovando-se uma das seguintes situacoes:

» direito assegurado por legislacdo especifica;

» motivo de saide comprovado por atestado médico;

» razdo de forca maior, a critério do professor responsavel pela disciplina.

A falta a segunda chamada implicard na manuten¢do automatica e definitiva da nota zero (0). A
avaliacdo da aprendizagem em segunda chamada serd feita pelo proprio professor da turma, em
horédrio por este designado, com, pelo menos, trés (3) dias de antecedéncia, consistindo na

execugao de trabalhos similares aqueles aplicados na primeira chamada.

O estudante deverd atingir média igual ou superior a sete em cada disciplina para ser
considerado aprovado. Caso ndo obtenha, poderd se submeter ao exame final, que constard de
prova escrita e/ou préatica e/ou oral, versando sobre assunto da matéria lecionada no periodo,
sendo que este exame deverd realizar-se, no minimo, uma semana apds o encerramento da

disciplina.

A nota final do aluno, em cada componente curricular, serd determinada pela media aritmética

ponderada dos dois valores seguintes:

» média aritmética simples, sem aproximagdo, dos valores das notas obtidas pelo aluno

nas avaliacdes parciais de aprendizagem, com peso seis (6);
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» nota obtida no exame final, com peso quatro (4).

Serd considerado inabilitado ou reprovado, em cada componente curricular, o aluno que

alternativa ou cumulativamente:

I — deixar de cumprir a freqiiéncia minima de setenta e cinco por cento (75%) as aulas e as
demais atividades escolares de cada componente curricular, ficando, conseqiientemente, vedada
a realizacdo das avaliagdes subseqiientes ao estudante que tenha faltado mais de 25% da carga
horéria do componente curricular;

IT — ndo obtiver nota igual ou superior a um virgula sete (1,7) resultante da média das avaliacdes
parciais de cada componente curricular, ficando conseqiientemente vedada a prestacio do
exame final;

III — ndo obtiver nota final igual ou superior a cinco (5), sem aproximacao, resultante da média

das avaliacdes parciais e do exame final de cada componente curricular.

Caso o estudante seja considerado reprovado em algum componente curricular, ele devera se
submeter aos estudos complementares, que consistirdo de avaliagdes, utilizando,
preferencialmente, uma abordagem diferente daquela aplicada anteriormente. Estas avaliacdes
serdo aplicadas no médulo seguinte ao da reprovacdo, cabendo a coordenagdo fixar datas e
designar um professor para aplicacdo das avaliagdes dos estudantes. Ressalte-se que estas
avaliagdes estdo submetidas as mesmas regras descritas para as avaliacdes de aprendizagem.

Caso o estudante seja reprovado nos estudos complementares este serd desligado do curso.

Os trabalhos escolares aos quais sejam atribuidas notas, para fins de aprovagao ou reprovagao
dos alunos, deverdo ser marcados com pelo menos uma semana de antecedéncia e,
preferencialmente, figurar no plano de curso do componente curricular, respeitados os dias e

horarios destinados ao ensino do mesmo.

Os casos omissos neste projeto serdo resolvidos pela Camara de Ensino de Graduagao.
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