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A minha familia, em especial & minha mae Eunice que, mesmo
querendo conversar, entendeu-me nos momentos em que eu precisava
conversar com 0s novos companheiros: os livros cientificos.

A minha amiga e irma Mariana Leal (e sua familia), que me acolheu
em seu lar nos momentos mais dificeis da minha trajetoria académica.



Tornamo-nos alguém através das relagdes que mantemos uns com 0s
outros. Esses outros sdo fontes e objetos de desejo, eles definem
normas, instauram limites, atribuem missdes, de modo que o saber e a
aprendizagem se tornam suportes de pedidos, exigéncias, pressoes,
funcionam como presentes, sinais de pertenca, de reconhecimento, etc.
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RESUMO

Qual a relacdo que as familias brasileiras de camadas populares estabelecem com a
escolarizagdo dos seus filhos? Quando se trata da continuidade dos estudos, do ingresso no
ensino superior, relatos na literatura apontam para sentimentos relacionados a uma meta
historicamente inatingivel por estudantes pobres. Diante do contexto brasileiro
democratizacdo das universidades publicas, outra questdo parece pertinente: como as familias
de camadas populares tém reagido a esse processo de reforma do ensino superior no pais, em
especial aquelas que vivem no interior? A universidade ainda lhes aparece como “o lugar de
rico”? Quando comecei a pesquisar sobre a relagdo de familias populares com o processo de
escolarizacdo dos filhos, me deparei com esses e tantos outros questionamentos — que nédo
caberiam aqui neste breve resumo. Mas, 0 que mais me inquietava era visualizar, no processo
de pesquisa em uma escola de regido do Recéncavo da Bahia, onde atuava com as colegas do
grupo de pesquisa Observatério da Vida Estudantil (OVE UFBA-UFRB), o desestimulo e o
desinteresse dos estudantes em ingressar na universidade que, geograficamente, lhes era/é
muito préxima. Devo revelar que essa situacdo me deixou frustrada por um tempo, afinal, eu
tinha vindo dessa escola e estava la tentando convencer os estudantes que eles também
poderiam estar na universidade. No processo de estudo e pesquisa-acao fui percebendo que eu
precisava desenraizar meu pré-conceito para entender as diversas variantes que estavam por
tras da iniciativa ou ndo de prolongamento da vida estudantil. Nesse momento comeco a
voltar a minha atencdo ndo apenas aos estudantes, mas também as suas familias, na tentativa
de identificar de que maneira elas se relacionam com o processo de escolarizagdo e como
atuam no sentido de fomentar, retardar ou dificultar a possibilidade de longevidade escolar
dos filhos, longevidade aqui entendida como a entrada e saida do nivel superior. O presente
trabalho é, portanto, resultado da investida de se aproximar da familia. Trata-se de um estudo
de carater qualitativo e, para sua realizacdo, me apoiei nos pressupostos da pesquisa
fenomenoldgica, utilizando como ferramentas de coleta de dados a entrevista compreensiva, a
observacdo participante e o diario de campo. Os resultados da pesquisa apontam para uma
questdo ja identificada em outros estudos: a familia tem um papel importante na vida escolar
do filho, seja pobre/rica, estruturada/desestruturada ou quaisquer outras terminologias
utilizadas para justificar o fracasso escolar nos meios populares, ainda que ndo exista uma
préatica de mobilizacdo escolar familiar, um planejamento sisteméatico de prolongamento da
vida estudantil, como acontece nas camadas média e alta da populagdo. Observo ainda que,
mesmo diante do processo de expansao/interiorizagao e “democratizacdo” das universidades
federais, esta instituicdo ndo é vista como o lugar que um filho da camada popular possa
acessar. Diante desse paradigma, aponto algumas direcdes para a sua superacao.

Palavras-chave: familia. processo de escolarizacdo. longevidade escolar.



RESUME

Quelles rapports les familles des classes populaires brésiliennes ont avec I'éducation de leurs
enfants? Quand il s'agit de la continuité des etudes supérieur les recherches indiquent que les
familles d’origines populaire ont un sentiments de cela comme un objectif impossible.
Compte tenu de tous avec le processus de la démocratisation des universités publiques
brésiliennes, une autre question semble pertinente: commnent les familles issues de millieux
populaires réagissent a la réforme de I'enseignement supérieur dans le pays particulierement
tous ceux qui vivent a l'intérieur du Brésil? L'université apparait toujours a eux comme
"I'endroit des riches"? Quand j'ai commencé des recherches sur la relation des familles avec le
processus de I'éducation des ses enfants, je suis tombé sur ces questions et bien d'autres qui ne
seraient pas adaptes ici, dans ce bref résumé. Ce qui me beaucoup génait dans une école située
dans le Reconcavo de Bahia, toute proche a université, ou j’ai a travaillé avec des collégues
au Observatoire la Vie Etudiante (OVE-UFRB UFBA), c'était le découragement et le
désintérét des étudiants pour acceder a l'université. Je dois révéler que cette situation ma
beaucoup frustré pendant un certain temps, mais comme de toute facon, j'étais venu a cette
école pour essayer de convaincre les étudiants qu'ils pouvaient également étre a l'université.
Dans le processus d'étude et de recherche-action, j'ai réalisé que j'avais besoin de déraciner
mon idée précongue de comprendre les différentes variantes qui étaient derriere l'initiative ou
non une prolongation des études. A ce moment I3, je commence & tourner mon attention non
seulement aux étudiants mais aussi leurs familles dans une tentative d'identifier la fagon dont
ils se rapportent au processus éducatif et comment agir pour promouvoir, de retarder ou
d'entraver la possibilité d'un apprentissage prolongé I'enfant, la longévité comprise ici comme
I'entrée et le niveau de sortie. Le présent ouvrage est donc le résultat de I'attaque d'approcher
la famille. 1l s'agit d'une étude qualitative qui est appuyer pour 1’approche de Ia
phénoménologie. La rechreche utilisa comme des utils pour la récolte des données, les
entretiens, la observation participante et le journal du terrain. Les résultats indiquent des
questions déja identifiés dans d'autres études: la famille joue un réle important dans la vie
scolaire des enfants quelles que soient pauvre / riche, structurée / non structurée ou tout autre
terme utilisé pour justifier I'échec scolaire dans les milieux populaires; méme si 1’école ne
mobilise pas les familles, on constate une sorte de planification systématique de la
prolongation de la vie étudiante, comme c'est le cas dans les couches moyennes et supérieures
de la population.. J’ai remarquée aussi que méme avant du processus de expansion,
«démocratisation» des universités fédérales, cette institution n'est pas considérée comme un
endroit pour des jeunes de issues de milieux populaires. Compte tenu de ce paradigme,
J'aimerais souligner quelques orientations pour les surmonter.

Mots-clés: famille, le processus de scolarisation, I'école de longeévite.
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1 INTRODUCAO

Para um estudante de escola publica, pertencente aos meios populares, ingressar na
universidade historicamente se constituiu uma meta quase inatingivel: a propria histéria da
instituicdo universitaria se encarrega de nos esclarecer que seu espaco era designado aos
segmentos mais elitizados da nossa sociedade.

Em um pais que sé viu surgir seus primeiros cursos superiores no século XIX e sua
primeira universidade no século XX (PINTO, 2004), a ponte ensino secundario - ensino
superior se viu marcada por vérias rupturas. Quando se trata do acesso de estudantes das
camadas populares, as fraturas se apresentam mais expostas, pois ingressar nas universidades
publicas é mais dificil para alguns, sendo uma meta quase inatingivel para os estudantes
pobres (PORTES, 2010; VIANA, 2010; ZAGO, 2010).

Como resultado desse processo, paira no imaginario das familias pobres, a ideia de
gue a universidade ndo é para os seus filhos. Convivi com esta realidade por todo 0 momento
gue antecedeu a minha entrada na universidade e esta possibilidade s6 se fez real com a
chegada da universidade na regido do Recéncavo da Bahia.

Entrei na Universidade, que outrora ouvi “ndo ser um lugar para mim”, € me
aproximei do grupo de pesquisa Observatério da Vida Estudantil/OVE!. O Observatério
realiza estudos voltados para cultura e vida universitaria, e se interessa em especial por
estudantes oriundos de escolas publicas, ingressos na universidade por meio do sistema de
cotas. O Observatério também se interessa por estudantes secundaristas numa tentativa de
aproximar a educacdo béasica da educacgdo superior. Foi no Observatorio, atuando numa escola
publica do Rec6ncavo da Bahia, que pude no processo de estudo e pesquisa-acao,
compreender as diversas variantes que estavam por tras da iniciativa ou ndo de prolongamento
da vida estudantil.

A aproximacdo com os estudantes da escola onde o OVE-UFRB atua desde 2009 foi
fundamental para o meu direcionamento dentro do grupo. Nas conversas e estudos que
realizei, a influéncia familiar era muito presente nas falas dos estudantes. As questdes que

emergiam me ajudaram a refletir melhor sobre os posicionamentos que eu vinha

'O Observatério da Vida Estudantil ¢ um grupo de pesquisa e extensdo interinstitucional no qual participam
professores e estudantes da UFRB e a UFBA. Atuando na UFRB desde 2009, o OVE tem sua atencdo voltada
para o itinerario de jovens estudantes do ensino médio e superior. Através de uma pesquisa-acdo, realizada em
uma escola do Recbncavo da Bahia, 0 OVE tem o objetivo de aproximar a educacdo basica da educacédo
superior, promovendo entre os estudantes, a escola e a familia a ideia da universidade como uma possibilidade
de futuro.
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desenvolvendo dentro do grupo quando me deparei com o desinteresse da maioria dos
estudantes em ingressar na universidade. Aos poucos fui percebendo que o discurso “contra a
universidade” nao era um discurso “contra a universidade”, mas sim o discurso presente na
escola de que a universidade publica é dispensavel, pois é espaco inacessivel.

Na pesquisa pude me dar conta de que para entender um fendmeno, € preciso se
desprender de visdes pré-concebidas e estuda-lo em profundidade; é preciso observar, anotar
e, para além desses aspectos, ouvir e interpretar as questfes que nos inquieta a partir das
perspectivas de quem as vivencia. Foi assim que comecei a esbocar 0s primeiros estudos em
direcdo a compreensdo da relacdo que as familias de camadas populares estabelecem com a
escolarizacdo dos seus filhos. Este tema que tem ganhado relevo, sobretudo em um momento
em gue no Brasil se convive com o cenario de democratizacdo de acesso ao ensino superior e
ampliacdo do nimero de universidades publicas.

Estudos revelam o papel importante que as familias desempenham no processo de
escolarizacdo dos filhos, principalmente quando se trata de estudantes de origem popular, em
que a escolarizacdo tende a acontecer de forma acidentada diante das condi¢cdes materiais da

familia. Como bem sinaliza Portes (2010, p. 77):

As familias populares ndo podem se espelhar nas agdes escolares mais
conhecidas e identificadas das familias de diferentes fracdes das classes
médias. Empreender essas a¢Oes demandaria capital cultural e mesmo uma
disposicdo econdmica de que as familias populares ndo dispdem. Essas
familias lidam em um espaco ainda pouco compreendido por nos, onde a
privacdo, a instabilidade, a inseguranca e a angustia impulsionam e orientam
as acoes.

Mas, essas limitagdes ndo eliminam as possibilidades de longevidade escolar nos
meios populares, contrariando a ideia de que superinvestimento escolar por si sé garanta o
sucesso dos estudantes, ou que as familias pobres ndo se preocupam com a escolarizacdo dos
seus filhos, o que Lahire (1997 apud PORTES, 2010) chama de “mito da omissdo parental”.
Lahire (1997, p. 334 ibid, p. 79), esclarece essa situacao:

[...] esse mito é reproduzido pelos professores, que, ignorando as I6gicas das
configuragdes familiares, deduzem, a partir dos comportamentos e dos
desempenhos escolares dos alunos, que os pais ndo se incomodam com o0s
filhos, deixando-os fazer as coisas sem intervir.

Em sentido contrario, estes estudos enfatizam o quanto a escola ocupa um lugar

importante no universo simbolico dessas familias e, portanto, o trabalho escolar dessas
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familias® é imprescindivel para aqueles que pretendem trilhar uma trajetoria escolar e social
de sucesso e, mesmo nos casos em que a autonomia e 0 empenho individual do sujeito
parecem encobrir o trabalho escolar da familia (PORTES, 2010), ele se faz presente.

O estudo realizado com familias dos estudantes® da escola alvo do OVE-UFRB
corrobora com as afirmativas dos autores supracitados, evidenciando a importancia que a
familia desempenha no processo de escolarizacdo dos filhos e na sua tomada de decisdes.
Como uma continuidade desse estudo, o presente trabalho se inclina para o entendimento em
torno do papel da familia no sentido de fomentar, retardar ou dificultar a possibilidade de
longevidade escolar. Longevidade aqui entendida como a entrada e saida no ensino superior.

No processo de pesquisa, seis familias foram investigadas: trés de estudantes
formandos e trés de estudantes egressos. Inicialmente foi realizado um estudo com as familias
dos formandos e o produto gerado® foi incorporado ao presente trabalho para
sustentar/complementar a discusséo que estabeleco em torno da relacéo e o significado que as
familias investigadas atribuem & escola e a universidade.

Sob as familias dos egressos debrucei-me para descrever as estratégias familiares que
fomentam, retardam ou dificultam a possibilidade de longevidade escolar, por se tratar das
familias dos bolsistas de IC Jr. que acompanhei durante um ano na pesquisa € que me
interessava investigar como suas vidas decorreriam ap6s a saida da escola e em que medida a
entrada no ensino superior se apresentaria viavel para eles e suas familias.

O primeiro capitulo deste estudo trata da instituicdo familia frente ao Estado e a
escola. Busco nesse momento discutir o conceito de familia e as mudancas ocorridas em seu
cerne ao longo da historia, evidenciando o quanto essas mudancas alteraram a estrutura
familiar e a sua relagdo com a infancia, com o Estado e com a escola. Levanto, ainda, algumas
consideracdes pertinentes em torno da relacdo familia e pobreza, enfatizando o tratamento que
era dado as familias pobres e como esse tratamento ganha outra dire¢cdo quando o Estado
comega reconhecer a familia ndo mais como um caso de policia, mas como um caso de
politica.

O segundo capitulo trata dos procedimentos para a coleta de dados. Nele enfatizo a

importancia da abordagem qualitativa para o desenvolvimento do trabalho; os motivos que me

2 Para estudos sobre a presenca familiar na escolarizagdo dos filhos em camadas populares consultar VIANA,
Maria José Braga. Longevidade escolar em familias de camadas populares: algumas condi¢cdes de
possibilidades. In: Familia e Escola: trajetérias de escolarizagdo em camadas médias e populares. Maria Alice
Nogueira, Geraldo Romanelli, Nadir Zago (orgs.), 5 ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2010.

% Artigo: Familia, Escola e Universidade: consideraces sobre uma interlocucdo, apresentado no | Seminario de
Pesquisa e Extensdo do CAHL em dezembro de 2011.

* Estudo citado em nota anterior.
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levaram a escolher essas e ndo outras familias; o processo de escuta durante as entrevistas e
de sistematizacdo dos diarios de campo, ferramentas que tomo de empréstimo da etnografia e
que me ajudaram a tratar os dados com fidedignidade.

O terceiro capitulo trata dos resultados da pesquisa. Nele busco fazer uma breve
caracterizagdo do Recbncavo da Bahia; traco um breve perfil das familias investigadas;
apresento o significado que atribuem & escola e a universidade e descrevo as estratégias
familiares que possibilitaram alguns entrar na universidade e outros néo.

Por fim apresento uma breve consideracdo a cerca do trabalho, apontando sua
importancia para a comunidade cientifica e, em especial, para o Servi¢co Social, que tem
afirmado sua disposicdo de acessar na escola e que encontrard na interface da atuacdo

profissional a familia, figura incontornavel do processo educativo.
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1° Capitulo

2 Familia, Infancia, Estado e Escola Publica: Revisando os
conceitos, discutindo as relagoes
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2.1 Familia: precedentes historicos

A familia, considerada o primeiro grupo humano organizado, a unidade-base da
sociedade (NASCIMENTO, 2006), portanto, uma das instituicdes mais antigas da civilizagéo,
tem assistido a um processo de transformacgéo ao longo da histdria. Estas transformacgdes sdo
resultantes de dois fatores: externos, ocasionados, sobretudo, com o advento da sociedade
moderna, que impulsionou o desenvolvimento cientifico-tecnolégico e promoveu mudancas
significativas no interior da familia e interfere no segundo fator — interno —, ocasionando a
construcdo/desconstrucdo da nocdo de familia e redefinindo o lugar/papel dos membros na
hierarquia familiar.

A principio, é importante destacar que o termo familia aparece inicialmente entre 0s
romanos (XAVIER, 2006). No entanto, ndo estava vinculado ao casal e seus filhos, mas ao
conjunto de escravos pertencentes a um mesmo homem. Somente com o passar dos tempos e
com as mudancas ocorridas na sociedade ¢ que a nocdo de familia passou a significar “um
grupo social cujo chefe matinha sob seu poder a mulher, os filhos e certo nimero de escravos,
com o direito de vida e morte sobre todos eles” (XAVIER, 2006, p.07).

Dias (2000) evidencia que as mudangas ocorridas na sociedade estdo ligadas a
diversos fatores econébmicos, sociais, culturais e tecnoldgicos. Ao entender a familia como
produto da sociedade, a autora enfatiza que ela — a familia — ndo escapa as suas mudangas e,
portanto, tem sofrido interferéncias que alteram a sua estrutura e dindmica interna e externa.
Essas mudancas ocorridas na sociedade estdo atreladas a um fator preponderante: a revolucéo
industrial. Tanto Dias (2000) quanto outros estudiosos do assunto, enfatizam o quanto a
revolucdo industrial teve impacto na estrutura familiar.

E importante ressaltar que muitos estudos foram empreendidos no sentido de elucidar
como ou porque estas transformacfes ocorreram. Isso requer, no entanto, um retorno a
historia, com vias a entender como se dava a organizacdo e a nocdo de familia pré e pos-fase
industrial. Acompanhemos um pouco esse Processo.

Segundo Penha e Ligero (2008), a base constitutiva da familia foi a religido e
explicam: “o que unia os membros da familia era algo mais poderoso que o nascimento, o
sentimento ou a forca fisica: e esse poder se encontra na religido do lar e dos antepassados. A
religido fez com que a familia formasse um sé corpo nesta e na outra vida” (COULANGES,
2002, p. 45 apud PENHA E LIGERO, 2008, p 02). O que garantia a perpetuacdo desse culto

eram os filhos. O casamento aparece entdo como alternativa. Tanto a familia como o culto s
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teria continuidade através dos vardes. Isso explica por que ao homem era conferido o papel de
chefe de familia, o patriarca, dai 0 modelo de familia patriarcal.

Dias (2000) apresenta outro fator constitutivo da familia: o matriménio. Em tese isso
ndo se distancia da afirmacdo dos autores acima citados, uma vez que o matriménio foi
legitimado pela religido. Dessa forma, a nogdo de familia na sociedade pré-moderna estava
associada a ideia de natureza: sua funcédo era a procriacéo e perpetuacdo da espécie.

O que se assiste nesta fase 6 um modelo de familia patriarcal®, em que 0s usos e os
costumes da origem da familia — ou seja, 0 matriménio que da origem a familia — estavam
normalmente dependentes dos pais e da familia dos noivos. Eram eles que programavam a
constituicdo da nova familia (DIAS, 2000). Essa caracteristica explica por que Dias (2000)
afirma que estas relacfes na familia se encontravam no interior de um componente estrutural
bastante rigido, comportando uma divisdo de papéis e deveres bastante inflexivel, severos.
Sintetiza o0 autor: no seu interior existia uma forte estratificacdo que espelhava bem uma
sociedade igualmente rigida e estratificada®.

Mas as caracteristicas apontadas por Dias (2000) foram se redefinindo na medida em
gue emergia, na sociedade moderna, outro modelo de familia: a nuclear, centrada na figura
pai/mée/filhos, ligada por lacos afetivos. Aqui a funcdo procriativa ganha um novo
significado: ¢ vista como “fonte de gratificacdo e integragdo, como potencial, necessidade
emocional e ndo apenas como continuagao ou reforgo do grupo social” (BELTRAO, AA.VV.,
1974a apud DIAS, 2000, p. 91). Ou seja, ja se comeca a assistir ao processo de
“desvinculagdo” da ideologia que associa a familia a ideia de natureza.

Essas mudancas, segundo Dias (2000), tiveram impactos positivos e negativos: na
medida em que provocaram a crescente mobilidade social e profissional dos seus membros,
provocaram tambem alteracGes profundas no dominio da autoridade em relacdo a origem da
familia, marcando a perda, em parte, do seu carater institucional e estrutural prevalente,
empobrecendo parte dos seus papéis e tornando-a mais fragil e debilitada quanto ao exercicio
operacional das fungdes que lhe sdo atribuidas, acentuadas:

¢ Na reducdo do numero de filhos (funcéo bioldgica);
e Na transferéncia de responsabilidades de criacdo dos filhos para outras instituicGes

(funcéo protetora);

* Neste tipo de familia, a figura do pai é a mais importante: este manda e os demais obedecem.
® Essa afirmacdo revela bem o quanto a familia, mas néo ela, se adéqua aos valores e costumes de cada época e
desenvolve suas préaticas de acordo com 0 meio em que esta inserida.
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e Na indisponibilidade de tempo para se dedicar aos cuidados da educacdo dos filhos
(funcéo educativa);
e Na formacdo cultural, que estd ligada as informacbes veiculadas pelos meios de

comunicagéo, no plano da informacdo e dos condicionamentos (funcéo cultural).

Se a familia é o primeiro lugar de socializacdo e transmissdo de valores e nenhuma
instituicdo pode substitui-la (DIAS, 2000), podemos dizer entdo que as questdes levantadas
pela autora caminham para a discussdo em torno da crise desta instituicdo, uma vez que ela
salienta que as familias na sociedade pré-industrial possuiam uma estrutura social rica em
solidariedade, ao contrario das familias das sociedades pés-industriais — modernas e, diria,
pos-modernas — que se desintegram em consequéncia das grandes transformac@es sociais.

Quanto a questdo apontada por Dias (2000), Donzelot (2001) acrescenta que a crise da familia
é o resultado da ascensdo do social — o social entendido como um sistema particular em que se
classificam problemas diversos, casos especiais e instituicdes especificas.

E possivel ver a familia ocultar-se em detrimento de um outro, o social, do
qgual ela ¢ a0 mesmo tempo rainha e prisioneira. Sdo também os
procedimentos da familia que instalam as formas de integracdo moderna que
emprestam as nossas sociedades seu carater particularmente policiado. Nesse
sentido, a famosa crise da familia, sua crise de liberagdo, apareceria ndo
tanto como intrinsecamente contra a ordem social atual, mas sim como
condicdo de possibilidade de sua emergéncia. Nem destruida, nem
piedosamente conservada: a familia é uma instancia cuja heterogeneidade
face as exigéncias sociais pode ser reduzida ou funcionalizada através de um
processo de flutuacdo de normas sociais e dos valores familiares
(DONZELOT, 2001, p. 13).

Em contrapartida as explicacGes de Dias (2000) e Donzelot (2001), Penha e Ligero
(2008) reafirmam, a partir das contribuicdes de Lisboa (2004), que o que ocorreu ndo foi uma
crise da familia, mas seu redimensionamento: o que a familia moderna e pds-moderna
observaram/observam ¢ a “repersonalizacdo” das fungdes de seus membros.
Existem também outros estudos (SARTI, 2005; SAWAIA, 2005; CARVALHO,
2005) gue compartilham dessa mesma ideia de familia na sociedade moderna e pds-moderna:
ainda que fatores externos, em particular, o desenvolvimento tecnologico, tenham interferido
na estrutura e na dindmica familiar, isso ndo se configura, no todo, como um fator que negue
ou debilite as funcGes da familia. Pelo contrério, estas interferéncias propiciaram o
surgimento de novas relagdes entre seus membros: a entrada da mulher no mercado de
trabalho; a redefinicdo de sua posi¢cdo no nucleo familiar; a desvinculacdo da ideia de que a
mulher nasceu para procriar; o controle da mulher sobre o préprio corpo, sobre a sexualidade.
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Enfim, surge a partir dai a possibilidade de escolha e, por que ndo dizer, a desconstrucéo da
nogdo de dependéncia da mulher em relacdo ao homem.

Estas mudancas estdo ligadas, substancialmente, as descobertas cientificas que
resultaram em intervencdes tecnoldgicas sobre a reproducdo humana, que tiveram um boom a
partir da década de 1960 em escala mundial (SARTI, 2005), com a introdugdo da pilula
anticoncepcional, a expansdo do feminismo, a ampliacdo das possibilidades de entrada no
mercado de trabalho para a mulher, a introducéo de novas tecnologias reprodutivas, como as
inseminac0es artificiais e as fertilizagdes in vitro.

Sarti (2005) chama a atencdo para a reviravolta que estas descobertas incitaram no
interior da familia: a introducdo da nocdo de escolha e a dissociacdo da sexualidade a
maternidade como um destino provocou o “processo de ruptura’” com a concepg¢do
naturalizada de familia ¢ a introdugdo de “uma tensao no imaginario social, entre o carater
‘natural’ atribuido a familia e a quebra de identificagdo desta com a natureza” (ibid, p 23), 0
que abala a idealizacdo do mundo familiar, ainda que o modelo de familia idealizado sirva
como justificativa para a desqualificacdo das familias pobres, que sdo as mais atingidas com
as reestruturacdes econémicas, as que estdo relegadas ao desemprego, a estratificacdo social,
ao analfabetismo e a desagregacdo familiar.

Outro fator para estas mudancas esta ligado a introducdo do exame de DNA.
Segundo Sarti (2005), a intervencdo tecnoldgica neste &mbito é fundamental no que se refere
a lacos e responsabilidades familiares: a comprovacdo da paternidade causa um impacto na
atitude tradicional de irresponsabilidade masculina em relagdo aos filhos, o que significa um
recurso de protecdo para a mulher e, sobretudo, para a crianga. Isso reforcou a superagdo do
estigma e culpabilidade conferidos a mulher/mée solteira numa histérica negacdo do direito
ao prazer atraves da relacdo homem-mulher.

Associados a esses fatores, presenciamos, na conjuntura atual, a abertura de novas
composigdes familiares: o reconhecimento do casamento civil entre homossexuais e a
liberacdo da adocdo para estas familias homoafetivas — que sdo estigmatizadas e
culturalmente consideradas fora do padrdo, visdo resultante do preconceito surgido com
advento das religiGes, pois pregavam que todas as relacBes deveriam servir apenas a

procriacdo, fato que, para a Igreja CatoOlica, a homossexualidade é considerada uma

" Coloco a palavra em destaque porque, ainda que as transformacdes tecnoldgicas tenham abalado a nocéo de
familia, isso ndo significa dizer que ja assistimos ao rompimento dessa concepcao, afinal as experiéncias vividas
e simbolizadas na familia (SARTI, 2005) d&do conta de relevar que a sociedade estd ancorada numa visdo que
considera a familia uma unidade biol6gica constituida segundo as leis da natureza. Portanto, ainda vivenciamos
esse “processo de ruptura” e ndo a ruptura em si.
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transgressdo, perversdo (COSTA, 2004) — vem requisitar uma redefini¢cdo da nogdo de familia
e termina, também, por abalar a idealizacdo de familia como resultante da unido
homem/mulher.

Como resultante desse longo processo de reestruturacdo familiar temos o
deslocamento da familia da ideia méae/pai/filhos, evidenciadas nas novas composices
familiares: a familia monoparental, formada por mée ou pai e filho; as familias formadas
apenas por irm&os; ou por primos; ou por tios e sobrinhos; por avés e netos e, recentemente,
por homossexuais sem filhos, com filhos provenientes de alguma unido de um dos membros,

com filhos adotados por um deles (as) ou por ambos (as).

2.2 Familia e Pobreza: um Enfoque sobre a realidade brasileira

A histéria da instituicdo familiar no Brasil tem como ponto de partida o modelo
patriarcal — mas, vale lembrar que a familia patriarcal ndo existiu sozinha — trazido pelo
colonizador e adaptado as condic¢Bes sociais existentes, a saber, o latifindio e a escravidao
(XAVIER, 2006). A familia, “como solida estrutura patriarcal, foi, do século XVI ao século
XIX, o fundamento de toda a organizacao econémica, politica e social, sob o dominio do lider
familiar, latifundiario, guerreiro e chefe politico” (Idem, p. 09).

Através de um estudo sobre a familia brasileira, Xavier (2006) mostra, por meio da
analise de obras ficticias da literatura nacional, como se deu a organizacao familiar no pais ao
longo dos séculos: a posi¢do da mulher no seio familiar; a sua reducdo ao espaco privado; 0s
casamentos como vinculo politico, econdmico, articulado a procriacdo e sua substituicdo pelo
padrdo do matriménio burgués, baseado nas ideias tradicionais do homem protetor e provedor
e, acima de tudo, no mito da felicidade através do amor, surgido em meados do século XIX.

Em suas conclusdes, a autora aponta um fator: as obras ficticias da literatura
brasileira que tratam do assunto tém o intuito de desvelar a faléncia dos valores da familia,
algo ja evidenciado na obra de Dias (2000). Outro fator: as obras tendem a revelar a existéncia
de um Unico modelo familiar no Brasil — o patriarcal — sem desvelar as particularidades de
cada regido dentro de um pais territorialmente extenso. Como explicar entdo a existéncia de
um anico modelo de familia em um pais que, em sua génese, foi marcado pela desigualdade e
estratificacdo social? O que dizer das composicBes familiares entre os pobres ndo negros (ja

que os negros, na condicdo de escravos, estavam agregados & familia do seu dono)? Estas
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questdes foram observadas tanto por Xavier (2006) quanto por outros estudos que se dedicam
a analisar a influéncia dos classicos brasileiros que trataram do tema.

Em tese, a preocupacéo e introducdo do tema na literatura brasileira se apresentam de
forma fecunda a partir da década de 1930. A ideia de construcdo da identidade nacional, que
ganhou énfase a partir do governo Vargas nessa década, deu origem a um vasto estudo sobre a
formacdo da nagédo brasileira. Temos como marco os estudos de Oliveira Viana (1920),
Gilberto Freyre (1933), Sergio Buarque de Holanda (1936) e Anténio Candido (1951), e a
familia, como elemento essencial nesse processo, ganhou certo destaque nos estudos
realizados por estes autores.

Para entender melhor por que estes estudos se fizeram necessarios, precisamos
compreender o processo de construcdo da identidade nacional brasileira. Como se sabe, 0
Brasil viveu por pouco mais de trés seculos enquanto colénia de Portugal e sua independéncia
ndo Ihe logrou, de imediato, o status de republica, como aconteceu em algumas coldnias.
Independente, mas sob a governanga de seu “ex-explorador”, o pais vivia sob a égide da
escraviddo e dos interesses de Portugal. Essa histdria ganha novos contornos a partir da
abolicdo da escravatura em 1888, seguida pela proclamacao da republica em 1889.

Ainda enquanto pais recém-independente, ndo se tinha construido, no imaginario
nacional, a ideia de que compunhamos uma nacdo, fato que, como assinala Souza (2009), o
Brasil era um pais de dimensdo continental, mas sem grande comunicacgdo entre suas diversas
regibes. Para impor seu poder, o Estado utilizava-se da forca fisica, 0 que se mostrou
ineficiente, pois “nenhuma forma continua de exercicio do poder se mantém apenas pela forga
e, portanto, era necessario ‘convencimento’, sentir-se pertencente a comunidade nacional,
construir uma ‘identidade nacional’, conquistar o ‘amor’ de seu povo” (SOUZA, 2009, p. 35,
grifo nosso).

Esse foi entdo o ponto crucial para a construcdo da identidade nacional. Somado a
isso, aparecem como fatores coadjuvantes: a necessidade de superar 0s esteredtipos
conferidos ao Brasil, ndo apenas por seus externos, mas principalmente por seus internos; de
superacdo do complexo de inferioridade, principalmente em relagdo a Europa, considerada
ideal e sonho inatingivel de toda a elite culta; de construir uma imagem positiva para uma
nacdo de povo mestico e desconstruir as visdes preconceituosas do “mestico, mulato [...]
percebido como uma degeneracao das ragas puras que o compde, sendo formado pelo que ha
de pior tanto no branco quanto no negro enquanto tipos puros” (SOUZA, 2009, p. 36). Os

21



estudos de Oliveira Vianna, Euclides da Cunha e Nina Rodrigues, segundo Jessé de Souza
(2009), vao reforcar esses preconceitos.

Souza (2009) exemplifica que a obra Gilberto Freyre — que, na sua concepcao,
representou uma ‘“virada culturalista”, ainda que nao tenha se desvinculado do pensamento
racial — foi o marco para o processo de constru¢do da identidade nacional, pois Freyre “foi o
primeiro a notar entre nds a cultura, e ndo mais a raga, percebida como um processo histérico
de entrelacamento e influéncia de héabitos e costumes de vida, como o fundamento da
singularidade social e cultural brasileira” (Idem).

Ainda assim, Freyre apresenta uma visdo da historia que deu margem para muitas
criticas, sejam para alavancar as suas conclusdes, sejam para desconstrui-las. Em Casa Grande
e Senzala, é possivel perceber como o autor descreve o processo de colonizacdo do Brasil
como um mal necessario e exemplifica a relagdo entre senhor/escravo, indio/colonizador
como uma relacdo amistosa. Em contrapartida, explica como se realiza o processo de
transferéncia cultura-afro/cultura-ocidental através da convivéncia das criangas com as amas
de leite e as senhoras brancas. Encerrando o assunto da construcdo da identidade nacional —

gue ndo é aqui o foco de analise —, o que Freyre objetivava era construir a ideia de que

A mistura étnica e cultural do brasileiro, ao invés de ser um fator de
vergonha, deveria, ao contrario, ser percebida como motivo de orgulho: a
partir dela é que poderiamos nos pensar como o povo do encontro cultural
por exceléncia, da unidade na diversidade, desenvolvendo uma sociedade
Gnica no mundo precisamente por sua capacidade de articular e unir os
contrarios (SOUZA, 2010, p. 37).

No tocante ao lugar da familia, tanto os estudos de Freyre quanto os de Vianna,
Candido e Holanda tiveram suas contribuicdes, ainda que criticos dessas obras (TERUYA,
2000; SOUZA e BOTELHO, 2001) destaquem algo ja visualizado por Xavier (2006) em seu
estudo: o carater “hegemodnico” que € dado, nestas obras, a familia patriarcal, e que, portanto,
ndo dao conta de trabalhar as especificidades histéricas e regionais de outras localidades. A
historia é contada a partir dos limites estreitos do engenho de aglUcar ou da fazenda de cafe,
lugares privilegiados da familia patriarcal, considerada, portanto, a fundadora da nacdo

brasileira. Teruya (2000, p. 07) é taxativa nesta questao:

Ao tratar a familia como uma representacdo microscopica da ordem social,
estes autores falharam no foco sobre a dindmica na formacédo e organizacéo
da vida familiar. O resultado foi um estudo das atitudes culturais mais do
que das condigBes sociais. A tipologia do carater nacional representa
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somente a cultura dominante, e exclui uma variedade de experiéncias
familiares, entre outros grupos sociais.

Tal como ocorreu nas sociedades j& industrializadas — sabe-se que o0 Brasil s6 veio
assistir ao processo de industrializagdo a partir da década de 1930 —, com a modernizagdo do
Brasil a nogédo de familia foi ganhando contornos diferentes. Se a condicdo urbano/rural era a
baliza para a determinacdo do tipo familiar (TERUYA, 2000), o processo de industrializacéo
e urbanizacdo a que assistiam a sociedade brasileira incitaram o deslocamento rural-urbano,
redefinindo-se a estrutura familiar: visualiza-se o processo de nuclearizagdo da familia para
melhor atender as demandas da sociedade moderna, 0 que ocasiona a perda de sua funcéo
produtiva, o enfraquecimento das relagcdes de parentesco, a reducdo do tamanho da familia (ja
gue ndo se necessita aumentar a prole para trabalhar na roca) e a reducdo do poder do pai e do
marido.

Em um estudo com familias da periferia de S&o Paulo, Sarti (2010), ao narrar a
historia de vida dessas familias, revela como ocorre a reducdo simbolica da forca marital e
paterna, visualizadas na perda de referéncia do homem como provedor da familia diante das
situacOes de desemprego, que vem desvelar a sua incapacidade de garantir o sustento da
familia ou mesmo o ndo interesse em garanti-lo, do uso abusado da autoridade e, sobretudo,
do local que a mulher trabalhadora ocupa no seio familiar: a relacdo de ndo dependéncia
econbmica que faz com que ela ndo precise mais do dinheiro do marido para sobreviver.

Quanto a questdo das relagcdes de parentesco, diferente de Teyura (2000), a autora
ndo aponta que houve o enfraquecimento desses lacos. Muito pelo contrério: as familias
pobres, assinala, sdo constituidas por uma cadeia de relacdes sociais; ela ultrapassa os limites
da casa, envolvendo a rede de parentesco mais ampla, dada a sua vulnerabilidade, o que vai
conferir a esta rede um papel essencial: a ajuda, tanto simbdlica quanto material, na a criacdo
dos filhos.

No que toca & questdo da familia patriarcal como a forca motriz da sociedade
brasileira, hd uma questdo a colocar: o proprio processo de modernizacéo brasileiro deu conta,
aos poucos, de desvelar que ndo foi a familia patriarcal, “do alto da varanda da casa grande”
(TERUYA, 2000, p. 03), quem comandou o processo total de formacdo da sociedade
brasileira, nem tampouco era uma parcela significativa do todo populacional.

Foi a impregnacdo desse pensamento que deixou de lado as caracteristicas da
populacdo marginalizada do Brasil: aqueles, que, segundo Jesse Souza (2006), véo vivenciar,

desde a col6nia até o processo de modernizacdo brasileira, um padréo periférico de cidadania
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e subcidadania®, acentuadas nas condicBes de pobreza e miséria a que estava imersa a
populagdo, com destaque para 0s negros, que, ora libertos, foram abandonados, tanto pelos
antigos donos quanto pela sociedade, restando-lhes como rota a marginalidade social e a
pobreza econdmica. E nesse contexto que vai se formar o que Souza (2006) chama de “ralé
estrutural brasileira”. Como pensar a familia neste eixo de discussdo?

A familia é l6cus privilegiado em que o individuo vivencia suas experiéncias, tanto
nos aspectos sociais quanto afetivos, psiquicos, educativos, emocionais e culturais: nela
ocorre a transmissao de valores morais e culturais que sdo vivenciados no dia-a-dia e
internalizados pelos entes que a compBe. Somado a estes aspectos, a familia se configura
como o elo entre o cidaddo e a sociedade, pois é nela que se ensaia o0 aprendizado para a vida.
A escola surge como um elemento que vai complementar esse aprendizado. Se estas
experiéncias vivenciadas no grupo familiar passarem por processos disruptivos, a estrutura
familiar tende a se desmoronar.

Ao estudar o processo de modernizacdo periférica e a constituicdo de uma “ralé”
estrutural, Jessé Souza (2006, p. 157-158) faz uma reflexdo sobre a familia que nos chama a

atencéo:

Uma familia desorganizada é a base dos desequilibrios da vida em toda as
suas dimensdes. A ndo-socializacdo adequada de nenhum dos papéis
familiares, a incerteza e insegurancga social, que faziam expulsar de casa “as
filhas que se perdiam”, por exemplo, tudo militava no sentido de que a
familia ndo s6 fosse uma base segura para a vida em uma sociedade
competitiva, mas também se transformasse na causa dos mais variados
obstaculos.

As experiéncias vivenciadas na familia, que se materializam nas atitudes perante a
sociedade, podem também definir o sucesso ou o fracasso de seus entes. Dai também porque a
preocupacdo com o tema. Se a familia tem papel determinante para o futuro dos seus filhos,
como pensar a relagdo que ela estabelece com a educacdo desses filhos, principalmente no
tocante ao seu ingresso no ensino superior, algo historicamente inatingivel por estudantes
pobres? Como pensar esta questdo frente a politica de inclusdo, ao processo de reforma do
ensino superior no Brasil e a democratizacdo das universidades publicas, que tem permitido a

entrada de estudantes pobres e negros no seu universo? Em que medida a familia se relaciona

® Subcidadania remete, na concepcéo do autor, aos mais baixos padrdes de socializacio a que é submetida uma
parcela significativa da populagdo, especialmente aquela que vive em favelas e bairros periféricos. O autor nos
fala de construcdo social da subcidadania no Brasil para exemplificar o surgimento do que chama de ralé
estrutural brasileira, tratando-a como um fenémeno do processo de modernizagao do pais.

24



com a escola e a escola com a familia? Este tema sera enfocado no decorrer da analise aqui
empreendida.

Quanto ao processo de rupturas ocorridas no interior destas familias, ha outra questéo
a colocar: a continuacdo da reproducdo de uma sociedade que naturaliza a desigualdade e
aceita produzir gente de um lado e subgente de outro (SOUZA, 2009). E esta naturalizagio
que abre o caminho para classificar, na sociedade brasileira, quem € cidaddo e quem n&o é
cidadao, relegando uma grande parcela da populacéo brasileira a condicao de invisibilidade e
subalternidade social.

Quanto a esta questdo, Sarti (2010) levanta algumas consideragcdes. Ao fazer uma
analise sobre o lugar dos pobres nas ciéncias sociais brasileiras, que teve ampla repercussao a
partir dos anos 60 e 70, a autora chama a atencdo para algumas caracteristicas que lhes
foram/sdo atribuidas: em primeiro lugar, uma énfase ora econémica, ora politica, que definiu
a condigéo social dos pobres a partir da exploracdo do trabalho sobre o capital, a caréncia
material como critério de definicdo do que é ser pobre. Ou seja, o trabalho foi concebido
como eixo de definicdo social dos sujeitos e também legitimou a volta do interesse pelas
relacBes familiares no Brasil e a reflexdo sobre familia entre os pobres, concebida nesse
contexto como uma unidade de reproducdo da forca de trabalho. A outra caracteristica — e
mais recente — se revela na tendéncia em considerar a pobreza pela auséncia de
reconhecimento dos direitos de cidadania.

De acordo com Sarti (2010), essas caracteristicas resultaram numa representacao
negativa dos pobres, pensados a partir de uma visdo na qual eles préprios ndo se reconhecem

— como marca da sua alienagéo ou falsa consciéncia (SARTI, 2010) —, o que gerou

Uma desatengdo para a vida social e simbdlica dos pobres no que ela
representa como positividade concreta, a partir da qual se define o horizonte
de sua atuacdo no mundo social e a possibilidade de transposicido dessa
atuacdo para o plano propriamente dito. Portanto, a determinacdo de classe
dos pobres, embora defina sua posicdo estrutural na sociedade onde se
inserem como pobres, ndo constitui a Unica referéncia a partir da qual
operam e constroem sua explicacdo do mundo e do lugar que nele ocupam
(SARTI, 2010, passim, grifo nosso).

Em “A ralé brasileira: quem é e como vive”, Jessé Souza (2009) e colaboradores,
conseguem tocar na questdo social e simbdlica dos pobres, ainda que ndo tenham se
desvinculado de uma representacdo negativa da pobreza: eles partem de uma anélise das
estratégias de sobrevivéncia dos tipos familiares mais encontrados na “ralé¢ brasileira”, essa

classe que, segundo os autores, ndo teve a possibilidade ‘“afetiva, emocional, moral e
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existencial de ‘in-corporagdo’ dos pressupostos indispensaveis a apropriagdo tanto de capital
cultural quanto de capital econdmico”. Entretanto, ndo conseguem se desvencilhar daquilo
que Sarti (2010) considera uma reducdo da familia a um arranjo para a sobrevivéncia material,
concebendo-a como uma unidade de consumo.

O consumo, na obra, aparece como uma estratégia para a obtencdo do
“reconhecimento social”. Portanto, mesmo tecendo uma critica a visdo economicista de
mundo, os autores acabam cometendo o mesmo equivoco: o de pensar os pobres “como se sua
identidade social fosse ou devesse ser construida exclusivamente a partir de sua determinacéo
de classe” (SARTI, 2010, p. 39).

Ainda assim, ndo posso deixar de considerar 0 impacto que este estudo representa
para nds brasileiros, sobretudo no que toca as condicdes de vida dos sujeitos da pesquisa, pois
0S autores procuram recontar, na dimensao da vida cotidiana, o drama existencial e familiar
dos tipos sociais mais encontrados na ralé brasileira, com o objetivo de dar visibilidade a essa

classe social nunca percebida até entdo enquanto classe, ou como preferem dizer,

Nunca percebida como possuindo uma génese social e um destino comum,
sempre foi (in) visivel, entre nds, e percebida apenas como conjuntos de
individuos, carentes ou perigosos [...] “essa classe de individuos” que
nasceram sem o “bilhete premiado” de pertencerem as classes alta e média.
[...] Essas sdo as pessoas que estdo sempre a um passo — ou com 0s dois pés
dentro — da delinquéncia e do abandono (CARNEIRO & ROCHA, 2009,
passim).

Neste esboc¢o, 0s autores vao mostrar, a partir das historias de vida narradas pelos
préprios sujeitos da pesquisa, como 0 povo da ralé desenvolve estratégias para sobreviver
numa sociedade desigual como a brasileira. Trata-se de uma discusséo atual, bastante
polémica e, poderia dizer, muito importante para compreender os fatos em sua realidade e
desmistificar algumas concepcOes de vida que adotamos diante das informagOes veiculadas
nos meios de comunicacdo de massa e até mesmo presentes no nosso seio familiar ou,
parafraseando 0s autores, compreender a miséria para poupar 0 outro das nossas reacoes
preconceituosas.

Séo historias de vida marcadas pelo compasso e descompasso a que é submetida essa
populacdo: a pobreza, a fome, a miséria, a violéncia fisica, simbolica e sexual, a prostituicéo,
0 desemprego e subemprego, o analfabetismo, a dor, a humilhacgéo, a vergonha, frustracéo, o

sentimento de impoténcia por muitas vezes ndo conseguir sair “do fundo do buraco”. A
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familia da ralé, enquanto centro de reproducdo dessa miséria, vé cair por terra a sua funcéo
protetora, educativa, cultural e social.

Os estudos de Sarti (2005, 2010) sobre as categorias pobreza, familia, familia e
pobreza — bem como os de Sawaia (2005) e Carvalho (2005) — fogem a sua representacao
enquanto classe, pois, como ja salientado, a autora compreende que a determinacéo de classe,
ainda que defina a posic¢do estrutural dos pobres na sociedade, ndo constitui a Unica referéncia
de explicacdo para o seu modo de viver e conceber 0 mundo. A pobreza, segundo a autora, é
uma categoria relativa e qualquer tentativa de orientd-la a um Unico eixo de classificacao
reduz seu significado social e simbdlico. Portanto, a pobreza, tem “uma dimensdo social ¢
simbdlica que define os pobres, dissociando-se da caréncia material o critério exclusivo pelo
qual ela se delimita” (SARTIL 2010, p. 42).

Ao levantar a questdo do paradigma da cultura, esta autora engendra outra discussao
para a representacdo dos pobres: o surgimento da cultura como um componente simbolico da
acao humana, uma tendéncia produzida nos marcos da antropologia e que correspondeu a uma
valorizacdo da diversidade cultural, pressupondo a unidade entre acdo e simbolizagdo
humanas, situando-se como uma alternativa a literatura que se preocupava em medir o grau de
alienacdo e consciéncia do pobre. No entanto, identifica que surge também um equivoco nesta
representacdo: a ideia dos pobres como portadores de uma cultura autbnoma, mas, a0 mesmo
tempo, parte subordinada a um todo mais amplo.

A esse respeito, a autora comenta: a visdo dos pobres, ora como homo economicus,
ora como portadores de uma cultura autdbnoma, reproduz a polaridade socialmente instituida
entre “nds” e “eles”, como se “nos” e “eles” fizéssemos parte de universos culturais distintos.
Neste sentido, Sarti (2010) salienta que, para a quebra dessa polarizacao, é preciso pensar que
“nos” e “eles” operamos com as mesmas categoriais €, portanto, a afirmagéo da diversidade
cultural, longe de servir a interpretacdes enviesadas, implica, precisamente, “na analise
politica do jogo das relacbes de forca, porque neste jogo ndo se &, por definicdo, nem
auténomo, nem dominado (ou integrado), em termos absolutos” (SARTI, 2010, p. 45).

A familia, como o lugar onde se combinam e se socializam os efeitos da pobreza
(Lopes e Gottschalk, 1990; Sarti, 2010), torna-se entdo uma preocupagdo nos estudos da
autora. Distante de concebé-la como instancia ideoldgica, reprodutora de relacGes sociais de
dominacdo, o argumento de Sarti (2010) segue na direcdo de pensa-la — para além de um
grupo de pessoas relacionadas por lagos de parentesco — como uma ordem moral: a nogéo de
familia se constrdi e ganha sentido, para os pobres, a partir desse eixo, entendida como um
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sistema de obrigagcGes morais, uma linguagem que traduz de maneira especifica 0 mundo
social, orientando e qualificando as relagdes dentro e fora da casa.

Sawaia (2005), ao conceber a familia como o espaco do afeto, busca também fugir a
sua reducdo a um arranjo para a sobrevivéncia material, como uma alternativa de superacao
das analises enviesadas que foram atribuidas nos estudos sobre familia a partir da década de
1960: uma representacdo que a designa como

O espaco de reproducdo do capital e da alienacdo; a garantia, por meio da
acdo da mée (boa gestora da pobreza), da socializacdo menos rebelde e
menos dispendiosa; ela (a familia) € menosprezada como o lugar da
intimidade, das emoc0es e da irracionalidade, como mediacdo privilegiada
da reproducéo da desigualdade e do autoritarismo (p. 41, grifos nossos).

Sarti (2010, p. 53) faz uma andlise para além do aspecto afetivo e esclarece que a
familia ndo é apenas “o elo afetivo mais forte para os pobres, o nlcleo da sua sobrevivéncia
material e espiritual, o instrumento do qual viabilizam seu modo de vida, mas é o préprio
substrato de sua identidade social”. Portanto, ela aparece como uma questdo ontoldgica entre
0S pobres, uma vez que sua importancia ndo se resume tdo somente ao valor funcional,
tampouco instrumental, mas se refere “a sua identidade de ser social e constitui a referéncia
simbolica que estrutura sua explicagdo do mundo”.

Tomando como base as consideracdes de Sarti (2005; 2010), buscarei neste estudo
desenvolver uma analise que ndo limite a familia a reproducéo da desigualdade e da forca de
trabalho, tampouco toma-la substancialmente como uma unidade de consumo ou cometer 0
equivoco para o qual Sawaia (2005) chama a atencdo: o de culpabilizar, responsabilizar e
sobrecarregar a familia como negociadora, provedora, cuidadora, alavancadora, lugar do
acolhimento, pois posso cair na armadilha de desenvolver um trabalho redundante e construir
um labirinto, dentro do qual ndo ha a possibilidade de saida e de mudancas para 0s sujeitos da
pesquisa.

Chamo a atencdo para este ultimo aspecto porque, tratando-se de um estudo que
também vai tocar na relagcdo da familia com a escola, é preciso estar atento para algumas
questBes que tém gerado polémica: primeiro, a discussdo de que existe nesta relacdo uma
troca de responsabilidades, ora a familia culpabilizando a escola pelo fracasso dos seus filhos,
ora o inverso; segundo, a énfase de que existe uma inversdo de valores, evidenciada na
postura da familia em colocar nas méos da escola a sua funcdo protetora, socializadora,

educativa e cultural.
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Se a escola ocupa um lugar importante no universo simbdlico da familia e do
estudante (ZAGO, 2010) — ainda que muitos passem por processos irregulares de
escolarizacdo — é preciso entdo rever o conceito sobre a relacao familia/escola e vice-versa, na

tentativa de evitar constatacGes enviesadas.

2.3 Familia, Infancia e Estado

O exercicio vital das familias é semelhante as funcGes das politicas sociais:
ambas visam dar conta reproducéo e da protecdo social dos grupos que estdo
sob sua tutela. Se, nas comunidades tradicionais, a familia se ocupava quase
exclusivamente dessas fungbes, nas comunidades contemporaneas sdo
compartilhadas com o Estado pela via das politicas pablicas.

(Maria do Carmo Brant de Carvalho)

Tracar uma analise sobre familia, infancia e Estado é um exercicio que solicita o
entendimento de como essas trés instancias se desenvolveram ao longo da histéria. Por
exemplo, é historicamente comprovado que a relacdo que as familias estabelecem hoje com a
infancia, a ideia do cuidado, carinho, apoio, protecdo nem sempre se apresentou com as
mesmas caracteristicas por um longo periodo de nossa historia, ou, como bem explica Aries
(2011), a infancia, tal qual concebida hoje, apresentou-se inexistente antes do século XVI.
Retornando aos estudos de Ariés (2011) e Donzelot (2001), é possivel perceber, no processo,
quantas mudangas ocorreram.

Ariés (2011), ao estudar a iconografia religiosa e leiga da Idade Média, aponta que
até por volta do século XII a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-
la. O autor reconhece que a descoberta da infancia comegou no século XII1, acompanha sua
evolucéo na histdria da arte e na iconografia dos séculos XV e XVI, mas afirma que os sinais
de seu desenvolvimento ganharam significado a partir do fim do século XVI e durante o
século XVII. Anterior a isto, é mais provavel que ndo se houvesse lugar para a infancia nesse
mundo (Aries, 2011).

Esse ndo sentimento de infancia é evidenciado nas praticas familiares da época. A
principal delas era o habito de entregar as criancas aos cuidados de familias estranhas. As
pessoas nao conservavam as proprias criangas em casa: ficavam com elas até os sete ou nove
anos de idade quando as entregava a outra familia na condicdo de aprendizes, onde

permaneciam por um periodo de sete ou nove anos. A justificativa encontrada para esta
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pratica era a seguinte: “para que suas criangas aprendam boas maneiras” (ARIES, 2011, p.
154). A principal obrigacdo da crianga — a quem, na maioria dos casos, incumbia a fungéo
doméstica — confiada a um mestre era servi-lo bem e devidamente.

Desta maneira, 0 servico doméstico se confundia com a aprendizagem, como uma
forma de educagdo: “era através do servico domeéstico que o mestre transmitia a uma crianga
[...] a bagagem de conhecimentos, a experiéncia pratica e o valor humano que pudesse
possuir* (ARIES, 2011, p. 156). Esse tipo de aprendizagem era difundido em todos os grupos
sociais.

O que resulta desse processo, de acordo com Ariés (2011) é a quebra dos lagos
familiares e, mesmo que os filhos retornassem mais tarde ao lar, 0 que nem sempre acontecia,
era insustentavel a familia, a época, alimentar um sentimento profundo entre pais e filhos, o
que ndo significava dizer que ndo os amassem. Aqui a familia aparece como uma realidade
moral e social, mais do que sentimental.

E a partir do século XV que as realidades e os sentimentos da familia comecam a se
transformar e essas transformacfes estdo diretamente ligadas a extensdo da frequéncia
escolar®, quando a escola deixou de ser reservada aos clérigos para se tornar o instrumento
normal de iniciagdo social, da passagem do estado de infancia ao do adulto (ARIES, 2011) e a
educacdo passou a ser fornecida cada vez mais por essa instituicdo em substituicdo a antiga
pratica de educacdo doméstica. Para Aries (2011, p. 159), essa evolugdo correspondeu

[...] a uma preocupacgdo dos pais de vigiar seus filhos mais de perto, de ficar
mais perto deles e de ndo abandona-los mais, mesmo que temporariamente,
aos cuidados de uma outra familia. A substituicdo da aprendizagem pela
escola exprime também uma aproximacdo da familia e das criancas, do
sentimento da familia e do sentimento de infancia, outrora separados. A
familia concentrou-se em torno da crianca.

N&o é a toa que Ariés (2010) sustenta a tese de que a familia transformou-se
profundamente na medida em que modificou suas relagdes internas com a crianga: o
sentimento de familia e o sentimento de infancia nascem com a familia moderna.

Os estudos de Donzelot (2001) vém complementar as observagdes de Ariés (2011),
mas aponta para a mudanga da imagem da infancia, de revalorizagéo das tarefas educativas

mais tardiamente: a partir do século XVIII, quando floresce uma abundante literatura sobre o

% Entretanto, essa escolarizacdo néo afetou uma vasta parcela da populacéo infantil, que continuou a ser educada
aos moldes das antigas praticas de aprendizagem. A alta nobreza e os artesdo também mantiveram esse costume.
A escolarizacdo estendeu-se primeiro a camada média da hierarquia social, especialmente para 0s meninos. A
extensdo da escolaridade as meninas n&o se difundiria antes do século XVIII e inicio do XIX (ARIES, 2010).
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tema da conservacdo das criancas. Nesse momento, trés costumes educativos™® do século
passaram a ser questionados: a pratica dos hospicios de menores abandonados; a da cria¢do
dos filhos por amas de leite; a da educacéo artificial das criangas ricas, praticas que, a luz dos
debates da época, “engendrariam tanto o empobrecimento da na¢do, como o enfraquecimento
de sua elite” (p. 15-16).

Explica Donzelot (2001): o argumento em recusa a pratica de abandono dos menores
nos hospicios estava centrado no alto indice de mortalidade, proveniente da dificuldade da
administracdo para encontrar-lhes nutrizes, da sua ma vontade e incompeténcia. O recurso as
nutrizes do campo era algo comum na populacdo das cidades, no entanto, a colocacdo das
criangas aos seus cuidados ndo raramente se tornavam uma pratica de abandono disfargado.

As familias abastadas podiam ter a exclusividade das nutrizes, mas ndo escapavam
dos riscos que elas ofereciam e ai se acentuava a critica a pratica da criacdo das criangas por
amas de leite: as familias podiam se “beneficiar da exclusividade de uma nutriz, mas
raramente de sua bondade e os médicos descobrem, bruscamente, a explicacdo de muitas das
taras que afetavam as criangas ricas, no comportamento das nutrizes” (DONZELOT, 2001, p.
17). Como os maus habitos podiam ser transmitidos através da amamentag¢ao, “a educagao dos
filhos ricos padece de ser confiada a servicais que utilizam uma mistura de opressdes e de
intimidades que sdo improprias para assegurarem o desenvolvimento dessas criangas” (idem).

Pode-se ver, em linhas gerais, que a explicagdo para todo o “mal” que rondava as
familias e as criancas estava centrada nas figuras das nutrizes e criadagem. Donzelot (2001)

explica muito bem a situacdo nesta passagem:

Os servicgais, esses seres maléficos contra os quais se erige todo o
pensamento social e médico do século XVIII, sdo o fio condutor responsavel
pelo uso perdulario dos corpos [...]. E através deles que a saturacdo das
cidades se articula com a defecgdo do campo. [...] Esses servicais da cidade
querem, entdo, viver acima de seus meios. Casam-se e tém filhos, quando
sua situacdo ndo lhes permite crid-los, e os abandonam aos cuidados do
Estado. As mulheres pobres do campo, com isso, ndo podendo mais se casar,
dedicam-se a industria mortifera da amamentacdo ou, entdo, resignam-se a
vir como servigais para a cidade e, ali, ofuscadas pelas vidas de suas patroas
totalmente ocupadas em sair e enfeitar-se, morrem de vontade de fazer o
mesmo, qualquer que seja 0 preco. Donde, a coorte crescente de prostitutas
indecentes e depravadoras. O circuito maléfico da criadagem conduz
implacavelmente da indoléncia das jovens de familia & insoléncia das
prostitutas (p. 21).

190 debate em torno destas trés praticas transita pela esfera do publico e do privado e se direciona para a questio
levantada por Donzelot a cerca da crise da familia: a ascensdo do social hibrido, atuando sobre e ofuscando a
familia.
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Estas situagOes comegaram a provocar uma preocupagdo com a conservacdo das
criancas, de vigilancia dos servigais, de transformacdo da moradia num espago programado. O
objetivo era liberar as criangas ao maximo de todas as constri¢des, de tudo que entravasse sua
liberacdo de movimentos, o exercicio do corpo, a facilitacdo e o crescimento de suas forgas. A
intencdo era protegé-las dos contatos que pudessem feri-las (perigo fisico) ou depravéa-las
(perigos morais, das historias de fantasmas ao rapto sexual) e, principalmente, por fim & ma
influéncia da criadagem. De um lado, promoviam-se novas condi¢fes de educacdo (no caso
das familias burguesas) e, por outro lado, diminuiam-se a pratica do abandono de criancas a
solicitude do Estado ou das nutrizes, possibilitando as mées a educacdo dos proprios filhos, no
caso das familias pobres, com o apoio do Estado.

Para Donzelot (2001), nesse novo contexto, a figura da mae aparece com outra
roupagem: € a Unica capaz de conter quotidianamente o obscurantismo da criadagem, que
produzia criancas mal educadas, caprichosas, mimadas e estragadas, e de impor seu poder a
crianca. A mulher burguesa encontra, entre as Ultimas décadas do século XVIII e o fim do
século XIX, uma série de livros elaborados por médicos sobre a educacdo, a medicacdo e 0s
cuidados de criangas.

Ainda de acordo com Donzelot (2001), essa ligacdo entre 0 médico e a familia —
burguesa — ird repercutir profundamente na vida familiar e induzir sua reorganizagdo em pelo
menos trés condi¢des: o fechamento da familia contra as influéncias negativas do antigo meio
educativo, diga-se, os métodos, preconceitos e promiscuidades dos servicais; a formacao de
uma alianca dos médicos com a mae e o reconhecimento de sua funcdo educativa; as acoes
dos médicos direcionadas as familias contra as antigas estruturas do ensino, a disciplina
religiosa, o habito de internato.

Quanto as familias pobres, essa intervengdo se desenvolve de forma bastante oposta a
das familias burguesas: a alianca com os livros e os médicos™ era improvavel para uma
populacdo de analfabetos e com baixas condi¢fes materiais. Ademais, os problemas nas
familias populares séo totalmente diferentes das burguesas e Donzelot (2001, p. 27) sintetiza,

nesta passagem, como se desencadeou essa “preocupacdo com as criangas pobres’:

Aparentemente trata-se igualmente da preocupacdo de garantir a
conservagdo das criancas e de estender os preceitos higiénicos, porém, com a
economia social, a natureza das operacdes em jogo é totalmente diferente

11 A extensdo do controle médico sobre a criacdo dos filhos de familia popular s6 ocorrera a partir do século
XIX, quando o Estado comega intervir ativamente sobre estas familias a fim de evitar o “desperdicio” de vidas
nos hospicios de menores.
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daquelas conduzidas sob a égide da medicina doméstica e produz efeitos
praticamente opostos. Ndo se trata mais de arrancar as criancas correcdes
indbeis, mas sim de entravar liberdades assumidas (abandono de crian¢as em
hospicios para menores, abandono disfarcado em nutrizes), de controlar as
uniGes livres (desenvolvimento do concubinato com a urbanizacdo na
primeira metade do século XIX), de impedir linhas de fuga (vagabundagem
dos individuos, particularmente das criangas). Em tudo isso ndo se trata mais
de assegurar protecfes discretas, mas sim, de estabelecer vigilancias diretas.

A familia se moderniza e, nesse processo, as praticas educativas se redirecionam: da
criacdo sob a responsabilidade de outra familia ou da criadagem a criacdo sob a
responsabilidade da mée e da escola. Esse novo processo vai conferir & mde um status social
capaz de abalar a autoridade paterna. Do isolamento da crianca em liceus observa-se a
presenca dos pais na sua escolarizacdo; de uma préatica de abandono dos filhos nos hospicios
passou-se as campanhas para o restabelecimento do casamento nas classes populares, posto
que esses pais e maes casados constituiriam “uma familia, isto €, um centro onde os filhos sdo
alimentados, vestidos e protegidos, manda-nos a escola e os colocam em aprendizados”
(DONZELOT, 2001, p. 35-36). Em consequéncia, ha ai uma definicdo do lugar da crianca na
sociedade. De acordo com Nascimento (et. al., 2008), até o século XVII se desconhecida uma

expressao particular que caracterizasse a crianga:

Nesse contexto, pode-se perceber que a crianga era tida como irracional e,
portanto, incapaz de movimentar-se com sobriedade e com coeréncia no
mundo. Percebe-se, entdo, que a primeira preocupagdo com a infancia ligou-
se a disciplina e a difusdo da cultura existente, limitando todo e qualquer
movimento infantil destinado ao prazer e ao aprendizado (p. 07).

Dentre tantos fatores apontados, para essas autoras 0 que garantiu o processo de
alteracdo da ideia de infancia foi a institucionalizacdo da escola. Para Szymanski (2010), as
mudancgas ocorridas na estrutura familiar trouxeram consequéncias diretas para a crianga:
integrou-as na comunidade por meio de uma educacéo escolar como individuo de direito da
sociedade, num processo de ruptura com as antigas praticas de abandono e de vivéncias que
as colocavam como brinquedos para os adultos, para diverti-los ou mesmo serem objeto de
abuso sexual. Esse processo se consolidou na contemporaneidade.

Observamos mudancas significativas na relagdo familia-infancia. Entretanto, na
sociedade contemporanea ainda se experimenta, ndo com as mesmas caracteristicas, situacées
que nos remete ao passado: praticas de abandono, de abuso e exploragdo sexual e de trabalho

infantil, que vem requerendo das autoridades competentes medidas de apoio e protecdo a
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crianca e ao adolescente. Essas agdes perpassam pela defesa dos direitos humanos em escala
global e, no caso do Brasil, pela institucionalizagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA, 1990).

Em seu estudo com familia brasileiras, Souza et al (2009), aponta para essa situacao:
ainda existem, em algumas regides do pais, familias vivendo em completa condi¢do de
miséria social, 0 que faz dos casos de exploracdo sexual e préaticas de trabalho infantil algo

corriqueiro. Como bem sinalizam os autores,

A nogédo de que existe uma infancia e uma adolescéncia como fases de
amadurecimento [...] tendo em vista a incorporagdo de conhecimentos,
pericias e sensibilidades que nos tornam produtores Gteis e seres humanos
apreciaveis num longo prazo, ndo é um dado da natureza. Existem contextos
nos quais a vida familiar ndo € estruturada desse modo, onde esse amanhd de
sucesso para o qual n6s fomos preparados ndo existe como possibilidade
factivel; onde ndo houve um processo histérico de aprendizado e adaptacéo
as préaticas de vida familiar em que a crianga é cuidada em nome dos
crescentes e diversificados conhecimentos, pericias e sensibilidades que ela
pode incorporar (CARNEIRO & ROCHA, 2009, p. 130).

Entretanto, a existéncia desses fatos ndo invalida as transformacbes consideraveis
gue ocorreram na relacdo familia-infancia no Brasil, principalmente a partir do momento em
que a pobreza deixou de “‘ser vista em termos morais, como prova de uma natureza ruim de
sujeitos que ndo queriam trabalhar” (SARTI, 2010, p. 41). Quando se inaugura no cenario
brasileiro esta compreensdo, esses sujeitos passaram a ter a possibilidade de serem
reconhecidos enquanto portadores de direitos.

Essas mudancgas ocorrem substancialmente na década de 1960-1970. Neste contexto
de expanséo econdmica e consequente caréncia de mao de obra, da emergéncia do movimento
feminista e de liberacdo sexual, do desejo de reduzir e controlar o tamanho da familia
(CARVALHO, 2005), fez recair sobre a mulher a¢des das politicas sociais. A familia, nesse
contexto, comega a ser vista como um caso de politica e comeca a receber maior atencdo por
parte do Estado. Esta atencdo € evidenciada na ampliacdo do acesso — ainda que de forma
verticalizada diante da investida do Estado neoliberal®® — & assisténcia social, & satde e &

educacéo.

12 Que prega a ndo intervencdo do Estado na regulacdo do comércio exterior nem na regulacdo de mercados
financeiros, pois o livre movimento de capitais garantira maior eficiéncia na redistribuicdo de recursos
internacionais, além de sustentar a estabilidade como meta suprema, que sé sera alcancada mediante a contencao
dos gastos sociais e a manutencdo de uma taxa natural de desemprego, associada a reformas fiscais, com reducéo
de impostos para os altos rendimentos (BEHERING & BOSCHETT], 2007).
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Mudancas significativas ocorrem no meado da década de 1980, com a promulgagédo
da Constituicdo Federal de 1988. A CF/88, por exemplo, em seu capitulo VII trata da familia,
da crianga, do adolescente, do jovem e do idoso e inaugura um novo ciclo de direitos sociais
voltado para as familias brasileiras. Diz o artigo 226: “a familia, base da sociedade, tem
protecdo especial do Estado”. Os paragrafos 7° e 8° deste artigo sintetizam muito bem a

responsabilidade do Estado:

§ 7° Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da
paternidade responsavel, o planejamento familiar é livre decisdo do casal,
competindo ao Estado propiciar recursos educacionais e cientificos para o
exercicio desse direito, vedada qualquer forma coercitiva por parte de
instituicBes oficiais ou privadas;

§ 8° O Estado assegurara a assisténcia a familia na pessoa de cada um dos
gue a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no @mbito de
suas relacdes.

De acordo com Sarti (2005), a CF 88 instituiu duas profundas alteracdes na familia: a
quebra da chefia conjugal masculina, tornando a sociedade conjugal compartilhada entre
direitos e deveres pelo homem e pela mulher; o fim da diferenciacéo entre filhos legitimos e
ilegitimos, reiterada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que os define como
sujeitos de direitos. E na década de 1990, com a institucionalizacio do ECA que as politicas
publicas voltam sua atencdo para as criancas na familia, como uma via de protecdo dos seus
direitos, das praticas de abandono, violéncia e exploragdo. Outro fator importante foi a
difusdo do exame de DNA, como bem sintetiza a autora:

A comprovacéo da paternidade abre caminho para que esta seja reivindicada,
causando forgosamente um impacto na atitude tradicional de
irresponsabilidade masculina em relagdo aos filhos, o que significa um
recurso de protecdo para a mulher, mas, sobretudo para a crianga (SARTI,
2005, p. 24).

Essas a¢Oes do Estado — no plano politico e juridico — direcionadas as familias foram
e sdo fundamentais para a constru¢do de uma vida menos rigida para grande parcela da
populacdo que historicamente tiveram e, em certa medida, ainda tem seus direitos cerceados.
Fato que ainda ndo alcangamos no Brasil, um acesso de qualidade a saude, a assisténcia, a
habitacdo nem um nivel de educagdo que possibilite aos estudantes de camadas populares as

oportunidades de prosseguir nos estudos, tampouco uma melhor insercdo no mercado de
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trabalho que lhe permitam as condi¢des minimas de sobrevivéncia, que ndo se restringe
apenas ao fator econémico, mas também ao lazer e a cultura.

A CF de 1988, se concretizada, permitiria 0 acesso digno a esses direitos. Entretanto,
o ideario neoliberal inaugura uma fase de retrocesso aos direitos sociais garantidos. De acordo
com Behring e Boschetti (2007), a adesdo ao neoliberalismo se deu mais tarde no Brasil:
diferentemente do que aconteceu nos paises de capitalismo central onde ocorria a reacgao
burguesa, no pais vivia-se a Ditadura Militar, a expansdo do fordismo por meio do milagre
econémico e das politicas sociais. No entanto, o milagre econdémico ndo durou por muito
tempo em fungéo dos impactos da economia internacional, restringindo o fluxo dos capitais e
também dos limites internos.

Esses acontecimentos externos enfraqueceram o regime e, a partir de meados dos
anos 1970, paradoxalmente o processo de transicdo democratica condicionara com a
tendéncia mundial de adesdo as orientagdes conservadoras neoliberais. Mesmo diante das
conquistas democraticas em funcdo das lutas sociais e da Constituicdo de 1988, a politica
neoliberal ganha forca no cenario brasileiro a partir de 1990.

Quanto a esta questdo, Behring e Boschetti (2007) sdo enféaticas: a contra-reforma
ocorrida nos anos de 1990, que tinha como premissa 0 combate a crise fiscal e o equilibrio das
contas publicas nacionais, teve impacto negativo na politica social. A politica de privatizacado
desmantelou a reforma democrética anunciada na Constituicdo de 1988. No terreno da
seguridade social, observou-se o desmonte e destruicdo das politicas publicas que a comp&em.

O Estado brasileiro se submeteu a uma reformatacéo e adaptacdo passiva a logica do
capital. Esta reformulacdo passiva de natureza pragmatica, imediatista, submissa e
antipopular, teve como desfecho a entrega de parcela significativa do patriménio publico ao
capital estrangeiro, o que levou ao desmonte de parcela do parque industrial nacional e a uma
enorme remessa de dinheiro para o exterior, a0 desemprego e ao desequilibrio da balanca
comercial.

No plano educacional, paradoxalmente, assistimos a universalizacdo do acesso a
escola, com a reforma da educagdo basica, que passou a compor o tripé educacgdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio, passando a receber alunos de todos os niveis e faixas
etarias. Na educacdo bésica, as escolas publicas eram (s&0) majoritarias, um fator positivo
diante do alto indice de analfabetismo no pais.

Em contrapartida, no ensino superior ocorreu o contrario: o setor privado tem uma

participacdo macica e naquele momento assistimos ao sucateamento das universidades
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publicas e a ampliagdo do ensino privado. Os governos de Fernando Henrique Cardoso s&o
marcados pelo processo de mercantilizagdo do ensino superior. De acordo com Souza (2003,
p. 14),

A politica de ensino superior dos governos FHC (1994-2002) fez em 8 anos
0 que ndo fora feito em, pelo menos, durante a década e meia anteriores aos
seus dois mandatos: marchado literalmente rumo a privatizacdo do ensino
superior, exceto nos programas de pds-graduacdo — que exige namero
predominante de doutores-pesquisadores, sdo caros em termos materiais e
humanos, onde a relagdo custo operacional-aluno é elevadissima e, portanto,
pouco rentaveis. Logo, de pouco interesse da iniciativa privada.

No contexto atual, temos assistido a mudancgas marcantes na politica educacional. No
ambito da educacdo bésica, em 2007 é criado o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) em substitui¢do ao
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagéo do
Magistério (Fundef), que vigorou de 1997 a 2006. O Fundeb atende toda a educacao bésica,
da creche ao ensino médio, além de direcionar recursos para 0s programas de educacdo de
jovens, adultos e idosos. A distribuicdo dos recursos pelo pais é feita levando em
consideracdo o desenvolvimento social e econémico das regides.

No ambito da educacdo superior, assistimos ao processo de reforma iniciado em
2003 através do Programa de Expansdo Fase |, com forte carater de interiorizacdo das
universidades federais'® e o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), implementado em 2008™.

Como resultado desse processo, observamos um aumento consideravel do numero de
universidades e campi no Brasil — o nimero de municipios atendidos pelas universidades
passou de 114 em 2003 para 237 em 2011. Sdo implantados de 100 novos campi e 14 novas
universidades™. Com essas universidades foi desenhado um conjunto de politicas que
permitiram a entrada de estudantes pobres na vida universitaria’®: em 2007, o nimero de

vagas em cursos presenciais em graduacdo totalizava 132.451 e em 2008 as universidades

13 Através desse programa é criada a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia em 2005. A UFRB possui
estrutura multicampi, com sede e foro na Cidade de Cruz das Almas, no Estado da Bahia, e unidades instaladas
nos Municipios de Santo Anténio de Jesus, Amargosa e Cachoeira.

1% Esses programas representaram um ganho expressivo no que toca ao acesso ao ensino superior publico por
parte dos estudantes de camadas populares, que tém encontrado nas politicas de cotas, de acesso, permanéncia e
pos-permanéncia das universidades publicas uma possibilidade de aspirar esta instituicdo como uma alternativa
para a extensdo dos estudos.

!> Retirado de: http://reuni.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=100&Itemid=81

18 Dentre elas a politica de cotas para estudantes negros e ndo negros oriundos de escolas publicas.
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federais ofertaram um total de 147.277 vagas, o equivalente a um aumento de 14.826 novas
vagas®’.

Ha também o Programa Universidade Para Todos, que tem possibilitado aos
estudantes de camadas populares o ingresso a esse nivel de ensino em institui¢cbes privadas.
Entre 2005 e 2008, o PROUNI ja havia beneficiado mais de trezentos mil jovens. Diante
desse cenario de mudancas na educacdo superior, as escolas publicas e as familias, em
especial as de camadas populares do pais experimentam a possibilidade de apresentar (ou néo)

a universidade como o lugar que também pode ser acessivel aos seus.

2.4 Escola Publica, Familia e Pobreza: a relacdo das familias com o
processo de escolarizacgao dos filhos

O individuo alimenta-se do seu tecido familiar e ndo é por isso
surpreendente que as exigéncias e os modelos da familia contribuem
fortemente para estruturar a relacdo dos individuos com o saber e a escola.

(Bernard Charlot)

Pensar sobre a relacdo entre familia e escola exige o entendimento dessas institui¢oes
como entidades autbnomas, mas que apresentam um ponto em comum na medida em que tem,
no ato educacional, as bases para a sua existéncia. Como ja assinalado, os estudos na literatura
apontam para a familia como sendo o lugar privilegiado onde o individuo vivencia suas
experiéncias, tanto nos aspectos sociais quanto afetivos, psiquicos, educativos e emocionais,
pois além de transmitir os valores morais e culturais para a convivéncia em grupo, ela tambem
se configura como o elo entre o cidaddo e a sociedade, como um aprendizado para a vida.
Como o primeiro lugar de socializacdo do saber, a familia tem um papel determinante na
tomada de decis&o dos filhos.

A escola, importante instituicdo de transmissdo de valores e saberes — valores e
saberes para além do adquirido no nucleo familiar, mas ndo dissociado dele — é o espago onde
o individuo, ainda na infancia, aprende a lidar com as normas e comportamentos da sociedade
e adquire habilidades que se fazem importantes para a convivéncia em grupo: a introdugéo no

mundo da leitura, da arte, da historia e da cultura da humanidade.

YMINISTERIO DA EDUCACAO. Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais/Reuni 2008 — relatorio de primeiro ano, 30 de outubro de 2009.
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Ambas — familia e escola — enquanto espacos de socializacdo e transmissdo de
valores e saberes sdo, portanto, responsaveis pela formagao do sujeito em sociedade. Portanto,
“ndo sao so as relagdes familiares que influenciam a historia escolar, ¢ também, inversamente,
0 que se passa na escola que contribui para a construcdo do individuo e das suas relacbes
familiares” (CHARLOT, 2009, p. 225).

Entretanto, essa relacdo nem sempre apareceu como uma possibilidade a grande
parcela da populacdo: a histdria se encarrega de mostrar que a escola foi, por muito tempo, o
I6cus prioritario dos setores privilegiados da sociedade. No caso do Brasil, s6 assistimos a
universalizacdo do acesso a educacao ap6s a constituicdo de 1988 (CURY, 2008), quando ela
passou a ser um direito de todos e um dever do Estado e da Familia.

Freitas e Bicas (2009), ao fazer um balanco sobre a histéria da educacéo no Brasil no
periodo de 1926-1996, esclarecem: a modernizacdo do Brasil, a saida da condicdo de pais
agrario para industrial, solicitou do pais medidas para a consolidacdo do projeto de
crescimento econdmico e adaptacdo as exigéncias internacionais. Era preciso méo de obra
qualificada e o Brasil carecia disso.

Foi precisamente no inicio do século XX que aconteceram as primeiras reformas
educacionais na direcdo da expansdo da educacdo publica. Entrementes, esse processo nao
ocorreu sem contradicGes: o direito a educacdo se fez por pressdes, seja por interesse
econdmico, seja pelo interesse de setores sociais, ou seja, “o direito a educacdo escolar era
uma bandeira politica fincada por diferentes atores politicos em terrenos bastante
diversificados” (FREITAS & BICAS, 2009, p. 17).

O Brasil, agora predominantemente urbano e vivenciando o deslocamento da
populacdo do campo para a cidade, sentiu a necessidade de preparar mao de obra qualificada
para assumir as funcdes urbanas e, portanto, o acesso a educacdo se fez urgente. A escola

publica entdo inicia o processo de universalizacdo, entretanto,

A escola do Estado foi se tornando a escola popular de massa e, por isso,
chegou ao final dessa travessia com a pecha de ser uma instituicdo “mais
adequada” aos pobres, amaldigoada pelas camadas médias que dela querem
manter uma distancia em relacdo aos “de baixos” e também em relagdo aos
proprios pares (FREITAS & BICAS, p.14).

Esta situacdo marca a trajetoria do processo de universalizacdo do acesso a
escolarizacdo no Brasil. Tal processo é marcado por uma patente deterioracdo do espaco

escolar que, outrora ao alcance de um pequeno grupo e agora aberto a massa. A nagédo
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brasileira, rodeada de seu etnocentrismo, subjulga o pobre e o negro a condic¢des de vida
precarizadas, bem como ao acesso a bens e servigos precarizados.

A partir do momento em que a escola publica perde o significado para as camadas
médias como possibilidade ascensdo, assiste-se ao desmonte do que se construiu em termos
de qualidade e exceléncia. As classes mais abastadas, na tentativa de manter seu status social,
buscam nas instituicOes privadas o que supostamente a escola do Estado ndo pode mais lhes
oferecer.

Freitas e Bicas (2009) apontam esta situacdo, mas chamam a atencdo para outro
aspecto: nao ha sustentacdo histérica suficiente para afirmar que a educacéo publica ampliou
tdo somente um servico de ma qualidade, pois é possivel encontrar escolas publicas de
qualidade. Entretanto, € inegavel que a expansdo da educacdo publica se fez acompanhar da
difusdo do argumento de que a qualidade do servico educacional estabelece uma relacao

intrinseca com a qualidade da clientela, o que nos leva a concluir que

As lutas por mais vagas em escolas publicas fizeram parte de um processo
que oscilou entre a conquista e o esvaziamento social do bem politico
conquistado. Esse movimento se fez acompanhar de uma continua
multiplicacdo das formas de “controle simbolico” sobre as camadas mais
pobres, controle esse decisivamente compartilhado com varios setores da
sociedade, todos participes do contraditorio movimento que festejou o
acesso a escola publica a0 mesmo tempo em que a desvalorizou quando se
percebeu a pequena fonte de prestigio que agregava a certificagdo que a
instituicdo oferecia nos niveis que antecedem o nivel universitario
(FREITAS & BICAS, 2009, p.21).

Estas situagfes iluminam os motivos para que os estudantes de origem popular
creiam que 0 acesso & universidade seja uma realidade inatingivel®: o acesso & escola ptblica
se deu de uma maneira téo enviesada que enquanto os filhos dos ricos recebem “ensinamentos
para chegar ao nivel superior”, os filhos dos trabalhadores sdo alfabetizados e dominam
somente 0S “conhecimentos necessarios ao exercicio das fungdes urbanas” (FANCISCO
FILHO, 2005, p. 153).

N&o obter o sucesso escolar e algar niveis de escolarizagdo superiores se tornou
responsabilidade do estudante e de seus pais, como se a escola ndo fizesse sentido, néo tivesse
um significado real para esses individuos que historicamente tiveram seu direito a educacao

negligenciado. Entretanto, a presséo dos setores populares em torno do acesso a educacao se

¥ Diante do processo de reforma do ensino superior, temos assistido gradativamente a mudanca desse
paradigma. Entretanto, a escola publica ainda mantém a caracteristica de preparar os alunos para assumir as
funcgdes urbanas.
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encarrega de demonstrar que a escola se constituiu e se constitui uma aspiracdo para o aluno e
sua familia, mesmo diante das dificuldades e dos percursos acidentados que permeiam a vida
de um estudante pertencente aos meios populares.

Em um estudo sobre os processos de escolarizacdo nos meios populares, Zago (2010)
aponta que a familia, por intermédio de suas acbGes materiais e simbdlicas, tem um papel
importante na vida escolar dos filhos. A escola ocupa um lugar importante no universo
simbolico da familia e dos estudantes, mesmo que estes passem por processos irregulares
diante das condicbes materiais da familia e que os coloca frequentemente na condicdo de
trabalhador ou trabalhador-estudante®®.

A condicéo de trabalhador ou de estudante-trabalhador, quando contrastada com o
carater seletivo da escola, que tem um papel decisivo na definicdo do sucesso ou fracasso
escolar e com as situacdes de instabilidade e precariedade nas condicGes de vida da familia, se
tornam fatores determinantes para 0s percursos escolares acidentados, tanto pelas reprovacoes
quanto pelas interrupcfes temporarias da escola, seja por ingressar no mercado de trabalho,
seja pela interiorizacdo do fracasso, o que ndo favorece uma relacdo positiva com a escola.
Nesse descompasso “a escola da qual o aluno obtém resultados nao-satisfatorios pode ganhar
um lugar marginal frente a outras solicitagdes, como o lazer e a conquista de maior
independéncia dos pais mediante a obten¢do de sua propria renda” (ZAGO, 2010, p. 31).

No que toca a posicao da familia diante da escolarizacdo dos seus filhos, sintetiza a
autora: os pais esperam ver de seus descendentes a superacdo de sua condicdo social e a
desescolarizacdo precoce representa a frustracdo desse desejo. O significado atribuido a
obtencdo de um diploma escolar também se perde nesse percurso acidentado e, para aqueles
que desenvolvem comportamentos de resisténcia aos estudos, a familia sé apresenta uma
justificativa: falta de interesse.

As narrativas de Charlot (2009) também buscam esclarecer esta questdo. Através de
um estudo realizado na Franca com alunos de liceu profissional de suburbio, Charlot (2009)
buscou esclarecer como se da a relacdo com o saber dos jovens de origem popular quando
confrontados com o insucesso escolar.

Nas investigacOes realizadas junto aos alunos, o autor observou que o diploma

assume um significado real para os pais e reflete na postura dos filhos: as familias de camadas

19 Nas conversas engendradas com os estudantes da escola onde o OVE realiza seus estudos, esta quest&o
aparece com muita frequéncia. As narrativas dos professores, principalmente os que lecionam a noite, também
dao conta de mostrar as dificuldades dos estudantes-trabalhadores no que toca a assimilagdo dos contetidos e as
consequéncias disso para o fracasso e/ou o abandono da escola.
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populares apelam aos seus filhos com uma forte exigéncia de sucesso escolar e eles entendem
que “é preciso tirar proveito da escola, ¢ preciso ir mais longe do que os meus pais. Alids, eles
guerem o mesmo, eles incentivam-me a estudar, a continuar, a conseguir os diplomas”
(CHARLOT, 2009, p. 209).

A ndo obten¢do desse diploma, a condicdo de estudante “fracassado” que teve como
destino o liceu profissional, para onde vao os alunos que nao obtiveram o esperado “sucesso
escolar”, ou no caso do Brasil, os percursos acidentados ou o abandono da escola coloca em
cheque as expectativas da familia em relacdo ao futuro do filho. O que figura por traz desse
fracasso é a vergonha, tanto da parte dos pais quanto dos filhos.

Ainda assim, Charlot (2009) aponta que a exigéncia dos pais nem sempre figura nas
historias escolares e narra a existéncia de situacbes em que 0s pais se opdem a continuacdo
dos estudos do filho, a desmotivacédo presente no ambiente familiar e o sentimento por parte
do filho de ndo exigéncia dos pais ou do contrario, uma exigéncia em demasiado que a escola
vai perdendo o sentido para esses filhos, que muitas vezes vao encontrar nos irméaos e em
outros membros da familia o apoio que necessitam.

Como aponta Zago (2010), ainda que diante dessas situacdes de fracasso escolar, o
retorno a escola sempre se faz necessario, pois, nas situacfes em que a auséncia de um
certificado minimo de escolaridade impde limite a insercdo ou a reconversdo profissional
chamam a atencdo para a necessidade do diploma, o estudo ganha real significado e ele
aparece como uma necessidade indispensavel no imaginario dos estudantes. Essa questdo
também esta clara no estudo de Charlot (2009): esta no liceu é a garantia, para os jovens
investigados, de obter um diploma, mesmo que esse diploma tenha menor prestigio social.

Viana (2010), ao investigar os percursos escolares que possibilitaram o acesso e
manutencdo dos estudos em instituicbes de ensino superior de estudantes provenientes de
meios sociais cuja probabilidade estatistica de chegar a universidade é reduzia, reforga as
consideracOes de Zago (2010) no que toca ao lugar e ao significado que a escola assume para
pais e filhos.

Nesse estudo, Viana (2010) busca esclarecer que é possivel acontecer longevidade
escolar nesses meios mesmo na auséncia de praticas familiares, como o acompanhamento
minucioso da escolaridade, a escolha dos estabelecimentos de ensino, o contato frequente com
professores, a ajuda regular nos deveres de casa, a participagdo em reunides, a utilizacdo do

tempo fora da escola com outras atividades que favoregam o sucesso escolar. A autora pde em
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cheque os estudos que tomam o superinvestimento educativo, por si s6, como a garantia do
sucesso e a obtencdo de diplomas rentaveis.

Ainda de acordo com a autora, aas narrativas das trajetérias dos sujeitos das
pesquisas, a presenca (ou ndo presenca) familiar se fez de diferentes formas: a existéncia de
um suporte moral e afetivo encontrados na figura da mée; a existéncia da figura de irméos, na
morte dos pais, como provedor da familia, que possibilitasse ao filho mais novo estudar e
trabalhar s6 manter seus estudos; ou situacdes familiares mais dificeis, nas quais as
escolaridades parecem ter acontecido sem a autorizacdo dos pais, o que fez da luta pela
emancipacao através da escola uma experiéncia dolorosa e solitaria, um “puxar para tras”.

Portes (2010) também desenvolve um estudo muito pertinente a respeito do trabalho
escolar efetuado pelas familias pertencentes aos meios populares que conseguem colocar
filhos na universidade puablica, através do vestibular, em carreiras altamente seletivas e
supervalorizadas socialmente. Neste estudo ele detalha as a¢gBes empreendidas pela familia no
sentido de assegurar a entrada e a permanéncia do filho no interior do sistema escolar, mas
enfatiza, assim como 0s outros autores, que essas a¢es ndo sdo completamente autbnomas:
elas se fazem acontecer na medida em que se evidenciam a “interferéncia de outros sujeitos e
mesmo instituigdes que detém um conhecimento mais completo das possibilidades escolares e
materiais do sujeito pertencente aos meios populares” (PORTES, 2010, p. 63).

E novamente Charlot (2009) que vai afirmar que nio se pode negar a existéncia de
uma correlacdo estatistica entre os resultados escolares das criancas e a categoria
socioprofissional dos pais. Entretanto, esse mesmo autor faz um alerta para a forma como esta
questdo deve ser confrontada e interpretada. Questiona o conceito de habitus e de capital
cultural como justificativa para o sucesso ou fracasso escolar, uma vez que o sucesso escolar
ndo é automatico. Desta maneira, salienta que ndo é suficiente conhecer a origem social da
crianga para compreender porque ela é boa ou mé aluna (CHARLOT, 2009).

Da mesma forma, questiona a ideia, difundida entre os professores e nas classes
médias, de que os pais se demitiram do processo educativo dos seus filhos e que os
professores sdo as vitimas dessa demissdo. Levar a discussdo para um Gnico caminho
impossibilita ver a questdo sob outras perspectivas, contribuindo para interpretacdes racistas
ou de vitimizacéo seja dos pais, seja dos professores.

Quanto a esta questdo, Ribeiro e Andrade (2006) acrescentam: a concepgéo do déficit
cultural, questionada por Charlot (2009) e outros estudiosos, assume uma preponderancia no
discurso das escolas publicas. As familias sdo culpabilizadas pelo fracasso escolar dos filhos,
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visto sob o viés da pobreza, do baixo grau de escolaridade desses pais e da desestruturacdo
familiar®®, o que contribui para uma assimetria na relacdo familia-escola. A escola
sustentando a no discurso da ineficiéncia da familia em transmitir as concep¢bes de mundo
adequadas a crianca, que ndo valoriza, ndo acompanha nem se interessa pelos estudos dos
filhos, numa postura de desconhecimento da realidade concreta da familia. A familia, que
arredia, internaliza esse discurso, desenvolvendo um sentimento de culpa, numa relacdo de
submissdo a instituicdo (RIBEIRO & ANDRADE, 2006).

Ao investigar as préaticas de escolarizacdo nos meios populares e a atuacdo da familia
no que toca ao fomento, ao retardo ou ao blogueio da longevidade escolar dos filhos, buscarei
entender a questdo a partir da perspectiva dessas familias, na tentativa de evitar os mesmos
equivocos apontados pelos estudiosos ao longo deste trabalho.

E possivel acontecer longevidade escolar nos meios populares, especialmente porque
se vive no Brasil o processo de reforma da educacdo superior, com a abertura das
universidades publicas e das particulares para esse segmento da populacdo que historicamente
se viu excluida de seus espacos. E por acreditar nesta possibilidade que engendrei este estudo.
E por acreditar na atuacdo e na influéncia da familia, seja para possibilitar que esta realidade
aconteca ou ndo aconteca que me dediquei a escrever as breves linhas que se seguem. Mas,
para esclarecimento, ndo atribuo a realizacdo dessa possibilidade Unica e exclusivamente a
familia. Assim correria o risco de desenvolver um estudo reducionista. Acredito que o0 servigo

social pode contribuir significativamente para reflexdo e intervencdo nesta questao.

2 De acordo com Sarti (2010), esse discurso estigmatiza as familias pobres. Ao defini-las como desestruturadas,
tomam-na como “incapazes de dar continéncia a seus filhos”, sem a devida consideracdo do lugar dos filhos no
universo familiar dessas familias pobres (p. 24-25)
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3.1  Escolhendo entre as opcoes

Qual caminho seguir? Esta é a pergunta que precisa ser feita ao se iniciar qualquer
trabalho de pesquisa. Quando comecei a gestar a ideia de investigar junto as familias de
alguns estudantes egressos da escola-alvo do OVE-UFRB a relagdo que estabelecem com
escolarizacdo dos seus filhos e sua atuacdo no sentido de fomentar, retardar ou dificultar a
possibilidade de longevidade escolar, deparei-me com esse questionamento, mas ja tinha uma
inclinacdo para uma abordagem qualitativa, dada & minha experiéncia no grupo de pesquisa e
ao direcionamento que eu pretendia dar ao meu estudo: eu queria entender o significado que
0s sujeitos atribuem as coisas, as situacdes do cotidiano.

Os estudos engendrados no grupo ja apontavam que as pessoas ndo agem com base
em respostas predeterminadas, mas que as interpretam e as definem. Para realizar este estudo,
eu precisava encontrar um caminho que somente a pesquisa qualitativa poderia me oferecer,
pois seus métodos permitem “obter detalhes intricados sobre fendmenos como sentimentos,
processos de pensamento e emogdes que sdo dificeis de extrair ou de descobrir por meio de
métodos de pesquisa mais convencionais” (STRAUSS & CORBIN, 2009, p. 24).

Para entender os comportamentos e modos como 0s sujeitos concebem a vida é
preciso adentrar no seu universo, € preciso aprender a ver o mundo sob a ética do outro. A
esse respeito, algumas situacdes ja conspiravam a meu favor: eu tinha um vinculo com a
escola e com os estudantes que pretendia investigar, mas ndo (ou pouco) com suas familias.

Essa aproximacdo era necessaria e urgente. Assim o fiz e fui ao campo, considerando que

O auténtico conhecimento socioldégico nos é concedido na experiéncia
imediata, nas interagdes de todos os dias. Deve-se em primeiro lugar levar
em conta o ponto de vista dos atores, seja qual for o objeto de estudo, pois é
através do sentido que eles atribuem aos objetos, as situagdes, aos simbolos
gue os cercam, que os atores constroem seu mundo social (COULON, 1995,
p.15).

A orientacdo deste estudo é fenomenoldgica, pois busca a interpretacdo do mundo
através da consciéncia do sujeito formulada com base em suas experiéncias, ou seja,
compreender 0 mundo a partir do olhar do sujeito investigado (GIL, 2010), das interagdes
humanas (BOGDAN & BIKLEN, 1994). E, portanto, uma investigacdo que comega com 0
“siléncio”: a fenomenologia ndo presume que conhece o que as diferentes coisas significam
para as pessoas que vao estudar e opta pelo siléncio como uma alternativa para captar aquilo

gue se estuda, dando énfase ao componente subjetivo do comportamento das pessoas (Idem).
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Em linhas gerias, trata-se de uma pesquisa de extrema relevancia para o servico
social. Por se tratar de uma profissdo que toma a investigacdo e compreensdo da realidade
como principios essenciais para uma intervencao fundamentada, a aproximacédo da profissao
com esse modo de fazer pesquisa pode se tornar uma ferramenta importante no trato com o0s
usuarios da politica no cotidiano profissional.

Para além desse aspecto, a pesquisa vem contribuir para a compreensao da relacdo
familia-escola num contexto de amplo debate em torno da insercéo do servico social na escola
que, uma vez regulamentada, terd& como um dos sujeitos-alvo de sua atuacdo as familias dos

estudantes em situagéo ou ndo de risco social.

3.2 Aescolha das familias investigadas

Durante esses trés anos de pesquisa na escola, muitos estudantes se aproximaram do
observatorio, alguns na condicdo de bolsista, com quem tinhamos muito vinculo e
proximidade, outros que na condi¢do apenas de curiosos vinham até o grupo tirar suas dividas
sobre os cursos, sobre a escolha da profissao, sobre as expectativas de futuro, a opinido dos
pais e namorados (as) a cerca das suas escolhas e com estes estudantes buscavamos, enquanto
grupo, compreender as variantes que estavam por tras dessa convivéncia e que perpassavam
pela vivéncia na escola e na familia.

Dentre os tantos momentos de aproximacdo e de didlogo, identifiquei algumas
situagbes que julguei importantes para iniciar um primeiro estudo acerca da relagdo das
familias com o processo de escolarizacdo dos filhos. Nesse ensaio, deparei-me com trés
situacbes: uma em que O ingresso na universidade estava relacionado ao fato de ndo
desapontar a mée; outra em que 0 ingresso requisitava também a entrada no mercado de
trabalho; e a ultima em que o ingresso surgiu a reboque, pois para a mae entrar na
universidade, na narrativa da estudante, era perda de tempo. Um esboco deste primeiro estudo
foi apresentado no | Seminario de Pesquisa Extensdo do CAHL-UFRB sob o titulo “familia,
escola e universidade: consideragdes sobre uma interlocugao” (2011).

Esse primeiro estudo me deu base para continuar a investigacdo, mas com um
publico muito particular: alguns bolsistas de Iniciagdo Cientifica Janior que participaram da
pesquisa e que, na vivéncia, deram deixas de suas escolhas e como as suas familias estavam
por tras dessas decisdes. Novamente trés estudantes e duas situagcdes emergiam nos discursos:

0S que projetavam a universidade e demarcava que, para a familia, isso era importante; o que
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projetava a universidade, mas, em meio as inconstancias da convivéncia familiar e a proposta
de um parente em encontrar-lhe um emprego em Salvador, vivia a dualidade estudar e/ou
trabalhar. Nesse Gltimo caso, o discurso da estudante deixava bem claro que para a familia as
coisas ja estavam muito bem resolvidas: tal qual a filha mais velha, a estudante iria para a
capital trabalhar. E assim se deu: os dois primeiros estdo hoje na universidade e a Gltima na
capital a trabalhar.

Diante dessa situacao, resolvi debrucar-me sobre estas trés familias para entender
como esse processo aconteceu, como as figuras familiares estiveram/estdo por tras disso e
entender em que sentido a familia pode atuar para que a longevidade escolar dos filhos seja

possivel.

3.3  Procedimentos de coleta e analise de dados

Ao longo de toda a pesquisa privilegiei o diario de campo, a observacédo participante
e a entrevista compreensiva como instrumentos de coleta de dados. Esses instrumentos
possibilitaram encontrar e retirar do campo aquilo que buscava, afinal, é no campo que o
pesquisador da sentindo a sua investigacdo, é onde 0s sentimentos, as vivéncias e 0S
significados que 0s sujeitos atribuem aos seus atos e a sua prépria vida ganham materialidade.

O diario de campo, enquanto dispositivo de coleta de dados, tem sua utilizacdo
fundada na etnografia, se constitui um método de trabalho, uma técnica que tem como
principal fundamento a observacdo participante e o trabalho de campo. Ir a campo é, na
perspectiva etnografica, ndo uma simples forma de tratar o objeto, € para alem disto, uma
forma de dar sentido ao que se busca investigar (MACHADO et. al., 2011).

Durante o processo de pesquisa, que envolve o meu envolvimento no grupo de
pesquisa até o inicio do presente estudo, segui 0s caminhos apontados por Laplantine (2007,
p. 156): “no campo, tudo deve ser observado, anotado, vivido, mesmo que nédo diga respeito
diretamente ao assunto que pretendemos estudar”. O didrio de campo apareceu como um
elemento essencial para o esteio dos meus passos na pesquisa: 0 que estava dando certo, o que
nédo estava dando certo, o que poderia melhorar, como deveria me comportar se me deparasse
com a mesma situacgéo 1 na frente.

Como sustenta Santos (2008), o diario de campo é um instrumento de coleta de
dados capaz de suscitar e organizar reflexdes acerca das experiéncias vividas em campo. E

através deste dispositivo que narramos nossas experiéncias no grupo, interpretando e
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reconstruindo o sentido das mesmas. Assim, o diario registra nossa atuagdo no campo, ao
tempo em que se inscreve como ferramenta de formacéo e autoformagao dos pesquisadores.

Sendo essa ferramenta importante, o diario de campo possibilitou o “aprofundamento
reflexivo das experiéncias vividas no campo de pesquisa e no campo da propria elaboracédo
intelectual”, contribuindo para a apreensdo, de forma profunda e pertinente, “do contexto do
trabalho de investigacdo cientifica” (MACEDO, 2010, p. 133). Muitas reflexdes levantadas
neste estudo estdo presentes nos meus diarios de campo, dentro dos quais reflito sobre a
atuacdo da familia a cada discurso que emergia dos estudantes.

A observacdo participante se da através da relagdo entre o investigador e 0s sujeitos
da pesquisa; ela consiste na participacao real do pesquisador com a comunidade ou o grupo; é
uma “tentativa de colocar o observador e o observado do mesmo lado, tornando-se 0O
observador um membro do grupo de molde a viver o que eles vivenciam e trabalhar dentro do
sistema de referéncia deles” (MANN, 1970, p. 96 apud MARCONI & LAKATQOS, 2009, p.
196).

Ou seja, é necessario que o pesquisador se aproxime da realidade dos sujeitos da
pesquisa e compartilhe as suas experiéncias no cotidiano. Pude viver esse processo com mais
afinco com os alunos, com quem diariamente convivia na escola. Com os pais ela se fazia em
um menor grau, dadas as circunstancias do dia-a-dia. Os caminhos feitos para a realizacdo das
entrevistas me aproximaram mais das familias (no caso das familias dos bolsistas, a
proximidade ja era um pouco maior dada a nossa relacdo com esses estudantes).

Com o objetivo de fazer emergir o discurso, utilizei a entrevista ndo estruturada, pois
ela permite ao entrevistador direcionar a entrevista da forma que considera mais adequada e
explorar a questdo de forma mais ampla, possibilitando apreender o que sujeitos pensam,
sabem, representam, fazem e argumentam. Mas, essa flexibilidade no face a face com os
sujeitos da pesquisa requer do pesquisador uma permanente atencdo, “obrigando-o a colocar-
se inteiramente a escuta do que é dito, a refletir sobre a forma e o conteudo da fala do
entrevistado, os encadeamentos, as indecisfes, as contradigcdes, as expressoes, 0s gestos...”
(BRANDAO, 2010, p. 181). Durante o processo de entrevista estive sempre atenta para esta

questao.
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4 Da relacdo com a escola a relagdo com a universidade: a
atuacao da familia no sentido de fomentar, retardar ou
dificultar a longevidade escolar dos filhos

Candido Portinari.



4.1 Conhecendo o Recbncavo da Bahia

O Recodncavo da Bahia é uma regido de extrema importancia histérica: foi a pri
regido da Ameérica Portuguesa a ser sistematicamente colonizada quando o governo portugués
decidiu ocupar em definitivo o territorio brasileiro (FRAGA, 2010). Essa Regido guarda
consigo um legado histérico e uma marca viva do encontro de etnias, linguas, costumes e
religiosidades dos povos que para ca vieram e aqui estavam: os indios, 0s negros e 0s
europeus.

Tracos dessas culturas estdo presentes nos habitos alimentares, na religiosidade e nos
costumes. Mas, diante do processo de dizimagem dos indios, em fins do século XIX, os
africanos e seus descentes ja representavam a maioria da populacdo do Recdncavo: quase
70% da populacdo local eram negra e mestica (Idem) e, desta maneira, 0 Recdncavo se
constitui num amplo repositorio da cultura de matriz africana no Brasil (Queiroz & Souza,
2009).

Estamos falando de uma regido geogréafica localizada em torno da Baia de Todos 0s
Santos, abrangendo ndo s6 o litoral, mas também toda a regido do interior que circunda a
Baia, incluindo a Regido Metropolitana de Salvador, onde esta a capital do Estado da Bahia,
Salvador. As outras cidades mais importantes sdo: Santo Antbénio de Jesus, Candeias, Sao
Fracisco do Conde, Madre de Deus, Santo Amaro, Cachoeira, Sao Félix, Maragojipe e Cruz
das Almas.

O Recdncavo obteve grande prosperidade em meados do século XVI, estendendo-se
até final do século XVIII, devido a sua fungdo de centro produtor de agucar e fumo, artigos
primario-exportadores que sustentaram o sistema escravista colonial brasileiro. Essa regido
produziu grandes riquezas, mas na segunda metade do século XIX, comega a perder sua
importancia econémica e politica diante das mudangas engendradas com o processo de
industrializagéo, que deslocaram a socioeconomia brasileira para o Sudeste do pais. Nesse
momento, 0 Recdncavo experimentou 0 constraste entre a sua estagnacdo econémica e a
introdugdo de uma nova atividade econémica: a industrial (QUEIROZ & SOUZA, 2009).

Conforme Nacif (2010), a resisténcia as inovagles estd entre 0s motivos que
determinaram o grave atraso na modernizacdo socioeconémica do Recdncavo, que SO veio a
ocorrer, inclusive na cidade de Salvador, com a exploracdo do pertroleo a partir da metade do
século XX, o que ajuda a explicar o lugar do Recéncavo nas divisfes do trabalho em escalas
global e nacional. Como resultado dessa longa onda de recessdo, de permanente processo de

estagnacdo econdmica, o setor produtivo industrial do Reconcavo, no seu conjunto, tem pouca
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expressividade, apresentando-se ainda com elevados coeficientes de desemprego e
subocupacdes.

Essa estagnacdo econdmica, em parte, contribuiu para a conservacdo dos tracos e
historia colonial. A regido possui um vasto e rico patriménio historico e artistico que resistiu
ao tempo, € hoje o prinicipal repositorio do legado cultural do Brasil Col6nia. Suas principais
atividades econdmicas sdo resultantes do turismo, da pesca, do petroleo, da produgéo agricola
e pecuéria, tendo ainda, como ja evidenciado, timidas incursdes no setor industrial e, apesar
de uma histdéria marcada de contradi¢bes, o Recdncavo se apresenta como uma das areas de
mais amplo potencial turistico do Estado da Bahia (QUEIROZ & SOUZA, 2009).

4.2 Dando os primeiros passos: uma discussdo sobre a interlocucéo
familia, escola e universidade

Em um estudo anterior, no qual busquei tracar algumas consideragdes em torno de
uma interlocucdo entre familia, escola e universidade, foi possivel identificar, no contato com
a familia de estudantes formandos da escola alvo do Observatério, que o mesmo discurso que
aproxima as familias pobres da escola ndo é o mesmo discurso que as aproximariam da
universidade.

Como ja aponta outros estudos (ZAGO, 2010; PORTES, 2010; VIANA, 2010;
CHARLOQT, 2009), a escola ocupa um lugar importante no universo simbdélico da familia e do
estudante, ainda que muitos pais ndo se facam presentes na escola e que muitos estudantes
passem por processos irregulares de escolarizagdo. Mas, no que toca a universidade, ela se
situa num campo mais distante, mais inacessivel.

Essas duas questbes de confirmaram nos discursos das maes e dos estudantes
investigados no referido estudo e, em certa medida, ainda aparecem nos discursos dos pais
dos estudantes investigados no presente estudo e, nesse contexto, elas também me servirdo de
base para sustentar a discussdo em torno do tema. Em linhas gerais, a realizagdo do primeiro
estudo veio reforcar que a familia, por intermédio de suas a¢cGes materiais e simbdlicas, tem
um papel importante na vida escolar dos filhos.

Ainda que ndo se tivesse percebido uma pratica de mobilizacéo escolar familiar, um
planejamento sistematico de prolongamento da vida estudantil (com poucas excec¢des), as
familias reconhecem o valor social da escola e, portanto, como um lugar onde seus filhos
devem estar. Eles sabem que a porta de acesso a escola € mais larga e consegue abarcar todos
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que nela desejar entrar. Com a universidade as coisas ndo caminham nesse sentido. Sua porta
é estreita e nem todos que nela quer entrar podem entrar.

A partir desse primeiro estudo pude inferir que ha interrupcdes na interlocucao
familia/universidade. O caminho entre a familia e escola é mais estreito: os pais sabem que
com ela pode contar; mas, o caminho entre a familia e a universidade é mais longo, é mais
dificil, € bom (como apontou uma mée, mas tem que trabalhar), € indispensavel (para outra
mée), é dispensavel (para outra mde), é possivel (para os estudantes investigados) e
impossivel (para alguns estudantes da escola).

Também enfatizei que essa relacdo interrompida — e, em algumas situagoes,
impossivel, dada a forte concepcéao de que a universidade néo € o lugar de pobre — pode barrar
0 interesse e a possibilidade dos estudantes de prolongar a vida estudantil. Mas, pude
identificar que, mesmo diante de situacfes que representassem percalcos para a continuidade
dos estudos, que para algumas das familias a continuidade dos estudos ndo se fizesse tdo
urgente ou tdo importante, a esperanca no apoio dos pais se apresentou como num fator

indispensavel para que os estudantes cogitassem a possibilidade de ingressar na universidade.

4.3  Os perfis familiares e o significado atribuido a escola e a universidade

4.3.1 O perfil das familias investigadas

No processo de investigacdo, seis familias foram contempladas, cinco delas
enquadradas no modelo nuclear e uma monoparental. Os perfis familiares sdo bastante
similares: sdo familias populares compostas de trabalhadores, com niveis de escolarizacao
oscilando entre o ensino fundamental e/ou médio completos e média salarial de até dois
salarios minimos.

Nas trés primeiras familias investigadas (dos estudantes formandos), cada figura

familiar ocupa uma fungéo estratégica no que se refere a continuidade dos estudos:
e Na familia 1 (F1), a figura masculina ganha relevo: eles querem que os filhos cheguem
mais longe, que tenham uma melhor insercdo no mercado de trabalho. Para a mée,

continuar o estudo é importante, mas tem que trabalhar, porque ndo tem condicdes de
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custear os estudos da filha. Estudar esta condicionado a inser¢do no mercado de trabalho:
estudar/trabalhar € o modelo ideal;

Na familia 2 (F2), a figura masculina também ganha relevo e € o substrato para que a filha
projetasse a universidade como uma possibilidade de futuro. Mas, essa projecdo se via
numa constante contradicdo diante da opinido da mée: eu quero mesmo é que ela trabalhe;
acho que demora muito continuar estudando;

Na familia 3 (F3), a figura da mée é mais evidente: ela quer que os filhos tenham o nivel
superior e as estratégias adotadas em torno da escolarizacdo j& haviam possibilitado a
entrada do filho mais velho na universidade. A figura do pai aparece como um apoio para

fazer essa realidade acontecer.

Nas trés ultimas familias investigadas (dos estudantes egressos), duas delas

conseguiram colocar os filhos na universidade. A terceira familia € um caso particular: os pais

reconhecem o valor e o prestigio social da universidade, mas a melhor opcéo foi mandar as

filhas para trabalhar na capital, uma oportunidade que ndo poderia ser dispensada diante da

competicdo no mercado de trabalho.

Na primeira dessas familias (F4) — a familia monoparental — a entrada na universidade se
fez possivel e duas figuras do nacleo familiar assumiram um papel relevante, no que se
refere ao incentivo e ao apoio financeiro: a mae e o irmdo mais velho;

Na segunda dessas familias (F5), os pais participaram ativamente de todo o processo de
escolha do curso e entrada do filho na universidade. Aqui o proposito é que todos os filhos
entrem na universidade, pois considera que “as pessoas quem tem uma formagao de nivel
superior sdo mais respeitadas na sociedade”. Trabalhar nem pensar: isso atrapalha nos
estudos;

Na terceira dessas familias (F6), a entrada na universidade ndo aconteceu, mas, como
sugere 0s pais, vai acontecer, porque é importante, principalmente para conseguir um

trabalho melhor.

Estes trés ultimos casos ganhardo mais énfase neste trabalho, dada a maior

proximidade com os estudantes delas oriundos: durante um ano pude acompanhar o itinerario

destes estudantes junto a pesquisa, suas inquieta¢cbes em torno do futuro, suas relacGes
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familiares, que me incitaram a continuar investigando como suas vidas decorreriam apés a

saida da escola e como a figura da familia apareceria em cada decisdo tomada.

4.3.2 A relagdo e o significado atribuido a escola

As familias, qualquer que seja sua origem social, reconhecem a importancia do
estudo: estudar tem um significado real e aparece como uma necessidade indispensavel no seu
imaginario. Nas familias investigadas, essa questdo € evidente: hoje em dia € muito triste vocé
ser analfabeto, ndo conhecer as coisas [...], 0 estudo é tudo na vida de uma crianca, é tudo (D.
Valéria, F1)?*; porque tudo que vocé tem que fazer tem que ter estudo (D. Cristilene, F2).

A escola, enquanto instituicdo legitima do ensino, ocupa entdo um lugar importante
no universo simbolico da familia e dos estudantes, mesmo que ela ndo represente
necessariamente o centro da vida da populacdo, pois, se tratando de estudantes das camadas
populares, hd sempre uma questdo proeminente: as contradi¢des entre o valor social da escola
e a escolarizacdo na sua condicdo real (ZAGO, 2010).

De acordo com Cunha (2010), independente da classe social a que pertencem, os pais
ndo concebem a escola apenas como um lugar de instrucdo dos filhos. Para eles, a escola deve
ser um espaco que eduque seus filhos no sentido mais amplo da palavra, que transmita valores
morais e principios éticos, padrdes de comportamento. Isso se confirma no discurso de uma
mae: “A escola é a segunda familia, é o lugar onde se constroi parte da personalidade [...] no
meio, na profissdo, no desenvolvimento de todas as formas. [...] Ficar ali dentro de casa
restrito num mundinho ndo pode. Se ndo for para o colégio vai pra rua, vai aprender o que ndo
deve” (D. Nicinha, F3).

Essa narrativa corrobora com as afirmagfes de Zago (2010). Para essa autora, 0

significado que a familia atribui a escolarizacéo est& centrado em dois pilares:

O que corresponde a uma légica pratica ou instrumental da escola (dominio
dos saberes fundamentais e integracdo ao mercado de trabalho) e o outro
voltado para a escola como espaco de socializacéo e protecdo dos filhos do
contato com a rua, do mundo da droga, das mas companhias, indicando a
inseparabilidade entre instrucédo e socializacdo (ibid, p. 24).

2 visando preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, todos os nomes aqui utilizados sao ficticios.
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Charlot (2009) também nos mostra que, para os jovens de familias populares a escola
tem um valor prético: é importante estudar para obter os diplomas e mais tarde se ter um
trabalho, um emprego, uma boa profissdo e acrescenta: os pais de meio popular apelam aos
seus filhos com uma forte exigéncia de sucesso escolar. Esta exigéncia ¢é atendida e assumida
pelos jovens e eles se sentem orgulhosos quando ndo frustram essas expectativas que sdo dos
seus pais, mas também suas.

Nas seis familias investigadas essa questdo é bastante evidente: ir a escola é uma
obrigacdo. Obter resultados favoraveis entdo é indispensavel. De acordo com Zago (2010), os
pais esperam ver de seus descendentes a superacdo de sua condicdo social e a
desescolarizacdo precoce representa a frustracdo desse desejo. As palavras de duas familias
explicam essa situacdo: “é o que eu sempre falei 14 em casa [...] va estudar, estudar, estudar e
nada de trabalho por enquanto, trabalho na hora certa, trabalhar no lugar certo, ndo fazer o que
fiz, ficar trabalhando como ajudante de pedreiro, esses negdcios, essas besteiras ai” (Sr. Jorge,
F6). “Eu sempre dizia a eles, estude, estude, porque a gente que estuda ¢ gente, a gente que
ndo estuda as vezes muita gente diz que ndo é nada. Estude pra vocé ter seu trabalho, pra vocé
ndo ser humilhado” (D. Regina, F4).

Por isso, as expectativas de ver os filhos “formados” impulsionam essas familias a
desenvolverem estratégias para que os filhos obtenham o esperado sucesso, como discursam:
“eles vao envelhecer me dando conta das coisas, porque quando tropegar la na frente ndo vai
dizer ah! Meu pai nem minha méae ndo me deram isso, eu nao fiz porque meus pais ndo me
deram!” (D. Nicinha, F3). “L& em casa eu pego no pé dos dois gque tdo estudando, [0 irméo
mais velho] pega no pé também, o pai pega no pé, ai pronto: a familia vai se reunir para
cobrar, é um cutucando o outro pra ver se chega 1a” (D. Zelita, F5). Chegar 14, neste caso, é

chegar a universidade e por isso,

[...] Cobrava muito dos professores e cobro até hoje, reclamo e ameaco fazer
dentncia para poder eles melhorar porque o ensino estd péssimo,
principalmente esses do Estado que tem aqui [...] ndo querem nada, as
professoras ndo ensinam nada, todo dia troca de professor e do jeito que ta
ndo pode ficar, tem que melhorar, alguém tem que tomar as providéncias,
alguém tem que denunciar para que melhore. [...] Quando eu ndo vou peco
ao pai pra ir para verificar o que esta acontecendo, [...] a gente conversa
muito sobre isso e a gente se preocupa ndo s com 0S NOssos, mas sim com
os dos outros também, porque os alunos de hoje em dia ndo estdo
aprendendo nada, como é que vai poder entrar numa universidade? Se o
colégio que estdo estudando do segundo grau ndo esta ensinando, como €
gue vao preparar 0S meninos para entrar na universidade? (D. Zelita, F5).
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Esse discurso revela uma questdo ja apontada por Teixeira (2011) em seu estudo com
estudantes universitarios egressos de escolas publicas: a questdo do ensino médio nédo
potencializar a insercdo no ensino superior. Isso faz com que esses jovens sejam
cotidianamente desafiados a enfrentar as varias ldgicas de exclusdo diante do esteredtipo de
estudante de escola publica: aquele que ndo domina inteiramente 0s conhecimentos basicos e
que precisam encontrar alternativas para superar as lacunas da formacao escolar.

Para esses jovens, a insercdo em cursos pré-vestibular tem sido uma alternativa
recorrente, entretanto, essa questdo também envolve uma disposi¢do econémica para aqueles
que ndo conseguem ingressar nos cursinhos populares (a exemplo do curso pré-vestibular do
Programa Universidade Para Todos) e pode se apresentar como um empecilho para a entrada
na universidade.

Esses discursos vém reforcar também o que Zago (2010), Charlot (2009), Portes
(2010) e Viana (2010) afirmam a respeito do discurso da demisséo das familias populares do
processo educativo dos filhos. Questiona Charlot (2009): ambicionar, gracas a escola, uma
vida melhor para agradar e orgulhar os seus pais, pensar no futuro escolar dos seus filhos,
mesmo antes de terem nascido, significara tudo isto “desistir”, ndo dar importancia a escola,
ter perspectivas temporais reduzidas e um fraco nivel de aspiragdo?

Nesse estudo, foi possivel perceber que essas familias ttm um modo particular de
lidar com a escolarizagéo dos filhos e, ainda nos casos em que a presenca na escola néo se faz
uma constante, reconhecem o valor social da escola e o diferencial que o diploma, seja de
nivel médio ou superior, tem para a inser¢cdo no mercado de trabalho e o reconhecimento

social.

4.3.3 Da relagdo e o significado atribuido a universidade

Ainda que diante do processo de reforma do ensino superior, com a expansao e
interiorizacdo das universidades publicas, que representou um ganho expressivo no que toca
ao acesso de estudantes oriundos de camadas populares em seus espagos, € da méxima de
algumas familias que a universidade, em especial a publica, ndo é aberta para os seus filhos:
“universidade publica ela € como um caminho para a maioria das pessoas que ndo tem
recursos. Em compensagdo, quem entrava e quem entra sdo as pessoas que tem condigdes

financeiras” (D. Nicinha, F3).
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Essa mae reconhece que a expansdo do ensino superior tem garantido a entrada de
estudantes pertencentes aos meios populares em seus espagos, entende a necessidade de os
filhos cursarem uma universidade e tem investido esforcos para que isso aconteca, mas
também reconhece que a universidade ainda € um espaco elitizado. Em outra familia essa
concepcdo aparece revestida do sentimento de que a universidade puablica ndo é puablica
porque ndo acolhe os filhos dos pobres e, portanto, ndo est aberta para seus filhos e para os

filhos de outras familias pobres:

Eu acho assim faculdade, universidade publica é pra pobre, eu entendia e
entendo até hoje assim, é pra quem ndo tem uma renda pra pagar [...], ai
chega I na publica um bocado de bardo que tem condicBes de pagar uma
faculdade particular, enquanto os que ndo tem condigdes fica tudo de fora, ai
eu vou dizer que ndo é mais facil entrar numa particular do que numa
publica? [...] Se vocé olhar ali a UFRB publica, vocé vé filhinhos de papai
gra finos e é pablica? Que nada! (D. Lia, F6).

Aqui nesta familia, a relagdo com a universidade publica se situa no campo do
impossivel. Nao acreditar que as filhas conseguirdo entrar na universidade publica foi um
fator importante para a decisdo de encaminhéa-las a capital para trabalhar e futuramente cursar
numa instituicdo privada. Em outras familias, o processo de expansao e interiorizacdo das

universidades publicas foram/séo importantes porque

Eu achava muito dificil de qualquer um filho de pobre chegar |4 [...] achava
dificil e impossivel chegar 1a porque aqui ndo tinha universidade, pra a gente
estudar tinha que se deslocar pra Feira de Santana ou entdo tinha que pagar
pra fazer uma faculdade e a gente ndo tinha condicdes, entendeu? Mas agora
ta tudo mais facil, com a UFRB ai t& tudo mais fécil (D. Zelita, F5).

Ainda que entre as familias a universidade apareca como um campo dificil e/ou
impossivel, ela representa para a maioria uma opg¢do importante por garantir 0
reconhecimento e a possibilidade de mobilidade social: “um lugar assim de formar [...] uma
instituicdo pra estudar, aprender mais coisa pra amanha depois trabalhar, entendeu, ter uma

profissdo” (D. Regina, F4).

Quem € que ndo quer ter um curso superior? Até pra vocé arranjar um
emprego melhor, ganhar um pouco mais, melhor do que vocé trabalhar em
supermercado. Tem que ganhar mais. [...] A universidade é tudo, porque eu
tenho colegas que trabalham aqui que tem universidade, o nivel é diferente,
o salario é diferente, tudo é diferente. Se vocé ndo tem um curso vocé nao
faz parte, vocé ta separado, vocé trabalha até tarde, mas quem tem o nivel
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superior ganha mais (Sr. Jorge, F6). Pra mim, a universidade é uma porta
aberta, porque quem hoje tem uma universidade consegue, entre aspas, um
bom emprego, aonde chega é bem visualizado (D. Lia, F6).

E porque antigamente quem tinha o segundo grau conseguia tudo e agora
guem tem o segundo grau ndo é nada, tudo depende do nivel superior, entdo
a gente tem que fazer um esforgo para estudar [...] Eu sempre passo isso pra
eles, tem que estudar, tem que correr atras, para ndo passar 0 que eu passei e
0 que o pai deles também passa porque nao tem o nivel superior (D. Zelita,
F5).

Tal qual a escola, a universidade, a obtencdo do certificado de nivel superior aparece
associada a ampliacdo do mercado de trabalho, mas isso ndo exclui a presenca de outros
significados simbolicos também importantes (ZAGO, 2010), que no caso de algumas dessas
familias, estd ligado ao respeito enquanto pessoa, enquanto trabalhador e a aquisicdo de

conhecimento.

4.4 A atuacdo das familias no sentido de fomentar, retardar ou dificultar
a possibilidade de longevidade escolar dos filhos*

Viana (2010), ao investigar os percursos escolares que possibilitaram o acesso e
manutencdo dos estudos em instituicGes de ensino superior de estudantes provenientes de
meios sociais cuja probabilidade estatistica de chegar a universidade é reduzia, coloca em
evidéncia alguns aspectos que séo fundamentais para 0 sucesso escolar nos meios populares: a
importancia dos processos familiares de mobilizacdo escolar, os grupos de referéncia, o0s
modelos socializadores familiares ou tipos de presenca educativa das familias. Foi possivel
perceber nas duas familias em que os filhos conseguiram ingressar na universidade a presenca
de alguns desses aspectos.

Para observar a evidéncia de alguns desses aspectos no direcionamento desse estudo,
fiz alguns questionamentos que dessem conta de entender se entre os estudantes investigados
havia o interesse de ingressar na universidade, na busca de evitar a responsabilizacdo da
familia por esta ou aquela decisdo tomada. Longe de construir um estudo que aponte
culpados, meu objetivo € entender em que medida a familia, como um grupo de referéncia,

aparece por tras dessa tomada de decisdo e como elas podem atuar para que a universidade

%2 Deste ponto em diante busco direcionar o estudo as trés ultimas familias investigadas, por razées ja
justificadas neste trabalho.
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seja vista como um campo de possibilidade, ainda que saibamos que a histdria da instituicéo
universitaria opere contra essa viséo.

Para entender esse processo, abordei 0s estudantes com 0s seguintes
questionamentos: o que vocé queria fazer quando concluisse o ensino médio? Por qué? E o
que vocé estd fazendo agora? De quem foi a decisdo: sua, de seus pais ou foi uma decisdo
compartilhada? E refaco a pergunta aos seus pais: O que o senhor gostaria que ele (a) fizesse
ao sair da escola? E o que ele (a) fez? O que o senhor achou disso? Essa foi uma deciséo dele
(@), sua ou foi uma decisdo compartilnada? O (a) senhor (a) acredita que esta foi a melhor
decisdo? Por qué?

As narrativas em torno destas questdes, quando contrastadas com outras informacgoes
prestadas pelos sujeitos da pesquisa contribuiram para que eu pudesse entender as estratégias
familiares que contribuiram e/ou possibilitaram o ingresso dos filhos na universidade e as
estratégias que retardaram/retardam esse ingresso. As estratégias que dificultam esse ingresso

nao foram observadas nestas familias.

4.4.1 As estratégias familiares que contribuiram e/ou possibilitaram o ingresso dos
filhos na universidade

O desejo, o interesse e 0 apoio, material e/ou moral do grupo familiar é importante,
para que a longevidade escolar seja uma realidade possivel para os jovens de origem popular.
Como sustenta Viana (2010, p. 59), “as familias populares participam do sucesso escolar dos
filhos de modo diferenciado, nem sempre facilmente visivel e voltado explicita e
objetivamente para tal fim”, mas ndo se pode esquecer que o filho-aluno desempenha um
papel especifico e ativo na construgdo desse sucesso.

Nas familias estudadas, é possivel perceber a presenca e apoio familiar e, para além
das figuras do pai e da méae, os irmdos mais velhos aparecem como uma referéncia
importante, seja para o direcionamento na escolha do curso, seja com o apoio financeiro no

deslocamento para outra cidade. Os depoimentos dos jovens sdo, nesta direcdo, reveladores:

Eu pensava sempre em fazer universidade, sempre tive em mente fazer
universidade, ter um nivel superior. Minha familia tava por trés, mas vocé vé
alguém fazendo curso superior & sempre importante, vocé ter um
conhecimento, a universidade € uma visdo diferente do mundo. [e a decisdo
foi sua ou compartilhada?] Com meus pais. Ficaram felizes, porque eles
sempre quiseram que eu entrasse na universidade, eu também queria ai
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minha nota foi baixa, mas consegui, mesmo assim consegui uma vaga
(Elton, F5).

Dentro de mim eu queria quando terminasse [0 ensino médio] ir pra
faculdade. Naquela época nédo tinha UFRB e quando tinha era 14 na estadual
eu ndo conhecia muito. Ai eu pensei em ir pra UFBA, mas sempre me
diziam que a UFBA é mais pra filhinho de papai que tem uma escolaridade
maior que a minha, ai, eu senti necessidade de reforgar em casa pra competir
diretamente com ele (Alana, F4).

O sentimento de necessidade de reforcar os estudos para ingressar na universidade
permeou a trajetoria estudantil desses jovens, ainda que sabendo que na competicdo com 0s
“filhinhos de papai” poderiam fracassar e ver o sonho de ingressar na universidade cair por
terra. Mas, a chegada da UFRB, que nasce com um recorte diferente das universidades
publicas existentes, permitiu que o sonho se tornasse uma realidade e as préprias familias

versam sobre os beneficios que a universidade trouxe para a populagéo:

Essa UFRB foi a melhor coisa que deveria acontecer na nossa cidade para
dar oportunidade ndo s6 a meu filho, mas como a outros que queria tanto
ingressar numa universidade e ndo tinha condigdes, porque ndo tinha
dinheiro para pagar transporte, ndo tinha uma casa préxima a universidade
para ficar e tudo isso entendeu? E essa UFRB foi a melhor coisa que devia
acontecer na nossa cidade (D. Zelita, F5).

[...] aqui é mais perto, porque os meninos daqui quando passava tinha que ir
pra outro lugar e a gente ndo tem condicdo de assumir, porque ficar em casa
de parente ndo da, porque quinze dias parente € uma beleza, um més acabou,
comega a falar. [...] Casa de parente é bom assim: vocé chegou, saiu, mas pra
morar, entdo eu achei 6timo (D. Regina, F4).

A importancia atribuida a chegada da universidade, a presenca e 0 apoio moral e
financeiro foi determinante (mas ndo somente esse conjunto de fatores) para a entrada e

permanéncia desses jovens na universidade e isso € visivel nas palavras das mées:

E que o sonho dela era esse: entrar numa faculdade, tanto que vocé vé que é
0 sonho dela que foi trés vezes, fez o curso trés vezes, passou pra aqui,
depois, depois ndo queria esse curso que hoje ela td de novo (rs) foi pra
Santo Antonio de Jesus, a gente [...], alugou casa, tudo [...] com um més, ora
mais, [ela] falou que n&o era isso que ela queria n&o. [...] Apoiei ela vim pra
ca, ficou aqui, ficou melhor, ficou mais perto. [...] Ai eu sei que ela fez o
concurso, passou [refere-se a selecdo do SISU]. [...] ela é muito estudiosa,
ela é muito inteligente, entendeu? Ela quando quer uma coisa ela vai em
cima, entendeu, ela ndo é de ficar sentada ndo, ela corre atras entendeu? Ela
corre atrés (D. Regina, F4).
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E tanto que ele queria trabalhar, eu e o pai e o irméo falou n&o, que ele tinha
que estudar primeiro e na maneira do possivel ajudar ele, da as coisas a ele,
ir aguentando ele que ele ndo tem familia [refere-se ao fato de ele ndo ser
casado], ele é novo, ele pode muito bem s6 fazer estudar, entendeu? D4 a
oportunidade a ele que a gente ndo teve. [...] Porque muita gente que ta na
UFRB, muita gente passando dificuldade, muita gente saindo de suas
cidades pra poder estudar entendeu? Longe da sua familia e ele tem o apoio
da familia, principalmente porque ele t4 em casa, que € sO atravessar a ponte
td na universidade entendeu? Ai ele tem que aproveitar essa oportunidade
(D. Zelita, F5).

“Correr atras” e “aproveitar a oportunidade” sdo palavras de ordem para a
longevidade escolar nos meios populares, aonde o improvavel €, na maioria dos casos, 0
provavel, afinal, chegar ao nivel superior em nada se configura como algo natural para esse
grupo (TEIXEIRA, 2011; ZAGO, 2010; PORTES,2010; VIANA, 2010). Esse ingresso nada
mais ¢ uma conquista, ndo apenas do estudante, mas de toda a familia: “ele passou de
primeira, na primeira oportunidade. Todos 14 em casa amamos e, pela idade dele, com 17
anos, entrar na universidade assim logo de cara, todo mundo ficou contente” (D. Zelita, F5).
Mas, nesse caso, a mudanga na escolha do curso acordado em familia provocou um

descontentamento geral:

Ah! A gente queria que ele fizesse historia, servico social, outro curso. Ai,
juntou eu e [o irmdo mais velho] quando viu que ele fez 0 Enem, ai disse
assim: [...] vocé agora vai escolher um curso bom, ele pan escreve para
servico social, depois [...], joga pra histdria. Ai eu disse assim: € [...], deixa
historia ou servico social. Quando pensa que nédo ele, na influéncia dos
colegas, jogou para museologia. No dia que [ele] passou, que foi para a
UFRB, eu fui com [ele], fiz a inscricdo presencial que eu [...] chego no
caminho, eu digo: [...] com aquela sua nota vocé vai entrar em servigo social
6timo logo logo né? [ele] ndo, eu escrevi para museologia. Briguei com [ele]
da UFRB até em casa, eu, [0 irmao], o pai, porque ele escolheu museologia
(D. Zelita, F5).

O que condicionou esta mudanca na escolha do curso foi a insegurancga, por parte do
estudante, de ndo conseguir ingressar na universidade diante da concorréncia dos cursos
escolhidos, como ele enfatiza: “eu tinha marcado historia e servico social, ai no ultimo dia eu
olhei e falei assim: essa nota de corte pra alunos de cota ta muito alta, ai eu fui e mudei pra
museologia no ultimo dia” (Elton, F5), pois, colocar essa possibilidade em risco era frustrar as
expectativas da familia quanto ao seu ingresso na universidade. Mas, para a familia, o que
estava em jogo nesta escolha eram as chances no mercado de trabalho: “porque cu disse a ele:
vocé tem que fazer um curso que vocé consiga um emprego mais rapido e mais facil e

museologia fica um pouco mais dificil pra cidade onde a gente mora” (D. Zelita, F5).
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Além desta questdo, também aparece o sentimento de inferioridade do curso, diante
da baixa concorréncia e a ideia de que musedlogo s6 tem os museus como destino: “no inicio
eles falaram que era um curso assim, no caso assim que o0 emprego é assim, é muito, é dificil
encontrar assim museus [...] pra trabalhar nessa area, por aqui” (Elton, F5). Por isso, “a gente
queria que ele fizesse historia, servico social [...] a gente ndo quer que ele faca museologia,
queria que ele fizesse um curso melhor, [...] acho que museologia ndo é curso ndo, eu acho
que ele tem capacidade de fazer um curso melhor” (D. Zelita, F5).

Aqui, fazer um curso melhor é fazer um curso com maior remuneracdo e mais
prestigio social. Mas, “depois eles concordaram, falaram que entdo ¢ melhor, ja que 14 dentro
tem prova interna pra poder trocar, seria mais facil do que esperar o vestibular do ano seguinte
pra tentar, pra vé€ se eu conseguia ou ndo” (Elton, F5).

O “fantasma” da familia de Alana foi as constantes idas e voltas na escolha do curso
universitario por parte da garota, como enfatiza D. Regina, sua mae: eu disse a ela: [...] vocé é
horrivel, vocé ndo sabe o que vocé quer. Aqui as escolhas foram exclusivamente da jovem, no
entanto, a indecisdo nessas escolhas, primeiro o ingresso no curso de Ciéncias Sociais,
seguido do curso de Nutricdo, que mobilizou a familia para envia-la a outra cidade e o retorno
para o curso de Ciéncias Sociais provocou na familia uma inseguranca e descrédito em
relacdo as tomadas de decisdo da jovem, principalmente quando desistiu do segundo curso:
“quando eu mudei de curso ndo foi tdo ruim, porque eu falei pra ela que eu queria fazer
nutricdo, mas, quando eu sai, que eu ndo queria fazer nutricdo, que eu ndo tinha me adaptado
14, todo mundo deixou de acreditar em mim” (Alana, F4). Esse todo mundo inclui até mesmo

0s parentes mais distantes:

Todo mundo desacreditou, disse que eu ndo queria nada com vida, 0s meus
parentes de fora que nunca se intrometeram na minha vida dessa vez se
intrometeram pra criticar. Ai falaram que eu ndo queria nada, que nao sabia
0 que eu queria da minha vida, também fiquei calada, ninguém sabia o que
acontecia comigo, s6 porque aconteceu isso queriam se meter, eu fiquei
calada. Depois eu parei para estudar mais ciéncias sociais, conversei mais
com esse meu primo que t4 fazendo doutorado em economia, ensina & na
UNEB, me incentivou, me falou que eu fizesse minha carreira de lecionar,
que eu fizesse minha p6s, meu mestrado, meu doutorado, ai lecionava na
UNEB. Foi dai que eu comecei a me encaixar, mas, a familia é mais pra
criticar do que pra apoiar (Alana, F4).

A jovem se refere a familia estendida como esses “outros que ndo tem nada haver,
ndo sabe de nada”. Mas, a conversa com um primo professor foi importante para que ela

repensasse sobre suas escolhas. Encontrar 0 apoio em casa para retomar os estudos também
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foi um fator determinante, ainda que diante das palavras e dos descontentamentos da mée e do

irmao:

Eu disse a ela: vocé ta de brincadeira, vocé ta achando, vocé t4 escolhendo!
Vai chegar uma hora que vocé vai querer aquilo e a gente ndo vai ter
condicdes de lhe dar, que a dificuldade que a gente ta tendo pra poder da. Eu
disse a ela: vocé aproveite enquanto [0 irmado] ndo arranjou mulher, ndo tem
tanta despesa, ta podendo lhe ajudar. J& pensou?! Vocé gastar, gastar com
aquela pessoa, depois com um més aquela pessoa dizer que ndo é aquilo que
quer. Dinheiro jogado fora. [O irmdo também] ela t& pensando que eu to aqui
ganhando no fécil, tudo que ela quer eu mando, agora ela fica jogando as
coisas fora. [...] Outro dia uma colega dela tava aqui, eu ouvi ela falando:
acho que eu vou mudar, ai ela olhou pra mim, eu olhei pra cara dela, ai eu
peguei e sai, eu ndo disse nada, fiquei na minha. Se ela quiser mudar que
mude. Ja disse a ela: ndo conta comigo nem com [0 irmao] pra gastar nada
com vocé! (D. Regina, F4).

Ainda que diante dessa “decepg¢do”, utilizando-se das palavras da jovem, a familia se
conformou com a sua volta para casa, mas: “[o irmao] disse: ela que sabe, que ela ndo passar

ela vai trabalhar, que eu ndo vou ficar me acabando de trabalhar pra sustentar” (D. Regina,

F4). Diante disso,

Aguentei de outubro até novembro esse povo enchendo saco, mas eu sabia
que ndo era o melhor pra mim eu ficar Ia, eles ndo entendiam quando eu
dizia que eles iam gastar demais, minha mae pagando aluguel aqui, meu
irmédo paga la no Rio Grande do Sul, ia pagar 14 em Santo Antonio de Jesus
pra mim, ndo entendiam, achavam que eu tinha que ficar la até o final do
curso, mesmo sabendo que depois eu ia desistir (Alana, F4).

Enfim a jovem retorna ao ambiente académico e pretende da continuidade ao curso
de Ciéncias Sociais. O garoto pretende fazer a selecéo interna para mudar de curso e, caso nao
consiga, far& um novo Enem. Entdo, é possivel perceber, em cada acdo desses jovens, a
presenca familiar e as estratégias utilizadas pela familia: apoiar o sonho da filha de entrar na
universidade; controlar o dinheiro para possibilitar o seu deslocamento para outra cidade para
cursar nutricdo; direcionar o filho na escolha do curso; permitir, em ambos 0s casos, 0
retardamento do ingresso no mercado de trabalho®, uma condi¢do também importante para a
possibilidade para a longevidade escolar nesses meios, foram estratégias fundamentais e

permitiram que a entrada na universidade se tornasse uma realidade possivel.

2% Atualmente a estudante trabalha em uma escola do Estado da Bahia em decorréncia da aprovagéo no processo
Seletivo do Reda e, para a mae, que é pensionista, essa insercdo foi importante para ela e, ademais, é uma
contribuicdo para as despesas de casa, ja que vivem de aluguel e contam com o filho para ajudar nas despesas.
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4.4.2 As estratégias familiares que retardaram/retardam esse ingresso na universidade

Durante o processo de acompanhamento do itinerario de Bérbara (F6)2* no primeiro
ano de pesquisa na escola-alvo do OVE fizemos inUmeros questionamentos em torno de sua
concepcdo a cerca da possibilidade de longevidade escolar. Na medida em que nos
questionavamos tentadvamos compreender em que medida a sua familia aparecia por traz desse
discurso. Trago um trecho de um escrito que elaborei durante a pesquisa e no qual comeco e

apresentar minhas inquietacdes a respeito do tema:

Quando cheguei a escola hoje, Mari e Bérbara ja estavam na sala do OVE.
Peguei a conversa pela metade do caminho quando Mari estava falando para
Barbara que ela estava equivocada ao tomar outras pessoas como parametro
para justificar que ndo conseguiria uma nota no ENEM suficiente para entrar
na universidade. Dizia Barbara: “fulana que estuda tanto, ndo conseguiu
passar na universidade, ndo sou eu que vou conseguir”’. Nao quis me meter
na conversa porque ha tempos vinhamos conversando com Bérbara e, a
pesar de narrar sobre o interesse de entrar numa universidade, sua vaga de
trabalho ja estd reservada, s6 esperando concluir os estudos e ir para
Salvador. Infelizmente ndo temos conseguido muito éxito no relacionamento
com ela, ndo temos conseguido convencé-la que tentar a universidade aqui
pode ser mais simples do que em Salvador trabalhando. Mas as coisas ja
estdo projetadas, quem somos nds para modificar isso! Tudo isso me fez
refletir sobre a influéncia que os pais exercem para que ela tome essa
decisdo. Ndo sei muito bem sobre isso, penso que preciso me aprofundar
mais nesses assuntos, entender melhor porque essas coisas acontecem,
afinal, na minha familia entrar na universidade também ndo era tdo
importante assim (trechos do diario de campo, 2010).

Esse trecho de um dos diérios de campo que produzi demonstra as minhas primeiras
impressGes e até mesmo meu pré-conceito acerca do fendmeno que apresentava naquela
conjuntura. Na realidade, foram as conversas com o0s estudantes, em especial esses trés
estudantes, que me instigaram a investigar o tema. Eu sempre me perguntei: porque 0s outros
querem e ela prefere trabalhar? Porque eles acreditam que podem ingressar numa
universidade publica e ela ndo? Quando me deparei com as listas de chamada da UFRB com 0
nome dos dois estudantes, voltei a me questionar: porque eles entraram e ela ndo?

Quero esclarecer que ndo estou procurando simplesmente uma resposta a esses
guestionamentos, mais do que isso busco entender como esse processo se desencadeou dentro

do ndcleo familiar, porque aqui a universidade puablica aparece como uma instituicdo

% Diante da urgéncia que se apresentou para a concluséo deste trabalho no foi possivel entrevistar a estudante e,
para a construcdo desta discussdo, utilizei-me dos diarios de campo e das contribui¢cdes dos seus pais.
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impossivel de se acessar, haja vista que os pais desejavam e desejam que a filha acesse o nivel
superior.

Uma questdo que ficou evidente no contato com os pais foi a preocupacdo com o
direcionamento do futuro da filha apds a conclusdo do ensino médio. Eis o que dizem quando
questiono se a decis@o de ir trabalhar foi compartilhada com a familia e sobre essa tomada de
deciséo:

Foi. O tio fez assim: olha, quando vocés se formarem vocés ndo véo ficar
aqui! Mas era o desejo delas, [...] sempre diziam mainha quando eu me
formar eu ndo vou ficar aqui em [refere-se a cidade] porque aqui ndo tem
nada pra mim. Eu vou ficar fazendo o que aqui? Eu tinha a certeza que eu
ndo ia ter condicGes de arcar com tudo que elas queriam, ndo arcar com
roupa, sapato, essas coisas, mas o estudo que elas queriam (D. Lia, F6).

Foi a melhor decisdo?

Sim, porque seu prendesse elas aqui e elas ndo conseguissem nada, ficassem
formadas dentro de casa, a culpa recaia sobre quem? Sobre mim né? E eu ia
senti-me culpada todos os dias: meu Deus, meu irm&o deu uma oportunidade
e eu tranquei né? E elas aqui dentro de casa sem fazer nada, porque vocé
sabe que [refere-se a cidade] aqui ndo faz nada so6 se for varrer uma casa dos
outros, ou servir de qualquer coisa ai que o povo faz ai na face da terra ai
[refere-se novamente a cidade]. Entdo pra minhas filhas eu ndo queria isso.
Entdo quando ele [o irm&o] falou: vou levar, eu disse: vocé leva uma, a outra
se forma paro ano, ela também vai. E ndo demorou muito, ndo demorou
muito (D. Lia, F6).

Ao caracterizar o Recéncavo da Bahia, apontei para uma caracteristica dessa regiao:
o0 crescente nimero de desemprego e subemprego. As familias do Recdncavo usualmente se
veem na condicdo de mandar os filhos para trabalhar na capital diante dessas limitagdes.
Entdo, mandar as filhas para Salvador era uma forma de evitar as frustrages advindas da néo
insercdo no mercado de trabalho ou, como bem enfatiza a mée, uma tentativa de evitar a
realidade social que empurra as mulheres pobres para o servico doméstico, “como uma
espécie de tradi¢do e fatalidade” (ZAGO, 2010, p. 29) e, contar com o apoio da familia
estendida (Sarti, 2010), € uma possibilidade de ndo viver essa frustracao.

Por mais que esse retardamento, quando ligado ao acesso ao nivel superior, possa
aparecer como uma possibilidade rentavel, ndo se pode deixar de considerar 0 que Teixeira
(2011, p. 48) aponta sobre essa questdo: “longevidade escolar e retardamento do ingresso no
mundo do trabalho s3o prerrogativas de uma parcela restrita da populagao brasileira”. Exercer

algum tipo de atividade remunerada para assegurar e/ou contribuir com o orcamento familiar
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€ 0 caminho mais pratico, pois, como assinala Zago (2010), nessas camadas, toda a
escolarizacdo posterior ao ensino obrigatorio é considerada de responsabilidade dos proprios

filhos, como narra o pai:

Eu ndo tenho condicdes de pagar pra elas uma faculdade particular, ela sabe,
ela mesma sabe disso. Elas nem falam sobre isso, tinha que partir delas,
partiu delas de correr atrds e a gente procura fazer sempre uma coisa pra
ajudar, mas ndo assim diretamente ir 14 e ter aquela obrigacdo (Sr. Jorge,
F6).

Nesta familia a universidade publica ndo aparece como um campo de possibilidade.
Alguns trechos da conversa com D. Lia, mde de Béarbara, ilustra muito bem essa questao.
Pergunto a ela que me fale um pouco mais sobre universidade publica, ao passo que comeca a
narrar: “quando eu falo universidade publica, vocé obseva que o prefeito fez aquele negdcio,
qguando eu passo ali eu fico até nervosa, vocé observa aquele povo que mora naquele lugar ali,
na residéncia ali, aquele povo é pobre? Pobre? Pobre? Pobre? Néo tem condi¢des de nada?” E
continua me questionando: “pra vocé a UFRB ¢ publica ¢?” Respondo que sim e D. Lia
retruca: “ndo me entra na minha cabega aquela UFRB publica, [...] ndo me entra, mas que se
voceé olhar ali a UFRB publica vocé vé filhinhos de papai gré finos e ¢ ptublica? Que nada”.
Fico instigada e pergunto: a senhora acha que suas filhas ndo conseguiriam entrar ali? E ela
responde: eu acho que ndo, ndo que ndo capazes, sao capazes sim. E continuo: a senhora acha

gue a UFRB ndo esta aberta para elas

Ainda ndo, ainda ndo que se vocé observar, olhar aquelas pessoas que
tomam ali aquela coisa ali vocé vai observar que ali tem pessoas que tem
condicOes de pagar uma universidade. Ai eu vou, me formo no (refere-se a
escola onde a filha estudou), capaz de se eu passar na prova capaz de me
prenderem pra eu ndo entrar nem |4, como eu j& vi um monte de pessoas,
entendeu, entdo onde é que é pubica? (D. Lia, F6).

Esse discurso me fez remeter as varias conversas que tivemos com a estudante, nas
quais ela deixava escapar o sentimento de incapacidade pra ingressar na universidade e fez-
me remeter novamente aos estudos de Teixeira (2010) acerca da travessia de jovens de origem
popular da escola publica a universidade.

Nesse estudo, Teixeira (2010) aponta para a importancia do suporte familiar em
algumas dessas trajetorias, seja por possibilitar ao filho finalizar o ensino médio em uma
escola publica em outra cidade, seja por construir outras formas de apoio pra que essa

realidade se torne possivel. Entretanto, também evidencia algumas questes que envolvem o
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descrédito da escola publica e enfatiza: a medida que a sociedade considera o ensino basico
publico de ma qualidade, estigma que recai sobre seus alunos e professores, “os alunos
desenvolvem uma baixa autoestima que, por vezes, pode lava-los a desistir da universidade
antes mesmo de enfrentarem o vestibular, numa logica de autoexclusao” (TEXIERA, 2010, p.
41).

Essa concepgéo era muito presente no discurso da estudante e se revelou no discurso
de sua familia quando a mée estabelece comparacdes entre a qualidade do ensino nas escolas

publicas e particulares e enfatiza:

Sou professora da APAE ha 17 anos, pedi demisséo por ndo suportar varias
coisas ali dentro, e por ver assim, vocé carregar mais pra seu lado e outros sé
estdo se preocupando em receber no final do més e no colégio publico é a
mesma coisa, porque eu ja fui estagiaria [...], de professor chegar ali passar o
be-a-ba, be-a-ba, be-a-ba, terminar no be-a-ba, be-a-ba be-a-ba e aluno sair
da li vazio”, numa relagdo mais focada nos resultados do que no processo de
aprendizagem (D. Lia, F6).

Diante desse processo, a mae volta-se pra mim e afirma: “Vocé conseguiu, gloria a
Deus! Amém por isso. Foi uma luta travada, isso eu tenho certeza. Mas esses agora, ‘duvido’.

Esses que tao chegando agora eu duvido [...] colégio, essas coisas influi”. E continua:

Barbara antigamente ndo, mas hoje elas dizem assim: mainha, assim que eu
terminar 0 meu curso vou fazer de tudo pra entrar numa faculdade particular.
Eu vou trabalhar pra entrar numa faculdade particular porque se a gente
esperar pra entrar numa faculdade pablica ou numa universidade puablica vai
ser dificil viu! (D. Lia, F6).

Essas palavras encerraram o meu encontro com os pais da estudante e com elas
também encerro fazendo uma consideracdo: o discurso da familia € o mesmo discurso que
circunda o imaginario da estudante, dai a nossa dificuldade, enquanto grupo de pesquisa na
escola, de convencé-la de que o contrario também pode ser possivel. A questdo ndo é inculcar
na mente das familias e dos estudantes que a universidade publica € a solucdo de todos os
problemas ou que seja uma obrigacao entrar na universidade.

A preocupacédo é o fato de ela ndo aparecer como entre as possibilidades e a minha
experiéncia no grupo de pesquisa Observatorio da Vida Estudantil d& conta de evidenciar que,
para a maioria dos estudantes, a universidade ainda ndo aparece como um lugar acessivel, mas
ja temos observado timidas inser¢fes de estudantes dessa escola na UFRB, o que nos faz

acreditar que a universidade j& comeca a se situar num campo diferente.
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5 Consideracdes Finais

Encerro este trabalho enfatizando novamente que acredito na possibilidade de
longevidade escolar nos meios populares e o contato com essas familias foi relevante para que
eu pudesse continuar sustentando esta ideia. Mas, convencer o outro dessa possibilidade néo é
uma tarefa simples. Convencer os estudantes e as familias de camadas populares dessa
possibilidade é mais dificil ainda, principalmente quando se trata do ingresso na universidade
publica, vista como “lugar de rico”.

A universidade, diante de sua fungéo social, tem entdo uma tarefa a cumprir para
iniciar algumas mudancas desse paradigma. Estudos como este, ainda que em pequena escala,
ha tempos vem sendo realizados para contribuir no direcionamento de acdes de aproximacao
entre a universidade e a escola. As instalagdes dos observatorios em educacdo ou experiéncias
como a do Observatorio da Vida Estudantii UFBA/UFRB sdo importantes para a
consolidacédo de estratégias direcionadas para estudantes secundaristas.

A escola, diante de sua funcdo social, também uma tarefa a cumprir: possibilitar aos
seus alunos 0s meios necessarios para o prosseguimento dos estudos, que pode ser uma tarefa
dificil, mas ndo impossivel, afinal, como enfatiza Teixeira (2011), um bom ensino publico
parece depender também de quem sdo os professores e gestores e de que escola se trata.
Dentre essas acdes a serem desenvolvidas na escola, que a ndo realizacdo em muitas situacdes
sdo justificadas pela baixa remuneracdo dos seus profissionais e dos limites financeiros da
instituicdo, uma me parece mais simples: permitir aos seus estudantes a possibilidade de
sonhar. Sonhar é que nos faz seguir em frente, sonhar foi o que me fez chegar até aqui e,
guando um estudante é fadado ao fracasso, em muitas situacdes eles o reproduzem e o tomam
para si.

O Servico Social, diante dessas prerrogativas e diante da sua funcdo social, ao entrar
na escola, precisa dar voz a esses sujeitos e permitir que seus sonhos se realizem. Longe de
indicar uma formula para a realizagdo dessa acdo, o que proponho é uma reflex&o e espero,
com este trabalho, trazer algumas contribuicdes para a Sociologia da Educacdo acerca do
tema e para o Servico Social que, uma vez na escola, que ja tem dado o brago a torcer que néo
estd conseguindo lidar com a familia, precisard construir neste espaco uma estratégia de
aproximacdo entre a familia e escola e, acrescento, a universidade. Volto a enfatizar que ndo
se trata de colocar a universidade como a “salva¢do da humanidade”, mas como um campo de

possibilidades.
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Enfatizo ainda que uma tarefa importante que esta posta ao Servi¢o Social é uma
aproximacéo proficua com a literatura sobre escola e, nesse processo de aproximacéo, buscar
a ndo reproducéo das visdes estereotipadas de que a familia se demitiu do processo educativo
e gque a escola e os professores sdo vitimas disso, tampouco o seu contrario (Charlot, 2009),
ou a reproducédo da ideia de que a escola ndo é vista como uma possibilidade de mobilidade
social. Se assim o for, o que justifica os alunos continuarem indo a escola? O que justifica a
moral doméstica que estimula o filho a estudar para “ser alguém na vida”, nao ser humilhado,
ter reconhecimento social? Precisamos nos perguntar de fato se a escola deixou de ser, para 0s
estudantes e sua familia, o lugar que contribui para a construcdo desse “alguém que se quer
ser na vida”.

Evitar constatacbes enviesadas € uma alternativa para o desenvolvimento de uma
atuacdo comprometida com aquele que é alvo da politica. Uma opcdo é a compreensdo da
dimensdo da vida familiar: € preciso entender que a familia é o lugar do acolhimento, ainda
que sob o estigma de “familia desestruturada”; ¢ o lugar de aprendizagem, ainda que os pais
ndo tenham o nivel educacional que a escola deseja (CUNHA, 2010) ou, como mostrou
Charlot (2009, p. 41), o lugar da conformidade (portar-se bem, obedecer, ser bem-educado,
respeitar); da autonomia (ter confianca em si, desenrascar-se, ser responsavel); do
voluntarismo (ultrapassar as dificuldades, ser calmo e paciente, atingir os objetivos).

Para compreender essa dimensdo da familia é preciso estudar, é preciso trabalhar, é
preciso atuar e atuar desprendida de visdes pré-concebidas, ainda que pareca um exercicio
dificil. O Servico Social na Escola tem uma missdo importante, qual seja, contribuir para o
processo de consolidacdo da politica educacional de forma plena (ALMEIDA, 2000, 2006) e
educacao nao se constroi so: ela envolve a relacdo de trés sujeitos importantes - a familia, a
escola e o estudante. Entender como esses sujeitos se relacionam no ato educativo € um
exercicio que contribuira para a definicdo de estratégias que possibilitem a construcdo de uma
escola publica mais justa e até mesmo iniciar o processo de ruptura com a antiga/recente

I6gica de que para pobre qualquer coisa serve.
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Apéndice



Roteiro de entrevista com os pais dos estudantes egressos

Bloco | - identificagdo

Nome:
Idade:
Ocupacéo:

Bloco 11- sobre a infancia e juventude, a escolaridade e a relagdo da familia com a escola

» Fale-me um pouco sobre a sua infancia

1. O (a) senhor (a) estudou? Gostava de ir a escola? E de estudar?

2. Seus pais achavam importante que o (a) senhor (a) estudasse? O que eles diziam da
escola?

3. Eles acompanhavam os seus estudos? Como eles faziam?

4. O (a) senhor (a) conseguiu concluir os estudos?

5. Durante este tempo, o0 (a) senhor (a) precisou deixar o estudo para trabalhar e ajudar no
sustento da familia? E de estudar e trabalhar? Em caso positivo, conte-me um pouco como
foi que isso aconteceu, como seus pais se comportaram ou o que falaram diante desta
situacao.

6. Quando o senhor estava concluindo, pensava na possibilidade de entrar na universidade?
O (a) senhor ouvia falar de universidade nesta época? Eram seus pais que falavam? O que

diziam eles?

Bloco 111 - sobre a relagdo com a escolarizagdo dos filhos

1. O (a) senhor (a) acha que estudar é importante? Fale um pouco sobre isso.

2. Como o (a) senhor (a) se relacionava com vida escolar do seu (sua) filho (a):
acompanhava as atividades escolares? De que forma? Participava das reunides na escola?

3. O que o senhor gostaria que ele (a) fizesse ao sair da escola? E o que ele (a) fez? O que o
senhor achou disso? Essa foi uma deciséo dele (a), sua ou foi uma decisdo compartilhada?
O (a) senhor (a) acredita que esta foi a melhor decisao? Por qué?

4. E auniversidade? Para o (a) senhor (a) o que é universidade, o que acha dela?

5. Para o (a) senhor (a) é importante entrar na universidade? Por qué? Gostaria que seu (sua)
filho (a) entrasse? Por qué?

6. Caso o seu (sua) filho (a) entre na universidade, o (a) senhor (a) apoiaria?



Roteiro de entrevista com os estudantes egressos

Bloco | - identificagdo
Nome:

Idade:
Ocupacéo:

Bloco Il — escolaridade, pretensbes quanto ao futuro e a influéncia da familia na sua

tomada de deciséo

1. Vocé acha que é importante estudar? Por qué? E para os seus pais? Eles acompanhavam
seus estudos? Fale como isso acontecia.

2. O que vocé queria fazer ao concluir o ensino médio?

3. E o que vocé esta fazendo agora? De quem foi a decisdo: sua, de seus pais ou foi uma
decisdo compartilhada?

4. E a universidade, o que ela significa para vocé? E para seus pais? Vocé tem interesse de

entrar nela? Por qué? O que seus pais acham disso?



