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RESUMO

Apesar dos avangos na educacdo brasileira, principalmente em relacéo a politicas e programas
tais como Reuni, ProUni, Fies, UAB, com o intuito de alargar o acesso e contribuir para
permanéncia de estudantes de camadas populares na universidade, a entrada destes jovens nao
vem ocorrendo como esperado. Buscando compreender acerca deste fendémeno, estudos
revelam que para esses jovens oriundos de camadas populares, os desafios cotidianos séo
diversos. Para muitos deles, o desejo, aquilo que gostariam de fazer, € limitado por aquilo que
eles podem efetivamente fazer, levando em consideragdo o lugar social que ocupam. Portanto,
este trabalho monografico direciona-se a realidade de estudantes concluintes do ensino médio
em duas escolas publicas no Recéncavo Baiano e objetiva conhecer as expectativas que eles
constroem para seus futuros relacionados ao ingresso na universidade. Para a realizacdo desta
pesquisa empregamos como aporte tedrico a pesquisa qualitativa, as técnicas utilizadas para
coleta dos dados foram observacéo participante e entrevista compreensiva. Cabe ressalvarmos
que a pesquisa contribui de maneira impar na formacao do Assistente Social, pois permite um
olhar questionador da sociedade a sua volta, e, por conseguinte, uma acdo atualizada,
possibilitando responder positivamente as demandas que sdo postas no seu cotidiano
profissional. Em relacdo a analise de dados, as considerac@es aqui realizadas decorrem a partir
da fala dos sujeitos investigados. Os dados apontam que a escola que deveria ser o lugar de
apoio aos estudantes nesse momento de aspiracdes para o futuro vem se omitindo deste
debate. Indicamos que a escola deve preparar-se para lidar com as expectativas dos jovens,
bem como auxiliar na construcdo desses projetos de vida. E possivel ainda considerarmos que
€ necessaria a criacdo/integracdo de politicas existentes voltadas para esse publico,
possibilitando continuidade da carreira estudantil sem abrir mao da possibilidade de emprego,
contribuindo assim para a democratizagéo do ensino superior.

Palavras-chave: Expectativas de Futuro. Universidade. Servico Social.
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1. INTRODUCAO

As transformacdes que a sociedade vem sofrendo requerem do assistente social
constante atualizacdo da acdo profissional e adequagdo da sua atuacdo frente as novas
demandas que vem sendo postas, uma vez que este profissional lida diretamente com os
individuos, que muitas vezes estdo a margem desta sociedade e que precisam ter assegurado o
direito de estar inseridos nela. Segundo lamamoto (2003), a pesquisa de situacfes concretas,
que sdo objetos do trabalho do assistente social, € 0 caminho necessario para a compreensao
dos fendmenos sociais particulares com os quais lida no seu cotidiano, alimentando a
elaboracdo de propostas de trabalho fincadas na realidade e capazes de acionar as
possibilidades de mudanca nela existentes.

A escolha pela investigagdo no campo educacional se justifica por entendermos o
poder que o acesso ao conhecimento possibilita. Para Anisio Teixeira (1968) a educagdo € um
processo importante e continuo de transformacao do individuo, atividade criadora que induz
a0 espirito critico e questionador do mundo a nossa volta. E através do direito a educacio que
os cidadaos podem acessar aos demais direitos sociais extremamente necessarios para a vida
em sociedade. Nesta direcdo, segundo Machado e Oliveira (2001), além de ser um direito
social, “a educacdo é um pré-requisito para se usufruir dos demais direitos civis, politicos e
sociais emergindo como um componente basico dos direitos do Homem.” (MACHADO,;
OLIVEIRA, 2001, p.56 apud DIAS, 2007).

Pesquisar sobre a entrada no ensino superior, especialmente de estudantes de escolas
publicas oriundos de camadas populares, é também reconhecer minha propria trajetéria
estudantil do Colégio Estadual Polivalente de Santo Estevdo até a Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia. E falar de um fendmeno comum a mim, aos jovens do Reconcavo
Baiano, e a tantos outros jovens brasileiros que vivenciam/vivenciaram as dificuldades de
entrada no ensino superior.

O desejo por investigacdo surge desde os primeiros semestres do curso. Durante
alguns meses pude vivenciar uma interessante experiéncia com pesquisa etnografica em um

grupo da Universidade chamado MITO Logo depois, decidi continuar apostando na

"Memoéria, Processos Identitarios e Territorialidades no Recéncavo da Bahia — MITO/UFRB.



investigagdo, dessa vez enquanto campo de estagio curricular 1, 11 e 111? do curso de Servigo
Social no grupo de pesquisa e extensdo Observatério da Vida Estudantil®* (OVE), coordenado
pela Prof.2 Georgina Gongalves dos Santos.

Simultaneamente ao processo de estagio também participava de outra pesquisa do

4> Com recursos do Conselho Nacional de Desenvolvimento

OVE, a “Pesquisa Santo Amaro
Cientifico e Tecnologico (CNPq), a pesquisa tinha como objetivo levantar as expectativas de
futuro proximo declaradas por alunos concluintes e seus professores de Ensino Médio, em
especial em termos de formacdo e profissionalizacdo, antes da implantacdo do campus da
UFRB em Santo Amaro. Como bolsista de iniciacdo cientifica desenvolvi durante o periodo
de 2012 — 2013 o plano de trabalho “Aproximando a educacdo basica e ensino superior:
Expectativas de estudantes no Recdncavo da Bahia”.

Através do contato diario com os estudantes no estagio, e baseado no plano de
trabalho PIBIC supramencionado, é que se construiu o interesse pela discussdo que trazemos
neste trabalho de conclusdo de curso intitulado: Expectativas de estudantes concluintes do
ensino médio no Recdbncavo da Bahia: (Re) construindo lacos da escola publica a
universidade.

Estudos nos mostram que as questdes que envolvem a educacdo nem sempre foram
centrais nos debates no pais. O acesso ao ensino no Brasil para jovens oriundos de camadas
populares s6 se tornou possivel® de fato apés a Constituicdo Cidada. Resultado do processo de
lutas a favor da cidadania, o direito a educacdo também passou a ser reconhecido como um
direito do povo. Com a educacdo superior ndo foi diferente. A partir das lutas sociais do
século XX e politicas desencadeadas a partir delas “a educacdo e a cultura passaram a ser
concebidas como constitutivas da cidadania.” (CHAUI, 2003, p.5).

Com a democratizacdo da educacao basica e a expansdo do ensino superior a escola €

chamada a reinventar-se. Contudo o processo de massificacdo das escolas publicas e a

%0 estagio se desenvolveu através do projeto: Aproximando a educacdo basica da educacdo superior: uma
pesquisa-a¢do-formagdo na Regido do Recdncavo do Estado da Bahia, no Colégio Estadual Prof.° Romulo
Galvéo, em S&o Félix — BA.
%0 Observatério (UFBA/UFRB) é um grupo de pesquisa e extensdo que se dedica a investigar acerca das
diversas trajetdrias juvenis no contexto universitario e os desafios que encontram para sua permanéncia e
conclusdo de seus estudos com sucesso. Em 2009 amplia sua linha de pesquisa e volta-se para os estudantes
concluintes do ensino médio, no que diz respeito as politicas de acesso e igualmente as questdes que envolvem
as expectativas de entrada na universidade.
*Expectativas de alunos concluintes do 3° ano do Ensino Médio no novo campus da Universidade Federal do
Recodncavo da Bahia: uma investigacdo em Santo Amaro da Purificag&o.
*Antes de 1988, 0 que ocorria na verdade era a pouca oferta de vagas, estas ndo atendiam a demanda real de
jovens que necessitavam/requeriam acesso a educagdo. A Constituicdo de 1988 traz a ampliacdo da oferta de
vagas, possibilitando que os filhos dos trabalhadores pudessem ir a escola.
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ampliagcdo de vagas para 0 ensino superior ndo tiveram a mesma intensidade. O ensino
superior continua destinado para poucos.

Conforme dados do Censo de Educacdo Superior, do ano de 2011, das 2.365 unidades
de ensino superior no pais, 84,7% sao faculdades, apenas 8% sao universidades. Destas, 88%
sdo instituicdes privadas e apenas 12% publicas, sendo que 4,7% sdo estaduais e 4,7% sdo
federais, 2, 6% sdo centros universitarios, demostrando que a educagdo sofre um “processo de
mercadorizacdo” atribuindo ao ensino privado a responsabilidade da formacdo superior
(SGUISSARDI, 2008, p.1002). Ainda conforme o mesmo documento o numero de
matriculas, ingressos e concluintes cresceu no periodo, sobretudo nas instituicdes publicas.
Segundo o relatério, os nimeros de 2011 estavam na seguinte ordem: as matriculas aumentam
7,9% (de 1.643.298, em 2010, para 1.773.315, em 2011), ja o total de ingressos aumentou na
ordem de 3,1%, passando de 475.884, em 2010, para 490.680, em 2011. Em relacdo aos
concluintes do ensino médio, esses atingiram o percentual da ordem de 14,6%, passando de
190.597 em 2010, para 218.365 em 2011. Contudo, é preciso ressaltar que desses jovens,
apenas 17,8% na faixa etaria de 18 a 24 anos acessaram 0 ensino superior, demonstrando o
desafio de alcancar a meta projetada pelo Plano Nacional de Educacdo em 2011, que previa
uma taxa de escolarizacdo liquida para esta faixa etaria na ordem de 33%.

Apoiados nos supramencionados dados, notamos que, embora existam politicas e
programas com o intuito de alargar o acesso e contribuir para permanéncia de estudantes de
camadas populares na universidade, a entrada destes jovens ainda € um caminho incerto. A
entrada na universidade ndo tem acontecido como o esperado. Buscando compreender este
fendmeno, estudos nos revelam que para estudantes oriundos de camadas populares os
desafios cotidianos sdo diversos. A necessidade de condigdes para sua sobrevivéncia, aliada a
sua condicdo de jovem, interferem diretamente nos seus itinerdrios de vida. Sobre esta
questdo, Pais (2003 apud DAYRELL 2007, p. 14) aponta para a incerteza que domina a vida
dos jovens, para quem o desejo, aquilo que gostariam de fazer, é limitado por aquilo que eles
podem efetivamente fazer, levando em conta o lugar social que ocupam.

Diante dessa realidade, na qual as necessidades materiais sao imediatas na vida dos
jovens, decidimos investigar sobre os caminhos ou descaminhos que ligam a escola a
universidade. Portanto, objetivamos atraves deste trabalho de conclusdo de curso conhecer as
expectativas de futuro construidas por estudantes concluintes do Ensino Médio e em que
medida elas contribuem (ou ndo) para o0 acesso ao ensino superior. No0ssos objetivos

especificos nos direcionam aos seguintes pontos: averiguar quais sujeitos tem contribuido
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para e na continuacdo dos estudos através do ingresso na universidade, compreendendo a
importancia atribuida a escola na construcéo dessas expectativas.

A estrutura deste trabalho estd constituida em quatro capitulos. O primeiro capitulo
“(Re) Construindo lagos™ discute a concepc¢do do direito humano a educacdo. Através da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996, resultado das conquistas alcangadas
com a Constituicdo de 1988, a educacgdo bésica € apresentada como direito comum. Debate
sobre os desafios postos a escola, a importancia em discutir o futuro e o papel da educacédo na
formagdo de sujeitos criticos. Por fim, discute sobre a nova perspectiva da universidade
publica frente as politicas que visam possibilitar acesso e permanéncia ao ensino superior.

O segundo capitulo, intitulado “Longevidade Escolar: tracando expectativas de
futuro”, conceitua a longevidade escolar, aborda a importancia do papel da familia, dos
amigos e da escola na continuidade dos estudos. Igualmente, trata da transi¢do para a vida
adulta sobre anseios de futuro.

O terceiro capitulo, “Dos caminhos da pesquisa”, apresenta 0s motivos que levaram a
escolha pela pesquisa qualitativa, as técnicas e instrumentos utilizados na coleta e analise dos
dados. Discute também sobre a importancia da pratica da pesquisa no fazer profissional do
Assistente Social.

No quarto capitulo, “Expectativas de Futuro dos estudantes concluintes do ensino
médio”, além de discutir sobre a construcdo de projetos de vida baseados nas expectativas de
futuro, apresenta os dados e resultados da pesquisa: as expectativas em relacdo a universidade
a partir do olhar dos estudantes.

Nas consideragfes finais, tratamos da preocupante auséncia da discussdo de
longevidade escolar no interior da escola, sinalizando para a necessidade desta instituicdo
preparar-se para lidar com esses jovens que vivenciam um momento delicado de transic¢do
para a vida adulta, repleto de questionamentos, aspiracdes, e que vem requerendo apoio para
tragar seus objetivos de futuro. Também tratamos da relevancia desta investigacdo e a sua
contribuicdo na formacdo do Assistente Social interessado em discutir sobre politicas
educacionais existentes, no intuito de aumentar as possibilidades de acesso dos jovens

oriundos de camadas populares ao ensino superior no Brasil.
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Capitulo 1

(RE) CONSTRUINDO LACOS

2.



2.1 Do direito a educacéo a educacdo como um direito social

Os movimentos em favor dos direitos humanos e consequentemente pelo direito e
acesso a educacdo sempre caminharam juntos. Esta relagdo se fortalece ao considerarmos a
educacdao como algo indissocidvel ao processo de construcdo de uma sociedade que visa ser
justa e igualitaria, na medida em que concebe a educa¢do como um direito inalienavel a todos
os individuos.

Sobre a relacdo educacdo e evolucdo dos direitos humanos, Dias (2007) nos lembra
que a luta pelo direito a educacdo vem sendo reafirmado por diversos movimentos, pressdes
sociais, campanhas e documentos ao longo do tempo. No contexto histérico geral dois
momentos sdo marcantes: século XVIII — Declara¢do dos Direitos do Homem e do Cidadéo,
em 1793, quando assevera que “a instrugdo ¢ a necessidade de todos. A sociedade deve
favorecer com todo seu poder o progresso da inteligéncia publica e colocar a instrugdo ao
alcance de todos os cidaddos (Art. XXII)”; no século XX — a Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem, em 1948, reafirma este direito quando nos alega que “toda pessoa tem
direito a instrucdo e que esta devera ser garantida, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais. A instrucdo elementar devera ser obrigatoria e a instrugcdo técnico-profissional
acessivel a todos, ja a instrucdo superior estaria baseada no mérito (Art. XXVI)”.

Cumpre assinalar que é apenas em 1993 com a Declaragdo de Viena que a relagdo
direito a educacdo e direitos humanos tem seu elo consolidado. Ainda segundo Dias, esta
declaracdo realca a importancia da efetivacdo destes direitos, no contexto da educacao formal
e ndo formal, considerando-a como elemento essencial de producéo de relagbes harmoniosas
entre as comunidades, capaz de fomentar o respeito mutuo, a tolerancia e a paz, reiterada pela
exposicdo de conteudos processos mediante 0s quais a tarefa de educar em direitos humanos
pode ser realizada (DIAS, 2007, p.442). Apesar de constar desde os primeiros documentos
legais que 0 acesso a educacao deveria ser para todo individuo, este direito ndo se aplicava
efetivamente a todos e até os dias de hoje a sua concreta universalidade-democratiza¢do ainda
é um desafio a ser vencido.

Sobre o processo histérico da educacao, € relevante destacarmos que a educacdo ganha

certa visibilidade no inicio do século XX, mais especificadamente nos anos 30 em meio ao

14



conturbado periodo que ficou conhecido como Era Vargas®. Diante do processo de
urbanizacdo e modernizagdo capitalista, no campo educacional, o pais vivenciou a primeira
reforma de carater nacional realizada pelo entdo Ministro da Educacdo e Saude Francisco
Campos.

De acordo a Dallabrida (2009), a chamada “Reforma Francisco Campos” de 1931
estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, a modernizagdo do ensino secundario brasileiro,
rompendo com as estruturas seculares nesse nivel escolarizacdo. O objetivo desta reforma foi
reestruturar o ensino secundario para adequa-lo a obra da modernizacdo nacional. E de

maneira geral acabou

[...] Conferindo organicidade a cultura escolar do ensino secundario por
meio da fixacdo de uma série de medidas, como o aumento do nimero de
anos do curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a seriacdo do
curriculo, a frequéncia obrigatdria dos alunos as aulas, a imposi¢do de um
detalhado e regular sistema de avaliagdo discente e a reestruturacdo do
sistema de inspecédo federal (DALLABRIDA, 2009, p. 185).

Essas medidas impostas através da reforma procuravam produzir/formar estudantes
“autorregulados e produtivos”, em sintonia com a sociedade disciplinar e capitalista que se
consolidava, no Brasil, nos anos de 1930 (DALLABRIDA, op. cit., p. 185), em consonancia
com a nova era de modernizacdo que se instalava no pais.

A nova Constituicdo promulgada em 1934 consagrou a educacdo enquanto direito
declarado e assim nos garantiu, no seu artigo 140, que “a educagdo ¢ direito de todos e deve
ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos”. Para Cury et. al. (1996), a Constituicdo
de 1934 inaugura, no &mbito nacional, a educacdo como um direito declarado. E, excetuando
0s casos em que a forca sobrep0s a lei e ao arbitrio ao direito, ainda que textualmente mantido

em VArios itens, como no caso da educacgdo escolar primaria, “as constitui¢cbes posteriores ndo

® A era Vargas compreendeu o perfodo de 15 anos, entre 1930-1945, em que o entdo presidente Getulio Vargas
governou o Brasil. Este periodo marcou o desenvolvimento de um processo que possibilitou o declinio da
hegemonia politica que se desenhava no Brasil desde os primdrdios do regime republicano, a elite agréria rural.
Apesar desta importante mudanca no cendrio econdmico e politico do pais, esta transformacdo ndo determinou
uma profunda ruptura capitaneada por parcelas significativas da populacdo nacional. Na verdade, a chamada
Revolucdo de 1930 nos aponta uma espécie de rearranjo determinado pelas mudangas vividas na estrutura social
e econdmica do pais. E neste periodo que ocorre o crescimento industrial no Brasil, logo a ascensdo da burguesia
industrial e consequentemente o crescimento do proletariado urbano, que juntamente com os trabalhadores rurais
inicia sua luta de reivindicacdes. Em meio a este contexto, o Estado tenta firmar-se enquanto mediador das
relacbes capital-trabalho, definindo sua atuacdo enquanto detentor de todo o poder. Estas informacfes foram
retiradas dos seguintes  sites:  http://www.mundoeducacao.com.br/historiadobrasil/era-vargas.htm e
http://www.administradores.com. br/artigos/economia-e-financas/decada-de-30-0s-anos-de-incertezas/27596/.
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fizeram mais do que manter, ampliar ou recriar este direito declarado”. (CURY et. al., 1996,
p. 25 apud DIAS, 2007).

Sobre a “visibilidade” conquistada pela educa¢do em 1934, Dias (2007) nos confirma
que esta se aplicava apenas para “todas” as criangas que estavam matriculadas, ou seja, “que
tinham o privilégio de ter cesso a escola (p. 445)”. Sobre este ponto de vista ndo nos parece
incoerente dizer que o direito a educacdo ainda necessitava de efetividade. Existe uma
distancia entre o que é proclamado e o que é de fato reconhecido. E, por este motivo faz-se
necessario pensarmos sobre o que e como seria, de fato, uma educacdo para todos.

A democratizacdo da educacdo é condicdo para 0 acesso aos direitos sociais e ndo
como resultado deste. Para o educador baiano Anisio Teixeira (1947), a educacdo antecede a
justica social, na medida em que somente através do real direito a ela existe a possibilidade de
conquistarmos a igualdade de oportunidades - a democracia.

Segundo as palavras do ilustre educador, “nascemos desiguais e nascemos ignorantes,
isto é, escravos. A educacdo faz-nos livres pelo conhecimento e pelo saber e iguais pela
capacidade de desenvolver a0 maximo 0s nossos poderes inatos. A justica social, por
exceléncia, da democracia consiste nessa conquista de igualdade de oportunidade pela
educacdo. Democracia é, literalmente, educacdo. Ha entre os dois termos, uma relacéo de
causa e efeito. Numa democracia, nenhuma obra supera a de educacao. Haverg, talvez, outras
aparentemente mais urgentes ou imediatas, mas estas mesmas pressupdem, se estivermos
numa democracia, a educacdo. Com efeito, todas as demais func¢bes do estado democratico
pressupdem a educacdo. Somente esta ndo € a consequéncia de democracia, mas a sua base, 0
seu fundamento, a condicdo mesmo para a sua existéncia”. (Anisio Teixeira, 1947, p. 89).

Entre 1950 e 1960 surge um importante movimento em defesa da natureza da
educacdo brasileira. Neste periodo, o reconhecimento do lugar do Estado e as discussdes
sobre a natureza da educacao brasileira se tornam possiveis através da Emenda Constitucional
artigo 176, que estabeleceu a formulacéo do dever do Estado para com o direito a educacao de
todo o cidaddo. A campanha em defesa da escola publica foi um “movimento liderado por
educadores da velha geracdo dos ‘pioneiros’, com participacdo de profissionais de outros
ramos, intelectuais, estudantes e lideres sindicais, cujos protagonistas mais ilustres foram o
socidlogo Florestan Fernandes e os educadores Anisio Teixeira e Paulo Freire”. (SILVA,
2005, p. 83 apud DIAS, 2007).

Entre 1960 e 1970, o pais vivenciou um momento extremamente conturbado. O golpe

militar de 1964 foi o ponto inicial para o retrocesso democratico brasileiro. Direitos civis
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foram suprimidos e cidadéos silenciados. Neste momento, a continuidade do processo de lutas
em favor dos direitos sociais que deveriam ser garantidos foi prejudicada. Muitos sentiram na
pele o peso do nao direito.

Nos anos 80 o pais consegue realmente superar 0 processo de restricdo democratica
através do memoravel movimento de redemocratizacdo. Neste periodo a educacdo volta para
0 centro das discussdes. Para Castro (1998), a Constituicdo promulgada em 1988 trouxe para
a educacdo grandes avancos. Foram garantidos alguns principios basicos, derivados de
clausulas pétreas, tais como igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escolg;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; e
pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas.

O acesso ao ensino publico no Brasil garantido por lei se torna concreto apos a
Constituicdo de 1988, assim, como efeito do processo de lutas a favor da cidadania, a
educacdao também passou a ser reconhecida como um direito do povo. Ou, nas palavras de
Cury (2008), a educacdo é entdo positivada como direito.

Segundo Dias (2007) é a partir do processo de redemocratizacdo que a educacao
ganha status de efetividade, apesar de ja ser concebida em outros momentos como direito de
todos e dever do Estado. A Constituicdo de 1988 em seu artigo 227 deixa claro que a
educacao é “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988, Art. 205).

Depois das conquistas alcangadas com a Constituicdo de 1988, a deliberacdo em 1996
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) apresenta, conforme Cury, “um
conceito mais do que inovador na educagdo para um pais que, por séculos, negou, de modo
elitista e seletivo, a seus cidaddos, o direito ao conhecimento pela acdo sisteméatica da
organizacdo escolar’ (CURY, 2008, p. 294). Vale ressaltarmos que este novo modelo de
educacdo da LDBEN propde uma mudanga em relacdo ao direito e, sobretudo, do dever de
quem deveria assegurar a educagdo. O Estado deixa de ser o Unico responsavel e divide com a
familia e a sociedade a tarefa de educar.

Em meio ao papel de interpretar o desejo pelo comum e transformar o conceito da
educacdo basica, a LDBEN, segundo Cury (2008), promoveu a justica social, combateu a
desigualdade, a discriminacéo e a intolerancia em todos seus niveis, assentando e conduzindo
a vida escolar para o patamar da gestdo democratica. Entretanto, ndo podemos deixar de

comentar que o texto da LDBEN, uma vez dividindo as responsabilidades com a familia e a
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sociedade, desobrigou o Estado em relacdo a garantia da educacdo, esta acdo se encaixava
perfeitamente aos “bons” interesses do governo para com esta lei, para com a populagéo.

Vale ressalvarmos que, sem o intuito de retirar sua a importancia, ainda ha uma
distancia entre o previsto e o que foi colocado em préatica pela LDBEN. Para Dias (2007),
mais uma vez o Estado brasileiro encontra um caminho para a ndo efetivacdo do direito a
educacdo em sua plenitude.

Composta por trés niveis de ensino, o infantil, o fundamental e 0 médio, apesar dos
recentes avangos em relacdo a definicdo da escolaridade obrigatéria, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional estabelece como responsabilidade do Estado e das familias, a
garantia do acesso e da assiduidade escolar de alunos de apenas um nivel de ensino - 0 ensino
fundamental, sendo possivel, ainda, “a progressiva extensdao da obrigatoriedade e gratuidade
ao ensino médio” (Inciso II do Art. 4° LDBEN/96).

Desde sua promulgacdo a LDBEN vem sofrendo alteragdes e insergdes de artigos e
incisos com o intuito de promover mudancas na oferta da educagdo no pais. Neste ano de
2013, por exemplo, observamos um avango em relagdo ao comprometimento do Estado com a
garantia de acesso a escola. Através da lei 12.796 de 04 de abril, que na secao Ill, artigo 4°,
estabelece a “educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade”. Através do
artigo 5°, fica assegurado que “o acesso a educagdo basica obrigatoria e direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidad&o, grupo de cidadaos, associacdo comunitéria, organizacdo
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo”. Esta nova alteracdo traz para o cenario educacional o
direito de acesso para a educacao basica e ndo somente o ensino fundamental. Em relagdo ao
curriculo escolar, que deve ser igual quanto aos contetudos para todas as cidades, inclui-se o
respeito as diversas culturas regionais existentes no pais.

No que diz respeito a qualidade educacional Dias (2007) nos informa que, para que o
aluno possa se apropriar dos conhecimentos necessarios socialmente produzidos é necessario
considerarmos que a qualidade de educacdo passa também pelos investimentos e
infraestrutura das escolas, materiais didaticos, salarios e formacdo dos professores (Dias, op.
cit., p. 451).

Para alguns, a educacdo € vista com um processo importante e continuo de
transformacéo do individuo, atividade criadora que induz ao espirito critico e questionador do
mundo a nossa volta. E a porta de acesso a tantos outros direitos extremamente necessarios

para uma vida mais digna. Assim,
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[...] além de ser um direito social, a educagdo é um pré-requisito para se
usufruir dos demais direitos civis, politicos e sociais emergindo como um
componente basico dos direitos do Homem (MACHADO; OLIVEIRA, 2001,
p.56 apud DIAS, 2007).

2.2 A escola e seus desafios atuais

As mudangas societarias em meados do século XX trouxeram para a educagdo
brasileira significativas modificacdes. No que diz respeito a instituicdo escolar, desde o0 novo
movimento de redemocratizacdo ocorrido nos anos 80, esta vem lidando com importantes
transformacGes. Neste caminho, questdes como a efetividade do direito a educacdo para todos
como responsabilidade do Estado, e a sua natureza, que deveria ser publica e de qualidade se
tornaram o centro das discussbes neste periodo (CURRY, 1989, 2008; DIAS, 2007,
CASTRO, 2008).

Historicamente a escola tinha como objetivo preparar para a continuidade dos estudos
dos jovens de classes economicamente favorecidas, ¢ ndo para “todos” os jovens,
demonstrando a grande diferenca entre o0 que estava previsto em lei e o que realmente era
coloca do em pratica. As escolas ensinavam jovens da classe trabalhadora “qual era seu lugar”
(YOUNG, 2007), ou seja, os preparava para o mercado de trabalho. Ja para os “herdeiros”,
vindos de classes médias e altas, com habilidades e conhecimentos, a continuidade dos
estudos em dire¢do a universidade era, e até hoje o é, um caminho mais facil.

A partir da expansao da escolarizacdo que a escola comeca a receber jovens vindos de
classes menos favorecidas. A escola é chamada a reinventar-se. Como resultado do processo

de massificacdo as escolas publicas se abrem a um novo publico e precisa adaptar-se a ele.

A partir da década de 1990, com a sua expansdo, passa entdo a receber um
contingente cada vez mais heterogéneo de alunos, marcados pelo contexto de
uma sociedade desigual, com altos indices de pobreza e violéncia, que
delimitam os horizontes possiveis de acdo dos jovens na sua relagcdo com a
escola (SPOSITO, 2005 apud DAYRELL, 2007).

Sobre este cenério, Dubet (2003) pontua que as relagdes estruturais da sociedade e da
escola se transformaram. Por um lado apesar de receber a todos sem discriminacdo, a escola

de massas nao se tornou a escola da igualdade contribuindo ainda para a prevaléncia dos
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diplomas no ingresso ao emprego, diferentemente do que ocorria nos anos 30, em que 0s
diplomas ndo tinham importancia no e para o emprego (DUBET, 2003).

Para Dayrell (2007) a crise atual do ensino médio tem inicio a partir desse processo de
massificacdo, sobretudo no que diz respeito a heterogeneidade de jovens que a escola comeca
a receber. A escola ndo se deu ao trabalho de se questionar sobre que tipo de jovem estava
recebendo, e menos ainda sobre a diversidade das maneiras de ser jovem de cada sujeito-
aluno. Logo, treinava os estudantes apenas para horarios, distribuicdo de tempo, movimentos
obrigatorios, atividades regulares. E finalmente, “0 que se procura é o sujeito obediente, 0
individuo sujeitos a habitos, regras, ordens, uma autoridade que se exerce continuamente
sobre ele e em torno dele, e que se deve deixar funcionar automaticamente nele”.
(FOUCAULT, 2001 apud SILVEIRA JUNIOR, 2008, p.108).

O carater controlador retirou do espaco escolar a liberdade de interacdo e expressdo
dos jovens. “A escola se apresenta como uma ‘maquina’ responsavel por modificar e
formatar o intelecto dos individuos” (SILVEIRA JUNIOR, 2008, p. 109), moldando o
comportamento dos sujeitos em formatos aceitaveis de ser e agir socialmente. Como
consequéncia, deixa de aproveitar e de ser lugar de promocdo, desenvolvimento, lugar de
formacao intelectual na e para a vida.

Para Young (2007), é preciso estar atento para o fato de que as escolas estdo apenas se
empenhando em mostrar resultados, sem prestar atencdo ao processo e conteudo
educacional/formativo. Também nos perguntamos: afinal “para que servem as escolas?!”
Nesta direcdo, ndo podemos deixar de destacar uma importante consideracdo de Dubet
(2004). De acordo com o autor, a escola ndo pode mais se apoiar na ficgdo, segundo a qual a

instrucdo é suficiente para educar alunos. Para o sociélogo francés,

[...] é preciso perguntar-se em gue a escola pode ser um espaco de educagéo
e de cultura na instrucdo e mais além... Na organizacdo da propria vida
escolar, no atendimento aos alunos fora de classe. (DUBET, 2004, p. 15)

Assim, os termos ensinar e aprender se tornam ainda mais amplos. Na perspectiva de
Charlot (2000), o saber existe relacionado com o0s outros. Assim “o sujeito é confrontado com
a necessidade de aprender e de saber no mundo. Adquirir saber, portanto, permite ao
individuo o dominio do mundo em que vive (p. 62)”. Saber requer interacdo para além da sala
de aula. Requer o convivio com demais sujeitos, partilhando experiéncias de ser jovem, sua
condicdo juvenil, tornando-os mais seguros de si e mais independentes. Se o saber € relacdo —
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relacdo de sentido de valor, relagdo de um tipo particular com o mundo, relagdo consigo
mesmo e com 0s outros, “€ 0 processo que leva adotar uma relacdo de saber que deve ser o
objeto de uma educacdo intelectual, e ndo a acumulacdo de conteltdos intelectuais™.
(CHARLOT, 2000, p. 64)

Claramente, os desafios atuais da escola vdo alem das questdes de formac&o escolar. O
grande desafio hoje, mais que curriculos e certificacOes, é lidar com as expectativas de futuro,
conhecer o sentido da propria educacdo na vida dos alunos. E no ambiente escolar que 0s
estudantes podem ter acesso a uma rede de informag6es sobre 0 mundo a sua volta. Na escola
se estabelece contato com outros jovens, de trajetorias diversas. Quando este ambiente deixa
de ser pensado/projetado, apoiado nestes pressupostos, deixa de possibilitar a reflexdo do seu
lugar de formador de sujeitos livres e criticamente conscientes. Deixa de se posicionar sobre
si mesmo e o mundo, sobre sonhar e construir projetos de futuro ligados a continuidade dos
estudos. Confirmando esta opinido Passos et. al. (2009) defendem que estudantes do ensino
médio vém demandando da escola informacdes que possam ajuda-los nas suas escolhas em
relacdo ao futuro.

Romanelli (1995), além de reconhecer a importante contribuicdo da familia nas
decisGes dos estudantes em relacdo ao ingresso na universidade, atribui a escola, mais
especificadamente ao professor, um papel de destaque frente a essas questdes de metas e
objetivos de futuro. A pesquisa de Dantas e Santos (2013) aponta para a auséncia da discussdo
sobre futuro na escola. Segundo as autoras, € necessario que os estudantes tenham contato
com informacdes que ndo se restrinjam aos conteudos do curriculo escolar, Ihes permitindo
escolher sobre seu futuro, garantindo a possibilidade de no ambiente escolar pensar e colocar
em pratica estratégias que ajudem na concretizacdo dos seus planos.

Para Dubet (2004) a escola tem lugar privilegiado e pode funcionar como apoio aos
estudantes no momento de aspiracdes para o futuro. Oliveira et. al. (2001) indicam as
relacdes/interacdes sociais e 0 aprendizado para o futuro, para vida social, S&o processos que
também perpassam no ambiente escolar. O espago escolar ndo é apenas o lugar do
aprendizado formal, é, sobretudo, lugar de aprendizado da e para a vida e a escola deve,
portanto, estar preparada para lidar com este outro aprendizado, sobretudo com as
expectativas dos jovens em relacdo ao futuro.

Neste sentido Dantas e Santos (2013) nos oferecem uma possibilidade de reflexdo ao
considerar opgdes de futuro para seus estudantes, “a escola deve demandar claramente uma

formacéo transdisciplinar em seus curriculos”. (DANTAS; SANTOS, op. cit., p. 11). E a
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partir de uma mudanca na formacdo do professor, de como ele percebe o seu fazer
profissional, sua forma de ver a escola e agir, que se garante que a escola seja um excelente
lugar de planos e estratégias de futuro.

Ao reconhecermos na escola o0 espaco para as questdes sobre expectativas, tornaremos
familiar pensar sobre o futuro, trancar projetos e metas para sua concretizacdo. Isso significa
ainda mais quando falamos em estudantes oriundos de camadas populares da sociedade, que
historicamente foram excluidos, principalmente quando o assunto era continuidade dos

estudos e acesso a universidade.
2.3 A universidade publica e os novos caminhos para a (re) democratizacéo

O que conhecemos por universidade nos dias atuais é resultado de um longo processo
de lutas, transformacdes e adaptacGes. A universidade é fundada no Brasil aproximadamente
nos anos de 1930 e possuia uma Unica funcdo: formar os filhos da elite.

Assim, as primeiras escolas superiores no Brasil, anteriores a instituicdo da
universidade publica de 30, criadas em 1808, “tinham a finalidade de atender as necessidades
de jovens da classe burguesa, que ndo podiam cursas as universidades europeias ap0s 0
blogqueio continental europeu” (CAON; FRIZZO, 2010, p. 2). De acordo com Favero (2006
apud CAON; FRIZZO, 2010) em 1808, ano da transmigracdo da Familia Real para o Brasil,
foram criadas por Decreto de 18 de fevereiro, um Curso Médico de Cirurgia na Bahia e, em
05 de novembro foi instituida, no Hospital Militar do Rio de Janeiro, uma Escola Anatdmica,
Cirurgica e Médica.

No mesmo sentido, estudos de Sparta e Gomes (2005) reafirmam que os jovens das
classes mais altas desde o0 ensino secundario eram preparados para 0 ingresso na universidade,
enquanto para os vindos das classes populares estava reservado “estudar pouco e aprender a
trabalhar cedo”. Assim, se tornou natural que estes fossem preparados através do ensino
técnico-profissionalizante apenas para suprir as demandas do mercado de trabalho.

Como resultado de pressdes sociais, varios movimentos/fases da reforma universitaria
sdo implementadas. A reforma universitaria de meados de 1961 trouxe questionamentos
acerca de diferencas sociais e sua implicacdo no acesso, ou ndo acesso, a0 ensino superior.
Vale ressaltar que nesta reforma tivemos a criacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 4.024, de 20/12/1961, que disciplinou pela primeira vez

22



a organizacdo e o funcionamento do ensino brasileiro, em todos os seus niveis (FRAUCHES,
2004).

A liberdade de ensino € a marca mais significativa da primeira LDB,
assegurando igualdade entre estabelecimentos de ensino puablicos e
particulares  "legalmente autorizados”. Abandona-se a expressdo
"universidade livre" ou "faculdade livre" para designar as instituicbes
privadas de ensino superior. (FRAUCHES, op. cit., p. 3)

A reforma ocorrida em 1968 organizou a educagédo superior brasileira, “fixando normas
de organizacdo e funcionamento do ensino superior”. (FRAUCHES, 2004, p. 4). Neste
contexto social de forte mobilizagdo estudantil, caracterizada por debates intensos dentro das
universidades e por manifestacdes de rua, o Governo é chamado a tomar medidas no sentido
de buscar “solugdes para os problemas educacionais mais agudos, principalmente dos
excedentes” (FAVERO, 2006, p. 32). Ainda nas palavras do autor, a universidade foi
chamada a ser palco de discussdes sobre a sociedade, ndo apenas em termos tedricos mais de
maneira ativa, concreta.

Em 1995 tivemos outro movimento de reforma universitaria, compreendendo a fase de
mercantilizacdo da universidade publica. A democratizacdo acabou sendo confundida grosso
modo com massificacdo de matriculas. Também, neste mesmo caminho, a abertura de vagas
acabou conduzindo a mercantilizacdo da educacdo superior. Sobre esta questdo, Macedo
(2005 apud CAON; FRIZZO, 2009) nos informa que a criacdo de vagas no setor privado
surgiu engquanto resposta a pressao em relacdo ao nimero de vagas no ensino superior, diante

da incapacidade que o setor publico teve em oferecer tais vagas.

A “massificacdo” encetada a partir dos anos 1990 teve um viés
mercadorizante, via oferta de ensino superior pago, e visou atingir,
majoritariamente, o trabalhador-estudante (ou o estudante-trabalhador) que,
em tempos de flexibilidade no mundo do trabalho e de incentivo as solucdes
individuais, buscou sua formacdo em nivel superior na iniciativa privada.
(OLIVEIRA et. al., 2008)

Gilioli (2006 apud CAON; FRIZZO, 2010) nos informa que para direcionar as acdes
do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em 2001, o governo estabelece, como resposta ao
cenario critico que a educacdo superior brasileira vivenciava, a meta de aumentar a proporcao
de jovens entre 18 e 24 anos no ensino superior para 30% até o ano de 2010. O novo cenario

do ensino superior no pais busca ndao apenas o0 aumento de vagas para atender as necessidades

23



da juventude brasileira, mas, sobretudo, politicas que possibilitem a continuacdo dos estudos,
principalmente de estudantes oriundos de camadas populares.

Neste caminho, um novo movimento de expansdo da educacéo superior teve inicio em
2003 com a interiorizacdo das universidades federais. Com isso, 0 nimero de municipios
atendidos pelas universidades passou de 114 em 2003 para 237 até o final de 2011. Desde o
inicio da expansdo foram criadas 14 novas universidades e mais de 100 novos campi que
possibilitaram a ampliacdo de vagas e a cria¢do de novos cursos de graduacao, segundo dados
do Ministério da Educacdo (MEC).

Por conta das novas agdes de abertura do ensino superior, muda-se consequentemente
o perfil dos jovens que tem a possibilidade de acessar a universidade publica brasileira,
demandando das instituicbes uma reorientacdo quanto a seus valores e missdo. Ou seja, a
universidade vem deixando de ser privilégio das elites e tornando-se, para muitos jovens,
porta de acesso para condi¢cdes sociais mais privilegiadas. (GUERREIRO; ABRANTES,
2005).

A abertura do ensino superior através de politicas e programas de expansdo, tais como
REUNI, PROUNI, FIES e UAB’, aparecem como mecanismos que tencionam o aumento de
vagas e o fortalecimento do ensino superior no pais. Neste mesmo sentido, também sao
adotadas politicas afirmativas® como medidas que visam combater a desigualdades

historicamente acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidades. Como exemplo desse

"o PROUNI, Programa Universidade Para Todos, foi criado pelo governo em 2004 e institucionalizado em
2005, é dirigido a estudantes do ensino médio da rede publica ou da rede particular na condicdo de bolsistas
integrais e parciais, oferecendo em contrapartida isengdes de taxas de tributos as instituigdes ligadas ao
programa. O FIES, Fundo de Financiamento Estudantil, ¢ uma das agfes do ProUni, que permite ao estudante
bolsista parcial o financiamento das mensalidades do curso em até 100%. Recentemente foi criado o programa
Bolsa Permanéncia, bolsas destinadas aos estudantes beneficiarios do ProUni para o custeio das despesas
académicas. Apesar da importancia destes programas em relacdo ao aumento de oferta vagas, eles se assentam
na logica do setor privado, 0 que representa um retrocesso em relagcdo aos avangos previstos para a educacao
superior publica. A UAB, Universidade Aberta do Brasil, € um programa criado em 2005, que visa ampliar e
interiorizar a oferta de cursos e programas da educacgdo superior através da educagdo a distancia, oferecendo
formacdo a professores da educacdo basica que ainda ndo possuem graduacdo. O REUNI — Plano de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais, instituido em 2007 com uma das ac¢des integrantes do
Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), tem como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia
na educacdo superior publica, através de oferta de cursos noturnos, promoc¢do de inovagdes pedagdgicas e o
combate a evasdo, e entre outras metas, o plano pretende diminuir as desigualdades no pais. Retiramos essas
informacGes do site do MEC: http://portal.mec.gov.br/index.php.

8para Maciel (2007), as politicas de acdes afirmativas propdem de maneira especifica a efetivacéo de alguns
aspectos referentes a democratizacdo da educacdo de nivel superior. Assim, as politicas de acfes afirmativas
representam um avanco em relagdo as lutas pela valorizagdo do cidaddo negro, e os embates acerca da abertura
da educacdo para todos em descriminacdo. Ainda expfes que ao tocar na estrutura das desigualdades,
objetivando promover equidade entre negro, indios, brancos e amarelos nos bancos universitarios, reescreve-se a
maneira de pensar, de produzir conhecimento, de ser universidade no Brasil (SILVA, 2003, p. 49 Apud
MACIEL, 2007).
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novo movimento, temos a criagdo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB),
que desde sua fundacdo ja possuia uma Pro-reitora que cuidasse de questdes de politicas
afirmativas e assisténcia estudantil, a Pro-reitoria de Assisténcia e Assuntos Estudantis
(PROPAAE).

Nascida da Escola de Agronomia da UFBA, a UFRB? surge através do projeto de lei
11.151 de 2005, trabalha com o modelo multi campi e atualmente possui seis centros
académicos. Os campi sdo distribuidos em cidades da regido, os quais sejam em Amargosa, 0
Centro de Formacéo de Professores, em Cachoeira com o Centro de Artes, Humanidades e
Letras, em Cruz das Almas com dois centros, o Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas e 0
Centro de Ciéncias Agrarias Ambientais e Bioldgicas, em Santo Antdnio de Jesus, o Centro
de Ciéncias da Saude e recentemente sendo implantado em Santo Amaro da Purificacdo, o
Centro de Tecnologia Aplicada a Producdo de Cultura, com o curso de publicidade e
propaganda, e ainda esta previsto mais um campi para a cidade de Feira de Santana, que
possivelmente sera o Centro de Estudos em Energia e Sustentabilidade.

Desde a sua implantacdo a UFRB vivencia um processo de intenso crescimento.
Atualmente, de acordo com dados da Superintendéncia de Regulacdo e Registros Académicos
(SURRAC), a Universidade conta com o numero de 8.496 estudantes ativos. Desde 2007, a

UFRB aderiu a0 REUNI, plano de reestruturacdo das universidades federais, que garante

°Segundo o livro “Caminhos, historias ¢ memorias” elaborado para comemoragdo dos 5 anos de criacdo da
universidade, a criacdo da UFRB é resultado da luta do povo do Recéncavo, que desde 1822 j& pleiteavam na
Camara de Santo Amaro uma instituicdo universitaria na localidade.
19 De acordo ao projeto, as universidades que aderiram ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturagio e
Expansdo das Universidades Federais-REUNI, criado pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, estdo
comprometidas em aumentar o nimero de vagas, ampliar ou abrir cursos noturnos, reduzir custos por aluno,
flexibilizar os curriculos e combater a evasdo escolar, melhorando assim a qualidade dos cursos de graduacdo, a
infraestrutura fisica e os recursos humanos. A partir desse projeto houveram avangos na educagdo superior
brasileira, principalmente quando possibilita 0 acesso de jovens de camadas populares a universidade publica,
contudo, ndo podemos deixar de pensar que tipo de “acesso” ¢ este. A implantagdo do programa tras uma série
de opinides divergentes que ndo devem ser silenciadas. Existe um forte movimento que versa contra o programa
argumentando que na realidade o REUNI foi instituido através de um ato administrativo autoritario, pois ndo
contou com a participa¢do da comunidade académica e tampouco do Congresso Nacional. De acordo a Chaves e
Aradjo (2011), o Ministério da Educacdo realizou uma intensa pressdo para que os reitores aderissem ao
programa. A implantagdo motivou protestos do movimento estudantil e das entidades de representagdo docente,
embora alguns acreditem que este movimento deu mais folego as acBes da universidade que vinha sendo
sacrificada pela racionalizacdo de gastos. Segundo Lima (2011), a dura realidade é que o programa realiza uma
expansdo irresponsavel, pelo fato de que o nimero de vagas docentes ndo corresponde & expansdo e
reestruturacdo operada, intensificando assim o trabalho docente, transformando a universidade publica na
universidade do ensino, descaracterizando a educagdo superior pensada a partir do tripé: ensino, pesquisa e
extensdo. Além de obras inacabadas, problemas de infraestrutura, salas superlotadas, aulas em contéineres,
turmas sem professores, professores com nimero excessivo de alunos e turmas, auséncia de laboratorios,
bibliotecas, politicas de assisténcia estudantil, em outras palavras, a precarizacdo da formacédo e a intensificacdo
do trabalho docente. Perguntamo-nos o que tem haver a entrada de estudantes de camadas populares, estudantes
pobres, e esta “transformagéo”. Nao faz muito tempo que a escola publica passou por um processo parecido.
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recursos para ampliacdo de estrutura fisica, para contratacdo de servidores e a criacdo de
novos cursos, possibilitando assim a ampliacdo do acesso ao ensino superior, fortalecendo a
sua missdo de ser uma universidade “inclusiva, solidaria, um espaco de geracdo de
conhecimento” e ativa, participando das discussdes da sociedade.

Frente a todas estas transformacfes na educacdo superior, faz-se necessario
considerarmos as palavras de Zago (2006), promover apenas 0 acesso sem subsidiar a
permanéncia ndo significa democratizar o sistema. Dito de outra maneira, é necessario muito
além de vagas nas universidades, € preciso, sobretudo, que haja subsidios tais como transporte
de qualidade, moradia estudantil, bolsas de permanéncia, creches, estrutura com
acessibilidade para portadores de deficiéncias, entre outras.

Chaui (2003) traz uma importante consideracdo acerca do assunto, somente a partir de
mudancas na educacdo béasica é que se pode assegurar a qualidade e a democratizacdo da
universidade publica. Portanto, “a universidade deixara de ser um lugar de exclusdes sociais e
culturais quando o acesso a ela estiver assegurado pela qualidade dos outros niveis de ensino
publico”. (Ibid., p.9).

Neste caminho, podemos considerar que embora haja politicas que possibilitam o
acesso e a permanéncias dos estudantes na universidade, os jovens nao tem elegido a carreira
académica como uma possibilidade de futuro. Vale a pena considerarmos que, de acordo a
Santos et. al. (2011) os estudantes deixam de atribuir um lugar central nos seus projetos de
vida a universidade, por conta das significacGes e referéncias que tem sobre a mesma. A
producdo de sentido é uma pratica que ocorre na relacdo que Charlot (2000) denomina de
relagdo com o saber. Assim, “[...] um saber s6 tem sentido e valor por referéncia as relagdes
que supde e produz com o mundo, consigo e com os outros (Ibid., p. 64)”, é, portanto, uma
pratica coletiva das relacdes sociais.

Como ja mencionado, durante muito tempo a universidade brasileira considerou 0s
estudantes apenas como usuarios dos servicos educacionais, ndo dando a devida importancia
as questdes que envolvem seu acesso, ou passagem entre a educacdo bésica ao ensino
superior, as expectativas em relacdo a entrada no ensino superior. A escola, cujo papel vai
muito além da concessdo de certificados de conclusdo, vem deixando de aproveitar este
momento que antecede o acesso a universidade, contribuindo e incentivando para e na

construcdo de projetos de futuro, principalmente os relacionados & continuidade dos estudos.

Cabe, portanto, nos questionarmos que tipo de educacdo superior tem sido pensada e desenhada para esta
camada da populacg&o.
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Capitulo 11

R .
andido Portinari.

3. LONGEVIDADE ESCOLAR: TRACANDO EXPECTATIVAS DE
FUTURO



3.1 O que é longevidade escolar?

Neste capitulo, o que nos interessa é a compreenso sobre longevidade escolar®!, bem
como o entendimento dos motivos que estdo por traz dos caminhos que levam, ou néo, 0s
jovens até a universidade. Por este motivo, também nos dedicamos a tarefa de buscar
conhecer o que seriam expectativas de futuro, e de que maneira elas contribuem na opgéo pela
pelo ingresso no ensino superior.

De acordo Zago (2006) estudos sobre trajetdrias atipicas, casos que fogem a
tendéncia do fracasso escolar sdo uma novidade no campo da sociologia da educagdo. Tais
pesquisas tentam de modo geral trazer a publico o conjunto de situa¢Bes e agdes que explicam
0 éxito escolar de estudantes pobres.

No Brasil é apenas a partir do século XX que 0 ensino superior se abre para um novo
plblico™, em virtude disso necessita se adaptar a ele. Passa a receber estudantes de perfis
diferentes dos “herdeiros” que estava habituada. Estamos falando dos estudantes oriundos de
camadas populares, considerados muitas vezes como improvaveis para ocupar esses espacos
intelectualizados. Segundo Souza (2009), o termo sucesso escolar improvavel é entendido
como a permanéncia no sistema escolar até o ensino superior por parte de jovens provenientes
das camadas sociais baixas ainda pouco representadas nesse nivel de ensino, sobretudo nas
instituicdes e/ou cursos de maior prestigio.

Assim, apesar dos avan¢os na educacdo brasileira e, sobretudo, com a existéncia de
acBes, politicas e programas*® que tem possibilitado o acesso, e, do mesmo modo, a
permanéncia de estudantes de camadas populares no ensino superior, a continuidade dos

estudos apds o ensino médio ndo tem acontecido como esperado. A entrada destes jovens

1| ongevidade escolar é entendida por Vianna (2009) como a permanéncia no sistema de ensino até a entrada no
ensino superior.

'2 Este novo publico é chamado por Jessé Souza (2009) de “ralé brasileira”. De acordo ao autor, 0 processo de
modernizagdo brasileiro constitui ndo apenas as novas classes sociais modernas que se apropriam diferencial-
mente dos capitais cultural e econdmico, constitui também uma classe inteira de individuos, ndo sé sem capital
cultural nem econémico em qualquer medida significativa, mas desprovida, esse é o aspecto fundamental, das
precondicGes sociais, morais e culturais que permitem essa apropriagdo. A esta classe social o autor chama de
"ralé", e justifica que usa este termo ndo para ofender ou humilhar, mas para chamar a atencdo,
provocativamente, para nosso maior conflito social e politico: o abandono social e politico, "consentido por toda
a sociedade"”, de toda uma classe de individuos que se reproduz ha geracdes enquanto tal.

13 Estamos falando de acdies como o REUNI, PROUNI, FIES, UAB, politica de cotas, e também do recém criado
Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), entre outros.
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ainda é um caminho incerto, principalmente se considerarmos a taxa™* de estudantes que estdo
frequentando o ensino superior.

Pesquisando sobre a possibilidade de longevidade escolar de estudantes de camadas
populares, descobrimos os estudos feitos por Romanelli (1995). Segundo o autor, muitos
estudantes tém ingressado cedo no mercado de trabalho, a escolarizagéo superior muitas vezes
é tida apenas como um recurso que vai qualificar a forga de trabalho, habilitando estes jovens
a disputar melhores cargos, uma vez que, nas sociedades de conhecimento, de informacao e
de mercado, é atribuida grande importancia aos saberes e as qualificacbes formais adquiridas
mediante ao sistema de ensino. Cresce e diversifica-se 0 leque de ocupagOes profissionais e
técnicas de elevadas qualificagcbes a que “sé ascendem os detentores de nivel superior”.
(GUERREIRO; ABRANTES, 2005, p. 158). A continuidade dos estudos vai significar nesses
casos um caminho para a mobilidade social de suas familias. O acesso ao ensino superior vai
constituir ainda uma transformacéao significativa das redes de amigos e contatos, de estilo de
vida, e principalmente uma enorme abertura de perspectivas em face do futuro (Ibid., p. 159).
Vale frisar que esta consideracdo ndo exclui as outras motivacbes como desejo pelo
conhecimento ou aspiraces em exercer determinadas profissdes.

Quando se trata de jovens oriundos de camadas populares, a situacdo € delicada e os
desafios cotidianos sdo diversos. A necessidade de condi¢des para sobrevivéncia se alia a
condicdo de ser jovem, interferindo nas escolhas e nas trajetdrias de vida. Um desafio
cotidiano desses jovens é a garantia da propria sobrevivéncia, numa tensdo constante entre a
busca de gratificacdo imediata, afinal precisa-se comer, vestir, passear, namorar, € um
possivel projeto de futuro ligado, ou ndo, ao sonho da universidade.

Outra questdo pertinente sobre influéncia na continuidade dos estudos é o significado™
gue educacdo tem, ou passa a ter, na e para vida dos estudantes. Para Gramado (2004 apud
IGUE et. al., 2008), a opcéo pela universidade é definida pela relagdo entre os estudantes, e
suas expectativas, de componentes da universidade que chamam atengdo desses jovens, tais
como sua comunidade, estrutura, elementos organizacionais. O entendimento sobre este novo

mundo, pode ser um fator preponderante entre entrar, permanecer ou abandonar.

“De acordo aos dados do INEP, em 2011 temos a taxa de apenas 17,6% de estudantes entre 18 e 24 anos que
frequentam 0 ensino superior no pais.

®para Santos et. al. (2011), o termo significado aparece segundo as consideragdes de Hughes, segundo o autor o
termo “significado” mais do que sugerir a natureza simbdlica da vida social: assinala o fato de que a acdo ndo ¢
tdo previsivel, tdo determinada em seu desenrolar quanto o objeto de estudo inanimado da ciéncia natural.
(HUGHES, 1993, apud MACEDO, 2010, p.53).
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Segundo estudo realizado por Santos et. al (2011) as questdes que influenciam a
decisdo por parte dos estudantes de ingressar, ou ndo, na universidade, estdo relacionadas as
informacdes que eles dispdem acerca da instituicdo, portanto tais informagfes podem atuar
como agentes (des) motivadores da continuidade dos estudos. Nesta perspectiva € importante
observar que as decisfes tomadas pelos sujeitos ndo séo apenas resultado da sua compreensao
sobre a universidade, mas sdo também resultantes de suas interacdes com outras situa¢es
cotidianas e, sobretudo, com outros sujeitos.

De acordo a Oliveira (2001), a compreensdo de uma dada realidade depende de como
ela é vista, explicada e elaborada pelos sujeitos em questdo, portanto, o produto deste
processo de (re) traducdo do cotidiano é conhecido como representacdo e/ou sentido do
mesmo. Consideramos, portanto, que um saber, para ser absorvido, precisa fazer sentido.
Acerca desta questdo sobre o sentido atribuido pelos sujeitos, Charlot (2000) nos diz que o
saber ¢ elaborado na relacdo com os demais sujeitos na sociedade, assim:

Os alunos para quem o saber tem, ao que parece, “um sentido e um valor
como tal”, sdo os que conferem um sentido e um valor ao saber — objeto sob
sua forma substancializada, o que supde relagdes de um tipo particular com o
mundo, consigo e com os outros. (CHARLOT, 2000, p.64)

Quando tratamos de significados, na maioria das vezes este termo se apresenta como
uma construcdo particular, contudo segundo Souza (2009), apesar das trajetdrias serem
apresentadas individualizadas, sdo sempre resultado de uma construgdo coletiva baseada na
participacdo de outros sujeitos que formam uma rede de apoio para a dificil tarefa de pensar o
futuro. Estes “outros” sdo as familias, a escola (colegas e professores) e 0s amigos.

Viana (2009) nos diz que a relacdo com o futuro se define no agir individual e também
no coletivo, constituindo norte para um projeto de vida e de uma defini¢do de si (Ibidem, p.
199). Nao é por acaso que boa parte dos estudos que tratam sobre longevidade escolar se
prop0e a investigar a relacdo entre familia e escola, indicando sempre o importante papel da
familia na continuidade dos estudos dos seus filhos. Sem sombra de duvidas a familia é o
alicerce para a construcdo de expectativas de futuro desses jovens que experimentam um
importante momento de transicdo, marcado por davidas, medos e anseios de futuro.

Para Portes (2001 apud Souza, 2009, p.55) a presenca das familias populares na
escolarizacdo dos filhos aparece a partir de um conjunto de acdes que o autor chama de
trabalho escolar das familias: “a presenca de uma ordem moral doméstica; a atengdo com o

trabalho escolar do filho; o esfor¢o para compreender e apoiar o filho; a presenca do outro na
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vida do estudante e a aproximacdo dos professores; a busca da ajuda material; a existéncia e
importancia de um duradouro grupo de apoio constituido no interior do estabelecimento
escolar”. (SOUZA, 2009, p. 56).

Ainda vale ressaltar que, dos aspectos familiares identificados pelo autor, chama
atengdo uma ordem “moral doméstica” como importante na constituicdo de sucesso nos meios
populares. Essa ordem moral doméstica consiste em préaticas familiares que sdo voltadas para
“a inculcacdo de regras sociais, a importadncia e o valor da escola, a disciplina para a
realizacdo de tarefas escolares e também para as tarefas domésticas, a regulacdo de horarios,
entre outras; as quais, mesmo ndo intencionais, contribuiriam para a constituicdo de
disposicdes favoraveis a longevidade escolar”. (PORTES, 2001 apud SOUZA, 2009, p. 56).

A familia permanece sendo a principal referéncia e apoio fundamental na transicédo
para a vida adulta, entretanto, a caminhada para universidade também pode ser construida fora
do ambiente familiar e incentivada por outros sujeitos que se fazem presentes na vida dos
estudantes, tais como amigos e até mesmo a propria escola através dos professores. Nesta
direcdo, para Silveira (2009) a medida que o individuo passa a ter contato com outros sujeitos
e lhes atribui valor, é inevitavel que se deixe influenciar pelos interesses e expectativas
desses, gerando assim mudancas nas suas atitudes e valores.

As relacOes que os jovens estabelecem com outros jovens tém muita importancia,
ainda mais quando se trata de um momento de (in) defini¢bes e expectativas de futuro na vida
destes. Acerca da questdo, Oliveira et. al. (2003) sinalizam que apesar das diferencas
encontradas entre os jovens, sentimentos de angustia, davida e indecisdo sdo compartilhados,
bem como a demanda por espagos e oportunidades de discussao sobre o futuro dentro e fora

da escola. Portanto, os amigos cumprem um papel fundamental na trajetoria de vida, eles:

Constituem o espelho da propria identidade, um meio através do qual fixam
similitudes e diferencas em relagdo aos outros, logo, um espaco de
afinidades e afetividades [grifo nosso]. (PAIS, 1993 apud DAYRELL, 2007,
p.12).

Quando se trata do papel da escola como influente incentivador da longevidade, o
professor ganha lugar de evidéncia na discussdo. Buscando literatura acerca desta questéo,
encontramos em Piotto (2008) o estabelecimento de como a relagdo com o professor pode vir

a contribuir na continuidade dos estudos. Assim, dispondo das consideragcOes de Portes (2000)

e Vianna (2000), Piotto (2008) esclarece que sucessos iniciais ainda no ensino fundamental
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contribuem para a construcdo de sentidos, disposi¢des e praticas que tendem a reforcar os
estudantes, tornando-se importante base para a continuidade dos estudos. A confianca em si
mesmo, chamada por Vianna de autodeterminacdo, € um fator que contribui para o papel ativo
dos estudantes na construcdo de sua trajetoria escolar.

A autoestima do aluno vai sendo firmada ao longo processo de socializagdo no interior
da escola, através do que é vivido também na relacdo com os professores. Ao analisar a obra
de Portes (2001), Piotto (2008) nos diz que quando a escola aparece na lembranca dos sujeitos
entrevistados sempre é a figura do professor que ganha evidéncia. Este muitas vezes
desempenha o papel de conselheiro das familias indicando mudancas seja de turma, turno, ou
até mesmo de escola, contribuindo para uma boa formacgéo do aluno. Piotto (2008) considera
ainda que acdes como essas transformam as possibilidades de futuro dos estudantes que
buscam desenvolver-se cada vez mais, recebendo novos elogios, tornando-se mais confiantes
e, dessa forma, aumentando as expectativas em relacdo a continuidade dos estudos.

Frente a esta realidade, o professor imprime importante representac;zio16 para a
autodeterminacdo dos alunos. Este profissional que lida diretamente com o0s estudantes deve
estar devidamente preparado para lidar com medos, angustias e anseios tipicos da juventude.
Deve compreender, principalmente, que a elaboracdo de metas para o futuro é uma tarefa
complicada, na qual os sujeitos antecipam desafios e possibilidades de e para a realizacdo das
suas expectativas. Como ja tratado no capitulo anterior, a vivéncia da condicdo juvenil nas
camadas populares é bastante dificil, pois a condi¢do de ser jovem soma-se a condicdo do
lugar social que ocupam, podendo interferir nas possibilidades, nas escolhas e
consequentemente nas expectativas de futuro.

O caminho em direcdo a universidade é desenhado durante todo processo de
socializacdo e ndo apenas nos Ultimos anos do ensino médio. A escola tem um importante
papel na trajetoria até a universidade. E no ambiente escolar que além da formagdo e do
contato com 0s outros - colegas e professores, 0s estudantes tém acesso a uma rede de
informagdes acerca do mundo a sua volta. Segundo Dantas e Santos (2011), esta interacdo
com o mundo e com 0s outros pode contribuir enormemente para esclarecer possiveis

escolhas, ajudando os alunos na definicdo de seus passos quando finalizarem o ensino médio.

®Aqui utilizamos representacéo segundo o que Abric considera para tal, sequndo o autor representacdes sociais
é 0 conjunto organizado de informac0es, atitudes, crencas que um individuo ou um grupo elabora a proposito de
um objeto, de uma situacdo, de um conceito, de outros individuos ou grupos apresentando-se, portanto como
uma Vis8o subjetiva e social da realidade (ABRIC, 1987, p. 64 apud OLIVEIRA, 2001).
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A revisdo de literatura aqui apresentada sobre a longevidade escolar nos possibilitou
conhecer diversos olhares acerca deste fendBmeno. A maioria das obras liga este fenébmeno de
entrada no ensino superior diretamente a acdo da familiar. Embora indispensavel, o papel da
familia ndo parece suficiente para impulsionar/influenciar na continuidade dos estudos, ainda
mais quando se trata de estudantes oriundos de camadas populares que veem no trabalho um
caminho mais curto para a mobilidade social deles e de suas familias. Como identificado, para
boa parte dos jovens a necessidade por entrada no mercado de trabalho acontece cada vez
mais cedo, a universidade é almejada como possibilidade de melhor remuneracdo. A
longevidade escolar é um fendmeno construido socialmente, ressaltamos aqui a importante
contribuicdo de sujeitos como a familia, amigos e professores nesta construcdo. Vale
enfatizarmos que este processo igualmente ocorre na subjetividade do sujeito, logo, € também
singular e precisa que haja por parte dos proprios estudantes uma relacdo com o saber que se

traduza em autodisciplina, perseveranca e dedicacdo como indicado por Souza (2009).

3.2  Expectativas ou Perspectivas de Futuro na juventude

A escolha pela continuidade dos estudos € um caminho delicado. Como vimos no item
anterior, tal fenémeno é carregado de sentidos, significados e representacfes de outros atores
que de algum modo podem participar das escolhas, incentivando, ou nédo, a longevidade
escolar.

Na busca por obras que tratassem sobre as questdes que envolvem a entrada de jovens
no ensino superior, encontramos dois termos que de certa forma se aproximam, 0S quais
sejam perspectivas e expectativas de futuro. Fez-se, portanto, necessario entendermos as
semelhancas e/ou diferencas destes.

Para Oliveira e Saldanha (2010), o tema perspectiva de futuro é assunto recorrente e
adequado entre os jovens, principalmente os estudantes prestes a concluir o ensino médio. Ao
se deparem com um momento de incertezas, insegurancas e indecisdes tipicos da transicao
para fase adulta, os jovens tém a tarefa de lidar com novas responsabilidades que esta fase traz
consigo e com a necessidade de escolher um caminho profissional. Por perspectiva, os autores

concordam com as consideracgdes feitas por Locatelli, Bzuneck e Guimaraes:

A perspectiva de futuro como a antecipagdo, no presente, de metas futuras,
referindo-se, assim, ao grau e ao modo pelo qual o futuro cronolégico de um
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individuo ¢ integrado ao espago de vida presente por meio de processos
motivacionais, sejam estas metas relativamente préximas (como concluir o
ensino médio e passar em alguma universidade, por exemplo) ou mais
distantes (como engajar-se em um emprego que assegure boa qualidade de
vida) (LOCATELLI et. al., 2007 apud OLIVEIRA; SALDANHA, 2010,
p.48).

Na sua pesquisa, Oliveira e Saldanha tomam 0s conceitos perspectivas e expectativas
como sindnimos. Dessa maneira compreendem a perspectiva de futuro como a forma de
percepcao dos sujeitos sobre os objetivos de vida que desejam atingir, ou ainda, como uma
construcdo de planejamento ou esperanca em concretizar algo, que considera a influéncia de
outras varidveis tais como maturidade profissional e motivacdo do individuo*’ (renda,
religido, cultura) que produzem e alimentam aspiragdes futuras.

Percebemos ao longo da pesquisa sobre o tema, que existem poucos estudos que
tratam desta tematica, demandando ao nosso trabalho o desafio de buscar textos e da mesma
forma, dando para ele certa originalidade. Encontramos em estudo realizado por Polydoro
(2000 apud IGUE et al., 2008) que a entrada na universidade é uma transicdo bastante
significativa para o individuo, pelo fato de ser um momento sincronizado com mudangas e
adaptacOes importantes na vida do adolescente, um movimento resultante das expectativas de
futuro. Assim, em funcdo da proximidade da conclusdo do ensino médio os estudantes sdo
chamados a refletir sobre seus futuros imediatos, e de acordo a Simdes (2008) investir nestas
expectativas requer dos sujeitos o estabelecimento de estrategias utilizando todos os artificios
que permitam a concretizagdo dos projetos de futuro.

Por expectativas de futuro entende-se uma atitude de espera com certo grau de
esperancga, que procura determinar onde se gostaria de chegar, o éxito que se gostaria de
atingir. No entanto, nos adverte Pieron (1989) que quando se constr0i uma expectativa nem
sempre se acredita alcanga-la concretamente. Esta definicdo de expectativas por Pieron foi
encontrada no trabalho realizado por Simdes (2008), no qual a autora traz uma revisdo sobre a
tematica com o intuito de tratar das motivacOes e expectativas de estudantes de enfermagem

em Lisboa. A opcdo por utilizar neste trabalho o termo expectativas de futuro justifica-se por

70 conceito de maturidade profissional ou vocacional vai além de decisées conscientes acerca de escolhas
profissionais. O conceito refere-se, portanto, “a um processo continuo desde a infancia até a velhice, por meio de
um construto psicossocial que indica o grau de desenvolvimento vocacional ao longo de tarefas que compfem
cinco estagios (crescimento, exploragdo, estabelecimento, manutencdo e desengajamento de uma profissdo).
Quanto a motivacao, de acordo aos autores esta articula-se diretamente com a construcéo de expectativas. Assim,
uma falta de motivagdo supostamente pode construir perspectivas de futuro baixas, ao tempo e que poucas

expectativas podem ocasionar no individuo pouco ou nenhuma motiva¢do (OLIVEIRA; SALDANHA, 2010).
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seu tratamento ao sujeito, pois o considera dotado de vontades, desejos, sonhos e que escolhe

e dosa quando e quanto de esforco aquele sonho merece receber. Assim,

Cada pessoa € reconhecida como tendo capacidades para decidir
racionalmente “na questdo da quantidade de esforco que despende na
situacdo de trabalho, para obter as recompensas desejadas”. Desta forma a
énfase recai sobre os resultados e 0s seus atrativos, que condicionam a
expectativa e a acdo em si (FERREIRA 1996 apud SIMOES, 2008, p. 32).

Concordamos que os esfor¢os para concretizar os sonhos dependem das escolhas feitas
e estratégias tracadas pelos sujeitos, porém, como ja admitimos, existem outros fatores que
além das nossas escolhas, também védo influenciar na construcdo das expectativas, ou melhor,
em alguns casos estes outros fatores vao influenciar as préprias escolhas e expectativas, 0s
quais sejam as duvidas e descobertas tipicas da juventude, as condi¢cdes materiais de vida, a
socializacdo™® e a influéncia de outros sujeitos que pode trazer para as escolhas dos sujeitos
diferentes olhares e percepcdes. Podemos assim dizer que as expectativas séo influenciadas e
influenciadoras dos objetivos a serem concretizados.

A juventude é uma fase distinta das outras por comportar um momento de
indefini¢bes. Nesta fase, segundo Raitz e Petters (2008) os sujeitos se deparam com diversos
impasses ao buscarem seus direitos de estudar, trabalhar, realizar sonhos e projetos de futuro.
No caso de estudantes oriundos de camadas populares, questdes como possibilidade de
mobilidade social, a obtencdo de emprego, 0 acesso a cargos mais elevados com maiores
remuneracdes, além da formacdo na profissdo desejada, realizacdo pessoal e familiar,
obtencdo de mais conhecimento, estes sdo fatores determinantes na construcdo dessas
expectativas.

A importancia da construcdo de expectativas iniciais em relacdo a entrada na
universidade justifica-se pela possibilidade de sonhar e tragar caminhos para obter o que foi
sonhado, também permite ao jovem perseverar na busca de preparacdo/capacitacdo

profissional, realizacdo prépria e da familia.

¥Segundo Boutinet (1986 apud SIMOES, 2008), o processo de socializagio desperta no individuo niveis
sucessivos de aspiragdes, de satisfacdo de necessidades e de desempenho de determinados papéis sociais. A
integracdo social e o desempenho v&o criar no sujeito expectativas que a sociedade espera ser alcangada por ele,
por exemplo, espera-se do garoto uma coisa e da garota outra coisa, do pobre uma coisa, do rico outra, do velho
e do novo outra totalmente diferente, e assim sucessivamente. Assim, a adocdo de valores, padrbes de
comportamento e normas, diversificadas conforme lugar social, tempo, cultura, religido que pertence, vai influir
nas expectativas dos estudantes que durante toda sua formacdo sofrem um processo de socializacdo que 0s
coloca no papel de pessoas que devem alcangar determinadas metas.

35



E em funcio do final de mais um ciclo de vida, termino do ensino médio, que o
individuo necessita pensar, criar expectativas em relacdo ao seu futuro imediato. Investir neste
caminho de possibilidades requer o estabelecimento de estratégias dispondo de todos o0s
artificios possiveis permitindo a materializacdo dos projetos de futuro tragados. Acreditamos
que a expectativa é a possibilidade de apostar na concretizacdo de algo que se espera, que se
objetiva. Assim, Hersey (1986 apud SIMOES, 2008) as expectativas baseiam-se na
experiéncia do passado, existindo dois fatores que influenciam sua intensidade, a propria
expectativa, alimentada pela influéncia e motivacdo da familia, amigo e escola, e as

limitacdes, condigdes socioecondmicas, enfrentadas por esses sujeitos para satisfazé-las.
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Capitulo 11

4, DOS CAMINHOS DA PESQUISA



4.1  Da pesquisa em Servico Social

O enfoque principal deste capitulo recai, como bem indica o titulo, sobre os caminhos
da pesquisa. Logo, buscamos demostrar como ocorreu todo o processo de investigacdo desde
a escolha do método, os instrumentos, até a coleta dos dados. Também ndo deixaremos de
relatar os descaminhos da pesquisa, pois 0s erros e acertos ocorridos ao langar-nos no campo
de pesquisa deram a esta andlise um significado especial, ela reflete também o meu
desenvolvimento enquanto estudante-pesquisadora. Igualmente preocupamo-nos em
demonstrar a relevancia da investigacdo no fazer profissional do assistente social, por este
motivo, dedicamos um espago para discutir como a pesquisa tem contribuido no
aprimoramento da atuacdo desta profissional.

Para lamamoto (2003), a pratica da pesquisa € o0 caminho necessario para a
compreensdo dos fendmenos sociais particulares com os quais o assistente social lida no seu
fazer cotidiano, alimentando a elaboragéo de propostas de trabalho fincadas na realidade e
capazes de acionar as possibilidades de mudanca nela existentes. Neste sentido, a pesquisa
torna-se imprescindivel para e na atuacdo profissional, principalmente pelo fato do assistente
social lidar com os individuos que estdo inseridos na sociedade. Esta por sua vez vem
modificando-se ao longo do tempo e, consequentemente, a questdo social também sofre estas
alteracGes. Tais transformacdes societarias vao requerer do Assistente Social adequacdo da

sua atuacdo de maneira a responder as novas demandas que estdo sendo postas.

A pesquisa de situacbes concretas, aliadas as suas determinagdes
macrossociais, é condicdo necessaria tanto para superar a defasagem entre o
discurso genérico sobre a realidade social e os fendmenos singulares com
gue o assistente social se defronta no seu cotidiano, quanto para desvelar as
possibilidades de ag&do contidas na prépria realidade (IAMAMOTO, 2008, p.
446).

O assistente social, ao mergulhar no mundo da indagacao inacabada, mantém contato
direto com sujeitos a quem se direciona sua intervengdo, o que possibilita olhar para a
realidade de perto, percebendo as reais necessidades desses sujeitos evitando a construgéo de
projetos e agdes enviesados que muitas vezes ndo contribuem em nada na transformacdo da
realidade. A formacdo desse profissional enquanto pesquisador deve ocorrer ainda no

processo de aprender-fazer-profissional. O contato com a pesquisa ainda na formacao vai
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permitir ainda a reafirmacdo da indissociavel integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, 0
que acarreta ao estudante uma formacdo de qualidade e, sobretudo, potencializa a relacédo
transformadora entre a universidade e a sociedade (1d., 2003, pg.271).

Para Demo, pesquisar & sempre dialogar, no sentido especifico de produzir
conhecimento do outro para si, e de si para o0 outro, dentro de um contexto comunicativo
nunca de todo devassavel e que sempre pode ir a pique (DEMO, 1991 apud MORAIS;
JUNCA; SANTOS, 2010, p. 440). Portanto, a pesquisa pode ser apreendida enquanto espaco
de aprendizado e troca de experiéncias, uma troca de saberes entre estudante e professor, entre

profissionais, e entre estudante-pesquisador, assistente social e sujeitos investigados.

Assim sendo, cabe aqui reafirmar o valor social da pesquisa entendendo-a
como elemento imprescindivel ao cotidiano tanto do estudante, quanto do
fazer profissional que se inicia na graduacdo, possibilitando uma agdo
atualizada, competente e comprometida ética e politicamente com o0s sujeitos
a quem se destina, buscando na troca de saberes estratégias de superacdo de
dificuldades na formacdo e para a formacdo. Segundo Severino (2007),
“sendo uma atividade de construgdo, a aprendizagem envolve
necessariamente a pratica [...] impGe-se aprender a pesquisar, pesquisando”
(SEVERINO, 2007 apud SOUZA et. al., 2013, p. 5).

Embora haja entendimento sobre a relevancia da unido entre teoria e préatica, ainda nos
dias de hoje torna-se necessario reafirmarmos o exercicio da pesquisa enquanto estratégia de
conhecimento e agcdo na e da préatica profissional, entendendo-a como dimensao essencial e
representativa do trabalho do Servigo Social, destacando que tdo importante quanto o saber
sobre, é 0 saber como fazer a partir do que se sabe.

Na sua obra, Morais, Juncé e Santos (2010), chamam atengdo para “como, para quem
¢ para qué” fazer pesquisa. Segundo eles a grande questdo em fazer pesquisa esta no
direcionamento que o pesquisador da aos dados recolhidos sobre os individuos. Indicam que
esses dados devem ser problematizados, ou seja, 0 pesquisador deve interpretar
minuciosamente o que foi dito, tecendo uma rede interpretativa onde os fenbmenos possam
ser estudados, compreendendo assim parte do universo e, a0 mesmo tempo, um universo a
parte. Por conseguinte, consideram a pesquisa como lugar de indagagdo inacabada, de
movimento de aproximacdes sucessivas, onde a teoria e 0s dados dialogam permanentemente.
Complexo este que deve ser conduzido criteriosamente, comportando ndo s6 o olhar que

indaga e quer saber, mas também o olhar que se compromete e quer fazer algo, o que no caso
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do Servico Social estd concomitante com a ultrapassagem do imediatismo e a sacraliza¢do do
fazer profissional, retendo o desafio da operacionalizacdo do projeto ético-politico.
Para Bourguignon (2008), outro desafio posto ao assistente social-pesquisador que se

interessa pela centralidade que o sujeito deve ocupar na pesquisa é

[...] Possibilitar através da pesquisa maior visibilidade ao sujeito, a sua
experiéncia e ao seu conhecimento, cuja natureza se desvendada, podera
permitir aos profissionais desenvolver praticas cada vez mais comprometidas
ética e politicamente com a realidade dos mesmos, buscando no coletivo e na
troca de saberes alternativas de superacdo das condicBes de privacdo e
exclusdo social. (BOURGUIGNON, 2008, p. 2)

N&o é atoa que 0 sujeito ocupa ou deveria ocupar, um papel importante nas pesquisas
do servigco social. A preocupagdo com 0 sujeito que percebe, sente e vivencia faz parte das
demandas postas a profissdo. Ainda de acordo a Bourguignon, esta preocupacdo revela uma
profissdo cujas inquietacGes e acdes pautam-se nos usuarios dos servicos sociais, que se
expressam nas histérias de vida que trazem as organizagdes sociais, nas relacbes que se
movimentam no seio da familia, do trabalho e da sociedade, nas raizes e expressdes culturais,
religiosas que demonstram, nas caréncias socioecondmicas e politicas que exigem
posicionamento do assistente social.

Outra questdo pertinente ¢ a familiaridade na pesquisa. Ndo poderiamos deixar de
alertar que, ainda segundo Morais, Junca e Santos, embora a familiaridade traduza certo tipo
de apreensdo/conhecimento da realidade, ela ndo é sindnima desse conhecimento, podendo
impedir novas percepgOes e analises, limitando o processo de reconstrucdo permanente tao
importante para o saber-fazer profissional do servico social, ao que ja se sabe sobre

determinada coisa.
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4.2 Da escolha do método

A escolha do percurso tedrico-metodoldgico, bem como dos instrumentos, tive como
inspiracdao a experiéncia de estagiaria e pesquisadora de iniciacdo cientifica vivenciadas no

grupo de pesquisa e extensdo Observatério da Vida Estudantil™

. Vale ressaltar que este
trabalho é fruto de um recorte feito da pesquisa de iniciacdo cientifica: “Aproximando a
educacdo basica e ensino superior: Expectativas de estudantes no Recdncavo da Bahia”, que
em linhas gerais apresentou um mapeamento das situa¢des vivenciadas pelos estudantes no
cotidiano escolar relacionadas a expectativa de ingresso no ensino superior, em duas
escolas’®do Recdncavo Baiano, realizada entre 2012 e 2013 e financiada pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ). Insistimos neste dominio por
entender a relevancia de indagarmos acerca destas questdes que envolvem a entrada no ensino
superior, pois, de acordo a Coulon (1995) é nas interacfes entre alunos e professores, na
realidade diadria da escola, que se formam/constituem as bases das dificuldades e/ou
facilidades que podem estar sendo vivenciadas no cotidiano escolar.

A preferéncia pela abordagem qualitativa também se justifica pela preocupacdo que
estabelece ndo apenas com os frutos do trabalho investigativo, mas com todo o processo,
descobertas, erros e descaminhos, que contribuem e sdo parte integrante da propria pesquisa.
Como bem esclarece Josso (2003), a escolha de uma metodologia ocorre dentro do conjunto
de experiéncias formadoras, dentre essas experiéncias, destacamos 0s medos, angustias, bem
como estratégias buscadas pelo pesquisador na resolucdo de contratempos que podem surgir
no decorrer da pratica investigativa, direcionando as técnicas e instrumentos que mais se
adéquam a determinada realidade investigada (JOSSO, 2003 apud SILVA, 2006, p. 2).

Encontramos no trabalho realizado por Silva e Menezes (2001), um apanhado sobre a

pesquisa qualitativa. De acordo com as autoras, do ponto de vista da forma de abordagem este

¥ O grupo adotou como base tedrica a pesquisa qualitativa de cunho fenomenoldgico, representada pela
Etnometodologia (Garfinkel, 1967, Coulon, 1993). A Etnometodologia € uma teoria construtivista que vé os
sujeitos como autores e atores de sua propria historia, constroem ao tempo que interpretam a realidade, possuem
do seu lugar no mundo a melhor interpretacdo de suas proprias realidades. O sujeito na sua inter-relagdo com os
demais sujeitos, e com o mundo, constrdi estratégias, ethométodos, para lidar com as adversidades, as vezes para
supera-las, as vezes para conviver com elas. Sao privilegiadas as interpretacfes que os atores fazem dos fatos
sociais e as descri¢cbes do ambiente em que atuam, ao invés de buscar explicagcdes para 0s seus comportamentos.
Entretanto, apesar de adotar uma abordagem microssocial dos fenémenos, a etnometodologia ndo os desvincula
de seus contextos ampliados, entendendo que o problema estudado é um fendmeno complexo no qual entra em
jogo um grande nimero de pardmetros habitualmente situados no nivel macro (COULON, 1993).
20 Em S&o Félix, Colégio Romulo Galvio, e em Santo Amaro, o Centro Educacional Nestor da Costa Oliveira.
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tipo de investigacdo considera a existéncia de uma dindmica relagdo entre o cotidiano e o
individuo, em outras palavras, relacdo entre objetividade do mundo e subjetividade dos
sujeitos. O ambiente natural em que o individuo se insere, N0 NOsso caso a escola, é tido como
fonte privilegiada de coleta de dados. O pesquisador é considerado como instrumento-chave,
pois, ao mergulhar no mundo que pretende desvendar, pode recolher aspectos e significacdes
feitas a0 mesmo tempo em que as interagcbes cotidianas ocorrem, o que favorece a
interpretacdo de tais sentidos.

Além de levarmos em consideracdo as questdes supramencionadas, a op¢do pela
pesquisa qualitativa se justifica também por sua postura em relagdo as coisas subjetivas e
particulares do mundo, pois ela se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado, ou em outras palavras, trabalha com o universo de aspiracdes, significados,
crencas, motivos, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacBes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de
variaveis (MINAYO, 1995, p.21-22).

4.3 Da escolha dos instrumentos

Empregamos a observacdo participante, didrio de campo e a entrevista compreensiva
como técnicas que nos conduziram na coleta dos dados. Foi através da observacdo
participante que a aproximacdo com o cotidiano escolar dos estudantes concluintes do ensino
médio se tornou possivel. A insercdo no campo dada atraves do Observatério da Vida
Estudantil (OVE) possibilitou olhar a partir de outro lugar — estdvamos imersos no campo,
estabelecendo lacos de confianga com os estudantes.

A observacao participante pressupde um papel ativo do pesquisador no contexto social
que se quer conhecer. Este aspecto o permite mergulhar na realidade dos sujeitos pesquisados
e, as vezes até ser um deles, estando assim em condi¢Ges de compreender, do interior, sua
visdo de mundo e a racionalidade de suas agdes (COULON, 1995, p.110).

A observacdo participante nos aproximou da realidade dos sujeitos e, por conta do
dinamismo presente no cotidiano escolar, era necessario anotarmos e registrarmos o que
viamos e ouviamos por la. O diario de campo serviu tal como considera Chassot (2005), como
um album de fotografias, onde pudemos guardar as nossas impressdes sobre a escola. Ao
revisitad-lo pude fazer algumas escolhas metodoldgicas para esta pesquisa como, por exemplo,

a escolha dos sujeitos a serem entrevistados. A escrita do diario possibilita 0 acesso aos dados
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da investigacdo tal como eles se apresentaram, permitindo a reflex&o teorica das situacGes
vivenciadas e percebidas na pratica, o diario foi instrumento nos permitiu o conhecimento da
vivéncia cotidiana de campo, ndo o "como fazer" das normas, mas o "como foi feito" da
pratica (LOURAU, 1993, p. 77).

Outro instrumento empregado neste trabalho foi a entrevista compreensiva. Segundo
Lakatos e Marconi (1993), a entrevista cria uma relagéo de interagdo entre quem pergunta e
guem responde. Deste modo, 0 processo de conhecimento da esséncia do objeto de estudo
liga-se a relacdo que o pesquisador estabelece com os sujeitos/atores/autores e com os dados
colhidos. Portanto ¢, segundo Silva (2006),0 processo de desvelamento construido pouco a
pouco através de uma elaboragdo tedrica que aumenta, dia apds dia, a partir de percepcdes

tracadas no proprio campo da pesquisa, por isso:

[...] é necessério estar aberto para captar, aproveitar um provérbio, discernir
uma alusdo, para reconstruir todo o sistema simbdlico e ver as coisas do
ponto de vista do outro, na entrevista compreensiva, os valores as valoracfes
explicitadas por meio das falas dos sujeitos seriam mediadores da
compreensao e explicacdo dos sentidos, por eles dados, a sua acdo social
(WEBER, 2001 apud SILVA, 2006, p.7-8).

A funcdo do pesquisador ndo é apenas descrever o fendmeno a partir dos dados, mas,
sobretudo, interpretar os sentidos que os entrevistados atribuem a sua realidade seja por meio
a fala, seja por meio a sinais. De acordo a Santos et. al. (2011), o pesquisador deve considerar
que todo sentido resulta de uma “consciéncia compartilhada”, logo € nas interacdes entre 0s
sujeitos que se produz o significado e a conceituagcdo do mundo em que vivemos.

Para realizacdo das entrevistas, de acordo a literatura, foi necessario desenvolvermos
um roteiro de entrevista, como se fosse um plano que direciona o pesquisador-entrevistador a
buscar durante a conversa as respostas que o fara compreender o fenbmeno pesquisado. O
roteiro de entrevista, de acordo a Silva (2006), é relativamente flexivel, ajustado, apos
realizacdo de duas entrevistas, antes de partir verdadeiramente para o campo. O roteiro que
construimos baseou-se na experiéncia PIBIC, contudo realizamos algumas alteracdes
retiramos questdes que ndo se adequavam aos objetivos deste trabalho e inserimos outras que
mais se encaixavam aos nossos objetivos. A seguir trazemos um quadro com as perguntas do

roteiro utilizado:

43



N° | Roteiro de Entrevista

01 | Iniciar a conversa buscando conhecer um pouco sobre o entrevistado.

02 | O periodo da escola esta acabando, o que vocé tem pensado para depois do ensino médio?

03 | Vocé quer continuar estudando? Por que quer (ou ndo quer) continuar? Alguém contribuiu/
influenciou sua decisao?

04 | E a universidade... Como vocé acha que é estudar 14? Quais 0os motivos que hoje te faria entrar
ou ndo entrar na Universidade?

05 | A UFRB por estar mais proxima de onde vocé mora, ela faz parte dos seus planos para o
futuro?

06 | A escola ajudou de alguma maneira a pensar nesses objetivos? Como a escola poderia
contribuir mais na construcdo das suas expectativas de futuro?

Orientada pelos estudos metodolégicos supramencionados, a pesquisa %'se debrucou
sobre o0 olhar de estudantes concluintes do ensino médio do colégio Rémulo Galvao, em Séo
Félix, do Centro Educacional Nestor de Costa, em Santo Amaro. As entrevistas foram
realizadas, em sua maioria, no interior das escolas durante duas semanas, em meados de julho
de 2013.

Nesta perspectiva, buscamos descrever e analisar expectativas de futuro declaradas
pelos estudantes em relacdo a entrada na universidade, verificando em que medida elas
contribuem, ou ndo, para 0 acesso ao ensino superior. De maneira especifica procuramos
averiguar quais sujeitos tem contribuido para e na continuacdo dos estudos através do ingresso
na universidade, conferindo a importancia atribuida a escola no apoio a construcdo dessas
expectativas. Consideramos aqui 0S Nn0ss0OS Sujeitos como atores e autores sociais, que
vivenciam ao tempo que modificam e interpretam suas préprias histérias, dando as falas e
significac@es atribuidas por eles, grande destaque nesta investigagéo.

Cabe clarificarmos como se desenvolveu nosso percurso metodolégico. Portanto em

primeiro momento escolhemos em que escolas colheriamos os nossos dados, a partir disso

t A aproximacdo com as escolas através do OVE ocorreu de maneiras diferentes. No colégio
Romulo o OVE j& se encontrava instalado, possuia uma sala onde as conversas e atividades de
cunho qualitativo, pesquisa-acao, se desenvolviam com estudantes e professores desde 2009,
por este motivo percebemos até mesmo no resultado dos dados que neste colégio existe uma
proximidade com a discussdo sobre universidade, sobre projetos de futuro relacionados a
continuidade dos estudos. No outro colégio, o Nestor, embora 0 OVE também realize
atividades desde 2011, ndo temos um nucleo nesta escola e também as agdes tiveram carater
mais quantitativo. Em Santo Amaro o nosso propoésito foi de mapear em toda rede escolar
sobre as expetativas de futuro dos jovens do ensino médio e também descobrir sobre as
expectativas relacionadas a implantacdo do novo campus da UFRB na cidade, através de um
questionario survey.
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elegemos seis estudantes do terceiro ano do ensino médio, trés de cada escola para
aprofundarmos sobre o tema da pesquisa. A escolha desses sujeitos esta ligada ao contato que
mantive durante a realizacdo do estagio curricular I, 11 e 1ll, e da Pesquisa Santo Amaro,
ambas através do grupo OVE. Por conseguinte, desenvolvemos a partir de leituras um roteiro
de entrevista, realizamos duas entrevistas piloto e as demais entrevistas compreensivas, tal
como nos indica Silva (2006), e depois mais trés entrevistas em cada escola. Em seguida

realizamos as transcri¢des e analise dos dados.

4.4 Da coleta dos dados

Acreditamos ser Util, a esta altura, apresentarmos o ambiente em que a coleta de dados
ocorreu. Trataremos, portanto, de caracterizar brevemente a regido em que as escolas em
questdo estdo situadas e, em seguida, daremos continuidade as colocagbes sobre o
desenvolvimento da coleta de dados.

Como ja mencionado, a pesquisa empirica desenvolveu-se nas escolas Prof.° R6mulo
Galvdo e Centro Educacional Prof.° Nestor da Costa Oliveira. A primeira escola esta
localizada na area urbana do municipio de Sdo Félix, a segunda escola localiza-se em area
rural de Santo Amaro, ambas situadas na regido do Reconcavo da Bahia. A realizacdo desta
pesquisa em locais diferentes tornou-se possivel porque o OVE ja vinha realizando
investigacOes sobre trajetdrias estudantis nessas localidades. Em Sdo Félix, realizava desde
2009 o projeto Aproximando a Educacdo Basica da Educacdo Superior: uma pesquisa-acao-
formacgéo na regido do Reconcavo da Bahia, e em Santo Amaro realiza desde 2011 a pesquisa
Expectativas de alunos concluintes do 3° ano do Ensino Medio e o novo campus da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia: uma investigacdo em Santo Amaro da
Purificacéo.

O termo recdncavo denota um conjunto de terras ao redor de qualquer baia. Este terno
foi associado a regido que forma um arco em volta da Baia de Todos-o0s-Santos desde a época

colonial brasileira. Essa regido se caracteriza ndo apenas pelas incriveis variaveis®* fisico-

22 segundo Pedréo (2007), os limites administrativos da regido encobrem uma complexa realidade histérica, que
sugere distinguir uma parte norte, que compreende municipios que se confundem com a regido do Agreste e que
estdo ao norte da falha geoldgica da bacia do Rio Jacuipe; e uma parte sul, que compde a meia lua em torno da
Baia de Todos os Santos e cuja ponta sul é o estuario do Rio Jaguaribe. Além disso, é uma regido em quatro
patamares de altura: os manguezais, a planicie de Santo Amaro e Cachoeira e a “mata fina”, que sdo os
“tabuleiros” que vao da parte alta dos municipios que estdo entre as bacias dos rios Paraguagu, Subaé e Jacuipe
(PEDRAO, 2007, p. 9).
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naturais, mas, sobretudo, por sua historia e dindmica sociocultural. O Rec6ncavo baiano
geograficamente inclui a capital Salvador e toda regido metropolitana, além das outras cidades
circundantes, as quais sejam: Santo Anténio de Jesus, Candeias, S&o Francisco do
Conde, Madre de Deus, Santo Amaro, Cachoeira, Sdo Félix, Maragojipe e Cruz das Almas.
Segundo estudo realizado por Cruz (2012), o reconcavo carrega consigo as marcas do regime
escravista que perdurou durante séculos, possuindo assim uma populagdo predominantemente
negra, que por causa de diversos aspectos sociais e econdmicos que caracterizam a
desigualdade em nosso pais, hoje compdem a parcela pobre da populacao.

Sao Feélix esta localizado na regido Recdncavo Sul da Bahia, a 110 km de distancia da
capital. Segundo dados do IBGE (2010), possui 14.098 habitantes. Seus municipios limitrofes
sdo: Cachoeira, Muritiba, Maragogipe, Cruz das Almas, S&o Felipe e Governador
Mangabeira. J& Santo Amaro localiza-se a 72 km de Salvador, também pertence a regido
Reconcavo Sul e possui como limites as cidades de Conceicdo do Jacuipe, Sdo Sebastido do
Passé, Sdo Francisco do Conde, Saubara, Cachoeira, S0 Gongalo dos Campos, Feira de
Santana e Amélia Rodrigues. Sua populacdo, de acordo ao IBGE (2010), é de 57.800

habitantes. O mapa a seguir ilustra a localizacdo dos municipios:

Figura 1: Mapa de localizacdo de Sao Félix e Santo Amaro — BA.
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Fonte: Google dados cartograficos.

A coleta dos dados atraves das entrevistas compreensivas ocorreu primeiramente no
colégio Ré6mulo Galvdo. Foi realizada uma entrevista piloto e em seguida mais trés
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entrevistas. O contato mantido com os estudantes no Romulo desde a época do estagio
proporcionou um elo de confianca com eles, desta maneira foi mais facil estabelecer quem
participaria das entrevistas. Na realidade, a escolha dos sujeitos entrevistados ocorreu de
maneira natural, aos poucos 0s préprios estudantes foram se interessando pela discussdo sobre
expectativas de futuro e quiseram participar da pesquisa. Dentre os interessados me coube
escolher apenas trés estudantes. Revisitei algumas anotacfes e percebi que alguns destes
“candidatos” estavam constantemente sendo citados por mim nas anotacBes do campo.
Decidi, portanto, ir mais a fundo e conhecer as expectativas de trés estudantes em especial.
Para garantir a privacidade do entrevistado optamos por trata-los por nomes ficticios, aqui 0s
estudantes do Romulo se chamardo Romulo 1, Rémulo 2 e Rémulo 3.

As entrevistas aconteceram em salas de aula, e na propria sala do OVE na escola, com
ressalva de uma entrevista que se desenvolveu numa pracinha da cidade. E importante
destacarmos que, nas entrevistas que ocorreram dentro da escola, apesar de proveitosas, 0S
estudantes algumas vezes hesitavam em falar sua opinido acerca de alguns assuntos, por
exemplo, quando tratavam da convivéncia com os colegas e professores ou quando falavam
da contribuicdo da escola na construcdo de suas expectativas em relacdo a continuidade dos
estudos temendo, que alguém pudesse ouvi-los. A entrevista que ocorreu fora da escola
ocorreu mais tranquilamente, o estudante pode referir-se a realidade que vivenciava ou
descrever situagdes sem sentir-se constrangido, preocupado em relagdo ao sigilo dos dados.

Com a experiéncia destas primeiras entrevistas, algumas estratégias foram pensadas
para que as outras entrevistas ocorressem da melhor maneira possivel. Igualmente, realizamos
uma entrevista piloto no Nestor da Costa e depois mais trés entrevistas. Desta vez,
aproveitamos o jardim da escola, que fica na entrada para as salas, para a realizacdo das
entrevistas, assim, estariamos na escola, mas ao mesmo tempo afastados o suficiente para que
o0s estudantes se sentissem a vontade em tratar de assuntos que julgassem delicados. A escolha
dos estudantes desta escolha ocorreu através do contato anterior a partir da Pesquisa Santo
Amaro. Voltei a escola e chamei alguns estudantes pra conversar 0 meu interesse em conhecer
sobre as expectativas de futuro, dessa maneira consegui que alguns desses se interessassem
em participar da minha investigacdo. Utilizamos para citar os trés estudantes do Nestor da
Costa o0s seguintes nomes: Nestor 1, Nestor 2 e Nestor 3.

Né&o podemos deixar de mencionar as dificuldades para tal empreitada. Ao chegar nas
escolas, diversas vezes ndo foi possivel realizar as entrevistas por conta de estagios,

atividades, recessos, enfim, devido ao cotidiano dindmico proprio deste espaco.
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Utilizamos, em todas as entrevistas, com permisséo dos entrevistados, um aparelho
gravador portatil para que pudéssemos ter acesso a conversa na integra, garantindo que o0s
detalhes ndo escapassem aos nossos ouvidos. A transcricdo foi realizada o mais fielmente
possivel as falas desses sujeitos, respeitando suas caracteristicas de lugar, suas formas
proprias de comunicar-se com o0 outro e com o mundo. Tivemos o cuidado de explicar a cada
um deles o intuito da pesquisa, suas fases, e a importancia do seu olhar sobre o fenédmeno
estudado. Nas escolas, os diretores, professores e estavam cientes da realizacdo da pesquisa e
do que esta se tratava, apresentamos os objetivos a fim de divulgar, sobretudo, a relevancia de
conhecermos as expectativas dos estudantes em relacéo a universidade.

Dispondo das gravacGes das falas dos sujeitos, necessitivamos compreender as
significacbes atribuidas por eles, para isso foi necessario ouvir e transcrever os dados
exatamente como foi falado pelos estudantes. Optamos por preservar as caracteristicas de
cada sujeito, seu modo de falar, seu sotaque, de modo que ao ler as transcrigdes parece que
conseguimos ouvir novamente a voz desses sujeitos. E, por fim, realizamos a tarefa mais
dificil que é analisar a fala dos sujeitos, percebendo o sentido que estes atribuem as coisas e
ao mundo a sua volta, comparando os estudos e as teorias estudadas com o que os estudantes
declararam, reafirmando ou negando-as.

Em relacdo a andlise dos dados, ainda segundo Lakatos e Marconi (1993) e Silva
(2006), percebemos que a interpretacdo da fala do sujeito vai requerer um estudo dos
significados com objetivo de aproximar o contexto e as historias captadas, a real subjetividade
das pessoas em situacdo, além de relaciond-la com o que a teoria nos traz, reafirmando os
estudos ja existentes ou através deles, negando-os. Para ter acesso as defini¢cdes que os atores
fazem da realidade a sua volta, o pesquisador trabalha no ambiente onde se desenrolam as
acdes, nas situagdes “naturais”, forma privilegiada de religar essas perspectivas a0 ambiente

no qual elas emergem.
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Capitulo IV

5. EXPECTATIVAS DE FUTURO DOS ESTUDANTES
CONCLUINTES DO ENSINO MEDIO



5.1 Expectativas, sonhos e metas: Construindo Projetos?

Discorrendo sobre expectativas de futuro em outra parte deste trabalho, identificamos
nas obras estudadas o uso constante do termo projeto de futuro. Percebemos que 0s projetos
de futuro funcionam como uma acéo (estratégia, artificio, meio) por parte do sujeito de optar,
a partir de suas possibilidades, por um caminho que é movido pelas suas expectativas,
transformando-as em objetivos a serem conquistados, por isso a ligacao entre expectativas e
projetos de futuro. Desta forma, discutimos aqui sobre o conceito de projetos de futuro e a
importancia da sua construgdo para que objetivos e expectativas sejam alcancados. Trazemos
também a andlise dos dados colhidos na pesquisa, buscando responder 0s questionamentos
que impulsionaram o desejo pela investigacdo neste dominio.

Como bem nos esclareceu Simdes (2008), por conta do fim de mais um ciclo,
conclusdo do ensino médio, o jovem é chamado a refletir e responder sobre os proximos
passos que dara para o futuro. Investir nos novos caminhos, nas expectativas de futuro que sédo
tracadas, requer dos sujeitos o estabelecimento de estratégias que permitam a concretizacdo
do que foi almejado. Pensar no futuro, portanto, € uma tarefa complicada. De acordo a
Boutinet (2002), a elaboracéo de projetos de vida € um importante processo atraves do qual os
individuos lidam com as tarefas caracteristicas das diferentes etapas de suas vidas, ja que
antecipa desafios e possibilidades, servindo para delinear processos de escolha e formas de se
relacionar com a realidade na qual estdo inseridos.

Ledo, Dayrell e Reis (2011), trazem uma discussdo interessante sobre projetos de vida.
Em primeiro momento nos esclarecem o que seria este projeto na visdo de Schutz (1979).
Para este autor, o projeto é uma acdo de escolha de um caminho, a escolha dos meios para

alcancar os fins desejados. Ou seja,

O projeto de vida seria uma agdo do individuo de escolher um, entre os
futuros possiveis, transformando os desejos e as fantasias que lhe déo
substancia em objetivos passiveis de ser perseguidos, representando, assim,
uma orientacdo, um rumo de vida (SCHUCTZ 1989 apud LEAO et. al.,
2011, p.1069).

Nesta perspectiva o projeto indica um plano, uma estratégia, que o sujeito estabelece
e/ou traga almejando a conquista de algo em relacdo a sua vida, seja escolar, profissional ou
familiar. Tais estratégias sempre dependerdo do campo das possibilidades desse individuo, o

que no caso de estudantes oriundos de camadas populares implicam nas condi¢bes
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socioecondmicas suas e de suas familias, além da propria condicdo juvenil que por si s6 ja 0s
inserem em um momento de indefinigcdes e indecisdes em relacdo aos seus sonhos e objetivos.

Consideramos que projetar o futuro é a acdo de tracar caminhos que possibilitem a
concretizagcdo de expectativas previamente construidas. Este processo vai requerer do
estudante um imenso esforgo intelectual, intensa reflexdo sobre metas e estratégias fazendo
com que ele solicite seja da familia, dos amigos ou até mesmo da escola auxilio para pensar
sobre esta importante questdo de futuro.

Nesta direcdo, ainda segundo Ledo et. al. (2011), para a elaboracdo de projetos de
vida, os jovens demandam informagdes que facilitem suas escolhas. Eles requerem espacos e
tempos de reflexdo sobre seus desejos, sonhos, expectativas e habilidades, e também
informacdes sobre a realidade da universidade e do mundo do trabalho, possibilitando um
arsenal de elementos para construir um rumo para sua vida. A escola aparece como o lugar
préprio para 0 acompanhamento necessario desses jovens, uma vez que Dubet (2004) também
nos diz que a escola pode ser um espaco que contribui na instru¢cdo e mais além, na
organizacdo da propria vida escola e no atendimento aos alunos fora classe. Vale
reafirmarmos que para Dantas e Santos (2011) é de grande importancia que os estudantes
tenham acesso a informacdes e apoio, que colaborem de forma positiva nas suas escolhas de
futuro, ainda no ambiente escolar, elaborando estratégias, artificios, que permitam a
concretizacdo de planos e projetos futuros.

E importante pontuarmos que um projeto de futuro, tal como outro projeto qualquer,
néo ¢ algo acabado, ele comporta falhas e descaminhos e, como bem aponta Soares e Sestren
(2007), o projeto de futuro esta em constante transformacg&o, simbolizando assim sua continua
construgéo e reconstrugdo tanto dos meios quanto dos fins a serem alcangados (SOARES;
SESTREN, 2007 apud FRANCA; SOARES, 2009, p.745).

[...] O projeto possui uma dindmica propria, transformando-se na medida do
amadurecimento dos préprios jovens e/ou mudancas no seu campo de
possibilidades. Eles nascem e ganham consisténcia em relagdo as situacoes
presentes, mas implicando, de alguma forma, uma relacdo com o passado e o
futuro (LEAO et. al., 2011 p. 1071).

Falar de projeto neste dominio requer olharmos para este termo de maneira diferente
do habitual, onde consideramos que um projeto € algo linear, com comeco meio e fim, e que
deve ter éxito nos objetivos tracados. No caso dos projetos de vida, ainda mais se tratando de

jovens concluintes do ensino médio, este comporta erros e descaminhos proprios desta fase da
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vida, permitindo que as metas e objetivos anteriormente pensados e projetados se adequem
aos novos sonhos, as mudancas de planos no meio do caminho, ou até mesmo a desisténcia
em prol de objetivos em outro dominio da vida. Neste sentido, o projeto ndo deve ser
entendido como resultado de um céalculo matematico, estrategicamente elaborado, ou de um
processo linear, como esta presente no senso comum (LEAO et. al., 2011).

A elaboracdo desta dificil tarefa de pensar “o que vou ser quando crescer” inclui ndo
somente as expectativas do sujeito, mas toda gama de expectativas, motivacao e influéncias
que o rodeiam, seja de amigos, familiares, da escola e da propria sociedade como um todo.
Novamente a participacdo dos “outros” na construgdo das expectativas e conquistas de futuro
se mostra essencial. Assim, para Franca e Soares (2009), o projeto de vida é visto como uma
antecipacdo operatoria, individual ou grupal, de um futuro desejado.

Encontramos no estudo realizado por Ledo, Dayrell e Reis (2011) algumas
consideracdes sobre o papel da escola em relacdo a construcdo dos projetos de futuro.
Segundo os autores, a escola ndo tem conseguido reconhecer o jovem existente no aluno,

desconsiderando suas questfes subjetivas, os conflitos de transicéo que esta fase comporta.

O momento da fase de vida e suas peculiaridades, a origem social, 0 género
e a etnia, entre outras dimensGes que o0 constituem como jovem, ndo sdo
levados em conta e constroem a vida do aluno fora da escola como um
tempo vazio de sentido, um ndo tempo (LEAO et. al. 2011, p. 1068).

E na juventude que o sujeito, a principio, torna-se capaz de refletir sobre sua propria
vida, de se ver como um membro da sociedade, recebendo e exercendo influéncias, fazendo
deste 0 momento por exceléncia do exercicio de sua insercdo social e aspira¢@es de futuro.
Quando a escola desconsidera este momento na vida dos estudantes, ou em outras palavras,
deixa de compreender o aluno em suas outras dimensdes da vida (jovem, jovem-pai, jovem-
mée, irméo, filho, esposa, marido, amigo), desconsiderando as experiéncias que S&o
vivenciadas fora da escola, pouco conhece 0s sujeitos que recebe. Ao desconhecer 0s sujeitos
reais que a frequentam, a escola deixa de compreender e deixa de contribuir nas questdes,
duvidas, medos e aspiracOes que fazem parte da realidade dos jovens. Cabe, portanto, a escola
preparar-se para lidar com estas questdes de sonhos, expectativas e projetos de futuro,

tornando esta tematica corriqueira, natural no ambiente escolar.

52



5.2 O que quero ser quando crescer: analisando os dados

No decorrer deste trabalho nos dedicamos a compreender o cenario educacional
brasileiro no intuito de tracar os caminhos ou os descaminhos que ligam a escola a
universidade. A preocupacéo central deste trabalho monogréfico foi conhecer as expectativas
de futuro dos estudantes concluintes do ensino médio e como elas tem colaborado no desejo
pelo acesso ao ensino superior. A partir desta preocupacao inicial duas questfes se fizeram
imprescindiveis no interior desse debate para que pudéssemos apreender as expectativas de
futuro a partir do olhar dos préprios sujeitos investigados: quais sujeitos tém contribuido para
e na continuacdo dos estudos através do ingresso na universidade? Qual importancia é
atribuida a escola na construcdo dessas expectativas?

Primeiramente buscamos conhecer quem eram aqueles sujeitos, quais caracteristicas
apresentavam, quais relages estabeleciam na escola. Entre os estudantes concluintes do
ensino médio nas duas escolas entrevistadas foi possivel identificar que a maioria deles possui
boa relacdo na escola, mostra interesse em relacdo aos estudos, embora também tenham
demostrado que a metodologia de ensino ndo vem agradando. Por serem jovens requerem
além do tempo para os estudos, tempo para outras coisas, para desfrutar desta fase da vida.

De acordo & Camarano (2004), a juventude é portando, um momento marcado por
transformacGes e determinado por diversas trajetorias, que exercem papéis diversos sobre,
também diversas maneiras de ser jovem. Para ilustrar esta constatacdo trazemos a seguir

algumas falas desses jovens:

[...] Na vida de um adolescente tem momentos que a pessoa quer estudar... A
gente tem que estudar mesmo querendo ou ndo. [E nos outros momentos?] E
curti mais nossa vida. Passear, namorar, academia... Entendeu? (Romulo 1)

Poxa... eu adoro estudar, gosto... Gosto bastante, agora tem hora que... Sabe
da preguica sim, mais desisto ndo. (Rémulo 2)

T6 aqui pra estudar e gosto muito de estudar. Tem horas que sdo boas tem
horas que ndo sdo.. ah! Tem vezes que é chato, fica chato... ndo é que é chato
estudar, mas a mesmice.. tem vezes que é mesmice entendeu? Ai fica chato,
entendeu? (Nestor 3)

Logo em seguida, direcionamos nosso olhar para a questdo central deste trabalho,
verificamos, portanto, as expectativas de futuro dos estudantes e em que medida elas tem
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colaborado no desejo pelo acesso ao ensino superior. Concordando com dados obtidos através
da observacdo participante, as falas mostram-nos que a continuidades dos estudos, bem como
a universidade, encontram-se presentes no imaginario dos estudantes concluintes do ensino
médio, embora exista certa urgéncia em relagcdo a entrada no mercado de trabalho, podendo
justificar-se pelas condi¢cbes materiais de vida, fazendo com que em alguns casos a
continuidade dos estudos aconteca depois ou concomitantemente a obtencdo de trabalho. E
importante destacar que os estudantes ndo deixam de considerar a universidade como um
caminho que podera possibilitar a mobilidade social deles e de suas familias. Para esclarecer,

traremos a seguir algumas falas que elucidaram nossa compreensao:

[...] Hoje a base de tudo é o estudo. Sem estudo ndo adianta nada... Sem
estudo vocé vai ter que pegar peso, tal vocé com estudo ndo vocé tem que...
tem melhorar de vida... Se vocé quiser ter as coisas na vida vocé tem que
estudar, botar a cabeca no livro pra pensar em crescer né... Agora vou fazer
um curso de auxiliar de dentista, pretendo entrar na faculdade, fazer o
ENEM, caso ndo passe na formacgéo que eu quero, vou fazer uma faculdade
particular de odontologia, e ver o que da no futuro né. (Rémulo 1)

[...] A depender da minha nota no Enem, se eu conseguir entrar numa
universidade, eu quero me formar numa universidade! Se eu ndo conseguir
eu quero fazer um curso técnico em seguranga do trabalho. [E em relagdo ao
trabalho?] Penso sim, até porque minhas condi¢fes ndo séo altas o suficiente
para assegurar 0s meus estudos. Ai eu acho que vou ter que trabalhar
também... Minha mae, minha familia, eles ndo tiveram oportunidade. Meus
irmdos hoje, nenhum tiveram estudo, assim... ai eu quero estudar! Eu tenho
uma irmd que se formou e ndo seguiu os estudos. E um irmdo mais velho
que nem chegou a se formar. [Estudar € uma oportunidade de qué na sua
vida?] E uma oportunidade de melhorar a minha vida, a minha vida que eu
ndo tive na infancia e nem agora na adolescéncia, pra ter uma vida melhor no
futuro. (Rémulo 3)

Rapaz, estudar ndo é meu... meu forte ndo, mais eu tenho que estudar pé... eu
conseguir uma coisa na vida, algum trabalho, algum emprego eu tenho que
estudar e também minha mée me forga pra eu estudar. (Nestor 1)

A eu pretendo trabalhar, mais também no periodo que eu tiver trabalhando
procurar alguma faculdade que possa me fornecer o curso de sexologia, eu
guero concursar sexologia, quero ter uma profissdo de sex6loga. Nao é tanto
pela falar s6 de sexo e sim é uma... uma matéria acho que eu me identifico
mais, eu quero entender mais, quero aprender mais sobre o assunto. (Nestor
2)
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Sobre esta questdo Pais (2003 apud DAYRELL, 2007, p.14) traz uma interessante
consideracdo. Para o autor existe na vida dos jovens o que ele chama de principio da
incerteza, que domina a vida como um todo. Estes jovens vivenciam ‘“verdadeiras
encruzilhadas... para muitos deles, o desejo, aquilo que gostariam de fazer, se vé limitado por
aquilo que eles podem efetivamente fazer”, levando em conta as condi¢fes sociais que
possuem. E ainda Oliveira et. al. (2001) nos advertem que, para estudantes de camadas
populares, o trabalho tem um carater para além do sustento do individuo, tem uma
representacdo social relevante, é concebido como atividade que visa produzir riquezas e
ascensdo social dele e de toda familia. Dayrell (2007) também nos adverte que a vivéncia da
condicdo juvenil nas camadas populares é bastante dificil, os jovens enfrentam varios desafios
consideraveis. Assim, junto a sua condicdo de ser jovem, alia-se a condi¢do da pobreza. Estas
condigdes podem entdo interferir nas possibilidades, nas escolhas, nas expectativas de futuro e
consequentemente na opcdo pela continuidade dos estudos.

Alguns estudos feitos por Polydoro (2000 apud IGUE et al., 2008) indicam-nos que a
entrada na universidade é uma transi¢do bastante significativa para o individuo, pelo fato de
ser um momento sincronizado com mudancas e adaptages importantes na vida do
adolescente. Igue et. al. (2008) ainda consideram que 0 ingresso no ensino superior pode ser
um fator de movimento das expectativas do estudante. Neste sentido nos indagamos quais
sujeitos tém ajudado nas expectativas que estdo sendo tracadas para futuro por esses
estudantes que vivenciam uma fase de transformacdes.

Para responder esta questdo, é importante levarmos em consideracdo que a influéncia
exerce representagdes/significacdes na vida dos individuos. Silveira (2009) nos indica que na
medida em que o individuo passa a ter contato com outros individuos/grupos e lhes atribui
algum valor, é inevitavel que se deixe influenciar pelos interesses e expectativas desses,
gerando mudancas em suas atitudes e valores, independentemente do grau de adequacao
desses novos valores e atitudes as regras sociais vigentes.

Assim, as mudancas de comportamento e atitudes sdo também responsabilidade dos
sujeitos que rodeiam e influenciam os alunos (familia, amigos, professores e colegas de
turma). A participacdo destes “outros” cria uma rede de acdes que podem contribuir nas inter-
relacbes que se estabelecem entre o individuo e a sociedade. Apresentaremos a seguir
algumas falas dos estudantes acerca das influéncias e motivagdes relacionadas a continuidade

dos estudos, que mais chamou-nos atengao:
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[...] Minha mde conversa comigo toda vez, porque ela explica que a vida ndo
é facil que a gente tem que lutar o que a gente quer ndo desistir em pequenas
coisas assim... Sucessivamente... Eu queria que os professores se
empenhasse mais, mais do que ele ajuda os alunos, muito mais, incentivando
mostrando um assim um exemplo: a... faga isso porque seu futuro vai ser
melhor, ajuda mais na renda, familia, essas coisas. (Rémulo 2)

A minha motivacao de estudar!? Ninguém.. eu mesmo! Assim, eu sempre
gostei, sempre me interessei. Minha mée sempre me obrigou ir para escola,
mas hoje ela ndo fala tanto... é por mim mesmo. (Rémulo 3)

[...] Nem em casa, nem meus amigos me motiva porque sabe aqui como &...
Como é o sistema por aqui é, a gente ninguém motiva ninguém, porque 0s
meus amigos j& passaram, 0S que j& passaram ndo me motiva, e 0s que estdo
passando ndo me motiva né, também eu ndo motivo eles, porque o curso pra
mim ndo t& valendo de nada, pra mim ndo ta valendo. (Nestor 1)

Minha familia sempre me motivou, minha mée principalmente apesar dela
ser analfabeta porque ela teve essa opcao, mais ela sempre motivou os filhos
dela todos a estudar a querer algo melhor pra se...a buscar um bom futuro.
(Nestor 2)

Percebemos, portanto, que pensar no futuro é uma tarefa complexa e repleta de
incertezas, ainda mais quando se trata de estudantes concluintes do ensino médio, que ao
tempo que concluem este ciclo escolar vivenciam também a transformacdo da adolescéncia
para a fase adulta. E por este motivo, € uma tarefa que requer apoio, motivacdo seja da
familia, de amigos e também da escola.

Para Oliveira (2003), a escola representa uma importante fonte de referéncia para o
estudante. Quando a escola deixa de impulsionar esse salto, deixa também de estimular que se
sonhe, que se construa expectativas em relacdo a carreira estudantil. O mesmo autor (2001),
através de suas consideracfes sobre o papel da escola indica-nos que as relagfes/interacdes
sociais e o aprendizado para o futuro, para uma vida em sociedade, sdo processos que também
se passam na escola e merecem certo cuidado. O espaco escolar ndo é apenas o lugar do
aprendizado formal, mas, sobretudo, lugar de aprendizado da/para a vida. Ainda sobre este
assunto Dubet (2004) esclarece-nos que é preciso perguntar-se em que a escola pode ser um
espaco de educacdo e de cultura na instrucdo e mais além na organizacdo da propria vida
escolar, no atendimento aos alunos fora da classe sobre seus anseios de futuro.

Neste caminho, acreditamos que a escola deve ser o lugar de apoio a construcao dos
projetos de vida que deem sustentacdo as expectativas de futuro em relacdo a universidade.
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Indagados entdo, de que maneira a escola tem contribuido em relacdo as expectativas de

futuro, os estudantes nos trouxeram as seguintes consideracgdes:

A escola, na minha opinido se..na minha opinido né. Ensinou a ler, a
escrever tantas coisas, mais... pra tracar objetivos assim com certeza nao.
[Como é que a escola poderia ajudar a tracar esses objetivos futuros?] Olha,
se a gente quer um sonho tem que lutar pra realizar que ndo é facil ndo € pra
noite pro dia que vai acontecer, entdo busca conversar com professores que
ndo seja em sala de aula, conversar com ele fora da sala, explicar um pouco
mais sobre o assunto que vai que faga vestibular uma prova do ENEM
mesmo e cai no assunto e precisa desenvolver mais esse conhecimento.
(R6mulo 2)

Contribui um pouco, contribuiu a parti do ensino médio, desde o primeiro
ano, porque no ensino fundamental ndo contribuiu muito. Entendeu? E foi
uma op¢ao minha assim escolher continuar os estudos depois que me formar,
depois que eu concluir o ensino médio. Entendeu? Foi uma escolha minha.
Mas a escola contribuiu assim, do segundo ano ao terceiro pelos projetos que
foi feito na escola também. Os projetos assim das... esqueci 0 nome das...
Das... do OVE. [Do Observatério da Vida Estudantil?] E, do OVE.
Contribuiu assim porque eu comecei a me comunicar com outras pessoas
que ja estudam na universidade, ai bateu o interesse. Ai contribuiu mais,
entendeu? (Rémulo 3)

Pra mim ndo contribuiu. [N&0?!] Pra mim ndo, pra mim essa... esse negocio
de meio ambiente j& vi por isso mesmo, porque o curso, ndo ta ajudando
muito a gente. [Vocé ndo ta aprendendo?] Nao, aprendendo a gente aprende
SO que... ndo déo oportunidade € isso que eu falei, Isso que eu insisto. Que...
ndo oportunidade a gente de jeito nenhum ai a pessoa tem que optar por
outras coisas...quando se formar aqui... t6 no ultimo ano. (Nestor 4)

Nossos dados nos indicam que a escola é tida como um lugar importante na vida
desses jovens e que, de acordo com eles poderia contribuir bem mais em suas expectativas de
futuro em relacdo a universidade. A seguir, algumas falas que esclareceram como a escola

poderia contribuir mais nesta questao:

Poderia contribuir sim, se tivesse mais alguns projetos, porque hoje as
escolas s6 sdo mesmo aula e pronto, ndo tem projetos que levem a este
caminho. Se tivesse assim, alguns projetos poderia ajudar sim na escolha.
Poderia conversar assim, porque nhdo conversam. Os professores nao
conversam, entram na sala d& a aula e sai. Ate mesmo se a direcdo fizesse
um projeto, sei la.. que falasse, que fizesse algumas palestras.
Assim, a escola discute pouco. S6 fala um pouco no terceiro ano, s6 no
terceiro ano. Agora no terceiro ano eles ficam perguntando sobre isso,
algumas professoras fala que vai ser dificil a gente conseguir porque é de
escola publica... tem outras professoras que fala que vai conseguir, falam
essas coisas no terceiro ano. (Rémulo 3)
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Eu gostaria uma melhor educacdo, uma possibilidade de melhor de a gente
se formar. De ter um tipo de curso de informatica na escola mesmo, gratuito
gue a gente ndo precisasse pagar entendeu?! ...Professor passa uma pesquisa
e a escola ndo pode nos ajudar porque o computador ndo tem internet, ndo
funciona internet, entdo ta quebrado entendeu?! E pudesse nos proporcionar
também uns acentos melhores pra gente porque a maioria sem... sem cadeira
sem brago, tem muitas cadeiras quebrada e aquela confuséo... bebedouros,
porgue os dai sempre as vezes quebra, e uma area de lazer também da escola
porque, tem nada aqui na escola nada, nada, nada...um centro recreativo pra
gente, que aqui ndo tem nada. (Nestor 2)

Pra mim ndo, pra mim essa... esse negocio de meio ambiente ja vi por isso
mesmo, porque o curso, nao ta ajudando muito a gente... Aprendendo a gente
aprende, s6 que eles ndo ddo oportunidade é isso que eu falei. Isso que eu
insisto. Que... ndo oportunidade a gente de jeito nenhum ai a pessoa tem que
optar por outras coisas... se formar aqui. [Vocé ndo se sente preparado para
vestibular/Enem?] Ah... N&o me incentivo ndo me sinto a vontade... N&o
faco questdo ndo. Eu ndo me sinto, eu vejo tantas pessoas melhores assim
gue eu... entendeu?! E ndo passa... ai fazendo eu vou passar?! Eu... ndo sou
muito inteligente, sou mais ou menos ai...eu prefiro nao fazer. (Nestor 3)

Nos depoimentos dados pelos estudantes verificamos que, se tratando de jovens
oriundos de camadas populares, apesar da necessidade de emprego para sobrevivéncia, a
entrada no ensino superior é o sonho de muitos desses. Em relagdo & continuidade, mesmo
contando com pouco da escola, eles desejam alcancar os objetivos em relacdo as suas
expectativas. Em algumas falas é possivel perceber que a continuidade dos estudos tem
cardter de ambiente que vai possibilitar maior remuneragdo, melhores cargos, ascensao
familiar.

Ao longo do trabalho percebemos a importancia da participa¢do de outros sujeitos, tais
como familia, amigos, colegas e professores, na construcdo de expectativas e a partir delas a
organizacdo de como torna-las possiveis, tracando estratégias que permitam a materializacao
dos projetos que estabelecem para seu futuro.

N&o podemos deixar de identificar que a escola ndo vem se negando a tratar sobre
questdes que envolvem a entrada no ensino superior. Infelizmente, tem se mostrado no
caminho inverso ao que se imagina quanto ao seu papel, enquanto ambiente ndo apenas de
concluséo de ciclos e obtencéo de certificados mas, sobretudo, lugar de interacdo com sujeitos
de lugares diferenciados, de formacdo dos estudantes enquanto sujeitos criticos, na relacéo
com seu proprio saber e com o mundo, impulsionando a construcdo de projetos e expectativas
de futuro reafirmando a universidade como um caminho possivel. Esta é uma questdo que
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preocupa, pois se a escola ndo aprendeu ainda lidar com o jovem existente no aluno e opta por
ndo discutir sobre possibilidades de futuro.

Os resultados colhidos nos sugerem ainda que a reconstrucéo dos lacos entre a escola e
a universidade pode acontecer a partir de pequenas a¢des no cotidiano escolar, seja a partir do
professor em sala de aula ou até mesmo de uma acao de toda comunidade escolar, tratando
através de projetos que desmistifiquem esse “lugar estranho”- & universidade, mostrando-a
como algo possivel para todos os jovens, tornando a discussdo sobre ensino superior, as
politicas de acesso e permanéncia existentes no pais, como questdes comuns no interior da

escola.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A importancia de conhecer as expectativas de futuro dos estudantes, como eles
percebem a si mesmos e que tipos de estratégias tracam ou gostariam de tracar para alcancar
seus objetivos em relagcdo a universidade, assenta-se na possibilidade de transformar a escola
no lugar onde os estudantes encontrardo apoio no momento de (in) definicdes em relagcdo ao
futuro. A entrada na universidade é uma transi¢do bastante significativa, que se da pelo fato
deste ser um momento sincronizado com mudangas e adaptagOes importantes na vida do
adolescente - a transicao da adolescéncia para a fase adulta.

Pensar o futuro, enquanto projeto, demanda a transformacdo das expectativas em
objetivos a serem perseguidos. A elaboracdo de alternativas, metas, estratégias que
contribuam para a materializacdo dos objetivos previamente estabelecidos, processo que
comporta a reflexdo sobre n6s mesmos e sobre 0s caminhos que temos estabelecido, permite o
delineamento de artificios de escolha e de formas de relacionar as expectativas existentes com
e na nossa realidade.

E a voz do sujeito que direciona nossas consideracdes acerca das expectativas de
futuro Recdncavo Baiano. A contribuicdo de pesquisas como esta, que se debruga sobre o
olhar dos estudantes que prestes a concluirem o ensino médio da rede publica, significa-se
pela possibilidade de percebermos a partir do olhar deles mesmos, como se d& o processo de
construcdo dessas expectativas.

Vale ressalvarmos ainda que, para formagcdo do estudante o contato com a
investigacdo permitira reafirmacdo da indissociavel integracdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, 0 que acarreta ao estudante formacdo de qualidade e, sobretudo, potencializa a
relacdo transformadora entre a universidade e a sociedade. Nesta direcdo, como ja
constatamos, o assistente social ao emergir no mundo da indagacdo inacabada, mantém
contato direto com sujeitos a quem se direciona sua intervencdo, o que permite um olhar
aprofundado, mais proximo da realidade, das reais necessidades desses sujeitos, evitando
assim a construcdo e implementacdo de projetos e acdes enviesados que em diversas vezes
deixa de contribuir com a transformacéo social.

Na realizacdo desta pesquisa dispomos de instrumentos tais como observacao
participante e entrevistas compreensivas, metodologias tipicas da pesquisa qualitativa. A
investigacdo neste dominio foi escolhida por considerar importante ndo apenas os resultados
da pesquisa, mas todo o caminho percorrido pelo pesquisador até a coleta dos dados. A
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entrevista compreensiva se mostrou um instrumento indispensavel para investigacdes de base
qualitativa, pois permite o aprofundamento das questfes mais pertinentes da investigacédo e
ainda possibilita que outras questdes surjam no decorrer da coleta de dados, experiéncia que a
aplicacdo de outros instrumentos poderia ndo oferecer. No mesmo sentido, a observacgao
participante proporciona ao pesquisador interacdo com 0s sujeitos observados, permite ainda
revisitarmos algumas observa¢Bes anotadas em didrios de campo, rememorando e
colaborando na compreensdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos.

Para alcancarmos os objetivos principais, foi necessario conhecermos sobre o cenério
educacional brasileiro, enfocando a escola e a universidade ambas sob novas perspectivas.
Foi imprescindivel que nos aprofundassemos em literaturas que tratavam sobre a longevidade
escolar, e sobre o escasso material que discuti expectativas de futuro, possibilitando que
conseguissemos compreender e significar o que as falas dos estudantes estavam indicando-
nos.

Compreendemos através dos dados, que as expectativas em relacdo a continuidade dos
estudos sdo existentes, contudo também percebemos que os estudantes possuem a necessidade
de obtencdo de emprego. Nossos resultados sugerem que, apesar da universidade aparecer no
imaginario como possibilidade de futuro, existe por parte dos estudantes certa urgéncia em
relacdo a entrada no mercado de trabalho, podendo justificar-se pelas condi¢cdes materiais que
esses jovens vivenciam, fazendo com que, em alguns casos, a continuidade dos estudos
aconteca depois ou concomitantemente a obtencdo de trabalho. E importante destacar que,
embora o desejo pela ida ao mercado de trabalho esteja na maioria das falas, os estudantes
consideram a universidade como lugar que contribui para a mobilidade social de suas
familias, capacitando-os para alcance de cargos com remuneragdo mais alta ou até mesmo a
promogado nos empregos que ja estejam inseridos.

Uma questdo pertinente direciona-se a participacdo de outros sujeitos na influéncia e
motivacdo para a continuidade dos estudos. Pensar no futuro é uma tarefa complexa, ainda
mais quando se trata de estudantes concluintes do ensino medio, que ao tempo que concluem
este ciclo escolar experimentam também a transformacao da adolescéncia para a fase adulta, e
por este motivo requerem o apoio, o incentivo da familia, de amigos e também da escola. A
literatura reafirma a importancia da familia na longevidade escolar dos seus filhos, ao tempo
que admite que tracar metas e construir expectativas de futuro ndo se restringe ao ambiente

familiar.
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Em relagdo a escola, verificamos nas falas dos estudantes que esta vem deixando de
aproveitar as relacbes de proximidade, que poderia ter, para contribuir e incentivar a
construcdo de expectativas de futuro relacionadas a continuidade dos estudos. A escola pouco,
ou nada discute sobre o que seriam as expectativas e/ou projetos de futuro. Sobre esta questdo
Oliveira (2001) nos informou que as interagdes sociais e 0 aprendizado para o futuro, para
uma vida em sociedade, sdo processos que também perpassam na escola e merecem destaque.
O espaco escolar ndo é apenas o lugar do aprendizado formal, é, sobretudo, lugar de
aprendizado da e para a vida.

A escola deve ser percebida como ambiente ideal para tratarmos sobre expectativas de
vida dos jovens, lugar de apoio aos estudantes no momento de aspiragdes para o futuro. Deve,
portanto, renovar-se, preparar-se para lidar com a juventude e suas expectativas, assim como
auxiliar na construcdo de estratégias que possibilitem alcancar os objetivos estabelecidos.
Neste caminho, é possivel considerarmos que se faz necessaria a criacdo e/ou integracao de
politicas existentes voltadas para esse publico, possibilitando continuidade da carreira
estudantil e contribuindo assim para a democratizagcdo do ensino superior.

A possibilidade de reconstrucdo dos lacos foi apresentada pelos estudantes nas suas
falas. De acordo a eles, a realizacdo de atividades e a¢des no interior da escola que mostre a
universidade como algo acessivel, que trate de discutir sobre politicas de acesso e
permanéncia a universidade, essas pequenas a¢Ges podem sim ter uma grande contribuicdo
nas expectativas relacionadas a continuidade dos estudos. Acreditamos que este pode ser um
caminho para que escola publica e universidade estejam mais proximas.

Finalizamos este trabalho com o desejo de maiores aprofundamentos nesta tematica,
pois percebemos que existem poucos trabalhos que versam sobre as expectativas de futuro de
estudantes em relacdo a entrada na universidade. Esperamos ainda que este trabalho incite
outros estudantes do curso de servico social, que se interessem em pensar a educacdo
brasileira, principalmente sobre as questdes que estdo por trds da entrada (ou ndo) de
estudantes de camadas populares no ensino superior, e que desta maneira contribuam para a

edificacdo de vinculos entre escola e universidade.
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8. ANEXOS

Anexo 1: Roteiro de entrevistas.

Identificacgdo: Iniciar a conversa buscando conhecer um pouco sobre o entrevistado.

Perguntas:

A) O periodo da escola esta acabando, o que vocé tem pensado para depois do ensino médio?
B) Vocé quer continuar estudando? Por que quer (ou ndo quer) continuar? Alguém contribuiu/
influenciou sua decisao?

C) E a universidade... Como vocé acha que é estudar 14? Quais os motivos que hoje te faria
entrar ou ndo entrar na Universidade?

D) A UFRB por estar mais proxima de onde vocé mora, ela faz parte dos seus planos para o
futuro?

E) A escola ajudou de alguma maneira a pensar nesses objetivos? Como a escola poderia

contribuir mais na construgdo das suas expectativas de futuro?
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