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RESUMO

A juventude ¢ uma fase na vida cujos conflitos sdo intensos, em que determinadas escolhao
norteiam os caminhos para a vida adulta. A universidade, apesar da alta seletividade ainda
existente, tornou-se uma dessas possiveis escolhas. No entanto aprender a lidar com as regras
académicas e institucionais, para conseqiientemente nao fracassar ¢ condi¢do fundamental na
vida estudantil. Esse aprendizado possui um acentuado grau de dificuldade, que se
intensificam quando nos referimos a estudantes ingressos a partir de agdes afirmativas,
oriundos de camadas sociais mais fragilizadas. Desta maneira, buscamos com este estudo
identificar caracteristicas e dificuldades que envolvem o processo de afiliagio ao ensino
superior de estudantes cotistas, verificando as diferencas por eles percebidas entre a vida
escolar e a universitaria. Foram sujeitos desta pesquisa seis estudantes recém ingressos na
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), através das politicas de acgdes
afirmativas. O trabalho desenvolve-se pautado em uma abordagem qualitativa, tomando como
técnicas a observagao participante e a entrevista compreensiva. Assim, foi possivel verificar
que os primeiros semestres na universidade sdo marcados por dificuldades e incertezas que
ganham formas principalmente através da diferenca entre o desenho de ensino vivenciado na
escola e agora na universidade. Reclama-se dos assuntos académicos que sdao aplicados em
sala sem considerar o que estudaram antes, indicando problemas no aprendizado por nao
saberem de assuntos que deveriam ter sido vistos no ensino médio. Apontam ainda, para a
falta de informacdo em relagdo a programas assistenciais e de setores na universidade,
desenvolvendo a sensacdo de “estar perdido”, assim como a falta de apoio institucional. A
familia apresentou-se de modo fundamental tanto na pretensdo de ingresso quanto na
permanéncia universitaria. Os estudantes indicam que a necessidade de ndo passar pelas
mesmas privagdes vividas pelos familiares juntamente com o continuo apoio recebido, de
carater emocional e/ou financeiro foram fundamentais para a continuidade dos estudos.
Percebemos que o ingresso na universidade significa para estes sujeitos uma possibilidade de
realizacdo pessoal e ascensdo econdmica apesar das dificuldades experienciadas no cotidiano
académico. Podemos compreender que o processo de afiliacdo a vida universitaria requer
desses jovens o desenvolvimento de habilidades praticas que possibilitem a permanéncia
nesse novo espaco que diferente da escola, os prepara para a vida adulta e ndo para uma nova
serie colegial. Ressalta-se ainda que as formas e o ritmo de aprendizagem manifestam-se de
modo diferente entre os graduandos, tendo em vista que os mesmos possuem pouco tempo
para adquirir determinadas competéncias que os engajem a Universidade, assim como
caracteristicas e condi¢des de vida diferenciadas. O que nos aponta para a necessidade de
melhores condi¢cdes Pedagogicas e institucionais que propiciem mecanismos de integragdao
que levem em considera¢do as peculiaridades dos estudantes auxiliando-os no processo de
afiliacdo ao ambiente Universitario.

Palavras-chave: Juventude. Afiliagao universitaria. A¢oes afirmativas.



ABSTRACT

Youth is a stage in life whose conflicts are intense in certain choices that guide the paths to
adulthood. The university , despite the high selectivity still exists , has become one of those
possible choices . However learn to cope with the academic and institutional rules, therefore
not to fail is fundamental in student life . This has a severe learning difficulty, which intensify
when referring to students tickets from affirmative action, coming from vulnerable social
strata . Thus , this study sought to identify characteristics and difficulties involved in the
process of affiliation to higher education for students shareholders, checking the differences
they perceived between school and university life . The study subjects were six freshmen
students at the Federal University of Bahia Reconcavo (UFRB), through affirmative action
policies . The work develops ruled by a qualitative approach, using techniques such as
participant observation and comprehensive interview. Thus, it was possible to verify that the
first semester in college are marked by difficulties and uncertainties winning ways mainly
through the difference between the design of learning experienced in school and now in
college . Calls up the academic subjects that are applied in the classroom without considering
what they had studied before, indicating problems in learning for not knowing the issues that
should have been seen in high school . Also point to the lack of information in relation to
welfare programs and university sectors, developing a sense of "being lost " , as well as the
lack of institutional support . The family presented so far in the fundamental claim admission
as the university residence. Students indicate that the need not go through the same hardships
experienced by families along with the continuous support received , character emotional and
/ or financial support were essential for the continuation of studies . We realize that entering
university means to these guys a possibility of personal fulfillment and economic rise despite
the difficulties experienced in daily academic. We understand that the process of affiliation
with university life requires these young people develop skills that enable practices to remain
in this new space that differs from school, prepare them for adult life and not for a new high
school series. It is noteworthy that the forms and pace of learning are manifested differently
among undergraduates, given that they have little time to acquire certain skills that engage the
University, as well as characteristics and living conditions differentiated. What points us to
the need for better Pedagogical and institutional mechanisms that facilitate the integration
taking into account the peculiarities of students helping them in the process of affiliation with
the university environment.

Keywords: Youth. University affiliation. Affirmative action.
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INTRODUCAO

Os mecanismos empregados para o aumento do nimero de vagas nas instituicdes de
ensino superior através de medidas voltadas para o acesso e permanéncia na educagdo, dentre
as quais situa-se o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo do Ensino Superior
(REUNI) assim como as Politicas de A¢des Afirmativas, estdo provocando uma consideravel
mudancga no perfil discente das Instituicdes de Ensino Superior, na medida em que elevou o
nivel de oportunidades para esta modalidade de ensino, dando espago a estudantes de camadas
mais pobres. Tais propostas “representam um esforco meritério no sentido de combater o
tradicional elitismo social da universidade publica, em parte responsavel pela perda de
legitimidade social desta instituicao”. (SANTOS, 2003, p.52)

E importante enfatizar que a idealizacdo e realizacio desta monografia decorrem de
duas experiéncias em minha trajetdria universitaria. A primeira delas foi a integracdo ao
Grupo de pesquisa e extensdo Observatorio da Vida Estudantil-OVE, atuante na Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia ha quatro anos, com instalagdes em duas escolas estaduais
nos municipios de Sdo Félix e Cachoeira, com o Projeto “Aproximando a educagido basica do
ensino superior.” Esse envolvimento me fez reforcar implicagdes trazidas de tempos antes da
experiéncia Universitaria, quando ainda secundarista de escola publica, percebia dentre outras
coisas, a divergéncia entre as exigéncias postas em uma prova de vestibular e ao que tinha
acesso no colégio. Trata-se das defici€éncias existentes nas escolas publicas brasileiras, que de
modo substancial ndo contribui plenamente para a formagdo no imaginario de seus alunos da
universidade enquanto uma de suas possibilidades apds o ensino médio.

A segunda experiéncia manifestou-se quando fui contemplada com uma bolsa de
iniciagdo cientifica PIBIC fomentada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnologico (CNPq). Através do plano de trabalho que me coube desenvolver, foi possivel
contribuir com as acdes ja iniciadas ¢ mantidas pelo projeto do grupo. A pesquisa consistia
em mapear os principais aspectos pautados no processo de afiliagdo a vida na Universidade de
estudantes pobres, ingressos na UFRB a partir das politicas de agdes afirmativas e que eram
beneficidrios dos programas de assisténcia estudantil desta Instituicdo. Desta forma, enfatizo
que este trabalho ¢ fruto destas experiéncias, e resultados com elas obtidos norteiam o que

aqui apresento.
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Tendo em vista que o processo de afiliagio' ao ensino superior é marcado por
insegurancas, sobretudo quando se trata de estudantes de origem popular, que em alguns casos
sdo os primeiros em suas familias a ingressarem na universidade. Este trabalho buscou
conhecer as principais caracteristicas e dificuldades que envolvem o processo de afiliagdo ao
ensino superior de estudantes ingressos na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia -
UFRB a partir das politicas de agdes afirmativas, no Centro de Artes Humanidades e Letras.

E importante demarcar que o presente trabalho abarcou aleatoriamente estudantes
cotistas do segundo ao quarto periodo. Sendo assim, foram sujeitos desta investigagcao
estudantes de quatro dos oito cursos ofertados no CAHL. De modo mais especifico foram
investigados trabalhadores estudantes; estudantes beneficiarios da Pro Reitoria de Politicas
Afirmativas e Assuntos Estudantis (PROPAAE) e estudantes bolsistas vinculados a Projetos
de pesquisa.

Todos estes sujeitos possuem como caracteristica em comum o fato de serem cotistas.
E sobre a politica de cotas indica-se que a mesma foi sancionada em 29 de agosto de 2012
almejando garantir de forma progressiva nos proximos quatro anos, cinqgiienta por cento das
vagas em Instituicdes de ensino superior a estudantes oriundos de escolas publicas, levando
em conta critérios socioeconémicos. No entanto, o processo de afiliagdo ainda que se trate de
um mesmo segmento social, ¢ significativamente diferente entre os alunos, pois além de terem
a heterogeneidade como caracteristica peculiar, estabelecem diferentes relagcdes com o saber,
estabelecem formas distintas de se relacionar, com o mundo, com se proprio € com os outros
(CHARLOT, 2000, p.78).

Nesse sentido, os trabalhadores estudantes foram elencados para a investigacdo por
terem uma dindmica cotidiana em que os estudos ndo ocupam o centro de suas agdes, fazendo
uso de estratégias para lidar com as regras do ambiente universitario (assim como todos os
estudantes), mas neste caso para conseguir conciliar o oficio de trabalhador ao oficio de
estudante. Ja os estudantes assistidos pela PROPAAE por conformarem um contingente
estudantil em maior vulnerabilidade social, tendo em vista os critérios de selecdo para a
concessdo destes auxilios. E por fim, estudantes bolsistas de Iniciagdo Cientifica ao
pensarmos na importancia da pesquisa e extensao no processo de formacao profissional.

Sao inumeras as dificuldades vividas por estudantes cotistas no ensino universitario.
Nesse sentido, aprender a lidar com as regras académicas e institucionais, para

conseqiientemente ndo fracassar ¢ condicdo fundamental na trajetoria estudantil. Agora

' Tempo em que o estudante aprende o manejo relativo das regras institucionais identificado especialmente pela
capacidade de interpreta-las ou transgredi-las.(COULON, 2008,p.32)
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pensemos, € possivel ser cotista em uma Universidade Federal e ter sucesso? Como ¢ ser
trabalhador e universitario? Como lidar com as regras desse novo espago e ndo fracassar?
Questdes como essas se manifestam quando se busca compreender os meandros da vida
universitaria a partir dos estudantes, percebendo as dificuldades que emanam no processo de
afiliacdo Universitaria, tendo em vista que, “O colégio e a universidade ndo tém a mesma
comunidade de habitus (...) é preciso “esquecer” sua cultura anterior de estudante de ensino
médio, para substitui-la por uma nova cultura, mais complexa, mais sofisticada, tdo mais
dificil de decodificar e adquirir na medida em que € mais simbolica.” (COULON, 2008, p.42).
E preciso aprender a desenvolver “competéncias intelectuais, académicas e pessoais, tais
como: o estabelecimento e a manutenc¢do de relagdes interpessoais, o sentido de identidade e o
processo de tomada de decisdo acerca da carreira.” (CUNHA e CARRILHO, 2005, p.217)

Este trabalho serd apresentado em trés capitulos, além desta introducdo. A principio
apresento uma breve andlise sobre o cenario educacional no pais no que se refere ao ensino
superior, abordando aspectos como as politicas de agdes afirmativas e a inser¢do de
estudantes de origens pobres no espago universitario. Busco ai fazer uma breve reflexdo sobre
elementos e entraves que envolvem a fase de transi¢do para a vida adulta. Posteriormente,
esbogo alguns contributos sobre a no¢ao de juventude, mais especificamente sobre as diversas
formas de ser jovem. Busco relacionar ainda, algumas considera¢des sobre o conceito de
afiliacdo universitaria, e neste caso o processo de afiliacdo de estudantes cotistas.

Em um terceiro momento do texto descrevo os passos metodoldgicos da pesquisa,
dentre os quais indico como se gestou a escolha dos sujeitos, método e técnicas do trabalho
empreendido. Compartilhando com o leitor a analise e discussdo dos dados colhidos com a
investigacdo. Apresentando as consideragdes finais sobre o estudo, bem como sua relevancia

e implicacdes para o conhecimento da area de formagao.
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1 O CENARIO EDUCACIONAL NO PA[S: ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A
EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR.

1.1 Politicas de A¢des Afirmativas: do que estamos falando?

O termo agdo afirmativa surge pela primeira vez nos Estados Unidos da America. Aqui
no Brasil a utilizagdo das entdo chamadas politicas de agdes afirmativas aparece
especialmente atrelada a experiéncia deste Pais. No entanto verifica-se que medidas em prol
do fomento a participagdo e inclusao de publicos descriminados em determinadas instancias
da sociedade ocorriam em varios outros lugares do mundo, antes da experiéncia Norte
americana o que pode ser verificado “na coletanea International perspectives on affirmative
action:conference report, publicada em 1984 pela Rockefeller Foundation”. (MEDEIROS,
2007, p.127). Como no caso,

(...) da India, cuja Constitui¢do, ja em 1948, por meio de seu artigo 16,
reformulado em 1951, estabelece cotas para membros de “castas
catalogadas” e, mais tarde, também de “tribos catalogadas”, além de medidas
especiais para portadores de defici€éncia. Na década seguinte, a Malasia
criaria um sistema destinado a estimular, via cotas, a participacdo da etnia
bumiputra — os malaios propriamente ditos — numa economia dominada por
chineses e indianos. No Libano, o sistema de acesso ao servico publico e a
universidade utiliza cotas que reproduzem a participacdo das diferentes
seitas religiosas na populacdo. Na antiga Unido Soviética, quatro por cento
das vagas da Universidade de Moscou eram reservadas a alunos
provenientes da Sibéria, uma das regides mais atrasadas do pais. Ja na
Noruega, da mesma forma que na Bélgica, o foco dessas politicas sdo os
imigrantes. Estes ultimos, desde que de origem africana ou asiatica, também
sdo alvo de politicas especiais no Canada, juntamente com ‘“povos
aborigines” (indigenas), mulheres e portadores de deficiéncia. Mais perto de
no6s, na América do Sul, a Colombia tem cadeiras no parlamento reservadas
para afrocolombianos, enquanto no Peru s@o os indigenas o objeto de
politicas particulares. (IDEM)

Resultados de efervescentes debates a nivel global, as politicas de a¢des afirmativas,
conformam significativas ag¢des por parte do poder publico na tentativa de compensar os
efeitos tributarios das profundas desigualdades sociais existentes Brasil. Atualmente e de

acordo com Gomes (2007) podemos defini-la como,



14

Um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsorio,
facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao combate a discriminagao
racial, de gé€nero, por deficiéncia fisica e de origem nacional, bem como para
corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discriminacdo praticada no
passado, tendo por objetivo a concretizagdo do ideal de efetiva igualdade de
acesso a bens fundamentais (...) Em sintese, trata-se de politicas e de
mecanismos de inclusdo concebidos por entidades publicas, privadas e por
orgdos dotados de competéncia jurisdicional, com vistas a concretizacdo de
um objetivo constitucional universalmente reconhecido — o da efetiva
igualdade de oportunidades a que todos os seres humanos tém direito.
(GOMES, 2007, p.55)

As politicas de acdes afirmativas visam fomentar o ingresso de estudantes pobres nas
Institui¢des de Educacao Superior, que em nosso Pais sdo majoritariamente afro descendentes.
O Projeto de lei sancionado em 29 de agosto de 2012 garante de forma progressiva que nos
préoximos quatro anos, cinqiienta por cento das vagas em Institui¢des de ensino superior sejam
destinadas a estudantes oriundos de escolas publicas, levando em conta critérios
socioecondmicos. E pertinente frisar que sdo varios os elementos que nos permite perceber a
dimensao dos problemas relacionados a descriminacao racial no Brasil. A comegar pelo fato
de concentrarmos, um dos maiores contingentes populacionais com ascendéncia africana,
conformando a maior parcela de seus habitantes.De acordo com os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE em 2010, o Brasil contava com uma populagado de
191 milhdes de habitantes, dos quais 91 milhdes se classificavam como sendo, brancos
(47,7%), 15 milhdes como pretos (7,6%), 82 milhdes como pardos (43,1%), 2 milhdes como
amarelos (1,1% e 817 mil indigenas (0,4%). Entretanto se apesar da verificagdo dos dados
estatisticos a maioria da populagdo seja composta por afro descendentes, ndo se deve
desprezar a legitima importancia de pensarmos no povo indigena, participantes ativos na
formagao do Brasil.

A desigualdade ¢ uma das mais arraigadas caracteristicas desta nacdo, relevada
historicamente pela forma como se gestou o processo de abolicdo dos trezentos anos de
escravatura do povo africano. Em que homens e mulheres negros, instituidos como homens e
mulheres livres, passam a viver a margem da sociedade, tendo na cor da pele e na sua origem
a marca da exclusdo. “E assim O tempo passou, (...) € nada foi feito em favor dos negros, ex-
escravos € descendentes de escravos, que pudesse compensar o mal feito e minimamente
prepara-los para a vida como homens livres.” (VIEIRA, 2007, p.84)

Apo6s as primeiras trés décadas do século XX, “quando se quis exterminar 0s negros

pelo “branqueamento”, esses se viram acolhidos pelas novas formula¢des doutrinarias e
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tedricas que reconheciam sua existéncia, porém como integrantes de uma raga inferior,
assimilavel pela raga branca dominante.” (IDEM).

Segundo Guimaraes (2005) ¢ por volta dos anos 30 que se organiza pela primeira vez o
movimento politico negro. No Brasil neste mesmo século, agora no final da década de oitenta,
intensificam-se as lutas em prol da “reparacdo” dos danos aos descendentes de ex escravos.
Justamente porque naquele momento o Pais vivencia um processo de redemocratizacdo e
abertura politica, com o fim do regime militar instalado na década de sessenta. Deste modo
novos passos comecam a ser dados rumo a tentativa da efetiva garantia de igualdade de
direitos, tendo em vista os critérios da diferenca.

Esta temdatica Racial passa efetivamente a fazer parte de nossa agenda politica dos
movimentos sociais na III Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discrimina¢ao Racial,
Xenofobia e Intolerancia correlata ocorridas entre os meses de agosto e setembro de 2001 em
Durban.

Apesar dos considerdveis avancos na discussdo sobre a referida tematica, permanecem
ainda determinadas resisténcias, pautadas principalmente no “mito” da Democracia Racial®, e
no principio da igualdade’. E é neste sentido que as politicas de acdes afirmativas se
constituem como importantes instrumentos de compensagdo por parte do Estado’ cujo
objetivo ¢ o de proporcionar mecanismos de igualdade de oportunidade e acesso a
determinados espacos e direitos sociais, para segmentos em situagdo de exclusdo ou
desvantagem por caracteristicas peculiares, como raga, ou género.

Sabemos que constitucionalmente a educacao ¢ um direito de todos e dever do Estado.
Entretanto, por muito tempo determinados espacos na hierarquia educacional se destinavam
apenas a elite do Pais. Hoje essa realidade conquistou avancos substanciais que vém

desenhando uma nova aparéncia ao contingente estudantil de nossas Universidades, mesmo

? Para maiores entendimentos ver GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. “Democracia racial.” Disponivel em
http://www.fflch.usp.br/sociologia/asag/Democracia%?20racial.pdf

* O Art. 5° da Constituigio Federal prevé que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingio de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade.”

*Cabe a0 Estado o importante papel de impulsdo, mas ele nio deve ser o tnico ator nessa matéria. Cabe-lhe

tracar as diretrizes gerais, o quadro juridico a luz do qual os atores sociais poderdo agir. Incumbe-lhe remover os
fatores de discriminagio de ordem estrutural, isto ¢, aqueles chancelados pelas proprias normas legais vigentes no
pais, como ficou demonstrado acima. Mas as politicas afirmativas nio devem se limitar a esfera publica. Ao
contrrio, devem envolver as universidades publicas e privadas, as empresas, os governos estaduais, as

municipalidades, as organiza¢bes governamentais, o Poder Judicidrio etc. GOMES (2007, p.76)


http://www.fflch.usp.br/sociologia/asag/Democracia%20racial.pdf
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que ainda determinados espacos e carreiras estejam ocupados por segmentos sociais mais
abastados, devido inclusive e principalmente, as deficiéncias engendradas nas escolas
publicas brasileiras.

Tais avancgos, ainda iniciais, relacionados com a educagdo superior somente foram
possiveis gragas as politicas compensatorias, ou de acdes afirmativas que favorecem o
ingresso de estudantes indigenas, afrodescendentes e oriundos de escolas publicas em
Instituicdes de ensino Superior através das cotas. Assim, as agdes afirmativas, enquanto “(...)
politicas compensatorias adotadas para aliviar e remediar as condi¢des resultantes de um passado
discriminatorio, cumprem uma finalidade publica decisiva para o projeto democratico, que ¢ a de
assegurar a diversidade e a pluralidade social.” (PIOVESAN, 2007, p.40).

E sendo a Universidade, um espaco publico e de poder, haja vista que através desta
inser¢do, torna-se mais possivel a ascensdo e mobilidade social, suas dependéncias devem e
precisam cada vez mais ser ocupadas pelas camadas populacionais confrontadas com
condig¢des sociais desfavoraveis e que majoritariamente possuem ascendéncia africana.

Utilizando os argumentos de Jaccoud e Beghin (2002) ¢ oportuno situarmos que as
politicas de a¢des afirmativas, enquanto mecanismo emergencial na busca pela equidade e
redugdo de disparidades sociais entre os individuos que compdem determinado povo nao se

restringem as cotas. Consistindo deste modo em medidas cujos objetivos fundamentais visam,

[...] garantir a oportunidade de acesso dos grupos discriminados, ampliando
sua participagdo em diferentes setores da vida econdmica, politica,
institucional, cultural e social. Elas se caracterizam por serem temporarias e
por serem focalizadas no grupo discriminado; ou seja, por dispensarem, num
determinado prazo, um tratamento diferenciado e favoravel com vistas a
reverter um quadro historico de discriminagdo e exclusio. (JACCOUD e
BEGHIN, 2002, p.67)

E do conhecimento de muitos, entretanto, que o ingresso em qualquer Institui¢io
Publica de educacao superior, estd vinculado ao pré-requisito que o entdo secundarista passe
por uma selecdo, sejam elas por meio dos vestibulares ou o Exame Nacional do Ensino
Médio. Neste sentido € oportuno considerar que sendo a educagao um direito de todos e dever
do Estado, como ja frisamos linhas acima, e ndo se limitando a escola at¢ o0 momento em que
o estudante finaliza o ensino médio, isso deveria ser diferente. Feita esta consideragao,

incorremos que a realidade escolar da maioria dos jovens brasileiros de escolas publicas,
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discriminados pelas suas respectivas condigdes sociais e/ou racial, destoa significativamente
das exigéncias postas nessas provas de sele¢do para o ingresso em universidades.

Desta maneira, apesar das cotas socio-raciais fazerem parte das politicas de acesso e
permanéncia de Instituicdes de Educagdo Superior, o fendomeno ¢ tema de fortes debates.
Existe no seio do debate posicionamentos que compactuam com as medidas, bem como
posicionamentos contrarios. Um desses argumentos contrarios diz respeito a garantia do
mérito individual na sele¢do de concursos e provas como o vestibular, por exemplo. Segundo
este argumento, uma pessoa que tivesse obtido menor nota, sairia beneficiada em detrimento
de outra, descaracterizando desta forma mérito. Obviamente, em um Pais veladamente racista
como o nosso, medidas desta natureza, gerariam sem margem de duvidas posicionamentos
como esse e outros, principalmente pela desinformagado, ou informagdes manipuladas que se
propagam inclusive através das negativas influéncias midiaticas. Na tentativa de rebater o
discurso do desmerecimento meritorio, alguns posicionamentos sdo colocados. Neste sentido,

Medeiros (2007) aponta que,

(...) os proponentes da agdo afirmativa defendem ndo é o abandono do mérito
como critério de admissdo a universidade (ou ao emprego), mas a
reelaboragdo desse critério de modo a torna-lo ndo somente mais justo, mas
também mais eficaz como instrumento de avaliacdo. Isso significa levar em
consideragdo fatores como filiagdo racial, origem, renda, local de moradia e
outros, juntamente com a capacidade de superar obstaculos. Vale referir
como exemplo a concessdo, pela PUC/Rio, de bolsas de estudos para alunos
provenientes dos chamados pré-vestibulares para negros e carentes — forma
de agdo afirmativa sem utilizacdo de cotas que vem sendo implementada ha
cerca de dez anos, tendo beneficiado mais de quatro mil alunos até o
momento. E significativo observar que esses alunos, cujas notas no
vestibular sdo quase sempre mais baixas que a média, tém revertido, ao final
do curso, essa situacdo, graduando-se com notas mais altas que a média dos
alunos pagantes. Isso indica a validade de um dos argumentos em defesa da
acdo afirmativa: o de que as pessoas por ela beneficiadas costumam agarrar-
se a oportunidade, diferentemente daqueles para quem fazer um curso
superior, por exemplo, sdo “favas contadas”. (MEDEIROS, 2007, p.128-
129)

Outro argumento desfavoravel as politicas aqui brevemente referenciadas, diz respeito a
violagdo do principio da igualdade, sobre a 6tica de que somos todos iguais perante a lei,
independente de cor, credo e demais caracteristicas de natureza. Parece curioso em um Pais

detentor de uma vasta diversidade cultural e fenotipica, cujas desigualdades sociais sdo
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latentes e as diversas formas de discriminacdo, principalmente as de cunho racial que podem
ser vistas e sofridas cotidianamente, através inclusive de discursos e agdes triviais, possa
haver quem utilize o argumento de que as agdes afirmativas, e neste caso as medidas de cotas
raciais, firam o principio da igualdade.

De acordo com os adeptos ao argumento da viola¢do do principio da igualdade, as cotas
dariam formas a uma espécie de injustica com os alunos brancos, e tendo em vista o grau de
mesticagem no Pais poderia gerar fraudes no momento da auto declaragao, ou seja, brancos se
declarariam pretos ou pardos para conseguirem a vaga pleiteada. Sobre isso Munanga (2003)

diz ndo acreditar que,

Todos os alunos brancos pobres possam cometer este tipo de fraude para
ingressar na universidade publica, por causa da forca do ideal do
branqueamento ainda atuando no imaginario coletivo do brasileiro. Um
racista essencialista, psicologicamente convencido da superioridade de sua
“raga” ndo troca de campo com tanta facilidade. (...) N@o vejo necessidade
em recorrer seja ao exame da arvore genealogica dos auto declarados negros,
seja ao exame cientifico através do teste de DNA. Se constatar depois de
algum tempo e experiéncia que a maioria de alunos pobres beneficiados pela

r

politica de cotas é composta de alunos brancos pobres falsificados em
negros, serd entdo necessario reavaliar os critérios até entdo adotados. De
qualquer modo, os recursos investidos ndo seriam perdidos, pois teriam sido
aproveitados por segmento da populagdo que também necessita de politicas
publicas diferenciadas. (MUNANGA, 2003, p.3)

Ainda sobre este mesmo principio, de acordo com Gomes (2007) a concepgao moderna
e dinamica do principio constitucional da igualdade, “conclama o Estado a deixar de lado a
passividade, a renunciar a sua suposta neutralidade, adotando um comportamento ativo,
positivo, afirmativo, quase militante, na busca da concretizacdo da igualdade substancial.”
Ressalta-se ainda que o Pais compactua com instrumentos internacionais de protecao aos
direitos humanos, inclusive a Convencdo internacional sobre as diversas formas de
descriminacdo racial. Desta maneira, ficam ratificadas pela constituicio cidada de 1988,
acordos que emanam destas convengdes. E neste processo ficam respaldadas
constitucionalmente determinadas medidas de natureza afirmativas.

Trata-se de politicas com vistas a equiparar reflexos de expressivas iniqiiidades sociais.
E ao pensarmos no cenario educacional brasileiro consideramos ser fundamental condicionar

a ampliagdo da trajetdria educacional da maioria de nossos jovens. Desta forma as agdes
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afirmativas desenham uma possibilidade em curto prazo de reverter as discrepancias
existentes entre o numero pretos, pardos e pobres no ensino superior em relagdo 4s demais

camadas societarias.

1.2 O ingresso dos estudantes de origem popular. “E aos poucos a universidade vai

ganhando um novo publico”

Como vimos as politicas de agdes afirmativas, se configura como um dos mecanismos
de intervengao legitimado pelo Estado, através de fortes movimentagdes sociais. Deste modo,
o processo de democratizagdo ao ensino superior através da expansao do numero de vagas em
universidades, acdes afirmativas e de assisténcia estudantil, representam um fendmeno que
efetivamente esta favorecendo o acesso de jovens oriundos de camadas populares a terem a
oportunidade de ingressarem e permanecerem nas universidades. Estes mecanismos vém
contribuindo para que a universidade publica aos poucos ganhe um novo publico. Ao
pensarmos na universidade enquanto Institui¢do Social considera-se relevante tratamos aqui
de alguns aspectos historicos que a conformam, bem como sobre debates e esforgos gestados
nas ultimas décadas em prol de sua efetiva democratizagao.

Comecemos entao por incorrer que,

A partir das revolugdes sociais do século XX e com as lutas sociais e
politicas desencadeadas a partir delas, a educagdo e a cultura passaram a ser
concebidas como constitutivas da cidadania e, portanto, como direitos dos
cidaddos, fazendo com que, além da vocagao republicana, a universidade se
tornasse também uma institui¢do social inseparavel da idéia de democracia e
de democratizagdo do saber: seja para realizar essa id€ia, seja para opor-se a
ela, no correr do século XX a instituicdo universitaria ndo pode furtar-se a
referéncia a democracia como uma idéia reguladora. (CHAUI, 2003, p.6)

Nesta perspectiva, em outro momento do texto enfatizei que a Educacao ¢ um direito de
todos e dever do Estado, o que ¢ bem verdade. No entanto, com a reforma do Estado ocorrida
alguns anos atrds, em finais do século XX, ficou estabelecido que bens publicos como a
educacgdo, saude e cultura ndo mais seriam demandas exclusivas deste orgdo. Subvertendo

desta maneira, direitos que deveriam ser publicos e gratuitos para servicos. Podendo estes ser
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administrados por setores privados, configurando a mercantilizagdo e competigdo sobre a

prestacao de servicos “publicos”. Deste modo, e de acordo com Santos (2004)

A perda de prioridade na universidade publica nas politicas publicas do
Estado foi, antes de mais, o resultado da perda geral de prioridade das
politicas sociais (educagdo, saude, previdéncia) induzida pelo modelo de
desenvolvimento econdmico conhecido por neoliberalismo ou globaliza¢ao
neoliberal que, a partir da década de 1980, se impds internacionalmente. Na
universidade publica ele significou que as debilidades institucionais
identificadas — e ndo eram poucas —, em vez de servirem de justificagdo a um
vasto programa politico-pedagdgico de reforma da universidade publica,
foram declaradas insuperaveis e utilizadas para justificar a abertura
generalizada do bem publico universitirio a exploragdo comercial.

(SANTOS, 2004, p.9-10)

A Universidade por muito tempo se destinou a formacdo de elites. No entanto, as
mudancas ocorridas e impulsionadas principalmente pela inser¢do do Pais na logica da
globalizacdo neoliberal geraram mudangas substancias na conformacdo desta institui¢ao.

Os reflexos da inser¢do do Pais na logica indicada anteriormente, rumo a uma espécie
de desenvolvimento pautado na redugdo de direitos, competicdo entre organizagdes
empresariais para oferta de bens publicos, bem como, na producdo e reproducdo de
desigualdades, contribuiu para que Santos (2004) categorizasse trés crises intimamente
vinculadas no interior da Universidade Publica, e que tiveram que ser geridas pela mesma.
Sao elas: a crise de hegemonia, justamente pelas contradicdes que passam a se estabelecer
neste espaco, manifestas através da relagdo entre as suas tradicionais fungdes voltadas para
uma formag¢@o humanistica, de alta cultura e conhecimento critico, € as que surgem ao longo
do século XX, com a necessidade de formagao de massas para a manutengdo da ordem social
vigente.

Neste passo, e como o Pais agregou-se a prerrogativa do Estado minimo, a Universidade
deixa de ser o que era outrora: a unica Institui¢do responsavel pela formagdo superior. A
segunda crise ¢ a da legitimidade, que segundo o autor, se estabelece diante das novas frentes
de saberes especializados e as movimentagdes em prol da democratizagdo do ensino superior.

A institucional ¢ terceira crise apontada por Santos (2004), pois se tornou condicao
fundamental para a Universidade, enquadra-se cada vez mais a niveis de eficacia e
produtividade caracteristicos de uma empresa, em contradicdo a suas reivindicacdes por

autonomia bem como, aos objetivos e valores de uma Instituicao social.
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A referéncia feita a Universidade aqui ¢ enquanto Institui¢do social, desta forma ¢
relevante ponderar uma distingdo entre Instituigdo social e organizagdo social’. Neste sentido

de acordo com Chaui (2003) dizemos que,

A instituicdo social aspira a universalidade. A organizagdo sabe que sua
eficacia e seu sucesso dependem de sua particularidade. Isso significa que a
instituicdo tem a sociedade como seu principio e sua referéncia normativa e
valorativa, enquanto a organizagdo tem apenas a si mesma como referéncia,
num processo de competicdo com outras que fixaram os mesmos objetivos
particulares. (CHAUIL, 2003, p.6)

Isto posto, incorremos que com a grande importancia atribuida aos saberes e as
qualificagdes formais, adquiridos mediante o sistema de ensino. “Cresce e se diversifica o
leque de ocupagdes profissionais e técnicas de elevada qualificacdo a que s6 acessadas pelos
detentores de diplomas de nivel superior.” (GUERREIRO ¢ ABRANTES, 2005, p.158) Com
o aumento desta demanda “(...) devido aos processos de urbaniza¢do e de modernizagdo do
Brasil, acirrou-se a competicdo por vagas nas universidades publicas.” (SANTOS e
ALMEIDA FILHO, 2008, p.226)

No entanto, e diante das crises institucionais vivenciadas contemporaneamente pela
Universidade brevemente relacionadas acima, as deficiéncias instaladas em prol da garantia
de bens publicos como a educagdo se agucam e as pressdes sociais com vistas a
democratizagdo do ensino publico superior sdo exercidas na tentativa de garantir respostas
fundamentais como a possibilidade de acesso a camadas pobres, contribuindo para a criagao
de alternativas de sobrevivéncia e ascensdo social em tempos de globalizagao.

E neste sentido, que consideramos que Universidade publica brasileira, enquanto
Institui¢do social “se encontra num momento privilegiado, tanto em termos de conjuntura
externa quanto de conjuntura interna, para consolidar, ampliar e aprofundar processos de
transformagdo ja em curso.” (SANTOS e ALMEIDA FILHO, 2008, p.196) Isto foi possivel
através de acdes que nos ultimos anos estdo criando novas possibilidades de acesso a este
nivel educacional. Basicamente nas medidas voltadas ao acesso e permanéncia encontram-se
o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES); o programa INCLUIR

(tendo por objetivo garantir acessibilidade as pessoas com limitagdes de locomog¢ao); o Plano

A distingdo entre instituicdo social e organizacdo social utilizada ¢ de inspiragdo francfurtiana, feita por
Michel Freitag em Le naufrage de [ 'université. Paris: Editions de la Découverte, 1996.” CHAUI (2003,p.6)
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Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes); o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e
por fim o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) com vistas a expandir e interiorizar campus de Universidades Publicas e
Federais, representando um “poderoso indutor de eficiéncia institucional e de qualificagdo
pedagogica.” (IDEM) vindo a contribuir para a reducdo da divida social para com
determinadas camadas sociais. Dando formas a um processo de efetiva democratizacdo do
saber no espaco Universitario.

E do conhecimento de muitos que Universidade sempre foi espago formador de elites.
Em outras palavras pobres, negros ¢ demais sujeitos que constituem diversidade de um povo
ndo tinham chances, ou se quer almejavam adentrar a esse espago. Neste sentido, as medidas
de expansdo, acesso e permanéncia em educacdo Superior, como ja frisamos anteriormente
“representam um esfor¢co meritorio no sentido de combater o tradicional o elitismo social da
universidade publica, em parte responsavel pela perda de legitimidade social desta
instituicdo” (SANTOS, 2004, p.52) E apesar dos avangos, ainda estamos longe de alcangar
uma aproximada assimetria.

E comum ao evidenciarmos medidas em prol das camadas mais fragilizadas,
argumentos de contra corrente, com o intuito de impedir ou estagnar tais a¢des. Nao ¢
diferente com as politicas e programas direcionados a educagdo superior, mas especificamente
a expansdo do acesso publico. Criticas incoerentes foram direcionadas ao REUNI, como por
exemplo, as relacionadas a queda do nivel das Universidades, enfatizando o que ocorreu com
as escolas publicas. E que ao invés de executar a constru¢do de novos campus, atraveés
inclusive do processo de interiorizagdo, deveriam ser melhoradas as instituicdes ja existentes.

E incontestavel que toda e qualquer iniciativa é passivel de falhas, devendo estas serem
aprimoradas e (re) construidas através de nossas praticas cotidianas e o que se argumenta aqui
nao ¢ uma defesa irreflexiva. Sendo assim, ndo podemos perder de vista que apesar de todas
as medidas inclusivas, e/ou de natureza afirmativa em média nacional apenas 24,31% dos
jovens brasileiros, com idade entre 18 e 24 anos, tiveram acesso ao ensino superior, isto de
acordo com dados do relatério do primeiro ano do plano em questdo. Afinal o que de fato ¢
necessario ¢ ampliar politicas e recursos para educacao de um modo geral e em particular para
0 ensino Superior.

Sem mais delongas, estamos falando de um Pais com grande potencial econdmico,
cultural, natural ¢ humano, mas com mazelas abissais. Deste modo, ao compreendermos as
condi¢cdes de desigualdade e excludéncia manifestadas na vida de parte majoritdria da

populagdo brasileira, e que configuram um cenario de profunda injusti¢a social, devemos
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também compreender que a educacdo significa uma mola propulsora para emancipagdo e
mobilidade social destes sujeitos. Neste sentido a Universidade, ou melhor, o acesso e
garantia de permanéncia nesta instituigdo representa em consideravel medida, tais
possibilidades. E parafraseando Santos ¢ Almeida Filho (2008) mesmo com as politicas e
programas até aqui direcionados esta ¢ uma realidade ainda distante de ser superada. Esperar a
melhoria do que temos para depois fomentar o ingresso da maioria traria retardos a um
movimento de busca pela reducdo de profundas desigualdades sociais. Seria inclusive
necessario que o “comercio” educacional vigente em tempos de globalizagdo, bem como a
elite nacional formadas e projetadas para a Universidade, “parassem no tempo” aguardando
nas palavras de Munanga (2003) o ingresso dos negros e/ou pobres.

E para que a Universidade continue ganhando um novo publico ela, precisa agregar
estudantes de todos os segmentos sociais, “(...) propiciando condigdes para a plena aderéncia
dos estudantes (...) com a disponibiliza¢do de recursos pedagdgicos e financeiros para uma
formacao profissional plena na universidade publica.” (SANTOS e ALMEIDA FILHO, 2008,
p.230)

E também primordial que expansio e interiorizagdo das Universidades estejam cada vez
mais vinculadas a qualidade, contemplando as necessidades de toda a comunidade académica,
através de programas e aquisi¢cdes que auxiliem aos estudantes. Neste sentido, ainda que se
tratando de recursos publicos em que o critério do gasto minimo deve ser resguardado, parece
ser equivocado esperar pela melhoria dos campus existentes, para posteriormente haver a
expansao tanto dos campus quanto do numero de vagas. Ressaltando-se que o Pais possui
recursos suficientes para melhorar as universidades publicas ja existentes, bem como expandir

suas dependéncias, talvez a questdo consista em para onde priorizar os esforgos.

1.3 Da escola a universidade: refletindo sobre esse momento de transi¢cdo na fase

juvenil

A vida social humana pauta-se em estagios de mudancas, categorizadas em fases. Numa
perspectiva biologica o nascimento, crescimento, reproducdo e morte sdo caracteristicas
naturais. Numa perspectiva sociologica, categorias como infancia, adolescéncia, juventude,

vida adulta e velhice sdo construidas, principalmente através de critérios etarios. E de uma
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categoria a outra vivenciamos processos de transicdo, cujos aspectos estdo intimamente
vinculados a condi¢des sociais e culturais como classe, raca, género.

O periodo juvenil figura uma das fases da vida cujos conflitos sdao intensos. Significa
“(...) um momento marcado por transformacgdes e determinado por processos de transi¢cdo
desiguais, em que trajetérias diferenciadas exercem papéis diferenciados sobre as diversas
maneiras de ser jovem.” (CAMARANO et al, 2004, p.18) e nesses percal¢os o ingresso no
ensino superior, significa uma das possibilidades de ascensdo para individuos oriundos de
trajetorias escolares fragilizadas. Desta forma, aqui discutiremos a categoria juventude, mais
especificamente os processos de transicdo que envolve esta fase da vida no que se refere a
passagem da escola a universidade, ao pensarmos na educa¢do enquanto um dos mecanismos
de formacao, mobilidade social e conseqiientemente de inser¢ao na vida adulta. Neste sentido

situa-se que ao tratarmos de juventude como fase de transicao para a condi¢ao de adulto,

(...) necessariamente, o universo da escola aparece como /ocus prioritario da
formagdo desses individuos. Historicamente, foi com a passagem das
atribui¢oes de formacdo das criangas das familias para a escola moderna que
a juventude se elevou a uma categoria social. Com objetivos ¢ demandas
reconfigurados ao longo do tempo,a escola permanece sendo uma das
grandes responsaveis pela inser¢do dos jovens no mundo adulto, seja na
acepcdo da escola como propulsora de cidadania, seja com a finalidade de
preparacio para o mercado de trabalho. (IDEM, 2004, p.24 Apud ARIES,
1981)

Tradicionalmente a saida da condigdo juvenil para a vida adulta implica na aquisi¢ao de
uma serie de responsabilidades caracterizadas pelo ingresso no mercado de trabalho,
casamento, saida do seio familiar e constitui¢do de familia. Todos estes eventos continuam
acontecer, entretanto, ndo necessariamente em uma ordem linear e irreversivel. A importancia
contemporaneamente atribuida aos saberes formais tem modificado substancialmente a
ocorréncia dos mesmos. Em outras palavras, o alongamento da vida escolar estd também
prolongando o tempo de entrada na vida adulta, tendo em vista os moldes tradicionais desta
inser¢ao, representados pelo emprego e constituicao de familia.

Devemos considerar que o processo de transicdo para a vida adulta manifesta-se
diferentemente entre os jovens pelo cardter heterogéneo desse segmento social, que da
margens inclusive a denominagao de variadas “juventudes”. Pais (1990). Implica-se ainda que

a maioria do contingente juvenil deste Pais pertence a extratos sociais menos abastados e
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ocupam os espagos de nossas escolas publicas. Os conflitos caracteristicos neste momento da
vida para esta juventude sdo potencializados pelas desigualdades de oportunidades, sub-
condigdes sociais e o anseio pelo consumo fomentado inclusive pelas influencias midiaticas.
Estes jovens sdo convidados cada vez mais cedo a ter dinheiro, a ter emprego e contribuir na
despesa familiar.

E estas urgéncias nem sempre sdo sanadas pelas vias tradicionais como, por exemplo, a
educacdo e emprego’. Na auséncia de politicas publicas para as juventudes e investimentos
cada vez mais sérios que levem em conta suas reais necessidades o mundo do crime muitas
vezes torna-se alternativa para uma espécie imediata de “ascensdo social.” Utilizando os

argumentos de Dayrell e Gomes (2005?) frisa-se que,

A construgdo de uma sociedade democratica ndo pode desconsiderar os
desafios e dilemas vividos pelos diferentes sujeitos sociais nos seus ciclos da
vida. Esse desafio esta colocado para os jovens e para o mundo adulto.
Estamos desafiados a incrementarmos ainda mais as politicas sociais de
carater universal e de construirmos politicas especificas voltados para
segmentos juvenis, grupos étnico/raciais e setores marginalizados na

sociedade. (DAYRELL e GOMES, 2005? p.1)

Ainda utilizando os contributos dos autores acima indicados, frisa-se que “a criacao de
imagens e preconceitos sobre a juventude contempordnea, principalmente pelas midias,

interferem na nossa maneira de compreender os jovens.” (p.1). Uma das mais enraizadas,

(...) é a juventude vista na sua condig¢@o de transitoriedade, onde o jovem é
um “vir a ser”, tendo, no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido
das suas ac¢des no presente. Sob essa oOtica, ha uma tendéncia de encarar a
juventude na sua negatividade, como o que ainda ndo se chegou a ser

% Em uma pesquisa sobre “desigualdade racial no Brasil; evolugdo das condi¢oes de vida na década de 90~
desenvolvida pelo Instituto de Pesquisa Economica Aplicada- IPEA, “Os dados de 95demonstram que 65% dos
jovens entre 15-24 anos estavam exercendo algum tipo de ocupacdo. A maioria estava empregada na zona rural,
seguida pelo setor de servigos, comércio ¢ em quarto lugar pela industria de transformagdo. Os indicadores
sociais que medem a desocupagdo da forca de trabalho sugerem que a principal responsabilidade pela
concentragdo de renda pode ser atribuida ao desemprego. No que se refere a distribuig@o etaria do desemprego,
as piores taxas de desocupacdo sdo encontradas no segmento populacional juvenil. Os desempregados somavam
nesse mesmo ano 2,1 milhdes, cerca de 47,6% do total da populagdo economicamente ativa- PEA. Entre 1986 e
1996 o emprego assalariado foi reduzido em 23,8%, considerando a populagdo de 10 a 24 anos, Assim, para cada
10 jovens ocupados, 4 sdo autonomos, 6 sdo assalariados (4 sem carteira e apenas 2 com carteira assinada).”
DAYRELL e GOMES (2005p.6,7)
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(SALEM,1986), negando o presente vivido. Essa concep¢do estd muito
presente na escola: em nome do “vir a ser” do aluno, traduzido no diploma e
nos possiveis projetos de futuro, tende a negar o presente vivido dos jovens
como espaco valido de formagdo, bem como as questdes existenciais que
eles expdem, as quais sdo bem mais amplas do que apenas o futuro. Quando
imbuidos por esta concepgao, os projetos educativos perdem a oportunidade
de dialogarem com as demandas e necessidades reais do jovem,
distanciando-se dos seus interesses do presente, diminuindo as possibilidades

de um envolvimento efetivo nas suas propostas educativas. (DAYRELL e
GOMES, 2005? p. 1-2)

De acordo com Camarano (2006) a preocupagdo com os jovens hoje deve ser para além
da compreensdo do prolongamento ou encurtamento do processo de transicdo para a vida
adulta, mais também em relagcdo as perspectivas, que se colocam para estes sujeitos de uma
insercdo adequada na esfera social, na vida adulta. E sendo o mercado de trabalho principal
via de regra para esta inser¢do o acesso a determinados niveis educacionais tendem a

contribuir de modo essencial. Deste modo,

Nao se tém duvidas de que a educacdo é uma condi¢do necessaria para o
alcance da inser¢do mencionada. Por outro lado, ndo ¢ suficiente como foi
no passado. Outras variaveis, como a cultura local, entraves institucionais,
atitudes preconceituosas com relacdo a etnia e género e, evidentemente,
caracteristicas do mercado de trabalho, interferem no ritmo desse processo.

(CAMARANO, 2006, p.326)

Guerreiro e Abrantes (2005) em uma pesquisa desenvolvida com jovens em Portugal
propuseram uma tipologia incluindo sete diferentes padrdes de transi¢do para a vida adulta.
Foram elas: transigdes profissionais, em que os sujeitos atribuem esfor¢os quase exclusivos ao
trabalho, condicionando a constituigdo de familia apos total estabilidade financeira; as
transicdes ludicas, nesta acentua-se a fuga de responsabilidades, a busca por aventuras € uma
maior dependéncia financeira e habitacional em relagdo aos pais; as transi¢des experimentais;
progressivas; precoces; precarias; e as desestruturantes. A elaboracdo destes padroes
relacionados a fase juvenil pelos autores supracitados reafirma-nos as diferentes formas com

que se configuram as efervescentes transformagdes e incertezas,
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Presente na vida de quase todos os jovens em transicdo que assume formas
muito diversas, refletindo condigdes e oportunidades muito distintas e
assimétricas. Se, para uns, a incerteza resulta sobretudo das multiplas vias
disponiveis, para muitos outros, essa incerteza deriva da incapacidade,
prolongada no tempo, de superar os contextos sociais precarios e de risco em
que se encontram mergulhados. (IDEM, p.170-171)

Neste sentido, mesmo que determinados niveis educacionais concentre uma pequena
parcela da populagdo em idade jovem do Pais, e em menor escala o numero de estudantes de
estratos sociais fragilizados, nas ultimas décadas a Universidade apresenta-se como uma das
possibilidades ap6s o ensino médio, ainda que para grande parte desses jovens, o trabalho

seja,

(...) condicdo de sobrevivéncia, obrigando-os a uma superposigdo de projetos
muitas vezes dificil de conciliar, quando ndo convivendo com as
dificuldades geradas pela realidade crescente do desemprego. Aliam-se as
herancgas culturais diversificadas, com valores e comportamentos proprios
nem sempre condizentes com a cultura escolar hegemonica.

(DAYRELL, 2005, p.3)

A passagem da instituicdo escolar para a de ensino superior, ndo necessariamente
acontece de modo linear, assim como todos os eventos na vida humana. Neste sentido, a
continuidade dos estudos, de jovens pobres em relagdo a entrada na Universidade podem ter
seu ritmo reduzido diante das dificuldades em driblar as exigéncias das provas de sele¢ao para
instituigdes publicas, atreladas as suas reais condi¢des sociais.

A inclusdo da Universidade enquanto um dos objetivos na trajetoria escolar ¢ envolto
por uma serie de tomadas de decisdes, que dao formas e potencializam a transi¢do para a vida
adulta. As escolhas e decisdes, incutidas de incertezas, caracteristicas deste publico,
direcionam neste momento a carreira profissional a ser seguida.

Ressalta-se ainda que as experiéncias vivenciadas no ambiente universitario contribuem
para um processo de amadurecimento, fomentados, por exemplo, pela saida da casa dos pais
para residir no campus da Universidade, na aquisicdo de responsabilidades de carater
financeiro, habitacional e académico. Todas estas atribuigdes devem ser aprendidas pelo
estudante universitario, durante o curto periodo de formacdo. E ao pensarmos em estudantes
oriundos de escolas publicas que majoritariamente reconhecem no jovem um problema que

sera superado quando chegarem a vida adulta, elas perdem oportunidades de auxiliar na
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formacao dos estudantes numa perspectiva menos repressiva e mais compreensiva. Para que
J& na escola estes sujeitos desenvolvam determinadas competéncias, habilidades e sintam-se

confiantes, estimados e capazes, para inclusive ver na Universidade um lugar para si.
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2 JUVENTUDE E OS PERCALCOS DA AFILIACAO UNIVERSITARIA

2.1 Das diversas formas de ser jovem

Sabe-se que apesar dos esforcos gestados nas ultimas décadas para a compreensdo da
categoria juventude, ndo temos um conceito consensual sobre a mesma. Ressalta-se que o
entendimento de juventude aqui adotado pauta-se nos estudos que a concebem enquanto uma
fase da vida humana cuja uma das principais caracteristicas ¢ a sua heterogeneidade. Deste
modo, vimos anteriormente que a juventude enquanto uma das fases da vida ¢ marcada por
processos de transicdo. Momento em que escolhas e o acesso a oportunidades norteiam os
ensaios para a aquisi¢do do status de adulto. Tendo em vista, a complexidade peculiar desta
fase, ¢ oportuno indicarmos aspectos historicos e conceituais que a envolvem, apontando e
reafirmando a diversidade nela existente. Pensemos entdo, quais aspectos socio historicos
contribuiram para o surgimento da juventude e como a mesma vem sendo construida ao longo
dos tempos?

O processo de industrializacdo colaborou para o estabelecimento de mudancgas
substanciais na estrutura da vida em sociedade. O surgimento e expansdo da producdo fabril,
rumo a manutengao da logica de acumulacao capitalista, ocupa majoritariamente o modelo de
economia outrora apoiado na produc¢ao no campo. Desta maneira, fendmenos como o éxodo
rural, através da saida de pessoas das areas rurais para a cidade, em busca de melhores
condi¢des de vida, cooperaram para o aumento do contingente populacional nas areas
urbanas, e expansao das cidades. Neste processo acirram-se as discrepancias ¢ mazelas
sociais. Atentando-nos a realidade brasileira devemos também refletir que tinhamos aqui uma
parcela da populagdo automaticamente marginalizada, ao verificarmos a forma de libertacao
do povo negro, sem nenhum tipo de garantia ou reparo social.”

Diante disso, incorre-se que para tragarmos alguns breves entendimentos sobre a
categoria juventude ¢ também necessario apontar o papel da familia e da escola enquanto
instituigdes sociais, ambas com caracteristicas reguladoras e de controle sobre o sujeito
jovem. Comecemos por destacar que em periodos anteriores ao século XVIII ainda ndo

tinhamos a imagem da juventude. Segundo Cassab (2009) “em grande medida, s ¢ possivel

7 . . 7 . ~ .
Para maiores entendimentos ver também, Florestan Fernandez na obra “A4 integracdo do negro na sociedade
de classes”.
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pensar juventude e jovem como categorias especificas e particulares, no Brasil, com maior
forca, a partir do século XIX. Nesse momento, parece haver uma distingdo de fato entre a

juventude e a vida adulta.” A autora argumenta ainda que no periodo colonial,

o filho tinha uma fungdo secundaria, ja que o elemento central era o pai.
Nesse ambiente, a vida se dividia, fundamentalmente, entre a infancia e a
vida adulta, pois ao “[...] pai-proprietario interessava o filho adulto com
capacidade para herdar seus bens, levar adiante seu trabalho e enriquecer a
familia” (COSTA, 1989, p.158). O sentido de juventude e o sujeito jovem
parecem ter um ndo lugar nessa ordem familiar, na medida em que, tdo logo
se chegava a puberdade, os filhos assumiam a postura de adultos. (...)
Mesmo os individuos jovens procuravam, em suas vestimentas, trejeitos e

linguajar, parecer adultos. (CASSAB, 2009, p.40)

(13

Utilizando as palavras de Coimbra, 2003, p. 24 aponta-se também que “as
transformagdes promovidas por uma logica médica e higienista alteraram a relagdo no seio da
familia.” Segundo este autor o evento contribuiu para a difusdo da imagem de que a familia
patriarcal colonial, baseada no autoritarismo do pai e na violéncia, era prejudicial ao desen-
volvimento dos filhos. Cassab (2009) considera que com estas mudangas, o sujeito comegou a
ser visto como jovem, diferenciando-se da crianga e do adulto. Em relacdo a instituicao
escolar incorremos que, a mesma deveria ser ndo apenas o espaco de preparagdo para a vida
adulta, “como também o lugar de controle dos impulsos tdo comuns a juventude. Lugar onde
os jovens aprenderiam o respeito ao patrdo e a propriedade, em uma sociedade que, cada vez

mais, ingressava no mundo burgués capitalista.” (CASSAB, 2009, p.41). Em linhas gerais,

a Educagdo no Brasil, naquele momento (século XIX), dividia-se em duas
orientagdes: a primeira, uma Educagdo profissionalizante que se iniciava
com o individuo na puberdade ou no estado adulto, quando o jovem
trabalhava como artifice ou pequeno comerciante. O trabalho tinha a funcao
ndo s6 de prepara-lo para o ingresso na vida adulta, habilitando-o para
ganhar a vida de forma independente, como também de disciplina-lo.
(CASSAB, 2009, p. 41 apud COSTA, 1989)

Vale frisar o nitido recorte de classe, tendo em vista que a educagdo profissionalizante
acima indicada, direcionada para o trabalho e conseqiientemente passaporte para a entrada na

vida adulta, abarca o contingente juvenil pobre. Os jovens de familias abastadas eram
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alfabetizados em casa “com a mae (se alfabetizada) mestre-escola ou um padre. Ultrapassado
esse nivel, ingressavam nos colégios religiosos, onde seguiam a carreira eclesiastica, ou de
onde saiam para completar a formag¢ao universitaria na Europa” (COSTA, 1989, p.196).

Nesse sentido e a luz dos escritos de Dayrell (2005, p.4) afirma-se que a juventude ¢
uma constru¢do historica. “Aparecendo como uma categoria socialmente destacada nas
sociedades industriais modernas, resultado de novas condigdes sociais, como as
transformagdes na familia, trabalho assalariado e o surgimento de novas institui¢des.” Assim
ser jovem torna-se uma condicdo social, que se molda ndo somente a partir de critérios
naturais ou de faixa etaria.

Podemos afirmar que os estudos voltados a juventude sdo recentes. Seu inicio pode ser
datado na década de 20 com os trabalhos desenvolvidos pela Escola de Chicago® nos Estados
Unidos, em que pesquisadores como Frederic M. Trasher, W. F. Whyte e August
Hollingshead buscaram analisar os fenomenos tributarios do rapido crescimento urbano de
Chicago relacionados ao comportamento dos jovens. Neste passo, surgem trabalhos sobre
delinqgiiéncia, marginalizacdo e o surgimento de gangues nesta cidade.

O Socidlogo Karl Mannheim também foi um dos pioneiros na sociologia da juventude.
Mannheim dé formas ao conceito tedrico geracional. Neste o autor critica “a falta de unidade
na andlise do problema das geragdes, de pesquisas consistentes sobre o tema e a prevaléncia
de uma “perspectiva estatica” nas pesquisas socioldgicas sobre grupos humanos.” (WELLER,

2007. p. 4) Indicando que,

A unidade de uma geracdo ndo consisti em uma adesdo voltada para a
criagdo de grupos concretos, preocupados em constituir uma coesdo social,
ainda que, ocasionalmente, algumas unidades geracionais possam vir a
constituir grupos concretos, tais como 0s movimentos juvenis, entre os quais
poderiamos citar o movimento estudantil de 1968. Mas a parte desses casos
especificos, nos quais a conexdo geracional (Generationszusammenhang)
pode levar a formagdo de um grupo concreto, o autor destaca ser ela uma
mera conexao, ou seja, casualmente os individuos pertencem a ela, mas néo
se percebem como um grupo concreto. (IDEM, p. 4-5)

Considerando a problematizacao geracional feita por Mannheim, Jose Machado Pais

(1990) nos diz que a definicao ideologica da cultura juvenil

& para maior conhecimento ver também COULON, Alain. A escola de Chicago. Campinas: Papirus, 1995.
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¢, como qualquer mifo, uma constru¢do social que existe mais como
representagdo social do que como realidade. Alguns jovens reconhecer-se-ao
parte integrante desse mito, outros ndo. Entre os primeiros, o mito
transforma-se parcialmente em realidade, formando-se entre eles uma
espécie de «consciéncia geracional» que os leva a acentuar diferengas
relativamente a outras geragdes. Para outros ha o reconhecimento (quase
socioldgico) de que ser jovem € uma experiéncia distinta daquelas que outros
jovens vivem. Desafio que se coloca a sociologia ¢, entdo, o da
desconstrugdo (desmistificacdo) sociologica de alguns aspectos da
construgdo social (ideologica) da juventude, que, em forma de mito, nos ¢
dada como uma entidade homogénea. (PAIS, 1990, p. 146)

Pais (1990) aponta que a sociologia da juventude problematiza esta categoria a partir de
duas tendéncias. A primeira baliza-se na juventude enquanto constituida de sujeitos coetaneos
pertencentes a uma mesma fase da vida, buscando os aspectos mais uniformes e singulares
que a caracterizam. Na segunda tendéncia a juventude vem a ser entendida enquanto um
conjunto social heterogéneo, pautado em diferengas econdmicas e sociais. Argumenta que
“determinadas fases da vida apenas sdo reconhecidas, enquanto tal, em determinados periodos
historicos, isto €, em periodos nos quais essas fases da vida s3o socialmente vistas como
geradoras de problemas sociais” (p. 29). Neste sentido, ndo podemos deixar de considerar que
todo o processo de emancipagdo social no Brasil garante-se na luta de movimentos sociais.
Rebeldes, revoltosos, delinqiientes, marginais, revoluciondrios, vandalos dentre outras
denominagdes, sao direcionadas a sujeitos que protagonizaram importantes momentos na
historia, contribuindo para o reconhecimento e categoriza¢ao da juventude.

De acordo com Cassab (2009), no periodo posterior a segunda guerra mundial, a
juventude emerge no mundo ocidental como geradora em potencial de problemas. A
interpretagdo predominante era a de que parte dos jovens poderiam ‘“‘expressar atitudes
rebeldes e mesmo delinqiientes. Atitudes, essas, que se manifestavam no rock, na filosofia
existencialista, na geracdo beat, nos trajes e na aproximagdo com os ideais da Revolugdo
Cubana” (p.45) por uma condicao natural a essa fase da vida. Tal momento da vida passa a
ser reconhecido como suscetivel a rebeldia e revolucdo, tornando-se alvo da repressdo,
intervengdo e punigao social.

Os fendmenos tributarios ao surgimento/reconhecimento da juventude passam entdo a
ser elevados a compreensao das ciéncias humanas e sociais. Neste sentido e voltando os olhos

para a realidade brasileira, no periodo pos guerra intensificam-se as movimentagdes juvenis,
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principalmente sobre as influencias norte americana e européia. Jovens em sua maioria de
classe média adotaram uma postura de contestacdo frente as conseqiiéncias das mudancas
sociais. Quando instaurado o regime militar, mais especificamente na década de sessenta os
estudos debrucados sobre esta categoria ganham forga no Pais. Neste periodo os jovens
protagonizam lutas em prol de melhores condi¢des de vida, garantia de direitos e a queda da

entdo forma de governo. Desta maneira,

e nos rumos dos acontecimentos ocorridos no mundo, em 1968, milhares de
jovens foram as ruas questionando abertamente a Ditadura militar. Foram
muitos os acontecimentos que se sucederam naquele ano e em curto periodo
de tempo: manifesta¢des ocorridas pela morte do estudante Edson Luis, a
invasdo da UnB pela policia, a Passeata dos Cem Mil, a decretagdo do Al-5,
o confronto armado com a ditadura: sdo apenas alguns deles. Toda essa
movimenta¢do da juventude foi interpretada, pela sociologia brasileira, a
partir da perspectiva da luta de classes, que identificou a crise da juventude
como uma representacao da crise de toda a sociedade. Para Foracchi (1972),
0s jovens seriam o0s responsaveis pela mudanga, organizados em
movimentos estudantis que, por sua vez, seriam resultantes do conflito entre
uma classe média emergente ¢ os setores dominantes, sendo, no entanto,
uma das unicas e mais vitais forgas atuantes no Brasil naquele periodo.
(CASSAB, 2009 p.45)

Em finais dos anos sessenta até finais da década de oitenta, e de acordo com Sposito
(2007) verifica-se uma estagnacao na producao cientifica sobre a juventude, principalmente
na area da educacao. Utilizando as palavras de Cassab (2010), indica-se que € a partir dos
anos noventa que cresce consideravelmente o numero de estudos sobre esta categoria no

Brasil, através de dois pontos principais,

(...) de um lado, a valorizacdo da juventude na propria sociedade; de outro, a
invisibilidade social a qual os jovens s3o jogados, mas que, apesar disso,
forcam sua visibilidade através da participagdo em atos de violéncia
(principalmente como agressores). Dentre os estudos que procuram afirmar a
existéncia desses jovens, a grande maioria situa-os no campo da cultura
como elemento identificador e produtor de sua subjetividade. Proliferam os
estudos sobre as manifestacdes culturais consideradas caracterizadoras dos
jovens da periferia urbana: funk, hip-hop, rap. (CASSAB, 2010, p.49)

As mudancas na conjuntura politica e econdmica demandadas pelo processo de
industrializacdo e expansdo capitalista colocam a juventude e os movimentos sociais

protagonizados por parte dos jovens, como agentes e sujeitos destas transformagdes ao longo
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dos tempos. Verifica-se um prolongamento para a entrada na vida adulta, pois os jovens
necessitam dedicar um maior tempo aos estudos para ingressarem no mercado de trabalho.Vai
ganhando formas uma juventude estudantil, e sobre os movimentos estudantis Lefebvre
(1968) enfatiza que “nem um socialismo estatal, rigido e dogmatico, nem a sociedade
industrial neo-capitalista dos paises desenvolvidos conseguem satisfazer as aspiracdes
autenticamente libertarias dos jovens (...) que se sentem sufocar.” (p.23) O autor reforca que
ainda que toda a sociedade sofresse com os rebatimentos calamitosos das mudancas
societarias apenas tais jovens tiveram a coragem de contestar.

De todo modo, reafirma-se que o surgimento e reconfiguracdo da categoria juventude
no decurso das geragdes, estd intimamente vinculado aos problemas sociais de cunho politico
e econdmico. Ao buscarmos caracteristicas da juventude das décadas de cinqiienta a setenta
conferimos a mesma enquanto revolucionaria, militante, sonhadora. Em contraposicao a dos
anos seguintes ¢ vista como apolitica, individualista, descrente. Devemos considerar que tais
rotulacdes podem causar determinados problemas interpretativos, tanto conceituais quanto
praticos. Neste sentido e dialogando com Pais (1990), ainda que determinados conceitos
sejam construidos para facilitar a compreensdo da realidade, a juventude, assim como
nenhuma outra categoria social referente a fases da vida, ¢ estabelecida de modo fixo. O que
nos possibilita inferir que nao existe um modelo de juventude. A visdo pessimista atribuida
contemporaneamente aos jovens, disseminada inclusive pelos meios de comunicagdo de
massa, ¢ também resultado desta comparagdo erronea entre a juventude do tempo presente e
as das décadas de efervescéncia das lutas politicas e sociais, dos entdo chamados por alguns
autores como os “anos rebeldes”. Neste sentido, ainda que as geragdes anteriores exercam, em
determinados aspectos, influencias sobre o comportamento juvenil, principalmente através de
instituigdes como a familia e a escola, tais influencias nao podem determinar a conformacao
real da juventude, que se percebida enquanto uma construgcdo social, reconfigura-se
cotidianamente, no processo de interagao.

As crises financeiras sdo caracteristicas originais do sistema capitalista. O crescimento
industrial no Pais e conseqiientemente o desenvolvimento de uma sociedade de consumo
contribuiram para que a partir da década de setenta a juventude se transformasse numa
categoria econdmica. No mesmo sentido em que se verifica tais mudangas na ordem social,
crescem e diversificam-se problemas sociais como desemprego, resultado das dificuldades de
inser¢ao no mercado de trabalho, tendo em vista as exigéncias de qualificacdo acompanhada
da negacdo de direitos basicos. Do mesmo modo, esta “nova” juventude emergente passa a ser

alvo essencial do mercado. Sobre isso (ABRAMOVAY 2007, p. 24 Apud KEHL 2004)
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acrescenta que, “‘como, na economia capitalista, do boi se aproveita até o berro,” essa crise,
que agrega uma gama de dificuldades sentidas de forma singular, acabou por produzir o que
as pesquisas de marketing definem como uma nova fatia de mercado. Desta forma e ainda de
acordo com a autora “Ser jovem virou slogan, virou cliché publicitario, virou imperativo
categorico condigdo para se pertencer a uma certa elite atualizada e vitoriosa.”

Como ja apontamos em outro momento do trabalho a construgao social das fases que
categorizam a vida dos sujeitos sdo construidas apoiando-se em aspectos, como classe, raca,
género, religido. Sendo assim, tal processo nao necessariamente ocorre do mesmo modo entre
os grupos. A diversidade existente no que chamamos juventude, ou juventudes por alguns
outros autores, substancia ainda mais a complexidade da mesma. Neste sentido e dialogando
com DAYRELL e GOMES 2005 p.3.4 “ndo podemos enquadrar a juventude em critérios
rigidos, como uma etapa com um inicio ¢ um fim pré- determinados, muito menos como um
momento de preparagdo que serd superado quando entrar na vida adulta.” Do mesmo modo,
Pais (1990) nos aponta que a sociologia da juventude deve problematizar e buscar a
compreensdo nao apenas das caracteristicas similares entre o0s sujeitos juvenis, mas
principalmente sobre as diferencas existentes entre os grupos em dadas sociedades.

Ao pensarmos na existéncia de diversas formas de ser jovem, Esteves e Abramovay
(2007) também nos trazem importantes consideragcdes ao argumentarem que “sdo muitos e
diversos os grupos juvenis, com caracteristicas particulares e especificas, que sofrem
influéncias multiculturais e que, de certa forma, sdo globalizados. Portanto, ndo ha uma
cultura juvenil unitdria um bloco monolitico.” Desta maneira e concordando com os autores

indica-se que existem

culturas juvenis, com pontos convergentes ¢ divergentes, com pensamentos €
acdes comuns, mas que sdo, muitas vezes, completamente contraditdrias
entre si. Até porque, e conforme bem acrescentam Margulis e Urresti (1996),
vivencia-se a condicdo juvenil de diferentes maneiras, em func¢do das
diferengas sociais e de parametros concretos, como o dinheiro, a educagédo, o
trabalho, o lugar de moradia, o tempo livre etc. Logo, a defini¢do da
categoria juventude em hipotese alguma pode ser a mesma para todos
aqueles que nela estdo enquadrados. (ESTEVES e ABRAMOVAY, 2007

p.25)

Outra consideragdo que nao podemos nos furtar em fazer diz respeito as formas
estereotipadas e contraditorias com que sdo direcionados alguns discursos sobre a juventude.

Neste sentido Abramovay (2007) reportando-se a Esteves (2005) nos mostra trés correntes
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maneiras pelas quais s3o vistos os jovens socialmente. Quais sejam: de maneira dualista e
maniqueista, nesta, a0 mesmo tempo em que os jovens sdo responsaveis pelo que a de vir,
representados até como futuro da nagdo, sdo também considerados, ou taxados de

irresponsaveis em seus modos de agir no tempo presente; De forma adultocrata na medida em

que as populacdes mais jovens sdo consideradas “potencialmente capazes de contestar,
transgredir e reverter a ordem estabelecida, (...) os mais velhos, no tratamento com as
juventudes, na maioria das vezes lancam mao de estratégias e posturas essencialmente

conservadoras e rigidas”; e Imputados de culpa, tendo em vista que a juventude ¢ comumente

associada a criminalidade e a delinqiiéncia, acrescento que bem mais especificamente os
jovens pobres, que ndo estdo envoltos na malha de protecdo estabelecida pelo poder
econdmico dos segmentos dominantes.

Tais formas de denominacdo juvenil nos fazem perceber que em determinadas
circunstancias os jovens sdo enquadrados em sua condi¢do de ndo adultos, através de uma
espécie de infantilizagdo, noutras sdo considerados crescidos o bastante quando tomadas
atitudes que fogem explicitamente as regras sociais. Exemplos praticos desta assertiva podem
também ser verificados nas discussoes em prol da reducao da maioridade penal. Pesquisas
realizadas inclusive em redes sociais indicam um grande percentual de votos favoraveis.
Muitas pessoas atribuem o posicionamento de acordo com esta redugdo ao fato dos jovens ja
desempenharem fung¢des socialmente codificadas enquanto peculiares da vida adulta, como o
consumo de bebidas alcoolicas, a paternidade, atitudes criminosas como o furto, homicidio.’
Por esses termos, parece que o sujeito da um salto da infancia a vida adulta. Neste sentido,
ainda que se lamente pela juventude que poderia ter sido melhor vivida, o que se almeja € a
puni¢do'® por vias “tradicionais.” Digo tradicionais ao pensarmos nas formas cruéis de
punicdes cotidianas, representadas pela exclusdo social, desemprego, violéncia policial, e a
constante inseguranca em relagdo ao futuro que em alguns grupos juvenis manifesta-se pelo
vasto leque de possibilidades para a escolha e em outros pela completa limitacdo de condigdes
sociais.

Cientes do alto nivel de desigualdade social do Pais acompanhada de uma estratégica

incompeténcia por parte do Estado em beneficio igualitdrio da populagdo (neste caso

® De acordo com um levantamento realizado pela “Conectas Direitos Humanos”, a partir dos dados da Fundagao
Casa, do total de jovens reclusos na “Fundagdo Casa” 1,5% correspondem aos que cometeram homicidio. Os
demais casos distribuem-se entre furto e trafico de drogas. Disponivel em:
http://www.brasildefato.com.br/node/12700

' Na obra “o olho do poder: analise critica da proposta educativa do estatuto da crian¢a e do adolescente,”
Mauricio Saliba traz importantes reflexdes, tais como o papel vigilante do estado e da familia sobre o individuo,
até o momento em que este possa responder via sistema prisional comum.



http://www.conectas.org/artigo-1/criancas-e-adolescentes-na-cadeia-porque-essa-e-uma-ma-ideia
http://www.brasildefato.com.br/node/12700
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referindo-nos a juventude) direciona-se a esta categoria um foco punitivo. A ldgica
individualista e meritocratica, caracteristicas das sociedades globalizadas, retira cada vez mais
a responsabilidade do poder publico de suas legitimas atribui¢des. Desta maneira, fica de certa
forma ratificado que “ndo dar certo” no decurso da vida para o jovem ¢ uma escolha apenas
individual. O que ¢ absurdo na mesma medida em que € perverso. Cria-se uma logica
societdria em que valoriza-se cada vez mais o status adquirido através do consumo, valoriza-
se cada vez mais o conhecimento, informacgdo e a tecnologia e em contrapartida nega-se a
parte majoritdria do contingente nacional, principalmente as nossas juventudes
oportunidades reais de sobrevivéncia e emancipa¢do social. Valendo reforcar que

contemporaneamente,

(...) os jovens vivem, numa época de profundas transformagdes, ai incluidas
as de cunho econdémico e moral, que afetam, de modo indelével, sua
transi¢do para a vida adulta. Sujeitos de uma sociedade de consumo
ostentatoria — cujo principal trago ¢ suscitar nas juventudes, mas ndo apenas
entre elas, aspiragdes que, muitas vezes, desaguam em frustragdes, porque
irrealizaveis para a grande maioria —, transitam no seio de uma arquitetura
social cuja desigualdade e acirramento das diferencas constituem algumas de
suas faces mais visiveis. (ESTEVES e ABRAMOVAY, 2007, p.25)

Conceber a juventude como uma fase da vida construida e reconstruida em sociedade,
“formulada no contexto de particulares circunstancias econdmicas, sociais ou politicas; uma
categoria sujeita, pois, a modificar-se ao longo do tempo.” (PAIS, 1990, p.146). Aponta
também para implicacdes em relagdo aos critérios etarios estabelecidos para delimitar a idade
cronoldgica para entrada e saida deste momento vivido. A legislagdo brasileira preve
enquanto jovem, sujeitos entre quinze e vinte € nove anos. Ao pensarmos nos critérios
tradicionais de passagem para a aquisi¢do do status de adulto, ou utilizando uma linguagem
antropoldgica nos ritos de passagem para a vida adulta, em sociedades ocidentais
contemporaneas isto representa-se principalmente via inser¢do no mercado de trabalho.
Assim, e tendo em vista o alto grau de competitividade caracteristica de nossa ordem social as
pessoas estdo investindo de modo maior em qualificagdes sejam elas técnicas,
profissionalizantes ou superior. Prolongando-se desta maneira o tempo na fase juvenil.

A delimitacdo etaria da juventude forja-se também como importante medida para
analises comparativas, interventivas e punitivas. Servem inclusive para fazermos recortes

socioeconomicos, verificarmos grupos em potencial para a focalizacdo de politicas publicas
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dentre outras nuances caracteristicas da perspectiva de desenvolvimento econdmico e social
adotada pelo Pais.

As reflexdes acerca da relagio entre o tempo'' enquanto categoria de analise e as fases
da vida, assim como todas as outras que permeiam a complexidade da juventude, ndo se
esgotam nas breves consideragdes feitas aqui. Ainda assim, mostra-se oportuno indicarmos
uma interpretacdo feita por Dayrell (2004) a luz de Morin (1987) que devemos elevar a
reflexao os significados de se ter uma idade, em relagdo aos diferentes tempos da vida. Em
linhas gerais Morin insurge que além das caracteristicas naturais, as fases da vida possuem
uma dimensao simbolica, que ndo se esgotam na mudanga de uma para outra.

Diante disso, e conversando com Dayrell (2005), enfatiza-se a importancia de
encararmos a juventude, ou melhor, as diversas formas de ser jovem, em seu presente vivido.
Distanciando-nos cada vez mais de visdes estereotipadas, maniqueistas e preconceituosas.
Valendo ressaltar que na realidade brasileira tais visoes sdo adensadas pelas conseqiiéncias do
racismo, que dissemina inclusive um modelo estético do jovem, principalmente os bem
sucedidos.

Podemos também acrescentar que ¢ caracteristico da juventude a busca por
reconhecimento e ao mesmo tempo de auto reconhecimento no processo de construgdo de
identidade, influenciados inclusive pelos meios de interagdo. Assim, ao verificarmos a
complexidade que envolve esta categoria, bem como a importancia da educacdo para a
conquista de autonomia e conseqiientemente para entrada na vida adulta, devemos nos ater
que a universidade ¢ um lugar privilegiado para esses eventos. Por ser um espago para adultos
e de preparagdo para o mundo ativo, os jovens vivenciam um continuo processo de
amadurecimento, agora ja ndo apenas para a “fuga” da infincia, mas também pela necessidade
de integracdo a esse ambiente.

Desta maneira, vale indicar que os jovens demandantes da educagdo superior,
principalmente os jovens cotistas, vivenciam o processo de afiliacdo a vida universitaria com
dificuldades potencializadas inclusive pelas suas condigdes materiais e antigos habitus. Dai a
necessidade de projetos pedagdgicos institucionais que favorecam a integracdo do estudante.
Refor¢ando que o fato do jovem de origem popular, conseguir ingressar em universidades
publicas, j& representa um amplo esfor¢o individual, tendo em vista que o ingresso na

educacgao superior ¢ voluntario e no caso brasileiro excludente de modo acentuado.

" Ver também MELUCI, Alberto, no texto “Juventude, tempo e movimentos sociais” O trabalho esta disponivel
em: http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde05_6/rbde05 6 03 _alberto_melucci.pdf



http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbde05_6/rbde05_6_03_alberto_melucci.pdf
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2.2 Sobre o conceito de afiliacido

Ao pensarmos no termo filiagdo certamente podemos lembrar, por exemplo, de filiagao
partidaria, em associacdes, sindicatos, dentre outras instancias. Mas o que ¢ afiliagdo
Universitaria? No texto “Etnometodologia e educag¢do” de Alain Coulon (1995) verifica-se
um aporte seminal para a compreensao do termo nos estudos educacionais. Debrugando-se
sobre a nog¢do de membro argumentada por Harold Garfinkel, e da no¢do de habitus moldada
por Pierre Bourdieu o referido autor vai dando formas ao conceito de filiagdo. Que no Livro
“a condi¢ao de estudante” (traducao de 2008), mostra-se enquanto afiliagdao universitaria.

Tomando a entrada no ensino superior como um objeto socioldgico, Coulon (2008)
discute sobre a importancia de que a entrada na universidade seja acompanhada pelo processo
de afiliagdo. O autor reconhece a nogdo de habitus cunhado por Bourdieu, apontando, no
entanto, que a passagem da escola para a universidade, “coloca a questdo da aprendizagem de
novos saberes, novas relagdes ao saber e (...) que tem necessidade, com toda certeza de
marcadores sociais objetivos, porem enquanto recursos que nao se reduzem unicamente ao
habitus reprodutor que determina a pratica.” (COULON, 1995, p.155). E neste sentido que
manifesta-se a no¢cdo de membro, pois segundo o autor afiliar-se significa tornar-se membro
da comunidade universitaria. Sendo que “esta nogao de membro acrescentada a de habitus
pressupoe a filiacao.” (IDEM, p. 157)

Através de uma pesquisa por tempos trabalhada com estudantes em uma universidade
francesa, a Paris 8, em Saint-Denis, Coulon (2008) organiza importantes apontamentos sobre
a condicao de estudante no momento do ingresso na vida universitaria. As analises tributérias
a essa pesquisa contribuem para o entendimento em relagdo ao processo de transi¢do entre o
ensino médio e a universidade, na medida em que o autor busca compreender as dificuldades
encontradas pelos estudantes para a permanéncia nessa nova institui¢do. Para tanto julga ser
essencial levar em consideracdo determinadas caracteristicas da educagdo superior. Nesse
sentido, indica que trata-se de um ensino voltado para adultos, (o que pressupde autonomia)
um ensino com prazo terminal, e que prepara para o mundo do trabalho e ndo para uma nova
serie escolar. Tais dificuldades contribuem para a conformagao de problemas como a evasdo,

comum em maior ou menor escala nas institui¢des universitarias de diversos Paises.



40

Tais caracteristicas, e concordando com o autor precisam ser avaliadas, na busca pela
compreensao e enfrentamento dos problemas relacionados ao insucesso académico.
Principalmente quando nos referimos a estudantes em condi¢gdes sociais menos favorecidas.

Segundo Coulon (2008, p. 32), “o sucesso na universidade passa pela aprendizagem do
oficio de estudante e que a entrada na universidade de nada serve se nao for acompanhada por
um processo de afiliacdo, ao mesmo tempo institucional e intelectual.” Neste passo, as
mudangas percebidas pelos estudantes, atrelam-se principalmente as novas regras e com o
saber.

No momento de afiliagdo a esse novo cendrio, que ¢ a universidade o autor aborda o “os
ritos” que envolvem o processo de afiliagdo. Que inicia-se com o momento da nogdo de
passagem, “fase da separagdo com o passado familiar, (...) e diante dessa porta que se abre
para a estranheza, o iniciante percebe um mundo que ndo ¢ mais familiar.”’(p.41) ¢ o momento
da aprendizagem. A fase descrita como da nocdo de passagem a afiliacdo, refere-se a
necessidade de aprender os codigos e regras na vida académica, adquirir competéncia,
entretanto nao trata-se apenas de adquirir mas também saber mostra-las.

Apontando que de certa forma € necessario que o universitario “esquega” sua cultura
anterior de estudante de ensino médio, na qual ele viveu durante alguns anos, “para substitui-
la por uma nova cultura, mais complexa, mais sofisticada, tdo mais dificil de decodificar e
adquirir na medida em que ela ¢ mais simbolica.” (IDEM, p.42) Coulon indica ainda sobre a
necessidade dos estudantes se tornarem nativos da cultura universitaria, tornar-se um membro,
como ja frisamos anteriormente, adquirindo assim, as competéncias relativas a esse espago. O
autor compreende que o processo de afiliagdo nunca estard perfeitamente acabado e as
situagdes confrontadas no cotidiano do estudante universitario, ndo constitui um problema
para o processo uma vez ja em curso. As situacdes deparadas servem na verdade para dar
continuidade a afiliacdo. Na medida em que nos vemos frente a situagdes problemas, e neste
caso relacionadas a vida na universidade, tendemos a buscar alternativas ou estratégias para
“continuar no jogo.” Desenvolvemos desta maneira, um exercicio cotidiano de afiliagdo
universitaria. No entanto e segundo o autor, nem todos o0s sujeitos conseguem ou estdo
prontos para deixarem de ser demandantes da educagdo superior e se tornarem estudantes
profissionais, pela auséncia inclusive de um projeto bem elaborado, em que os estudos tenham
posicao fundamental.

Neste sentido e pensando nas fases que norteiam a afiliagdo, podemos também inferir
que as mesmas nao se apresentam de modo linear ou sem interrupgdes. A permanéncia na fase

do estranhamento ou aprendizagem estd proporcionalmente relacionada ao grau de
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sofisticacao da instituicdo universitaria, bem como as caracteristicas de vida e condigoes
sociais do sujeito, que ndo necessariamente determinam suas escolhas, mas que no espaco
universitario podem dificultar a construgdo do sentimento de pertenca e a obtengdo de

determinadas competéncias tanto institucionais quanto pedagogicas.

2.3 E possivel ser cotista em uma universidade federal e ter sucesso?

Ao lermos esta indagacdo aparentemente Obvia, respondemos sem margens de duvidas
que sim! E possivel ser estudante cotista em uma universidade federal e ter sucesso. Como ja
discutimos em outros momentos do trabalho a educagdo superior no Brasil vivencia um
momento privilegiado de abertura e democratizac¢do, deste modo, criam-se oportunidades de
acesso para sujeitos dos mais variados segmentos sociais. Contudo, e apesar das consideraveis
mudangas no desenho do nosso ensino superior, o espaco universitario ainda ¢ reservado para

poucos. Nesse sentido e utilizando os argumentos de Queiroz (2003) aponta-se que,

O papel da equidade subjacente ao acesso a universidade, seu papel de
reparar (...) as injusticas sociais, praticamente ndo atinge os niveis
sociais que na sociedade brasileira sdo de fato carentes, observam
Castro e Costa Ribeiro (1979). Uma das razdes esta relacionada a
deficiéncias nos niveis anteriores de ensino. Os “de fato carentes”
quase ndo terminam o secundario e, portanto, ndo sdo afetados por
uma abertura ou um fechamento da universidade. Mesmo constatando
uma progressiva elevagdo na participacdo dos niveis socio-
econdmicos menos elevados na universidade, consideram que essa
tendéncia é bastante modesta. (QUEIROZ, 2003, p.13)

Sendo assim, vamos problematizar a indagacdo feita anteriormente. Comecemos por
indicar que um jovem em desvantagem econdmica e social, ingressante na educacdo através
das medidas de cotas, tem um leque de possibilidades consideravelmente limitado, suas
escolhas sdo motivadas inclusive pela falta de oportunidades. Devemos também considerar ao
olharmos para a realidade da educacao superior no Nordeste e neste caso o Estado da Bahia,
que o numero de universidades publicas Federais ¢ irrisério em comparagao, por exemplo, a

estados do Sul e Sudeste do Pais.
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Contudo e sem desconsiderarmos os esfor¢os iniciais para a expansdo e abertura do
espago universitario, o termo ‘“‘sucesso” merece ser argumentado. Construir uma trajetoria
universitaria de sucesso pressupoe a necessidade de superagao das dificuldades relacionadas a
permanéncia nesta institui¢do. Se tornar um membro competente, afiliando-se tanto no nivel
institucional quanto intelectual, a um lugar cujos ritos e praticas destoam de tudo o que até
entdo se conhecia em relagdo a aprendizagem formal, experienciadas principalmente na
escola, mostra-se como uma tarefa desafiadora. E justamente essa tarefa que dara formas ao
referido sucesso.

E neste sentido que devemos apontar e responsabilizar as institui¢des de ensino superior
neste processo. Concordando com Coulon (2012) os problemas de insucesso académico sdao
similares em todas as universidades, com caracteristicas singulares a depender da construgao
historica e conformagao social das na¢des. Com os olhos voltados a este fenomeno, o autor
supracitado utilizando a experiéncia francesa, indica entendimentos que se levados a
compreensdo e pratica podem reduzir os indices de fracasso dos aprendizes ao oficio de

estudante, apontando que

No centro da problematica do fracasso, encontra-se em relevo a questio da
pedagogia que nunca leva em consideragdo essa aculturacdo obrigatdria dos
estudantes. Existe um conjunto de tarefas que eles devem realizar para que
possam exercer seu oficio de estudante e que extrapola aquilo que ¢
explicitamente solicitado. Eu acredito que ndo sdo apenas os estudantes
Franceses. (...) todos os estudantes do mundo, que ingressam em
universidades enfrentam esse problema. No Brasil, o problema ¢é de grandes
propor¢des, como na America do Norte, na Europa... (COULON, 2012,
p.23)

Outro indicativo em relacdo ao sucesso universitario sdo os tipos de critérios utilizados
para a avaliagdo deste sucesso. Geralmente a verificagdo do sucesso pauta-se nos aspectos
mais formais, tais como a aprovagado nas disciplinas, a obtengdo do diploma, etc. Neste passo
e dialogando com Paivandi (2012) quando ele discute a performance de estudantes
universitarios, o autor argumenta que ¢ fundamental que os indicadores de desempenho
académico das universidades levem em conta a qualidade da aprendizagem dos estudantes.
Concordando com Paivandi, ndo necessariamente os estudantes com melhor desempenho sao
aqueles que chegam ou terminam o curso de graduagdo no prazo ou mais rapidamente. Desta

maneira infere que “A qualidade constitui uma dimensdo crucial da aprendizagem dos
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estudantes, pois ela remete a relacdo com o aprender e com o saber na universidade e ao
sentido que o estudante atribui ao ato de aprender.” (p.32)

A importancia da analise sobre as perspectivas de aprendizagem dos estudantes
propostas por Paivandi, parece-nos relevante na ampliacdo do entendimento do sucesso
académico. Os sujeitos estabelecem estratégias diferenciadas para conseguirem se familiarizar
com a vida universitaria. E tais estratégias estdo intimamente vinculadas a historia individual
dos estudantes e suas articulagdes para o futuro. Assim, o autor considera que a perspectiva de

aprendizagem construida pelos estudantes,

Ocorre na interacdo entre o ambiente educacional, o contexto social e
institucional e o individuo. E dessa forma que um mesmo contexto nio
produz um mesmo comportamento entre os estudantes e se observa a
diversidade das perspectivas desenvolvidas por eles, conforme o seu
percurso, suas experiéncias e culturas educacionais. A cognigdo ¢ a
socializagdo ndo podem ser dissociadas, a percep¢do do contexto ¢ a sintese
dessas duas dimensoes. (PAIVANDI, 2012, p.55)

Verificamos assim, que mesmo sendo possivel ser um estudante cotista numa
universidade federal o “ter sucesso” vincula-se a uma serie de aspectos, tanto formais quanto
subjetivos. Os aspectos subjetivos representados inclusive pela necessidade de aprender a
identificar o que ndo ¢ explicito, confronta-se diretamente a experiéncia colegial em que
tarefas sdo delegadas, com objetivos especificos inclusive voltados inclusive a demonstragao
de um bom desempenho através de notas. Na universidade nao ¢ necessariamente as notas que
estdo no cerne da questdo, mas sim um futuro profissional. Inicialmente podem inclusive
adotar uma postura de aprendizagem semelhante a aprendida na escola. Na universidade, a
aprendizagem ¢ construida pelo estudante a partir de um continuo processo de imersao
institucional e social, que levando em consideracao as diversas formas de ser gente no mundo
(neste caso pensando nos jovens) apresentardo resultados diferentes, com ritmos
diferenciados. O essencial ¢ que este possivel sucesso seja condicionado pela universidade e
esta preocupagdo deve ganhar cada vez mais proporgdes praticas. Indicamos também que na
medida em que coloca-se em curso, mesmo que tardiamente um processo de democratizagao

da educagao superior, o reparo social através desta agdo, nao se limita na garantia do acesso.
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3 DAS CARACTERISTICAS E DIFICULDADES QUE ENVOLVEM O PROCESSO DE
AFILIACAO

3.1 Passos metodologicos

Como ¢ se tornar um estudante Universitario, especialmente quando viemos de camadas
sociais menos favorecidas em que a continuidade dos estudos apds o ensino médio nem
sempre ¢ projetada ou condicionada? Na busca por essa caracterizacdo elencamos aspectos
relacionados as diferencas percebidas pelos jovens recém ingressos entre o ensino médio e a
universidade, bem como as dificuldades encontradas no percurso académico, percebendo as
estratégias por eles criadas para conseguirem se engajar € permanecer na instituicao.

Com este propdsito, inscrevemos a pesquisa no ambito dos estudos de natureza
qualitativa, sob orientagdo dos pressupostos fenomenoldgicos que preconizam a necessidade
de transposic¢ao das manifestagdes imediatas para que seja possivel captar os seus sentidos e a
esséncia dos fenomenos. (CHIZZOTTI, 2008, p.80). Foram também associadas técnicas da
observagdo participante e entrevista compreensiva. Tais técnicas foram elencadas para
permitir aos atores sociais uma forma de interpretacdo de informacgdes subjetivas através dos
significados atribuidos as suas praticas e vivencias cotidianas em seus espagos naturais de
interacao. Deste modo se acredita permitir ao investigador desenvolver intuitivamente uma
idéia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo. (BOGDAN &
BIKLEN, 1994, p.134) Com o uso de entrevista compreensiva, o contato com o sujeito
entrevistado se produziu de forma flexivel, dando espaco ao didlogo, que guiava a conversa
privilegiando o discurso do sujeito implicado.

Pois em linhas gerais uma entrevista consiste,

Em um processo de interagdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o
entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de informagdes por parte do
outro, o entrevistado. As informagdes sdo obtidas através de um roteiro de
entrevista constando de uma lista de pontos ou topicos previamente
estabelecidos de acordo com uma problemadtica central e que deve ser
seguida.” (HAGUETTE, 2011, p.81)
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A observacdo participante, como ja indicado, foi outra técnica utilizada no trabalho. Tal
procedimento ¢ obtido por meio do contato direto do pesquisador com o fendmeno observado,
para recolher as acdes dos atores em seu contexto natural, a partir de sua perspectiva e seus
pontos de vista. A descricdo e a compreensdao podem estar compostas em uma observagao
compreensiva dos participantes descrevendo suas acdes em seus espacos naturais de vivencia.
Nesse sentido segundo Chizzotti (2008) investigador participa em interacdo constante em
todas as situagdes. Para o desenvolvimento desta técnica foi preciso me colocar
cotidianamente em uma posicao estudante pesquisador, pois as caracteristicas e dificuldades
vivenciadas pelos sujeitos da investigacdo para conseguirem permanecer no espago
universitario, eram em certa medida as mesmas que as minhas. Sendo assim procurei nas
entrevistas d4 espago ao dialogo os ouvindo mais. Outra estratégia adotada foi a escrita de
anotacodes reflexivas sobre as experiéncias naquele espago.

Através do processo de observacdo e interagdo com os sujeitos da pesquisa no campo de
investigacdo emergiram os estudantes entrevistados. Assim foi construido um primeiro roteiro
para a realizacdo das entrevistas, o qual sofreu reajustes, pois nas conversas percebiamos que
algumas questdes eram respondidas na medida em que as faziamos de outra forma, e em
alguns casos num mesmo questionamento ja obtinhamos relatos para mais de uma indagagao.
Ressaltando que alguns questionamentos conduziram os estudantes a rememorar momentos
anteriores a experiéncia universitaria, bem como seus primeiros momentos na universidade.
As conversas foram gravadas mediante aceitacdo dos entrevistados e posteriormente
transcritas.

Os sujeitos para o estudo foram escolhidos na intencdo de demonstrar as diferentes
modalidades de estudantes que conformam a universidade contemporinea, ainda que
ingressos nesta institui¢do pela mesma estratégia politica, neste caso as agdes afirmativas.
Assim, elencamos estudantes que trabalham para a investigagao por terem uma dinamica
cotidiana em que os estudos ndo ocupam o centro de suas agdes, fazendo uso de estratégias
para lidar com as regras do ambiente universitario (assim como todos os estudantes), mas
neste caso para conseguir conciliar o oficio de trabalhador ao oficio de estudante. Ja os
estudantes assistidos pela Pro Reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis
(PROPAAE) por conformarem um contingente estudantil em maior vulnerabilidade social,
tendo em vista os critérios de selecdo para a concessao destes auxilios. E por fim, estudantes
bolsistas de Iniciagdo Cientifica a0 pensarmos na importdncia da pesquisa e extensdo no
processo de formagdo profissional e seus rebatimentos no processo de engajamento na

Universidade.
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Assim, e apoiando-nos no método e técnicas de pesquisa aqui descritos colhemos
relatos de estudantes da UFRB. E através de uma abordagem microssocial dos fendmenos,
percebemos caracteristicas que envolvem o processo de afiliagdo ao ensino superior de
estudantes ingressantes nesta universidade a partir das politicas de a¢des afirmativas no centro
de Artes Humanidades e Letras (CAHL). Nossa intencdo ¢ a de contribuir, ainda que

modestamente, para a reflexdo e estudos sobre a condi¢ao educacional no Pais.

3.2 Oinicio da jornada universitaria. “E que na escola é diferente daqui.”

Na busca pela caracterizagdo sobre as dificuldades vivenciadas pelos estudantes no
processo de afiliacdo e permanéncia na universidade, uma das questdes centrais foi identificar
as principais diferencas por eles sentidas em relacdo a escola e universidade. Assim
verificamos que os primeiros semestres na universidade para os sujeitos investigados se
mostram marcados por dificuldades que ganham formas principalmente pela forma de ensino
vivenciado na escola e agora na Universidade. Os estudantes comentam sobre os assuntos
académicos que sdo aplicados em sala sem considerar o que estudaram antes, indicando
problemas no aprendizado por ndo saberem de conteidos que deveriam ter sido vistos no
ensino médio. O que denota as discrepancias e deficiéncias que permeiam as escolas
brasileiras. Sobre isso e de acordo com Dayrell (2005) enfatiza-se que a estrutura das escola,
incluindo a prépria infra-estrutura oferecida, e os projetos politico-pedagdgicos ainda
dominantes em grande parte das escolas ndo respondem aos desafios que estdo postos para a
educacdo dessa parcela da juventude.

Para as possibilidades de longevidade escolar e a expansao e interiorizagdo do ensino
superior, ¢ condi¢do fundamental que as escolas reconfigurem suas estruturas e estratégias
educacionais, contribuindo para a elaboracdo dos projetos de futuro dos seus estudantes,
incluindo a universidade como uma das possibilidades apds o ensino médio, familiarizando-os
com esta forma de ensino, inclusive através de novas praticas pedagogicas. Desta maneira
ainda que os primeiros momentos na universidade tivessem todas as caracteristicas de uma
experiéncia nova (ansiedade, medo, expectativas, duvidas), o abandono ou o fracasso seriam
consideravelmente reduzidos, pois os estudantes teriam sido preparados para essa possivel

fase nos trajetos da juventude para a vida adulta.
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Para os estudantes até aqui investigados, a universidade seria algo mais facil. Eles
pensavam que seria algo semelhante a escola.

Nas conversas ouvi que

a Universidade é muito mais do que esperava, eu imaginava menos, superou
as minhas expectativas e foi mais alem, porque o que eu imaginava era
pouco, eu ndo tinha conhecimento nenhum sobre universidade entdo...
imaginava que a galera fosse mais aberta mais brincalhona,que os
professores ndo fossem tdo seguros e ndo precisava vocé ficar se estragando
tanto, estudando tanto pra tirar uma nota...a universidade era coisa de
cinema pra mim entdo foi tudo surpresa, eu imaginei que ndo seria tdo
puxado e que ndo seria tdo dificil assim né! achava que o professor ia
ajudar vocé mesmo! alguns ajudam mais a maioria ndo ta nem ai pra voce,
ndo quer saber se vocé ta no primeiro semestre, ndo quer saber se aquilo
tudo é novo em sua vida, ndo quer saber nada de vocé. Apesar de todas as
dificuldades eu gosto de estar na universidade, hoje eu ja conhego muito
mais pessoas la dentro, profissionais que trabalham la dentro como
pedagogos, psicologas, que pra mim sdo pessoas amigas mesmo! quando
estdo ali tdo dispostos a ouvir...conversam com vocé e te entende, tenta
trangiiilizar um pouco e alertar vocé sobre o que é a universidade. (ENT. 1)

a principio me assustou, uma multiplicidade de coisas, foi completamente
diferente, foi uma surpresa a cada dia uma surpresa diferente e até hoje to
me surpreendendo! a constru¢gdo do conhecimento é dolorosa, é
desmotivante...eu entrei na universidade pensando uma coisa hoje eu sei que
a universidade é outra coisa é tdo outra coisa que eu ainda vou descobrir
qual é essa coisa, por que eu vou ta sempre descobrindo, ainda mais agora
que eu to me disponibilizando a conhecer. Eu entrei na universidade
pensando que era facil, por exemplo eu nunca imaginaria eu nunca ia
pensar, por exemplo que os métodos de avaliacdo fossem tdo rigidos que os
professores seriam tdo mais...pensei que seria tipo uma escolona (rsrs)
porque no ensino médio os professores...eles o minimo preparo eles ndao dado
pra quem pretende entrar na universidade, ninguém nem fala em entrar pra
universidade! porque a idéia é concluir o ensino médio, sair dali fazer um
curso técnico, ir trabalhar nas fabricas ou nas industrias principalmente nas
cidades do interior onde eu vivo que ndo tem muita op¢do, entdo eu quis
com o incentivo da minha mde, ndo ser mais uma no meio da multidao,
entrei pensando, é aqui que tenho que esta se quiser ser alguem.(ENT.2)

Alguns relatos vinculam-se mais a relagdo de aprendizagem em sala de aula. Apontam

sobre a necessidade de conseguir organizar os horarios e dar conta das leituras. Os estudantes
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investigados compreendem que precisam desenvolver determinadas habilidades para a vida

nesse novo espaco. Mas ndo se sentem subsidiados para isso. Nesse sentido nos dizem que,

E muito diferente o jeito que os professores ensinam na facul do da escola.
Na escola era tudo mastigadinho no quadro e na faculdade ndo! A
professora de sociologia mesmo o Maximo que ela poe no quadro é uma
estrutura, e os outros ou uma palavra ou o tema do que ele vai explicar
entdo ou vocé anota ou vocé fica sem fazer nada. Eu consigo anotar
algumas coisas que eles falam mais muitas vezes eu fico boiando...eu acho
que eles deveriam exemplificar as coisas melhor pra gente. Porque muitas
das vezes os professores passam..a professora “X” mesmo, passou pra gente
fazer um fichamento, so que eu ndo sabia o que era um fichamento. Eles
passam as coisas sem saber se a gente sabe fazer. Eu queria que eles
exemplificassem mais, tipo que a gente fizesse algumas coisas em sala, tipo
um ensaio...(ENT.4)

Esse reconhecimento sobre a necessidade de desenvolver determinadas competéncias
demonstra-se um dos principais passos para o inicio do reconhecimento de sua nova condigao.

Neste sentido e dialogando com Santos ¢ Almeida, (2001) apontamos que

quando os alunos tomam consciéncia dos seus comportamentos de estudo,
dos seus niveis motivacionais e cognitivos, conseguem aumentar 0s Sseus
niveis de auto-regulagdo na aprendizagem, o que geralmente se traduz num
melhor rendimento académico. Os objetivos de aprendizagem sdo relevantes
para o processo de auto-regulacdo, destacando-se aqui o papel da auto-
avaliagdo na prossecugdo correcta de estratégias (Cuthberg, 1995).
Weinstein e colaboradores (1998) referem que a auto-avaliacdo dos
estudantes universitarios, enquanto alunos, favorece uma gestdo dos métodos
de estudo e das estratégias de aprendizagem de forma adequada para cada
tarefa ou situagdo académica, contribuindo assim para o sucesso escolar.
Tais estratégias, ditas de auto-monitoriza¢do, poderdo ser igualmente
importantes na redugdo da ansiedade presente na generalidade dos momentos
e processos avaliativos (VanZile-Tamsen & Livongston, 1998), ndao sendo
frequente a preocupacdo dos professores com as estratégias utilizadas pelos
alunos na preparacdo dos exames — focando a sua aten¢do apenas nos
resultados (Zimerman,1998). (SANTOS e ALMEIDA, 2001, p.207)

Os estudantes relatam sobre a quantidade de trabalhos que precisam construir em pouco
tempo, principalmente no final do semestre, para todas as disciplinas. Sobre isso, cogita-se
que o dialogo entre as disciplinas no sentido de pensar em trabalhos coletivos respeitando as

especificidades das matérias, se mostraria como uma possivel estratégia.
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Ainda sobre as diferengas percebidas entre o ensino médio e a educagdo superior,

ouvimos que,

logo de cara nas primeiras semanas vocé topa com professores, tipo com
uma carga...tipo alguns como o professor de sociologia ele tem aquele
cuidado de investigar e falar até exemplos da vida dele, experiéncias que ele
viveu por que ele também veio de escola publica e explicar sua realidade e
tentar trabalhar nossa mente enquanto estudante de rede publica que td
acabando de entrar pra universidade, ele tem esse cuidado mais os outros
ndo, transmitem o conhecimento sem se preocupar com o que veio antes,
entdo ha um choque nesse processo de ensino médio...o professor chega
joga todo conteudo a gente fica assim meio que...resguardado até de fazer
uma pergunta se sente...a gente se sente meio que limitado, ai vai passando
uns meses e a gente comeca a pegar o desenrolar da coisa e comega se
envolver com outras pessoas que tdo passando pelo mesmo processo de
aprendizagem, o choque todo mais...e comega a pegando intimidade com os
professores a gente acaba pegando o fio da meada...(ENT.2)

ta sendo muito diferente da vida do colégio do método de ensino do colégio
principalmente em dar conta de todas as disciplinas de todas as apostilas no
periodo mesmo que eles pedem que é muita coisa e o colégio ndo prepara a
gente pra isso. Eu to tendo dificuldade mesmo em me adaptar em me
organizar nos estudos pra conseguir ter um bom empenho mesmo. A
apostila mesmo ndo da pra vocé Ié tudo pra aula, fazer um entendimento
sobre o assunto pra aula e varias vezes vocé lé na sala mesmo, pra ter um
aprendizado com o professor mesmo na hora que o professor ta
explicando... (ENT.5)

Eu acho que é em relagdo ao aprofundamento, por que assim no meu curso
pelo fato de ser uma coisa que trata do cotidiano, da nossa vida mesmo, da
minha familia do meio em que me integro, eu acho que o aprofundamento
que a universidade trata. Disciplinas que eu tinha no colégio como
sociologia mesmo eu vejo na universidade, tratada de uma forma totalmente
diferente do que eu aprendi. (ENT.4)

tinha nog¢do do que poderia ser a universidade, mas a minha escola ndo me
subsidiou totalmente. Eu tive que tomar cursinho por um ano e meio até
depois da aprovag¢do no Enem ainda continuei um tempo. E eu tinha uma
nog¢do do que seria a Universidade mas quando eu entrei realmente mudou.
Pra mim o dificil seria entrar e depois la dentro com a vivéncia as coisas
seriam mais trangiiilas. Mas ndo, também é dificil la dentro, eu achava que
a dificuldade seria entrar na Universidade. (ENT.6)

As respostas em relacdo ao imaginario que tinham sobre a universidade e a

compatibilidade com o que estdo vivenciando, foi especialmente inquietante. Em todos os

relatos os estudantes indicam que achavam que seria mais facil. O que me fez recordar a

época em que estive no ensino médio, ha oito anos atras. Eu que nio sabia ao certo o que era a
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universidade, mas como muitos, tinha em mente que se eu quisesse “ser alguém na vida” esse
era o caminho. Eu imaginava que a universidade seria algo extremamente dificil, o que se
destoa do imaginario dos estudantes até aqui investigados. Algumas consideracdes sobre esta
questdo precisam ser assinaladas. De acordo com dados do relatério de primeiro ano do
REUNI, a média nacional de jovens brasileiros com a idade entre 18 a 24 anos que tiveram
acesso ao ensino superior aumentou para a ordem de 24,31%. Os esfor¢os voltados a
expansao das Instituigdes de Ensino Superior (IES) tem garantido o ingresso e a mudanga de
perfil desses estudantes através do aumento do numero de vagas ou das politicas de agdes
afirmativas, o que vem tornando o acesso a este nivel educacional algo mais possivel, mesmo
com todos os entraves ainda existentes. Neste sentido, torna-se mais freqiiente na vida desses
estudantes o contato com pessoas que entraram na universidade, ainda que em nosso caso, nao
no seio familiar, mas entre os amigos. Outra consideracdo a ser apresentada ¢ sobre a
necessidade do desenvolvimento de uma perspectiva de continuidade da vida estudantil dentro
da escola para que assim os estudantes possam se familiarizar com os habitos académicos.
Para tanto, devem ser tracadas nas escolas estratégias que preparem os seus alunos da
educagdo basica para a universidade. Tais medidas ndo devem apenas indicar as
possibilidades, ou formas de acesso. As medidas devem se dar, por exemplo, através de
medidas dentro da instituicao escolar que favorecam a continuidade dos estudos dos jovens.
Estabelecer-se-ia deste modo uma relagdo de parceria com a universidade, contribuindo com o
projeto de democratizagdo do ensino superior no pais.

Dificuldades relacionadas a falta de informagdo sobre a assisténcia estudantil e de
setores na universidade foram apontadas. Os estudantes descrevem a sensacao de “estar
perdido”, e comentam a falta de apoio institucional. A fim de entender como faziam para lidar
com essas situacdes, fiz indagagdes neste sentido. Assim pude verificar que outra estratégia
fundamental, por eles utilizados foi o estabelecimento e manutencao de relagdes de amizade,
principalmente com estudantes em semestres mais avancados. Em uma das entrevistas o

estudante se expressa da seguinte forma:

a minha sobrevivéncia aqui eu devo muito, ainda hoje, e sempre a meu
amigo Jodo Paulo, ele faz Historia vem de uma comunidade proxima a
minha, ele ta no ultimo semestre, ele me indicou varias coisas aqui dentro,
como eu poderia conseguir a bolsa e como ele é residente, nos momentos
que eu ainda ndo era ele me deu per noites. (ENT.3)
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vocé entra pra universidade forma uma turma no inicio ta todo mundo ali, a
partir do segundo as pessoas vdo se desagregando, por que vocé acaba
fazendo parte de um determinado grupo ali na sala, ai o grupo vai se
desagregando e vocé vai se sentindo so, dai vocé fica 6 meu Deus! T6 me
sentindo s0 vocé ndo consegue entrar em Sintonia com as outras pessoas
com os outros grupos, so que agora o tempo foi passando e eu to numa
situa¢do que eu consigo e eu acho até bom vocé se disponibilizar a conhecer
pessoas de outros cursos fazer novas amizades... pessoas de outras
universidades participar dos eventos e ter prazer de fato pelo que vocé ta
fazendo e tracar metas pra onde vocé quer chegar... Porque se eu for ficar
com esse pensamento fechado de que tem que seguir uma linha tudo muito
arrumadinho fica muito mecanico. Entdo essa universidade de coisas que
faz a gente tragcar metas e ndo pensar em desistir porque vocé descobre
quando vocé se disponibiliza a conhecer varias outras coisas, varias outras
pessoas vdarios outros cursos, vocé vai estimulando pelo menos comigo ta
acontecendo isso, tendo mais prazer em ta na universidade e me envolver em
grupos em me envolver em grupos de pesquisa e me envolver com outros
professores que fazem parte de outros cursos, construir o conhecimento é
como se fosse assim um jogo de quebra cabegas, a cada dia eu to
conhecendo coisas novas..a questdo da segregac¢do foi uma das
dificuldades, justamente é isso as pessoas ndo acabam se identificando com
0 curso, as pessoas tem que desistir as vezes por questdo de saude,
financeira, varias outras razoes, vdo se desagregando e eu passei por essa
fase de ter que me adaptar a isso... (ENT. 2)

Pontuam também sobre a falta de escuta deles enquanto estudantes, na elaboracdo de

acoes para eles voltadas. Sobre isso em um dos relatos, um estudante diz:

€ um projeto ta vinculado a um programa, gera dinheiro, ta vinculado a um
auxilio, mas eu, por exemplo, poderia deixar o meu trabalho totalmente e
participar apenas desse projeto? mas serd que o dinheiro viria na data
certa? por que tem vezes que o programa ndo paga, a bolsa atrasa e ai
como é que fica a vida do estudante fora da universidade? Sera que ele vai
conseguir se focar nos estudos dele, ou vai ficar preocupado com as
situagoes do dia a dia? Entdo tudo isso deveria ser colocado em questoes la
dentro. Tudo gira em torno da gente entdo a gente também deveria
participar. (ENT. 1)

Sobre a politica de assisténcia estudantil e suas contribuigdes na formacgao, os
estudantes indicam que os auxilios contribuem para o custeio de algumas coisas, € que
estimula a participagdo em projetos de pesquisa, € que se nao fosse essa politica seria dificil,

ou até mesmo impossivel continuar a faculdade. Eles comentam seu amadurecimento pessoal
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ao desenvolver atividades com comunidades através da pesquisa, demonstrando a importancia
da pesquisa e extensao nas suas trajetorias. No entanto alguns pontos negativos sdo indicados
em relacdo aos auxilios de assisténcia estudantil, principalmente no sentido da falta de certeza
dos auxilios serem depositados mensalmente na mesma data, desta forma os estudantes
enfatizam que deixar o trabalho informal seria algo impraticavel, visto que esse dinheiro ¢

pontual e com isso evitam atrasos em seus compromissos financeiros.

3.3 Aprendendo o oficio de estudante. “eu nio tinha nocio do que era a universidade,

mas sabia que era por aqui que tinha que vir.”

O ingresso na educagdo superior ¢ uma das possiveis escolhas realizadas por sujeitos na
fase juvenil. Experiéncia vivenciada por uma pequena parcela da juventude brasileira,
impulsionadas por aspectos singulares. Tal escolha gesta-se principalmente pela promessa de
ascensao social, na busca de melhores remuneragdes que podem ser viabilizadas através da
obtencdo de um diploma universitario. Ao pensarmos em estudantes provindos de escolas
publicas, devemos convir que a perspectiva de continuidade escolar apds o ensino médio nao
¢ desenvolvida neste ambiente. Assim o conhecimento sobre as praticas da vida universitaria
fica condicionada para aqueles que nela ingressam, e neste processo os estudantes cotistas
ficam em consideravel desvantagem. Desta forma mesmo sem ter muita no¢ao do como sera a
vida na universidade, aventuram-se por esse caminho. Assim e¢ na medida em buscamos
conhecer o imagindrio dos estudantes em relacdio a Universidade, quais as principais
influéncias os levaram a querer estar neste lugar, percebemos que a familia foi uma das
principais motivacdes. A familia apresentou-se de modo fundamental tanto na pretensao de
ingresso quanto na permanéncia universitaria. Os estudantes indicam que a necessidade de
ndo passar pelas mesmas privagdes vividas pelos familiares juntamente com o continuo apoio
recebido, de cariter emocional e/ou financeiro foram fundamentais para a continuidade dos

estudos. Expressam-se da seguinte forma,

minha mde foi a pessoa que mais me influenciou, por que ela ndo teve
estudo entdo ela quer que eu seja o que ela nunca foi...e também eu
nunca quis trabalhar em mercado eu quero ter uma profissdo, uma
vida estavel ter meu dinheiro. (ENT. 2)
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A minha escola contribuiu para eu ta aqui, mas um incentivo maior foi de
minha familia mesmo... mas a minha escola, na verdade alguns dos meus
professores sempre me motivaram diziam que eu tinha capacidade pra
entrar no ensino superior, tanto é que logo quando eu sair do ensino médio
eu entrei diretamente aqui.(ENT.3)

inicialmente a gente chega na universidade com a promessa de que,
rapaz...ndo vou morrer pobre! (rsrs) vou ter nivel superior e principalmente
na minha familia que eu sou a unica que estd fazendo universidade ¢ algo
glorioso! Quando eu estava fazendo vestibular...minha familia me apoiou,
no caso s6 minha mde porque eu ndo tenho uma familia completa, ndo
tenho pai presente ele é vivo mais ndo é presente e principalmente na minha
vida académica. Quando a gente entra para universidade a gente entra com
uma promessa de realizagdo de um sonho, no meu caso...na verdade fazer
um curso de nivel superior é um sonho realizado ndo por mim mas por ela
(refere-se a mae) por que ela ndo teve oportunidade de estudar por que teve
que trabalhar muito jovem pra sustentar os irmdos mais novos e ai ela disse:
“bom! Eu vou lutar pra que meus filhos tenham... se vejam na condi¢do de
ndo ter que ficar como empregado o tempo todo” entdo quando eu entrei na
universidade eu entrei com essa mentalidade de que um dia eu vou ser
patroa eu ndo vou ficar quinem minha mde na condi¢do de empregado...a
garantia que eu tenho disso é a cada dia que eu pisar aqui eu ndo posso em
nenhum momento pensar em desistir apesar de que eu me deparo o tempo
todo com isso quando eu vejo as dificuldades que vdo aparecendo e o
desanimo... (ENT.2)

meu irmdo estuda na UEFS e ele sempre me incentivou, os amigos
dele que também tinha contado, a minha irmd. E também eu queria
ter conhecimento muitas pessoas pensam logo no dinheiro eu também
pensava...mas além disso hoje eu quero continuar aprendendo...ja
consegui abrir muito a minha mente nesse tempinho que to aqui.
(ENT. 5)

Observei que o querer ingressar na universidade significa para estes sujeitos uma
possibilidade de realizacdo pessoal e ascensdo econdmica apesar das dificuldades
experienciadas no cotidiano académico e em alguns casos com influéncia indireta da familia.

Um dos sujeitos diz,

Assim isso partiu de mim mesmo, assim e por vim de uma familia que a
grande maioria ndo tem sucesso em nada, entdo o interesse mesmo partiu de
mim, em fazer diferente, em chegar, em crescer um dia na vida, em ser um
profissional em ter uma profissdo,em que eu possa dizer poxa eu passei por
isso tudo e hoje sou o que sou...satisfacdo pessoal mesmo, de um dia ter uma
casa propria, que a minha familia ndo e a maioria do pessoal de minha
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familia também ndo tem mora de aluguel...entdo foi basicamente isso, de
poder ter minhas coisas sem precisar de ninguém. (ENT. 1)

Neste sentido, nos apoiamos nas palavras de Guerreiro e Abrantes (2005) incorremos

que,

Nas sociedades do conhecimento ¢ atribuida grande importancia aos saberes
e as qualificagdes formais, adquiridos mediante o sistema de ensino. Cresce
e diversifica-se o leque de ocupacdes profissionais e técnicas de elevada
qualificag¢do a que s6 acedem os detentores de diplomas de nivel superior.
(GUERREIRO e ABRANTES, 2005, p.158)

Sobre as caracteristicas que impulsionam os estudantes a darem continuidade a vida
académica, apesar dos problemas em relacdo ao aprendizado, os entraves vinculados a
institui¢do se mostraram como fatores mais desmotivantes quando se cogita a desisténcia, os

estudantes também relatam que,

ficou mais viavel permanecer aqui, morando aqui, mesmo estando longe de
meus pais. Por que por exemplo eu teria que ir e vir todos os dias. No inicio
da faculdade era terrivel que eu tinha que ir e vir todos os dias, mais de uma
hora de viajem..foi muito dificil eu ndo tive uma boa preparagdo no ensino
médio passei por uma caréncia em relagdo a escolaridade, ai quando
cheguei aqui a gente se depara com uma outra metodologia de ensino de
aprendizado diferente do que tava acostumado isso gerou muita
dificuldade...eu pensei varias vezes em desistir muitas das vezes por conta
desse desconforto da vivencia do ta aqui, do ter que ir e vir todos os
dias...mas eu sempre tive o apoio de meus pais de meu tio, de minha tia
principalmente, que foi que sempre me ajudaram a continuar. (ENT. 3)

Percebo que a relagdo com profissionais vinculados a politica de assisténcia estudantil, e
estudantes em semestres mais avangados, aparece como uma das estratégias para conseguirem
conhecer a Universidade. Estratégia adotada principalmente pelos estudantes do segundo
semestre em que o nivel de relacionamento, inclusive com outros estudantes ainda ¢ fragil.

Um estudante diz:
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eu ndo pensava como Seria estar aqui, ndo imaginava como seria a vida
dentro da universidade, ndo conhecia muitas pessoas daqui, tenho um amigo
que ta formando que faz historia também... mas em minha familia eu sou o
primeiro a estar aqui...ndo imaginei que teria que sair da casa de meus pais,
eu imaginei que seria mais facil, por exemplo em relacdo a cobranga, as
disciplinas, os horarios...por que eu ja tinha isso no ensino médio, mas aqui
a cobranga é maior, aqui eu também me cobro...aqui agente tem que
descobrir as coisas, tem que ir atras. (ENT. 3)

Os estudantes trabalhadores demonstram uma relagdo diferenciada na organiza¢do com

os horarios. Sobre isso um estudante se expressa da seguinte forma,

e é essa questdo agente tendo que mudar toda a rotina pra entrar em outra,
conciliar estudo diurno junto com trabalho, junto com tempo pra estudar
fora da universidade, junto com familia junto com amigos, isso tudo de uma
vez SO € muito puxado assim, mas com o tempo a gente vai conseguindo
adaptar, eu hoje tenho pra mim que ja adaptei e sei que minhas aulas é de
tal a tal hordrio e o restante eu posso fazer.(ENT. 6)

Outra caracteristica que se mostrou peculiar aos estudantes que trabalham foi o fato de
suas dificuldades estarem muito mais atreladas a aprendizagem dos contetidos académicos,
alegadas pelo pouco tempo que podem dispor para estudos. Assim e dialogando com Coulon
(2008) afirma-se que todos os estudantes aqui investigados (...) “ndo vivem da mesma
maneira, seu ingresso na vida universitaria, tampouco sua afiliacdo acontecera de forma
idéntica” (P. 103)

Os sujeitos deste estudo demonstraram em maior, ou menor medida dificuldades em
relagdo a conseguir se familiarizar com a linguagem e aprendizagem na vida académica. Em

um dos relatos ouvi-se que,

ta sendo uma aventura tudo muito diferente, tem coisas que eu escuto na
sala de aula que nunca ouvi antes...as vezes até palavras que eu ja conhecia
mais num contexto totalmente diferente e também a cobranga...¢ por que
assim é muita coisa pra dar conta em pouco tempo... minha escola me
ajudou em partes...tinham alguns professores que falavam sobre
universidade, tinha uma professora que falava assim: é facil entrar dificil é
sair. E pra mim a maior dificuldade ta sendo a leitura. Eu ndo tinha muito o
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habito de ler entdo sdo muitos textos...pra ler e compreender por que muitos
sdo muito complexos. (ENT. 4)

Em relagdo as mudangas que ocorreram em suas vidas apds o ingresso na Universidade
verificamos que nos casos em que foi preciso residir na cidade onde estudam, contribuiu para
uma serie de outras necessidades de adaptagdo. Agora ndo so a institui¢do e a vida intelectual,
mas também a de certa forma “se virar s6” longe do seio familiar.

Os dados nos fazem refletir que ao se pensar em afiliagdo a vida universitaria nao
devemos deixar de pontuar a responsabilidade das Instituicdes de ensino superior na
permanéncia dos estudantes através dos investimentos do poder publico, uma forma de gestao
orcamentaria e administrativa plausivel, modelos de ensino/aprendizagem mais dindmicos,
bem como, tipos curriculares menos rigidos. Valorizando e dando espago as atividades de
pesquisa e extensdo colaborando assim, com o cenario social e universitario contemporaneo
que abrange um publico cada vez mais heterogéneo. A expansdo e interiorizagdo das
Universidades devem e precisam cada vez mais estar vinculada a qualidade, contemplando as
necessidades de toda a comunidade académica, através de programas e recursos matérias que
auxiliem aos estudantes.

Neste sentido, compreende-se que melhores condigdes Pedagogicas, institucionais e
infra-estruturais irdo se refletir diretamente no processo de afiliagio ao ambiente
Universitario, na medida em que propiciard mecanismos de integracdo que considerem as
peculiaridades dos estudantes contribuindo para que os mesmos estabelecam de melhor
forma, sua relacdo com o saber e com éxito afiliem-se a vida Universitaria.

Do mesmo modo infere-se que a pesquisa tende a contribuir, ainda que timidamente
com a sistematizacdo de informagdes relacionadas a vida de estudantes cotistas recém
ingressados na universidade, sejam eles trabalhadores ou assistidos pelas politicas de

assisténcia estudantil da universidade.



58

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que o processo de democratizagdo ao ensino superior através da expansao do
niumero de vagas em universidades e das politicas de acdes afirmativas e de assisténcia
estudantil ¢ um acontecimento que de fato estd favorecendo o acesso de jovens oriundos de
camadas populares a universidade, ainda que este nimero seja irrisorio a0 compararmos ao
contingente total desta populacdo no Brasil. Ressaltando que por muito tempo esse espago
destinava-se as camadas em melhores condi¢des sociais, para quem a continuidade dos
estudos ¢ vista como algo ndo passivel de dividas ou desconhecimento. Sdo intimeras as
dificuldades vividas por estudantes para conseguirem permanecer no espago universitario.
Com os estudantes cotistas essas dificuldades sdo potencializadas pelas suas respectivas
condicdes sociais. Nesse sentido, aprender a lidar com as regras académicas e institucionais,
para conseqiientemente nao fracassar ¢ condicdo fundamental na trajetoria estudantil. Trata-se
de um exercicio continuo de abandono de determinados habitus, tributarios inclusive da
experiéncia escolar. Ao que parece o primeiro passo desse exercicio ¢ dado quando se almeja
a universidade enquanto uma das possibilidades de futuro e o segundo quando os estudantes
conseguem ingressar neste espago, apesar da alta seletividade ainda presente no ensino
publico superior'”.

Na busca pela identificacdo de caracteristicas e dificuldades que envolvem o processo
de engajamento e afiliacdo destes estudantes na Universidade percebemos que as principais
dificuldades vinculam-se as diferengas entre a forma de ensino vivenciada no ensino médio e
agora nessa nova instituicdo. Tais dificuldades ganharam proporcdes diferenciadas entre os
estudantes residentes em Cachoeira e os que voltavam para suas cidades de origem. Para os
estudantes investigados que residem na cidade por conta dos estudos, verificamos um contato
maior com a universidade, o que se reflete positivamente no ritmo da afiliacdo estudantil.
Alguns estudantes demonstraram o desejo de morar na cidade em que estudam. Alguns
alegaram a inviabilidade por conta do emprego e outros afirmaram que ndo teriam condi¢des
de se manter apenas com a bolsa. Sobre isso, ¢ valido apontar que a presen¢a de mecanismos
como um restaurante universitario, residéncia estudantil, se mostrariam como possibilidades
na decisdo de morar “na universidade.” Figurando-se como um aspecto positivo para o

aprendizado do oficio de estudante, uma vez compreendido para além das salas de aula.

2 para uma visualizagdo estatistica ver censo da Educacdo superior brasileira na pagina do INEP. Disponivel
em: http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior


http://portal.inep.gov.br/superior-censosuperior
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De acordo com Cunha e Carrilho (2005), para o estudante universitario alcangar o
sucesso académico “é necessario que desenvolva determinadas competéncias, tais como: o
estabelecimento de relagdes interpessoais, o sentido de identidade e o processo de tomada de
decisdo acerca da carreira.” Esse entendimento e a capacidade de desenvolver tais
competéncias torna-se uma tarefa significativamente ardua para os estudantes cotistas. Sem
desconsiderar o esfor¢o individual, os percursos anteriores a experiéncia na universidade
pesam de tal forma que tendem a diminuir o ritmo no processo de afiliagdo destes estudantes.
Foi interessante perceber a auto avaliacdo dos mesmos sobre suas limitagdes e necessidades
frente as dificuldades de aprendizagem. Esse reconhecimento ¢ fundamental na busca por
alternativas e o delineamento de estratégias para o desenvolvimento dos estudos.

O ato de pensar ler e escrever sao tarefas que devem se tornar naturais aos estudantes.
As dificuldades relacionadas ao aprendizado mostraram-se vinculadas ao pouco habito de
leitura, e conseqiientemente limitagdes na escrita. Dai a importancia inclusive da
implementagdo do que Coulon (2008) denota enquanto uma “pedagogia da afiliagdo” com
vistas a fomentar a escrita, através de um didrio de afiliagdo escrito pelo estudante e
acompanhado pelo professor e a criagao de cursos sobre metodologia documental.

Neste sentido, acrescentamos que na mesma medida em que a escola ndo prepara para
continuidade dos estudos, a Universidade ndo reconfigura-se adotando uma postura que
contribua na afiliagdo dos estudantes. Assim, podemos inclusive indicar que os jovens entdo
ingressantes na educacao superior sao beneficiarios de um processo de inclusdo e exclusao ao
mesmo tempo. Deste modo, podemos inferir que junto a garantia do acesso, ¢ também
necessario o condicionamento da permanéncia destes sujeitos. Dialogando com Santos e
Almeida Filho (2007) ressaltamos que tal iniciativa deve gesta-se através de acdes que
estabelecam parcerias com as escolas publicas, ¢ um acompanhamento diferenciado aos
estudantes cotistas.

Neste sentido, consideramos que as politicas voltadas para a permanéncia dos
estudantes devem ser pensadas numa perspectiva que contemple tal diversidade. Afiliar-se no
nivel institucional e intelectual para os estudantes ¢ condi¢do necessaria para a obtencdo de
um bom desempenho académico. De acordo com Coulon (2008) esse processo ¢ altamente
dificil de compreender na medida em que € mais simbolico.

De modo sistematico o que dizemos aqui € que a universidade enquanto bem publico,
precisa atentar-se sobre os mais diversificados segmentos sociais nela existente. E que de
modo obrigatorio deve voltar suas agdes para as necessidades desse novo publico, assim

como, em mudangas na forma em que se estabelece.
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Se tornar um estudante universitario, ndo ¢ uma condi¢ao adquirida a partir do momento
em ingressamos na universidade. Esta ¢ uma condi¢do construida pelos sujeitos no processo
continuo de interagdo e imersao neste espago social. Os estudantes vivenciam cotidianamente
situacdes em que sdo convocados a se familiarizar com esse novo espago, em que as coisas
ndo sdo explicitas.

E neste sentido que podemos considerar que pesquisas interessadas em sistematizar
informacodes relacionadas a vida estudantil, numa perspectiva interna através do contato direto
com o sujeito implicado, neste caso jovens estudantes universitarios, beneficiarios de acgdes
afirmativas, precisam ser cada vez mais disseminadas e adotadas enquanto estratégia
pedagogica pelas universidades. Acredita-se que desta forma, os mecanismos de intervencao e
garantia de continuidade da vida académica ficardo pautados em caracteristicas e condigdes
sociais singulares entre sujeitos. O que para a profissdo que escolhi desempenhar, o Servigo
Social, que se envolve diretamente na elaboragdo, implementacdo e viabilizagdo de politicas
publicas e sociais, mostra-se inclusive, enquanto possibilidade para o delineamento de novas
estratégias com vistas a melhorar as condi¢des de permanéncia dos estudantes desta
instituicao.

Vislumbramos contribuir com este trabalho, ainda que modestamente, para uma
reflexdo sobre a necessidade de problematizar as caracteristicas e dificuldades da vida
estudantil de jovens cotistas. Conclamando as universidades a tragarem estratégias para o
engajamento desses estudantes. E sobre este olhar que utilizamos as palavras de Boaventura
de Souza Santos para dizer que “temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza.” E
ao pensarmos na diversidade que conforma o espago universitdrio torna-se fundante e
necessario “uma igualdade que reconhega as diferencas e de uma diferen¢a que nao produza,

alimente ou reproduza as desigualdades.”
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APENDICE

APENDICE 1 - Roteiro de entrevista compreensiva

Devo comecgar a conversa procurando saber coisas do tipo: onde mora, com quem... (¢ 0 que

se manifestar pertinente).

Fale um pouco sobre como esta sendo viver longe de casa (caso o estudante more em

cachoeira por conta dos estudos)
Quando vocé pensa em seus primeiros momentos na universidade, e sua vivéncia no ensino

médio, quais foram as diferencas mais complicadas de lidar?

Vocé sente que a sua escola o subsidiou para o que lhe é “cobrado” na universidade?

Nesse processo de integracdo a vida Universitaria, quais dificuldades vocé vivencia e/ou

vivenciou? Como imaginou que seria fazer parte desse “mundo”?

Antes de entrar na Universidade vocé conhecia as politicas de assisténcia para os estudantes?

Hoje, até que ponto ela te auxilia.

Fale um pouco sobre como ¢ conciliar trabalho e estudos. (esta questdo serd abordada apenas

com os dois estudantes trabalhadores)



